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Abstract

Denna studie har till avsikt att utforska kring samhéllslédrare attityder gentemot Al, ex
ChatGPT. Inledningsvis gors en presentation av manniskans forhallningssétt mot ny teknik
genom historien. Vidare lyfts ménniskans generella forhallningssétt gentemot fordndring,
samt hur Al och utbildning forhéller sig till varandra, vilka svarigheter respektive mojligheter
som finns. Genom tidigare forskning och teori, frdn bland annat Angeléw (1991) och hans
skal till fordndring, appliceras dessa mot resultatet av en kvalitativ intervjustudie med
yrkesverksamma gymnasieldrare 1 samhéllskunskap, for att skapa en analys. Denna
intervjustudie har gjorts med hjélp av en intervjuguide med 6ppna frdgor och ett urval med
principen om maximal variation. Detta for att mojliggora en eventuell kategorisering av
personer utifrdn en mer positiv eller negativ instéllning gentemot Al i skolan. Analys av
resultatet och diskussionen visade pa tre olika kategorier - "Al-accepterare”, "Al-
foresprakare" och "Al-skeptiker". Dock var ingen respondent helt av den ena kategorin eller

den andra, utan snarare visade man tendenser kring en mer dn den andra.
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1. Inledning

Mainniskans forhdllningssétt gentemot ny teknik har dnda sedan den industriella revolutionen
varit kantat med olika asikter menar Basalla (1989). Svenska skolan star infor stora
forandringar, d& den digitaliserade omvérlden har nétt skolmiljon och utmanar gamla metoder
for larande och kunskapsinhdmtning. Swan och Mark Van‘t Hooft (2008) menar att skolan har
ett ansvar att forbereda eleverna for att navigera i den massiva informationsfloden som
internet har medfort. Utvecklingen av Al 1 samhéllet spas 6ka 1 framtiden, skolan behdver
darfor anpassa sig for denna framtid, sa att Sverige ska kunna konkurrera med andra lédnder pa
omréadet. Dock kommer denna anpassning behdva kantas av visentliga frigestillningar kring
hur lérare ska arbeta och tdanka kring detta verktyg. Tidsaldern for Al har borjat, en tidsalder
dar skolans roll kommer att diskuteras vidare for vad som ér sjdlv kdrnan i verksamheten.
Parviainen m.fl. (2017) menar att Al dr en ny digitaliseringsforeteelse inom organisationer,
inklusive skolan. Digitalisering innebér férdndring av roller och arbetssitt. Skolverket (2023)
rekommenderar att Al inte ska paverka betyg. Méanga forstér digitaliseringens betydelse, men

svarigheter finns att forstd dess positiva fordndringar.

En artikel fran SVT (2021) pekar pa EU-kommissionédren Vestagers oro dver de potentiella
skadliga effekterna av AI om det inte regleras pa ritt siatt. Hon understryker ocksd att Al bara
ar 1 sin linda, och att det ar viktigt att vi politiskt och som samhéllsmedborgare, aktivt
diskuterar och tar stéllning till dess roll i samhéllet. Det dr hogaktuellt att reflektera 6ver hur
vi vill att Al ska existera och anvindas i samhallet. Vilka etiska och moraliska fragor uppstar
nér det géller AI? Vilken typ av ansvar och transparens bor vi krdva av foretag och
organisationer som utvecklar och anvinder Al-teknik? Hur kan vi sékerstélla att Al inte
forstiarker existerande ojamlikheter och diskrimineringar? Dessa fragor kréver en bred
diskussion och involvering av politiska beslutsfattare, forskare, foretag och samhallet i stort.
Vi behover ta stillning till fragor som dataskydd, ansvarsfoérdelning, regleringar och
utbildning for att hantera och utnyttja Al pa ett etiskt och hallbart sitt. Var forstaelse av Al
och dess konsekvenser utvecklas standigt, och det dr avgorande att vi aktivt engagerar oss for
att forma dess roll 1 vart samhélle. Genom att diskutera och ta stéllning kan vi paverka hur Al
implementeras och sékerstélla att det bidrar till en positiv samhallsutveckling som framjar

ménsklig vélfard och réttvisa.



2. Syfte

Denna uppsats syftar till att utforska ldrarnas inledande tankar om denna nya teknik,
identifiera mojligheter och utmaningar och bedéma om deras attityder gentemot Al. Detta
forsta steg dr nodviandigt for att ldgga grunden for ytterligare forskning om @mnet. Dessutom
kan denna teknik enligt Hare (2023) hjélpa eleverna att 6vervinna skrivhinder, inklusive
skrivkramp och grammatikproblem. Enligt Angelow (1991) kan fordndringar klassificeras
som irrelevanta, positiva eller pafrestande. Individers reaktioner pa fordndringar dr personliga
och varierar. Inférandet av ett nytt program kan motas med olika reaktioner baserat pa om det
uppfattas som positivt, irrelevant eller negativt. Ménniskor kan se forandring som hotfull
eftersom det hotar det befintliga och skapar osdkerhet. Det finns olika anledningar till att
anstédllda kan acceptera eller motsitta sig forandringar. Angelow (1991) anvander hér sig av
olika skél for att forklara fordndringsbendgenhet. Nagot jag intresserar mig utav att se hur

detta stimmer 6verens med ldrare och fordndringen som Al innebar.

3. Teori & tidigare forskning
Nedan presenteras studiens teori och den tidigare forskning som funnits relevant. Avsnittet ar
uppdelat efter fyra teman - Manniskans forhallningssitt till ny teknologi, manniskans
forhallningssitt till forandring, Al och utbildning och kategorier kring férédndring. Detta for att
skapa tydlighet till kopplingen mellan teori och resultat.

3.1 Miinniskans forhillningssitt till ny teknologi

Mainniskans forhéllande till ny teknologi har varierat genom historien. Exempel pa
teknologiska framsteg inkluderar hjulet, skrivkonsten, tryckpressen, eld, telegrafen, telefonen,
radio och datorn. Responsen har varit blandad, med bade vilkomnande och skepticism.
Teknologier som tryckpressen och 1800-talets uppfinningar moétte bade entusiasm och
motstdnd. Idag star vi infor snabb teknologisk utveckling, inklusive Al och 3D-utskrift, som

forvintas paverka samhéllet pd liknande sétt som tidigare teknologier. (Basalla, 1989)

Da Al ar ren relativt ny foreteelse som tillhor den alltmer utvecklande digitaliseringen som
kan finnas inom flertalet olika organisationer i samhallet, da ocksé skolan. Parviainen m.fl.
(2017) skriver om hur 6kandet av digitala medel och teknologier sker inom olika

verksamheter. Denna fordandring dr en av de storsta forandringarna 1 samhéllet och kan



jamforas med den industriella revolutionen. Att genomfora en digitalisering innebér att man
skulle fordndra sina tidigare roller, arbetssétt eller nya rutiner. Ndgot man kan hénvisa till det
som Al och dé specifikt Chat-GPT innebér for skolan enligt Skolverket (2023). Resonemanget
att man som senaste direktiv inte bor 1ata hemuppgifter eller liknande uppgifter som kan goras
med Al inte ska vara betygsgrundande. Parviainen (2017) skriver vidare att de flesta personer
forstar vikten av digitalisering, men att det ofta dr svart att forsta de positiva fordndringarna

som detta innebér (Parviainen m.fl. 2017).

Davis och Venkatesh (2004) hdavdar att Technology Acceptance Model (TAM) ér en av de
mest forekommande modellerna for att méta anvindares acceptans gentemot ett teknologiskt
program. TAM bygger pa psykologiska aspekter och visar hur behovet av att anvinda ett nytt
program kan forbéttra dess prestanda och minska den mingd anstrdngning en person behdver
lagga ner fOr att ldra sig programmet. Med andra ord ger TAM en ram for att forsta
anvindarnas attityder gentemot teknologi och deras avsikt att anvinda den. Modellen tar
héinsyn till tvd huvudsakliga faktorer som paverkar anvindares acceptans: uppfattad nytta och
uppfattad anvdndarvanlighet. Uppfattad nytta avser graden av vilken anvandare tror att en
teknologi kommer att hjélpa dem att utfora sina uppgifter, medan uppfattad anvandarvinlighet
avser graden av vilken anvindare tror att en teknologi &r litt att anvinda. TAM har anvénts
vid ménga olika forskningsstudier och har visat sig vara ett effektivt verktyg for att forsta
anvéandares acceptans av teknologi. Modellen gér med fordel att anvénda dven 1 denna studies
syfte, da lararna sjdlva ger uttryck for de huvudsakliga faktorerna som Davis och Venkatesh
(2004) presenterar med nyttan av Al i skolan och hur anvéndbarheten &r med programmet.
Négot som dock forutsitter visa forkunskaper om Al och vad detta kommer innebéra for

skolan. Vilket kan bli problematiskt i och med att detta dr ett nytt fenomen.

3.2 Miinniskans forhillningssitt till forindring

En vanlig uppfattning ar att fordndringar ofta moéter motstand, men enligt Angelow (1991)
behover detta inte alltid vara fallet. Det kan finnas flera orsaker till att anstillda reagerar
negativt pd fordndringar, men ocksa flera skl till att de kan vara positiva. Angeléw (1991)
motsétter sig tanken att vi maste l4ra oss att dlska fordndringar lika mycket som vi en gang
hatade dem, men menar att manniskor har ett behov av fornyelse, utveckling och nya
utmaningar. Vanligtvis valkomnar ménniskor fordndringar som forbéttrar deras situation. Att

involvera de anstéllda 1 fordndringsarbetet genom delaktighet, trygghet, direkt och omfattande



information och dmsesidig tillit kan bidra till positiva resultat. For att undvika

fordndringstrotthet bor fordndringar genomforas i en 1dmplig takt (Angelow, 1991).

Nystrom m.fl. (2006) beskriver 1 sin bok I'T-byrén tva utgangspunkter for behovet av
forandring inom organisationer. Den ena dr nir organisationen har foréldrade produkter som
behover ersittas, och den andra dr nér organisationen delvis dr beroende av en produkt och
vill vixa. Forfattarna betonar vikten av strategiskt tinkande for alla berdrda parter, inklusive
larare, elever och vardnadshavare inom skolvérlden, istédllet for att bara fokusera pé strategier
for att arbeta med det nya programmet. For denna studie dr den stagnerande situationen mer
relevant, med fokus pé skolans framtida utveckling med modern teknologi som Al Det
handlar om att reflektera 6ver i vilken utstrdckning Al bor anvéndas och hur man ska arbeta

med det. (Nystrom m.fl., 2006)

3.3 Al och utbildning

Kasneci, m.fl. (2023) lyfter fram Al-program som Chat-GPT, dven kdnt som sprdkmodeller,
som &r ett lovande program som kan frimja ldrande for elever och stodja lérare. Trots
fordelarna betonas behovet av forsiktighet vid implementeringen av dessa program med tanke
pa integritet, sdkerhet och héllbarhet, samt behovet av ménsklig guidning och kritiskt
tankande. Forfattarna betonar att stora sprakmodeller dr ett betydande framsteg inom Al och
kommer att ha en bestaende roll, trots kritik och forbud i1 vissa samhéllen. De presenterar dven
potentiella fordelar och utmaningar med att anvinda stora sprdkmodeller inom utbildningen
fran bade elev- och lararperspektiv. Fokus ligger pa skapandet av utbildningsmaterial,
forbattring av elevengagemang och interaktion, samt anpassning av ldrandeupplevelser

(Kasneci, m.fl., 2023).

Nir det giller utmaningar havdar Kasneci, m.fl. (2023) att stora sprakmodeller i utbildningen
kraver att larare och elever utvecklar uppsattningar av kompetenser och kunskaper som ér
nodvindiga for att bade forsta teknologin och dess begransningar och ovédntade problem.
Dessutom krivs en tydlig strategi inom utbildningssystem och en tydlig pedagogisk metod
med en stark inriktning pa kritiskt tdinkande och strategier for faktakontroll for att integrera
och dra full nytta av stora sprdkmodeller i larandemiljoer och undervisningsplaner. Andra
utmaningar, som den potentiella snedvridningen av fakta, behovet av kontinuerlig mansklig

overvakning och risken for missbruk, dr inte unika for tilldimpningen av Al i utbildningen.



Men forfattarna tror att om de hanteras pa ett klokt sétt kan dessa utmaningar erbjuda insikter
och mojligheter i utbildningsscenarier for att bekanta eleverna tidigt med potentiella
samhilleliga snedvridningar, kritiska aspekter och risker med Al-tillampningar.
Avslutningsvis rekommenderar dem om hur man kan hantera dessa utmaningar och se till att
sddana modeller anvinds pa ett ansvarsfullt och etiskt sitt inom utbildningen (Kasneci, m.fl.

2023).

Hare (2023) skriver att uppkomsten av artificiell intelligens och ChatGPT har vickt oro bland
larare som fruktar att elever kan anvidnda det for att fuska. ChatGPT kan generera skrivet
material om vilket &mne som helst inom ndgra sekunder och kan nés via en webbplats genom
att skriva in en forfragan som specificerar 6nskad ldngd och betyg. Lérare experimenterar
med verktyget genom att sétta in egna fragor for att se vad som kommer upp och anvinder det
som en referens. Andra liknande program finns ocksa, och teknikjéttar som Microsoft och
Google ér pa vig att sldppa versioner som &r byggda specifikt for deras sokmotorer. Jodie
Walz, som sitter i ATA:s Education Technology Council, rekommenderar att lirare omfamnar
tekniken och anvénder den pa ett positivt sétt for att pdverka eleverna. Skolstyrelser genomfor
professionella utvecklingssessioner for att utforska de verktyg som finns tillgdngliga for att
uppticka innehdll skapat av Al. Walz foreslar att dessa upptécktsverktyg inte dr felfria och att
samtal med elever om akademisk integritet bor vara centrala i varje strategi for att hantera Al-
teknik pa ett effektivt sétt. Al-teknik har potential att hjédlpa larare med konkreta idéer,
dubbelkolla fakta och komplettera undervisningen med andra resurser och material. (Hare,

2023)

Swan och Mark Van‘t Hooft (2008) papekar att digital teknik har radikalt fordndrat vara
vardagsliv. Vi anviander dagligen verktyg som bankomater, sjdlvscanningskassor,
mobiltelefoner och internet. Trots det har klassrummen inte genomgétt samma forandringar.
Pedagoger argumenterar for att skolorna behdver anpassas och anvinda digitala verktyg i
undervisningen for att vara relevanta. Det handlar om att omvérdera vilken kunskap och vilka
fardigheter som dr viktiga 1 den digitala varlden. Vissa menar att vi behdver gi dnnu léngre
och omprova hela skolvdsendet. Genom anvéndning av mobiler, datorer, tradlosa nédtverk och
online-plattformar kan undervisningen utvidgas bortom klassrummets grianser och skoldagens

tidsschema, vilket gor larandet till en livsldng erfarenhet (Swan och Mark Van‘t Hooft, 2008).



Swan och Mark Van‘t Hooft (2008) hédvdar att foresprédkare av dagens digitala teknik havdar
att dessa verktyg fordndrar vad som &r pedagogiskt mojligt, men potentialen kan inte
forverkligas om undervisningspraktiken inte radikalt omprovas. Undervisning bor ses mindre
som instruktion och mer som ledande larande, dér varje elevs ldrande stéttas med resurser
som ar ldmpliga for deras formégor och intressen. Motstandare till tekniken hiavdar att det inte
finns nagot behov av att investera i hardvara, programvara eller anslutning, eftersom tekniken
som finns i skolorna nu inte har gjort ndgon skillnad, och faktiskt distraherar eleverna eller
missgynnar pa annat vis. For eller emot digital teknik for utbildning beror pa ens syn pa
undervisning och ldrande, och vad som utgor framsteg eller prestation. Det verkar dock som
att vi i dagens samhélle inte har rdd med att vara skolor héller sig utanfér med resten av
vérlden nér det giller ny teknik. For att véra elever ska vara forberedda att fungera i ett
hogteknologiskt samhille behover de ldra sig att anvdnda teknologi p4 meningsfulla, etiska

och sékra sétt (Swan och Mark Van‘t Hooft, 2008).

3.4 Kategorier kring forindring

Enligt Angelow (1991) kan fordndringar klassificeras i tre kategorier: irrelevanta, positiva och
pafrestande. Irrelevanta fordndringar paverkar inte individens liv vare sig positivt eller
negativt. Positiva fordndringar dr de som gynnar en person och péafrestande forandringar
uppfattas som hot, skada eller utmaning. Individers reaktioner pa fordndringar ar mycket
personliga och varierar fran person till person. Om en fordndring uppfattas som positiv eller
irrelevant kan personen bli mer aktiv och produktiv, men om en foréndring uppfattas som
negativ kan personen bli defensiv och energin riktas mot sjalvforsvar. Nar ett nytt system
infOrs 1 ett foretag, skola eller organisation kommer anstilldas reaktioner att variera beroende
pa om de upplever systemet som positivt, irrelevant eller negativt. Det dr vanligt att
méinniskor ser fordndring som ett hot eftersom det hotar det befintliga och att fordndringen
innebdr en ovisshet. Enligt Angelow (1991) finns det flera orsaker till att anstdllda kan
acceptera eller motsétta sig fordndringar. Forfattaren diskuterar olika skal till att en anstélld
kan vidlkomna eller motsitta sig forandringar. Nedan presenteras ndgra skil som anses

relevanta for just denna studie.

Trygghet
Utifrén detta skil handlar det om att anstillda, alltsd da lararna, skulle kunna gora motstdnd

emot fordndringen av Al &r att de dr radda for att forlora sina jobb. Skulle det dock innebéra



att lararna upplever utveckling tack vare denna forédndring skulle den i storre utstrackning

vilkomnas.

Arbetsinnehall
En fordndring skulle kunna innebéra att ldrarna far mindre utvecklingsbara arbetsuppgifter i
framtiden. Detta kan likvél berika som underlétta arbetsuppgifterna och dérfor ocksa ses

positivt.

Fordndringsvilja

Att inte kunna se de positiva egenskaperna som fordndringen med Al skulle innebér och
motivations brist dr vanliga skl till att man dr motstdndare till fordndringen. Har istéllet
personen hog fordndringsvilja och ser nddvandigheten 1 fordndringen sé skulle den vilkomnas

1 storre utstrackning.

Delaktighet

Den som inte far vara med och bestimma om hur férdndringen skall se ut och 1 vilken
utstrackning, dd denna kommer paverka personen ér generellt sett mer negativt installd till
den. Lérare som ser Al som nagot patvingat utifrén och inte fir mojligheten att vilja hur
anvindandet ska gé till. Detta eftersom personer ogillar att beslut tas utan mdjlighet till
paverkan och dér nyttan med fordndringen inte kan ses. Om det ddremot sker med delaktighet

och dir den berorda personens kompetens efterfragas kan fordndringen istéllet vilkomnas.

Sjdlvkdnsla
Har en person dalig sjdlvkdnsla r man generellt mer negativt instélld till forandring. Till
skillnad fran om en person som far mojlighet att visa sin kompetens, vilket leder till béttre

sjdlvkdnsla och en vilja att infor forandringen.

Information

Nér en fordndring ska genomforas &r det viktigt att berdrda personer far informationen fran
forsta hand och inte andra hand. Riktig och korrekt information ér ocksé vasentligt for att
paverka forandringen i en positiv riktning. Detta fall da information om Al och hur den

fungerar, vilka brister respektive fordelar som finns.

Syn pa fordndring



En del personer kan ha en negativ instillning till fordndring eftersom det kan innebéra 6kat
risktagande. De ir vana vid det nuvarande tillstindet och kiinner oro infor framtiden. A andra

sidan fungerar fordndring som en stimulans for vissa personer och de ser positivt pa den.

4. Analysschema

Angelows (1991) kategorier av skél till fordndring dér trygghet, arbetsinnehdll,
fordndringsvilja, delaktighet, sjdilvkdnsla, information och syn pa fordndring anvands 1 denna
studie for att forklara bade positiva och negativa skal till respondenternas relation till Al och
vad den innebér. Davis och Venkatesh (2004) och deras modell TAM anvénds i det syfte for
att utldsa den forvdntade nyttan som respondenterna ser med anvéndandet av Al i1 skolan.
Forfattarna Kasneci, m.fl. (2023) och Hare (2023) lyfter bland annat riskerna med Al, ett

viktigt perspektiv som berors 1 olika utstrackningar idag.

Swan och Mark Van‘t Hooft (2008) hiavdar att Al trotts riskerna, dr visentligt for skolan.
Detta da det ar viktigt att skolan hinger med 1 samhilleliga fordndringar och férbereder
eleverna till moderna samhillsmedborgare som vet hur man anvander sig av ny teknologi.
Liknande resonemang stdds dven av Kasneci, m.fl. (2023), som hdvdar att Al ar ett viktigt
verktyg for bade ldrare att elever att bemistra, ndgot som skapar fler mdjligheter. Nystrom
(2006) bygger vidare pa ovanstdende resonemang och hanvisar till att behovet av fordndring
sker bland annat vid en stagnerande situation, nagot man kan hévda skolan hamnar i om man
stinger ute Al. Forfattarna Swan och Mark Van‘t Hooft (2008), Kasneci, m.fl. (2023) och
Hare (2023) diskuterar i sina resonemang bade fordelar och nackdelar med Al i skolan, och
poédngterar de vanligaste argumenten som foresprakare respektive motstdndare har till detta

program.

5. Frigestillningar

Hur forhaller sig samhdllsldrare kring Angelows skdl till fordndring gentemot Al i skolan?

Vilka fordelar respektive nackdelar kan man finna hos samhdllsldrares dsikter om Al-program

i skolan?

Hur forhaller sig samhdllsldrare kring de teoretiska begreppen i analysschemat ovan?



6. Metod

For att undersoka denna fragestéllning kan man med fordel anvinda sig utav en kvalitativ
metod i form av intervjuer med hjélp av operationaliserandet av en intervjuguide (Se bilaga
1). Esaiasson, m.fl. (2017) skriver att samtalsintervjuer som forskningsmetod ger goda
forutsattningar att fainga upp svar som dr ovédntade och utveckla dessa for att fa en 6kad
forstaelse. Vidare ldmpar sig denna metod, da studien har till syfte att undersoka lérares syn
pa just Al som fenomen, alltsa krdvs det mer ldngre och utvecklade utsagor kring &mnet dn
vad exempelvis en enkit resulterar i. Samtidigt handlar denna uppsats om ett
forskningsomrdde som inte har forskats om i en storre utstrdckning. Det saknas helt enkelt en
overblick dver amnet. Samtalsintervjuer dr en metod enligt Esaiasson, m.fl. (2017) som &r bra
for att skapa djup inom forskningsfiltet och genom detta skapande av fler forskningsfragor.
Forskningen avser ocksa, genom den tinkta metoden, att se ifall studien kan resultera till olika
kategoriseringar av personer och deras forhdllningssétt. Utifran intervjuguiden utldsa kring
om man antingen dr av en mer positiv och foresprakande karaktir eller mer negativ och

skeptisk karaktdr gentemot Al 1 skolan.

6.1 Urval

Esaiasson, m.fl. (2017) menar att det &r svart pa forhand veta om hur ménga respondenter
man ska ha for sin studie. Kravet pa den som gor intervjustudier &r att fortsitta gora intervjuer
tills det uppstatt teoretisk méttnad. Esaiasson, m.fl. (2017) skriver om olika principer som
man gor i sin urvalsprocess. Valet av respondenter for denna studie har valts utifrn principen
om maximal variation, detta da respondenterna dr av en variation sett till
dmneskombinationer, kon, skolor, skolornas intagningspoing, elevgrupper, huvudmén och
betygsresultat. Vésentliga kriterier for respondenterna har varit att det ska vara
yrkesverksamma gymnasieldrare som &r behoriga i &mnet samhéllskunskap. For att nd ut till
tilltankta respondenter har jag bland annat besokt diverse olika skolors hemsidor i
goteborgsomradet for att skicka i vdg en fraiga om medverkan till samtliga ldrare inom

kriteriet, skrivit ut pa Sociala medier samt dven fragat runt i min nérhet.

En given problematik med samtalsintervjuer som metod &r den pdverkan som kallas
intervjuareffekten. Esaiasson, m.fl. (2017) skriver att detta kan ske en omedveten paverkan

frédn intervjuaren och en anpassning fran den intervjuades sida. Denna typ av felaktighet ar



svart att géra ndgonting at och bland de framsta botemedlen dr att man ser till att efterstriva
en stor variation pa respondenter och att eventuella kénsliga fragor kan besvaras 1 skriftlig
form. I denna studie finns inte kénsliga frdgor och variationen pa respondenter ar
forhallandevis god. Dock kan man inte friskriva sig helt frén att en intervjuareffekt har dgt
rum. Vilket 1 sin tur kan leda till ett problem med intersubjektiviteten i studien. Esaiasson,
m.fl. (2017) menar att forskningsresultat ska 1 sa stor man som mojligt vara oberoende av den
forskaren som gor undersokningen. En annan forskare som soker svaret pd samma fraga med
samma metod skalla med andra ord i princip komma fram till samma resultat, nagot

intervjuareffekten kan paverka.

6.2 Material
Namn ”Wilhelm” ”Edvin” ”Filip ”Sara” ”Johanna” ”Sigrid”
Kon Man Man Man Kvinna Kvinna Kvinna
Yrkesar | Ca8ar 19 ar Ca 8 ar 17 ar 3ar 12 ar
Amnen | Samhillskunskap, | Samhillskunskap, | Samhillskunskap, | Samhillskunskap, | Samhéllskunskap | Samhillskunskap

Gymnasiearbete kommunikation & | Filosofi & Filosofi & & Svenska som & Religion
& Etisk Hiélsa pa Sociologi Historia andra sprak
kommunikation beteenderiktning

Lararna som ligger till grund for studien har, som tidigare nimnts, olika forutséttningar. En av
respondenterna har efter ett inldgg pa sociala medier sokt upp mig. Tre personer arbetar som
samhillslirare pa min tidigare praktikplats. Ovriga tva har sokts upp genom tips fran personer
1 min nérhet om deras tidigare samhéllsldrare skulle kunna vara intresserade av att stélla upp
pa intervju. Detta kan innebéra att denna person som sokte upp mig har mer starka dsikter om
dmnet 1 fraga, jAmfort med 6vriga, vilket kan resultera i ett mer vinklat resultat.
Tillvigagangsittet som har anvénts for att komma kontakt med mina respondenter har varit
genom mejl. Hir har jag gjort en kortare presentation om min studie och dess syfte,
podngterat anonymitet med en tillhérande samtyckessblankett (Se bilaga 2). Sjélva
intervjuerna har sedan genomforts digitalt dver antingen Zoom eller Google Meet. Ndgot som
ger det Esaiasson, m.fl. (2017) lyfter om en tryggmiljo, vilket i sin tur skapar trovirdigare
svar. Detta dr en visentligt utifrén etiska dverviganden som man gor vid intervju som
forskningsmetod. Vidare har det dven varit fokus péd objektivitet och respekt for

respondenternas svar och asikter. Valet av citat som har lyfts fram har ocksa dvervagts i




balans med att, dels fa med viktiga podnger for studies syfte, resultat och diskussion och att

inte undanrdja kénslig information som kan kopplas till specifika individer.

6.3 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

For att uppnd studiens syfte om vilka attityder samhillslarare har gentemot Al och ChatGPT
sa har utformandet av 6ppnafrdgor i intervjuguiden varit genomgéende, dér vissa specifika
foljdfragor kan ha anvints beroende pa svar (Esaiasson, m.fl. 2017). Vidare motiveras detta
for att fanga in olika fenomen inom forhéllningssittet diar fordndringsvilja och attityder
gentemot Al dr centralt i studien. Dock &r det vért att ndmna att studien har till syfte att
undersoka outforskad mark och ldgga till grund och inspiration till vidare forskningen inom

faltet (Esaiasson, m.fl. 2017).

Inom forskningen &r validitet ett centralt begrepp. Esaiasson m.fl. (2017) definierar validitet
som graden av 0verensstimmelse mellan en studie och det den avser att méta. I denna studie
ar validiteten kopplad till fragestéllningen om hur samhéllslarare forhaller sig till de teoretiska
begreppen i det analysschema som presenteras, samt utformningen av intervjuguiden (se
bilaga 1). Enligt Esaiasson m.fl. (2017) ar utformningen av dppna fragor i intervjuguiden av
vésentlig betydelse for att fanga in fenomenet och fordjupa forstéelsen for respondenternas
resonemang. Jag anser att detta har varit genomgaende 1 den anvénda intervjuguiden och
diarmed bidrar till en god validitet. Trovédrdigheten 1 att forsta och tolka respondenternas

perspektiv pa ett djupgdende sitt har varit centralt.

Reliabilitetsgraden, enligt Esaiasson m.fl. (2017), méts i princip genom att jimfora resultatet
frén tva undersokningar som anviander samma métinstrument. Reliabilitet handlar om att
bedoma om resultaten &r tillforlitliga och ger konsekventa resultat vid upprepade méatningar
eller bedomningar under liknande forhallanden. I samband med denna studie och
intervjuguiden kan man forvénta sig liknande resultat vid fortsatta intervjuer med nya
respondenter. Detta tyder pa att studien har en hog grad av reliabilitet med avseende pé den
valda metoden, d&ven om paverkan som intervjuareffekten kan spela in. Det &r dock viktigt att
notera att detta &r ett relativt nytt omrdde och att det sannolikt kommer att tillkomma ny
information och kunskap inom kort, vilket kan péverka framtida intervjuer med samma

metod.
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Esaiasson m.fl. (2017) skriver att generaliserbarhet 1 en kvalitativ studie som
samtalsintervjuer dr vanligtvis mer begriansad dn i kvantitativa studie. Dock studien dndé tackt
in olika erfarenheter, kon och skolor givna de forutsittningar och tid som tillgavs. Men som

Esaiasson m.fl. (2017) lyfter dr generaliserbarheten begrinsad givet denna metod.

7. Resultat & analys

Resultaten och analysen av denna studie presenteras genom olika teman som &r centrala inom

studiens ramverk. Dessa teman inkluderar:

- Kdnnedom om Al som ex ChatGPT.

- Anvéndbarheten av Al 1 yrkesrollen.

- Anvédndningen av Al 1 planeringen av lektioner.
- Elevernas interaktion med Al

- Framtiden for lararyrket med Al.

Inom varje tema tillimpas det tidigare presenterade analysschema som ar baserat pa Angelow
(1991), Parviainen m.fl. (2017), Davis and Venkatesh (2004), Nystrém m.fl. (2006), Kasneci
m.fl. (2023), Hare (2023), samt Swan and Mark Van't Hooft (2008). Analysschemat anvénds
genom att systematiskt granska respondenternas svar inom varje tema och tilldmpa de teorier

frdn analysschemat som bést belyser ett fenomen eller 6verensstimmer med resultatet.

7.1 Kinnedom om Al, ex ChatGPT

En central fraga for intervjun var hur vil respondenterna kénner till Al och da exempelvis
ChatGPT. Har kan man finna en bred av svar fran allt till det respondenten ”Wilhelm”, som

jag har valt att kalla honom uttrycker:

”Alltsé grejen &r att jag har foljt Al-processen ganska sa ldnge. Jag har
varit véldigt intresserad i framfor allt... Mycket ocksa den hér... Jag
reagerar ju starkt pa att fortfarande argumentet att invandrarna
kommer ta ditt jobb. Att det fortfarande &r en av den storsta parollen i
den hogerextrema miljon. Nér egentligen deras paroll borde vara att

automatiseringen och Al kommer ta ditt jobb.” ("Wilhelm”)

”...vi behover prata om det hir. Jag dr &mneslagsledare, fint. Men det
var inte bara pa grund av mig utan vi alla var dverens om att sa fort
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nyheten kom ut att nu har den hdr ChatGPT lanserats, da satt vi pa
arbetsrummet sekund ett...” ("Wilhelm™)

Till skillnad fran respondenten som jag har valt att kalla ”Filip™:

”Nej, inte mycket. Alltsd man forsoker vil ldsa pa lite av det som
skrivs om i debatten och s dir. Och forsoker vl hitta olika sétt som
larare att hantera de konsekvenser det innebéar och kommer att

innebéra.” ("Filip”)

Av dessa tva, kortfattade, men dnda talade svaren, sa kan man tyda @mnet om Al som relativt
intressebundet. Samtidigt som att det dr en ny foreteelse som inte har etablerarat sig sé starkt
dnnu i vardagen hos gemene man och ddrmed denna variation till svar. Kopplar man hur
”Wilhelm” svarar pa denna frdga kan man utldsa det Angelow (1991) menar med bland annat
att han har god information om vad Al &r och forstar det visentliga 1 denna typ av fordndring
som detta program kommer att innebéra. Vidare skulle man dven kunna argumentera for att
kénna en viss delaktighet 1 hur skolan ska arbeta kring detta och kénner ett personligt ansvar
att dela med sig om sin kunskap kring detta verktyg. Motsatsen kan finna kring Filips” svar
angaende information, ndgot som kan 1 sin tur skapa mer skepticism mot Al. Men & andra
sidan sa sdger det inget om hans 6vriga instillning inom faktorer som fordndringsvilja, syn pa

fordndring eller sjdlvkdnsla etcetera.

Variationen frén detta svar leder ocksa till en relevant foljdfraga om i vilken utstrickning
respondenterna har anvint sig av Al, exempelvis ChatGPT i1 sin yrkesroll. Hir kan man se ett
monster om hur vl paldsta och intresserade respondenterna dr om Al sa tenderar svaret att
folja det Angelow (1991) menar med information kring fordndring. Hér kan man lyfta
respondenten “Edvin” som visade tydligt pa forsta fragan att han &r hogst palast om Al i
allménhet och ChatGPT i synnerhet, dédr han svara f6ljande ifall han har anvént Al i sin

yrkesroll:

”Ja, 1 klassen framfGr eleverna. Vi anvénder den tillsammans.”

("Edvin”)

I kontrast till tidigare nimnda ”Wilhelm” kan man utldsa ett svar dér skolan dnnu inter har
tagit stéllning till hur man ska anvénda sig av Al &nnu men det finns en tydlig distinktion i att
det kommer anvéndas. Sa hir svarade "Wilhelm” pé fraigan om han har anvént sig utav Al 1

sin yrkesroll.
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Vi satt och lekte med den en hel arbetsdag for att okej, vad ar det
har? Hur funkar detta? Vad ér det egentligen vi tittar pé just nu? Vi
var vl ritt dverens om att, vi alla slogs av att vi inte riktigt vet hur vi
ska anvinda det just nu. Men vi var alla dverens om att vi maste sitta
ihop négon form av okej, vi maste prata med kollegiet forst. Och i
nista steg, vi maste dnda prata med eleverna. Pa ett sétt som ér, okej,
det hér verktyget finns nu. Det dr gratis. Alla kan anvénda det. Oke;j,
men sa hir anvinder du det effektivt. Och sa hir, framfor allt
paketerar du det pa ett sant sétt att s hér kan du anvénda det i din

undervisning. ” (”Wilhelm”)

Respondenten “Filip” pa fragan om han har anvént sig utav Al i sin yrkesroll svarade han

foljande, med tillhdrande foljdfraga:

”Nej, inte. Jag har ju provat det. Jag har inte anvint det pé ett
konstruktivt sétt i min undervisning eller ndgot sidant.” ("Filip™)

”Hur kommer det sig att du inte har gjort det d4?”

”Ja, bra fraga. Jag vet inte. Det har vl bara varit ndgot motstand till
det kanske. Inget speciellt skil, men mojligen att jag inte har ként det

nodvindigt.” (Filip”)

Av svaret att utldsa kan man koppla det forfattarna Davis och Venkatesh (2004) skriver nir de
presenterar sin modell TAM. En av de huvudsakliga faktorerna &r om den férvéntade nyttan
som denna nya teknologi kommer att innebéra och da dven om det dr virt att investera 1 tid att

lara sig den.

Niér jag intervjuade respondenten som jag har valt att kalla ’Sigrid” fick jag svaret pé fragan

om vad man vet om Al och exempelvis ChatGPT och ifall du har anvént det i din yrkesroll:

”Jag har testat det sjilv. Stéllt fragor och sett hur det ser ut nér den
svarar. Den snabbskannar nétet efter information och skriver ett svar
pa en friga. Det &r inget som fastnar i urkunden i och med att det ar en
nyproducerad text. Den kan hitta pa fakta, vet jag. Men for det mesta

brukar den kunna ge ett tillforlitligt svar.” (”’Sigrid”)

”Har du pé négot sitt anvant Al som exempelvis ChatGPT i
ditt arbete?

“Inte ihop med eleverna dnnu. Det dr dnd4 si pass nytt for vér del att
vi inte har hunnit testa det med dem. Jag sjélv har ibland, om man bara
vill bolla nagon fraga eller kolla upp nigonting, s& kan man anvénda
den ibland for att se vad den séger om det har. Som

informationssokning.” (”’Sigrid”)
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Vidare svarade dven respondenterna, som jag har valt att kalla Johanna” och ”Sara” pa

foljande sétt i samma fragor:

”Jag &r inte palédst pa Al som fenomen. Jag har f6ljt med i diskussioner
kring Al i skolan. Och testat lite pa egen hand. Men man kan inte

riktigt virja sig mot det.” (’Johanna™)

”I Snapchat har man fatt en egen Al. Som infiltrerar ens liv lite grann.
Jag har varit ganska negativt instdlld mot AI. Men kénner ocksa att det

finns vissa fordelar om man anvénder det pa ritt sitt.” (’Johanna”)
”Har du anvént det i ditt arbete pa nagot sétt? Utover fritid?

”Nej, bara i jakt pa hur Al skriver for att fa svar pa om elever har
fuskat. Och fatt tips pa instuderingsfragor av AL (”Johanna”)

”Det var ndgra elever som ville ha fler instuderingsfrdgor. Jag hade
inga till hands. Sa kollade jag lite. Kan Al generera nagra? Vissa, ja.

Négra, nej. S4 lite har jag testat.” (’Johanna)

”...det ar funktioner som man far reda pa en hel del saker. Jag vet att
eleverna kan anvianda dem for att fa fardiga uppsatser som Al skriver.”

(Q’Sara”)

”Jag har provat ChatGPT for jag vill ju veta vad det ar for ndgonting
och hur det fungerar. Bara for att ha lite koll pa hur mycket den kan
gora och hur det anvinds for att kédnna igen det. Om eleverna anvénder
det, men ocksa av ren nyfikenhet. For jag vill ju veta vad det &r for

négonting.” (”’Sara”)

Respondenterna Sigrid” och “Sara” svara tillskillnad fran tidigare ndmnda respondenter
”Wilhelm”, ’Filip” och ”Edvin”, ett mer neutralt forhallningssatt. De ar tillviss del bekant
med Al och ChatGPT som fenomen, de har provat det for eget bruk, men dnnu inte anvint det
1 klassrumsmiljo eller ihop med elever. ”Sigrid” utrycker i detta svar ingen direkt positiv eller
negativ instéllning till AL, inte héller kan man tydligt koppla nagra av faktorerna som
Angelow (1991) presenterar. Johanna” a andra sidan lyfter en tydligare negativ instillning
gentemot Al och ser problematik som fusk av eleverna i anvdandandet av detta verktyg som
exempelvis forfattarna Kasneci, m.fl. (2023) och Hare (2023) lyfter. Vidare kan man ocksé
finna utifrdn Angelows (1991) faktorer som fordndringsvilja infoér programmet i och med dess
brister, men dven syn pa denna typ av trygghet, da man kan utldsa en viss osdkerhet kring Al

och vad detta kommer innebéara for framtiden.
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7.2 Anvandbarheten av Al i yrkesrollen

En vidarefrdga handla om anvéndbarheten av Al i yrkesrollen och inom vilka omriden i
skolan man tinker sig att Al kan vara anvidndbart. Har kan man utldsa svar som av visa

respondenter dr av mer skeptisk karaktér och av andra mer foresprdkande karaktér.

”Jag tycker det &r bra att svensk skola blir utmanad pa det hér sattet.
For vi behover fa den utmaningen sa att ménga lirare faktiskt kommer

i fatt vart vi egentligen ir idag” (Wilhelm”)

”Jag tinker att f4 hjélp med att ta reda pa information som du behover
for att kunna gora en schysst analys av ndgonting. Dér &r det ju
jattebra, det dr ju samma sak. Vi gor ju Google-sdkningar varje dag.”

(Wilhelm”)

”...Och sen betygsmissigt handlar det om att 1igga det i en
analysniva. Vad ar utforligt, vad dr mindre utforligt, vad ar analytiskt,
vad dr mindre analytiskt? Men att fa ett underlag for en elev till att
kunna gora en analys, det dr nagot annat, tycker jag. Och det ar ju det
som &r det svara da. Att anvianda Al, att anvianda ChatGPT for att fa
underlag att kunna gora en analys. Alternativt att lata Al gora

analysen...” (Wilhelm™)

”Wilhelm” diskuterar hér fordelar och méjligheter med Al och ser det som nyttigt att svensk
skola utmanas i det som dven forfattarna Swan och Mark Van‘t Hooft (2008) nar de skriver
om hur vissa argumenterar for att skolan maste 1 storre utstrackning dn idag hdnga med
teknologin for att bland annat fostra eleverna till att méta den teknologi som vintar dem ute 1
samhillet. ”Wilhelm” visar dven 1 detta svar pa en stark fordndringsvilja bland de faktorer
som Angelow (1991) lyfter, han ser tydligt mojligheterna med att anvénda det i analytiska

syften och informationssyften.

”...Hur mycket véirderar vi processen, ldrarens formaga att kunna folja
en elev i processen, i elevens utveckling, progression och allt detta?
Eller handlar det bara av slutligen om en produkt och hur vi ska
vardera just produkten som ldmnas in? Progression? Nej. Eller ja.

Det dr viktiga fragor. Jag skulle vilja sdga nagonstans att det handlar
om, vad fan, nu finns det. Antingen sa reglerar man i lag att man inte
far lov att anvianda den. Men nu finns den och den kan ju faktiskt vara
en hjélp, tdnker jag. Men da far man ju anpassa forutséttningar for en
elev att kunna gora en schysst analys utifran de forutséttningar som

finns. Nir, var och hur de kan ske, bor ske, ténker jag.” ("Edvin™)

Likt ”Wilhelm” diskuterar d&ven ”Edvin” kring denna fraga om anvéndbarheten hos Al {for
larare. Till skillnad fran ”Wilhelms” fragor angdende analys och underlag stéller sig ”"Edvin”

mer fragande kring processen och slutprodukten. ”Edvins” sitt att resonera kring fragan stodjs
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dven av det forfattarna Kasneci, m.fl. (2023) lyfter i sin text om hur ldrare bor anpassa sig

efter denna typ av verktyg, for att pa sa vis 6ka mojligheterna for eleverna i framtiden, om én
med forsiktighet. Vidare kan man dven finna stdd for detta i Nystroms (2006) bok om det han
kallar den stagnerande situationen dir skolan som organisation maste fa till en fordndring for

att mota denna nya teknik.

”Bra fraga. Nér jag har provat det s har jag testat olika
fragestéllningar, exempelvis inom samhéllskunskap. Den texten man
far fram eller de svaren forstar man kan jag dnda anvinda.

Jag kan tdnka mig vad det &r for typ av svar jag vill ha av eleverna och
vad det dr for typ av svar som kan forvéntas fran den fragestéllningen
jag har formulerat. Sa det &r ett ganska bra sétt att se vad typ av svar

som genereras. Det ér vil kanske det i forsta hand.” ("Filip™)

”Jag kan ju se det som en sokfunktion. Jag vet ju att nér jag pratar med
eleverna sa sdger jag ibland om en. Jag har till och med bett nagon
elev om en anviander ChatGPT for att plugga. For att fa information.
Gor en sammanstillning av till exempel alla orsaker till olika
revolutioner eller vad det nu kan vara. For att fa en sammanstéllning
och se om de stimmer 6verens med det du har antecknat. S4 jag tycker
man kan anvinda det i undervisningssyfte ocksé. Beroende pa hur

man anvinder det bara.” (’Sara”)

”Jag tinker att man skulle kunna anvinda det for att underlatta. Men
jag tror att det blir en genvég som forstor mer. Man mérker att den inte
kan s& mycket. Jag kommer nog inte att anvénda det for ett personligt
bruk. I alla fall inte forrdn jag kénner att den har bittre koll &n vad jag

upplever att den har nu.” (”’Johanna”)

”Dels i arbetet med kéllkritik. Man kanske kan testa och stilla fragan
till den och sen fa gora en kéllkritisk granskning av svaret och se om
det dr pélitligt eller inte. Eller tillforlitligt. Men kanske till viss del till
informationssdkning framdver. Men aterigen, den kan ju hitta pa fakta
sa det dr lite lurigt. Den &r inte s bra pa att referera &nnu. Man kanske
far vinta till att den &r béttre med att kunna uppge var den har hamtat

sin fakta fran.” ("’Sigrid”)

Ovriga respondenter “Filip”, ”Sara”, ”Johanna” och “’Sigrid” #r inte helt emot anviindandet av
Al i sin yrkesroll och ser viss potential. Svaret som “Johanna™ gav siar pa en mer kritisk
instéllning, men dnda kan ténka sig att anvinda framdver sa till vida att det kommer bli béttre.
Ovriga respondenter anvinder det i olika stora utstrickningar och dir de dven ser méjligheter
med verktyget, samt dven forbattringspunkter eller tydligare riktlinjer inom andra omraden.
Har lyfts bland annat Al som sokfunktion, kéllkritik och skapandet av frdgestallningar. Med
andra ord kan man finna det Angelow (1991) lyfter angdende faktorn fordndringsvilja finns
hos samtliga, om an i olika stor utstrdckning. Vidare kan man fundera kring denna

utstrackning péverkas i sin tur av information kring Al, trygghet for sin arbetsroll, allmén syn
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pd fordndring och sjdlvkdnsla. Davis och Venkatesh (2004) och deras modell TAM kan likt
tidigare dven hinvisas hdr da positiva mojligheter med Al finns hos respondenterna och dérfor

ocksa ett intresse av att acceptera denna forandring.

7.3 Anviandningen av Al i planeringen av lektioner

En konkret foljdfraga till ovanstillda fraga for att fa respondenterna i att tinka in 1 ett

vardagligt scenario pé deras arbetsplats och hur de upplever Al:s anvandbarhet kring detta.

”Kor hart. Det ar vildigt enkelt for mig att kritisera. Om en lédrare
lyckas hitta ett sdtt att gora sin arbetsborda léttare i en tid dé ldrarens
arbetsborda &r vildigt tung. Varfor skulle man gé in och sédga sé dér

far inte du gora.” ("Wilhelm™)

” Jag kan inte std for vad andra gor. Min personliga reflektion kring
det blir att det later ju extremt knepigt. Ja. For det innebér att Al
maste kdnna till laroplanen och har det pedagogiskt didaktiska tédnket
for hur en planering bor ske. Och Al kan aldrig, sa dé finns det ingen
anledning att vi ldser pedagogik och didaktik som lérare. For det kan

aldrig en Al ha.” ("Edvin™)

”Ja, jag forstér inte ens hur man skulle kunna gora det. Men det gar
sikert att géra. Hur anvéinder man det i planering?” ("Filip”)

”Jag kan tycka att det &r jittebra. Sen maste man ju &ndé ha koll och
jamfora med hur man sjélv har tidnkt och att det verkligen stimmer.

Men om man vill ha en snabb sammanstéllning av ndgonting sa kan
man ju anvdnda det som en mall. Sa jag tror det 4r en jéttebra idé pa

det sittet.” (’Sara”)

”Alldeles for control freak for att sliappa det till ndgon tredjepart som
inte dr minsklig.” (’Johanna™)

”Ja, precis. Det kan man gora att det foreslar lektionsplanering till
exempel. Det testade jag ndgon gang men det blir véldigt 6versiktligt.
Men visst, det kan ju vara om man vill spana idéer nagon géng.”

(’Sigrid”)

Svaren pa denna mer konkreta fraga kan utldsas som att man kan se en tydlighet om man
antingen ar mer positiv till hur man kan anvénda Al, en mer fundersam instillning, eller en
mer negativ. Hir kan man dven finna att man dven kanske inte ens har reflekterat Gver hur Al
eller dé exempelvis ChatGPT ens kan vara anvédndbart i ndgot som planering dnnu. Nagot
Kasneci, m.fl. (2023) lyfter dr ett av flertalet mojligheter som Al-program kan vara ett verktyg
till for att skapa undervisningsmaterial. Alltsa saknas viss visentligt information f6r hur man

kan anvinda och ddrmed ocksé en viss skepticism till fordndring som Al innebér enligt en av
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faktorerna som Angelow (1991) lyfter. Men dven en faktor om fordndringar 1 hur
arbetsinnehallet kommer att se ut for larare i framtiden skulle kunna vara en negativ aspekt,
likt det ”Edvin” diskuterar om ldrare formégor kring didaktik och pedagogik, nagot Al saknar

enligt honom.

7.4 Elevernas interaktion med Al

For att berora fenomenet kring hur respondenterna upplever hur eleverna anvander sig av Al,
exempelvis ChatGPT kan man utldsa om det &r 1 positiv eller mer negativ beméarkelse. Hur vél
arbetar man med Al i klassrumsmilj6 och vilka asikter finns angdende detta verktyg nér

eleverna anvénder sig av det.

”Som fusk. Inget annat. Och det &r just det hér jag menar. Hér har
eleverna inte riktigt greppat hur de kan anvénda det. Utan det &r

genvigar for dem i nuldget.” ("Wilhelm”)

”En del i skolans uppdrag &r att jobba mot att de ska bli aktiva
samhillsmedborgare och att de ska vara forberedda for ett aktivt
arbetsliv. Det blir de inte da. Da blir de ju dumifierade i stéllet. Men
samma kritik till universitetet. Du gar fortfarande och skriver salstenta
med penna och papper. Hur kan man inte ha fattat att vi maste

digitalisera salstentan?” (”Wilhelm”)

Respondenten "Wilhelm” lyfter det som Hare (2023) skriver om hur ldrare ser med oro pa hur
detta anvinds av elever i syfte till att fuska. Men vidare menar ”Wilhelm” att det dr har det
kravs kunskap for hur man ska anvidnda denna typ av verktyg pa ett sitt gor att det dr en
tillgdng. Nagot som dven stdds av forfattarna Swan och Mark Van‘t Hooft (2008) och dér de
argumenterar for med hjilp av Al kan man fa 6kade pedagogiska mojligheter, som i sin tur
leder till 6kade kunskaper. Samt att skolan inte skall halla sig utanfér hur samhéllet utvecklas

med ny teknik dé detta ar viktiga egenskaper att ha som framtidens medborgare.

” Som jag séger, sd lange som du inte har det som examinerande
frdgor som ldrare sa finns det ju absolut inget problem med att fa hjalp
med en viss analys om det leder till en insikt. Sa det finns ju inga
problem med det alls. Det &r bara det att du méste anvénda det till
nagonting. Och det maste dnda visa att du har férmagan att kunna gora
det pa ett annat sitt i skolan. Eller for den som sétter betyget. Sa jag
ser det inte som ett jatteproblem. Tvértom, det &r lite roligt.”

("Edvin”)
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”Edvin” a sin sida lyfter hans syn pa hur elever bor anvdnda Al och hur det kan ge insikter 1
dé exempelvis hur en analys ser ut och hur man ska tdnka. Dock poéngterar han att det i sin
tur méste finnas nagon typ av anvdndningsomrade kring denna insikt. "Edvins” sétt att
resonera kan man alltsa koppla till det "Wilhelm” menar &r viktigt och det Hare (2023), samt

Swan och Mark Van‘t Hooft (2008) lyfter som mgjligheter.

”Man har vil forstatt att en del anvénder det vil, det sdger de sjélva.
Sa som de gjorde innan, att de skrev in saker pd Wikipedia for att fa
lite 6vriga information om det. Men hér far de ju béttre information,
hévdar de. S& de anvénder vil det for att fa snabb information om
nagonting och hur de ska kunna utféra ndgonting. Sen har man ju
ocksa gett upp négra med att anvénda det som fusk helt enkelt”

(D’Filip')’)

”Jag tror att de som vet om det anvénder det nog mycket i
inldmningsuppgifter. Vilket har fétt oss larare pa skolan att tinka lite

annorlunda kring inlimningsuppgifter.” (’Sara’)

”Jag upplever verkligen att det har blivit en uppdelning dér vissa
tanker att det hdr ska jag anvinda hela tiden. Och att man ser det som
en undanflykt for att behdva jobba. Medan vissa kénns vildigt aviga

mot att anvinda det.” (’Johanna”)

”Det vécker en del frustration. For jag kan ju inte bevisa det pd samma
enkla sitt som jag kan med urkund. Da har det en procentsats och
@nda lite harda fakta. Men hér dr det mer att man har kénsla av det.
Men man kanske inte kan bevisa det s& det blir lite jobbigare for oss
larare nar det géller den delen. Att kunna genomskada och bevisa

fusk.” ("Sigrid”)

Ovriga respondenter “Filip”, ”Sara”, ”Johanna” och ”Sigrid” menar att eleverna anvinder
framst 1 missbrukande syften. Kasneci, m.fl. (2023) lyfter ocksa detta som ett problem och
menar ocksa att det i detta fall krdvs en kontinuerlig 6vervakning av larare att detta inte sker.
Dock havdar forfattarna att om man istéllet diskuterar samhélleliga snedvridningar, kritiska

aspekter och risker med Al-tillampningar kan man istéllet fa fler insikter.
7.5 Framtiden for liraryrket med Al
Avslutande fraga har till avsikt att hora kring hur respondenterna ser pa framtiden med Al. Ser

man det som ett hjdlpmedel eller mer som ett hinder till ldrande, vilka utmaningar respektive

mojligheter kan denna typ av program innebéra for skolan som institution.
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”Inga problem. Sa ldnge vi bara ldr oss att arbeta med det och inte mot
det. Jag tror att det &r det som ar det viktigaste. Sa ldnge vi lar oss.”

("Wilhelm”)

”...Det ska bli spannande att se hur skolan anpassar sig efter andra och
nagra. Efter andra och nya typer av verktyg. Som béde kan hjilpa och
stjdlpa pa det sittet. Att hitta ett schysst forhallningssatt gentemot
nagonting som kommer att stanna, séklart. Det 4r ju inget som

kommer ta bort det hir. Det kommer ju inte forsvinna.” ("Edvin”)

Béde ”Wilhelm” och “Edvin” visar pa fordndringsvilja och en positiv syn pd fordndring bland
de faktorer som Angeldw (1991) skriver om. Aven “Edvin” svarar att det ska bli med
spanning hur skolan ska anpassa sig gentemot Al kan man da koppla till det Angelow (1991)
hidvdar om personen sjdlvkdinsia och mgjligheter att fa visa sin kompetens. Vidare kan man
dven finna stdd 1 bade Hare (2023) och Kasneci, m.fl. (2023) kring hur bada respondenterna

resonerar kring kunskap och anpassning till Al.

”Man far ju hitta, om man talar om den delen som handlar om de
farorna med fusk och s&, s& far man ju forsdka utarbeta rutiner for att
antingen forsoka avsldja vad de har anvént, ChatGPT exempelvis.”

(D’Filip')’)

”...Och sen ur andra perspektiv, hur kan man anvénda det da? Jag vet
inte, jag dr vél inte sé att jag har sd mycket kunskap om det sjélv. S&
jag har tankt pa det sd mycket. I alla fall inte hur man kan anvidnda
det pa ett mer fruktbart sétt. S&. Det &r inte nagot jag har tankt pa

speciellt.” ("Filip”)

Respondenten Filip” fokuserar dven pa denna fraga kring farhdgor med Al som fusk
inledningsvis. Davis och Venkatesh (2004) menar med sin modell TAM att dr kan man finna
det de menar dr den uppfattade nyttan med Al i skolan. Swan och Mark Van‘t Hooft (2008)
lyfter dven att vissa motstdndare menar att denna typen av program kommer snarare
missgynna elever dn gynna. Men aterigen, mojligtvis att Filip” visar pa den avsaknaden av

information som Angelow (1991) menar &r en viktig faktor till forandring.

”Jag ser ju inte ndgon fordndring i att det skulle ta ver varan roll pa
nagot sitt. Men jag tror att vi behdver se 6ver vad vi definierar som
viktig kunskap. Precis som vi fick omvérdera hur vi sag pa
faktakunskapen. Nar man kunde soka information hur 14tt som helst.
Att man kanske virderar andra typer av formégor ocksé. Eller &n mer.
Sa vi kan fa gora en omvérdering hér igen sd smaningom. Vad &r det
vi vill att vara elever eller medborgare i ett samhaélle ska ha for
kunskaper? Och formégor. Att kunna hantera Al kanske ocksé en

formaga som kommer in i ldroplanen si sméaningom.” ("’Sara”)
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Likt ”Wilhelm” och ”Edvin” resonerar dven ”Sara” att skolan kommer behdva omvirdera sig

och anpassa sig till denna nya teknik och dédrmed skiljer sig fran det "Filip” viljer att fokusera

o

pa.

”Jag tror lite som med digitaliseringen over lag. Att man 4r tvungen att
anpassa sig. Men jag tror ocksa att det &r en stor del av varfor hela
skolvdsendet gar rakt at helvete. Och jag tror inte att det hir kommer
vara ett steg i rétt riktning. Jag tror att det kommer urholka skolan som

utbildning och bildningsinstitution. Tyvérr.” (’Johanna™)

”Johanna” & andra sidan visar pd mer skepticism och negativ instéllning kring hur AI och
skola ska fungera ihop. Angelow (1991) lyfter en faktor om trygghet dir berdrda personer kan
kdnna sig hotade av fordndringen, d& de kan innebéra att yrkesrollen ar hotad. Vidare visar
hon @ven pa att man &r tvungen att anpassa sig och ser inte sin delaktighet 1 fordndringen som
Angelow (1991) menar dr vésentligt. Men dven likt ”Filip” kan man koppla kring det att det

snarare missgynnar dn gynnar skolan.

”Ja, att vi nog maste ténka nytt en hel del. Och att vi &r lite sddir
nyborjare kring det hér allihopa nu. Sa att vi kommer sékert att lira
oss snarare med tiden. Men att just nu kénns det som att det &r en del
barnsjukdomar. Att man lever kvar med gamla typer av uppgifter som
kanske inte dr sa ldmpliga att anvdnda framdver sen. S& man maste
hitta andra examinationsformer och sd. Men sen ocksa som du var
inne pa att man kan anvénda det som en resurs pé olika sitt. Som
sakert kan gynna undervisningen pé olika vis. Men déir kénner jag mig
inte tillrdckligt bevandrad dnnu for att sdga hur. Men jag tror sdkert

att det finns sddana méjligheter.” (’Sigrid”)

”Sigrid” diskuterar ockséd hur Al kommer skapa flertalet fordndringar for hur larare arbetar,
men tror dven att det kommer finnas positiva egenskaper med verktyget framdver, men att
man behdver den kunskapen. Nagot som stdds av diverse forfattare som Kasneci, m.fl. (2023)

och Hare (2023), samt dven Swan och Mark Van‘t Hooft (2008).

8. Slutsats & diskussion
Al och program som ChatGPT har verkligen introducerat nya och spannande mojligheter i
samhillet. Medan vissa ménniskor &r vdlinformerade om Al och dess potential, finns det

ocksa en stor variation i kunskapsnivén hos allménheten. Det &r viktigt att vi som samhille

engagerar oss 1 en diskussion och fordjupad studie av Al, eftersom det &dr en teknologi som
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kommer att paverka vara liv pd manga olika sitt. Experter dr 6verens om att Al ar hér for att
stanna och forvintas ha en betydande inverkan pé olika omraden av samhéllet. Dérfor dr det
viktigt att vi inte bara passivt observerar denna utveckling, utan ocksa tar aktiv stillning till
hur vi vill anvidnda och integrera Al i vara liv. Detta géller sirskilt inom omrdden som politik,
vardagsliv och utbildning, dér beslut och val kring anvindningen av Al kan ha stora

konsekvenser for individer och samhéllet som helhet.

Basalla (1989) betonar att historiskt perspektiv ér viktigt for att hantera teknologiska
dilemman. Genom att ldra av historien kan vi géra medvetna val angdende Al:s integration i
samhillet. Davis och Venkatesh (2004) Technology Acceptance Model (TAM) ir relevant {for
att forstd anvindarnas acceptans och anvéndning av Al i utbildningen. TAM-modellen kan
hjilpa oss att forsta ldrarnas attityder och faktorer som paverkar deras anvindning av Al.
Genom att kombinera Basallas insikter och TAM-modellen kan vi forma riktlinjer och
strategier for att integrera Al pa ett effektivt och anvindarvénligt sdtt i skolorna. Detta stodjer

larare och elever att dra nytta av Al:s potential.

Inom utbildningssystemet &r larare och skolan 1 hogsta grad centrala aktorer. De har ansvar for
att forma och forbereda framtidens samhéllsmedborgare. Fragan om huruvida lérare bor
anvénda sig av Al eller helt forkasta det dr av stor betydelse och delade asikter kan man finna
likvél 1 denna studie som i teorin. Genom att integrera Al i undervisningen kan ldrare
potentiellt forbattra larandemiljon, anpassa undervisningen efter elevernas behov och ge
tillgang till nya pedagogiska verktyg och resurser enligt exempelvis Hare (2023), Kasneci,
m.fl. (2023) och Swan och Mark Van‘t Hooft (2008). A andra sidan menar ocksa forfattarna
att det finns ocksa oro for att dverdriven anvindning av Al kan ersétta ménsklig interaktion
och formagor som kritiskt tdinkande, empati och kreativitet. Dessa olika sétt att resonera kring
Al i skolan kan man &ven finna i viss man i denna studie. Respondenterna lyfte fordelar
respektive nackdelar, om én vissa valde att fokusera pa det ena mer &n det andra. Samtidigt

som denna diskussion behdver lyftas hogre upp hos bland annat Skolverket och politikerna.

Genom att utforska och studera dessa fragor kan vi forsta de potentiella fordelarna och
utmaningarna med att integrera Al i utbildningen. Detta innebér att utvdrdera hur Al kan
stodja ldrare i sitt arbete, hur det kan péverka elevernas larande och vilka etiska och sociala
konsekvenser som kan uppsta. Genom att ta stéllning och aktivt delta i diskussionen kring Al i

utbildningen kan vi forma framtidens ldrandemiljoer pa ett ansvarsfullt sitt och sékerstélla att
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eleverna dr rustade for de utmaningar och mojligheter som Al erbjuder. Inom denna studie
kan man se att kunskaperna om Al stricker sig fran goda till bristfalliga hos de sex personer
som ingdr. Av studiens resultat och analys har forskningsfragan kunnat besvarats och
utldsandet av tre olika kategorier av forhallningssétt gentemot Al - "Al-accepterare”, "Al-
foresprakare" och "Al-skeptiker". Dessa kategorier bor ses som en skala ddr man inte ar
antingen det ena eller det andra, utan snarare kan man hitta tydliga resonemang som pekar at

det ena eller andra hallet.

Visentligt for om man har en mer positiv eller negativ instillning gentemot Al 1 skola, verkar
vara kopplat till intresse och hur vél skolpersonalen har diskuterat fridgan. Det dr dock mojligt
att se att ju mer information och kunskap man har om Al, desto mer positiv dr man, vilket
”Wilhelm” och ”Edvin” lyfter fram. Dessa tva kan darfor kategoriseras som sé kallade "A1-
accepterare" och kanske till och med som "Al-foresprdkare” inom vissa aspekter. Detta star 1
tydlig kontrast till respondenten ”Johanna”, som &r mer av en "Al-skeptiker", med hdnvisning
till att hon lyfter flertalet risker som forfattarna Kasneci, m.fl. (2023) och Hare (2023) lyfter.
”Sigrid” och ”Sara” visar framst i sina svar av en mer "Al-accepterande" instéllning. De ser
bade fordelar och nackdelar, men framfor allt anser de att Al dr hér for att stanna. Ingen av
respondenterna ger uttryck for att vara starkt av kategorin “Al-féresprakare”, om @n dock att
”Wilhelm”, samt dven “Edvin” i viss man hédvdar att skolvésendet inte bor stinga Al ute. Det
ar dock viktigt att notera att respondenternas generella instéllning till fordndring kan vara
vasentlig, da det ar en personlig fraga. Enligt Angelow (1991) ar sjdlvkdnsla och synen pa

fordndring viktiga faktorer for en positiv instéllning till férandring.

Sammanfattningsvis visar denna studie att det finns en variation i kunskap och attityder
gentemot Al och program som ChatGPT. Det &r viktigt att fortsdtta informera och diskutera
dessa frigor for att 6ka forstaelsen och frdmja en konstruktiv anvdndning av Al-teknologi.
Vidare forskning hade varit intressant att utifrdn hur man ser pa Al och hur man ska
organisatoriskt implementera och arbeta med det. Vidare forskning kan &ven utifran
kategorierna "Al-accepterare”, "Al-foresprakare” och "Al-skeptiker"” studera ifall ndgon
specifik samhéllsgrupp dr mer av den ena eller andra utifran exempelvis kon, etnicitet och
dmnesbehorighet. Annan viktig vidare forskning ar hur vél Al fungerar i skolan, vilket bor
ligga tillgrund for politiska beslut och ldrares arbete. I slutindan handlar det om att finna en
balans mellan att utnyttja Al:s potential och samtidigt upprétthélla viktiga minskliga aspekter

av utbildning och samhillsliv. Det krdaver en noggrann analys, debatt och kontinuerlig
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forskning for att fatta informerade beslut om hur vi bist kan dra nytta av Al-teknologin,

samtidigt som vi bevarar var minskliga potential och virderingar.
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10. Bilaga 1

Intervjuguide

Inledning:
e Syftet med den hér intervjun &r att undersoka ldrares attityder gentemot Al i skolan.

e Vad jag dr intresserad av att veta

Anonymitet:
e Tydliggdr att intervjun anonymiseras. Intervjun kommer att spelas in, det inspelade
materialet kommer att raderas sa fort transkribering har genomforts.
e Ingen annan kommer att lyssna pd intervjun

e Be om godkénnande

Oppningsfrigor:

1. Vilka dmnen undervisar du 1?

2. Hur lange har du arbetat som larare?

Intervjufragor:
Digitala verktyg i undervisningen:
1. Anvénder du digitala verktyg i din undervisning?
a. Vilka?
b. Hur ofta?

Relation till AI & Al-program:

2. Vad vet du om Al som ex. ChatGPT?
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3.

Vad ér din relation till AI?
a. Har du pé négot sitt anvint Al (Ex. ChatGPT) i ditt arbete?
i. Hur har du anvint AT (Ex. ChatGPT) i ditt arbete?
b. Varfor har du inte anvint dig av Al (Ex. ChatGPT)?

ChatGPT och Al i din yrkesroll:

4.

I din yrkesroll som ldrare, inom vilka omraden tédnker du att Al (Ex. ChatGPT) kan

vara anvandbart?

Jag kommer nu att ge lite exempel pd hur Al (Ex. ChatGPT) har anvénts av lérare i
arbetet och du far girna beritta hur du stéller dig till f6ljande:
a. Ldrare som anvénder det i sin planering?

b. Larare som anvinder det i sin beddmning?

Hade du sjédlv kunnat anvdnda Al (Ex. ChatGPT) pa nagot sétt som vi precis har

diskuterat?

Hur skulle du bedoma Al-verktygs tillforlitlighet i de situationer som vi precis har

diskuterat?

Utifrén vad vi har diskuterat tror du att den hér typen av verktyg kan frigora tid for
larare?

a. Pa vilket satt?

Finns det ndgon speciell del inom samhéllskunskap dér du tanker det kan var
anvéindbart?

a. Begreppsforstaelse?

b. Kallkritik?

c. Processer och teorier?

d. Soka svar?

Risker med den hdr typen av verktyg:
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10. Inom vilka omrdden 1 samhéllskunskapen ser du att det finns risker med den hér typen

av verktyg?
11. Ser du nagra potentiella risker med att eleverna forlitar sig i for stor grad pa den hér
typen av verktyg?

a. Pa vilket satt?

Elever och ChatGPT:
12. Hur upplever du att eleverna anviander Al (Ex. ChatGPT)?

13. Om och nér du noterar att eleverna anvdnder Al (Ex. ChatGPT), vad vécker det for

tankar?

Avslutande fragor:
14. Hur ser du pé lararyrkets framtid med Al?

15. Ar det nigot du vill tilligga?

11. Bilaga 2
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GOTEBORGS
UNIVERSITET

Samtyckesblankett

Mitt namn ar Joakim Hellstrdm och jag skriver en uppsats i @amnet samhallskunskap samt
utbildningsvetenskap pa Goteborgs universitet. Handledare for denna uppsats ar Ann-Kristin
Jonasson, fil. dr. och universitetslektor vid statsvetenskapliga institutionen vid Goteborgs
universitet. Syftet med studien ar att undersdka vilka attityder samhallslarare har gentemot Al

i sin yrkesroll som gymnasielarare.

Insamlingen av material till studien grundar sig i intervjuer med samhallslarare i gymnasiet.
Jag vore tacksam ifall du ville vara med och delta och bidra till studien. Intervjun berdknas ta

mellan 15-20 minuter och det krdvs inga forberedelser for dig som respondent.

Ditt deltagande i studien och allt insamlat material (inspelning samt anteckningar) hanteras i
enlighet med forskningsetiska principer. Alla personuppgifter kommer att behandlas
konfidentiellt. Namn kommer att avidentifieras. Materialet kommer endast anvandas i denna
studie. Det ar frivilligt att delta i undersékningen, med andra ord kan du nar som helst avbryta

din medverkan.

Ja jag deltar och tillater att materialet som samlas in anvands i studien

Nej, jag vill inte delta i studien

Datum:

Underskrift:

Namnfértydligande:

Vid fragor, kontakta: gusheljoz@student.gu.se
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