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Sammanfattning

Spraket dr det mest betydelsefulla verktyget for att skolans elever ska kunna tilldgna sig och
utveckla kunskaper i undervisningen. Skolundervisningen ska anpassas utifrdn varje elevs
behov och forutsdttningar samt frimja elevernas larande och kunskapsutveckling. Spriket
eleverna méter i skolundervisningen skiljer sig ddremot frén det sprak som de méter i vardagen.
Syftet med studien var att identifiera vilka kunskaper hem- och konsumentkunskapsldrare har
gillande de tre centrala begreppen flersprikighet, &mnessprak och translanguaging som
beskriver kunskapsutveckling i &mnesundervisningen samt hur ldrarna frémjar de flersprakiga
elevernas ldrandeprocesser i klassrummet. Studien genomfordes genom semistrukturerade
intervjuer med sex hem- och konsumentkunskapslérare i drskurs 6-9. Resultatet visar att
informanterna hade liknande kunskaper géllande begreppen flersprikighet och d&mnessprak
medan det tredje och sista begreppet translanguaging hade de inga kunskaper om alls.
Informanterna férmedlar dven i intervjuerna att det finns sprakliga svarigheter for flersprakiga
elever i dmnesundervisningen och att de tillimpar olika strategier for att framja elevernas
kunskapsutveckling. En av de strategier som informanterna anvinder i sin undervisning var
begreppet translanguaging som de inte hade nagon kunskap eller tidigare hade hort talas om.

Studiens slutsats belyser att hem- och konsumentkunskapsklassrummet mojliggoér social
interaktion men att sprdket kan bli en barridr for ldrandet och ldrarna maiste anpassa
undervisningen och tilldimpa strategier for att frimja flersprakiga elevers kunskapsutveckling.
Det krdvs dven vidareutbildningar och att lararutbildningarna dndras for att ldrare ska fa
kunskaper 1 hur de kan frimja flersprakiga elevers kunskapsutveckling.
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1 Inledning

1.1 Flersprakiga elevers utmaningar

I skolans alla dmnen &r spraket det huvudsakliga verktyget for att samtliga elever ska kunna
inhdmta nya kunskaper och utveckla befintliga kunskaper (Késten-Ebeling, 2018). Det dr med
hjélp av spriket som elever kan visa vad de har lart sig, visa deras forstaelse och dven om det
eventuellt kan finnas behov for stottning i syfte att kunna arbeta vidare i &mnet. Samtliga av
skolans elever kan gynnas av att undervisningen i skolans alla @mnen lagger fokus pa sprakets
betydelse (Kéasten-Ebeling, 2018). Skolans undervisning ska anpassas med hdnsyn till varje
enskild elevs forutsdttningar samt behov (Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet [Lgr22], 2022). Undervisningen ska dven frimja samtliga elevers ldrande och
kunskapsutveckling utifrdn elevernas erfarenheter, bakgrund, kunskaper och sprik. Daremot
finns det flera ldrare som inte har kunskap géllande sina elevers kunskapsniva och bakgrund.
Det finns dven ldrare som inte besitter nagra kunskaper i sprék- och kunskapsutvecklande
arbetssitt och hur de kan arbeta med det i sin &mnesundervisning (Kéisten-Ebeling, 2018).

For att flersprakiga elever ska kunna astadkomma goda resultat i skolan ar det nddvandigt att
de kan behérska och anvinda ett sprdk for varierande sammanhang (Skolverket, 2012). Till
skillnad fran ensprakiga elever sa behdver flersprikiga elever bade ldra sig ett nytt vardagssprak
och skolsprak pd ett annat sprdk @n deras modersmal (Axelsson & Magnusson, 2012).
Vardagssprak ér det sprakbruket som anvénds till vardags i informella situationer for vardagliga
kunskaper. Skolspriket dédremot dr det sprdk som anvinds 1 skolsammanhang och i
skolundervisningen for skolkunskaper. Det innebér att bdde vardagsspraket och skolspraket
anvénds i olika sociala sammanhang vilket ocksd medfor att bada spraken utvecklas pa olika
satt (Skolverket, 2012). Det tar ungefdr ett till tvd ar for flersprékiga elever att ldra sig och
utveckla ett fullvirdigt vardagssprdk. Dock riacker det inte for flersprékiga elever att enbart
kunna ett vardagssprék for att kunna tilligna sig nya amneskunskaper eftersom vardagsspréiket
saknar den bredd och det djup som behdvs i &mnesundervisningen. Det kan ta mellan sex och
atta ar for flersprakiga elever att lira sig och utveckla ett skolsprak vilket innebér att de eleverna
ar 1 ett storre behov av sprékligt stod. Skolans alla ldrare méste dirfor ta att gemensamt ansvar
for att framja flersprikiga elevers sprak- och kunskapsutveckling (Skolverket, 2012).

Skolspraket i dmnet hem- och konsumentkunskap skiljer sig frén elevernas vardagssprik
(Hjilmeskog & Hoijer, 2019). Amnet bestar av bade praktiska och teoretiska moment vilket
innebér att &mnesspraket i hem- och konsumentkunskap innehéller bade konkreta begrepp som
exempelvis olika livsmedel, matlagningsmetoder och redskap men ocksa abstrakta begrepp och
processer sd som jasningens process och héllbarhet. Med utgéngspunkt i de &mnesspecifika
begreppen ir det visentligt att hem- och konsumentkunskapsldrare aktivt arbetar med att
utveckla och frdmja samtliga elevers ordforrad i &mnet och dven utforma kognitivt utmanande
uppgifter (Hjdlmeskog & Hoéijer, 2019).



1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att identifiera vilka kunskaper hem- och konsumentkunskapslérare har
géllande tre centrala begrepp som beskriver kunskapsutveckling i &amnesundervisningen samt
hur ldrarna frdmjar de flersprakiga elevernas larandeprocesser i klassrummet.

Fragestdllningarna studien utgar ifrdn &r:
e Vilka kunskaper har hem- och konsumentkunskapslirare géllande begreppen:

- Flersprakighet
- Amnessprak
- Translanguaging

e Hur fraimjar hem- och konsumentkunskapslérare de flersprikiga elevernas
kunskapsutveckling i &mnet?

2 Bakgrund

2.1 Flersprakighet i skolan

Sverige dr numera ett sprakligt heterogent och mangkulturellt land dér omkring en femtedel av
eleverna i grundskolan har ett annat modersmél @n majoritetsspraket svenska (Skolverket,
2012). Begreppet flersprakighet syftar till anvindningen av tva eller flera sprak jamfort med
ensprikighet som menas med anvdndningen av ett sprak och tvasprakighet som asyftar till
anviandningen av enbart tva sprik (Otterup, 2018). Diaremot dr det ovanligt att flersprakiga
individer anvénder spriket pd samma nivé eller lika mycket eftersom anvéndningen av spraken
varierar utifran vilken social kontext individen &r i. De sociala kontexterna &r olika beroende
pa vem individen samtalar med och vad de samtalar om vilket innebdr att spriket ocksd
anpassas ddrefter. Med utgangspunkt i att sprdkanvindningen varierar sa innebér det att
individens sprék inte heller utvecklas pa samma sétt utan sjdlva sprakutvecklingen anpassas
utifran individens livssituation. Flersprakighet kan alltsa ses som att en flersprékig individ
tillimpar sina sprak som en gemensam resurs och kan dirmed anvénda och nyttja sina sprak pa
varierande sitt i syfte att astadkomma dndamalet i en specifik situation (Otterup, 2018).

Skolundervisningen ska anpassas utifran varje elevs behov och forutsittningar samt framja alla
elevers kunskapsutveckling och lirande med utgéngspunkt i deras erfarenheter, bakgrund,
kunskaper och sprak (Lgr22, 2022). I skolan finns det sprékliga skillnader mellan flersprakiga
och ensprékiga elever nér det kommer till enskilda ord, ordforrddet och &mnesspecifika begrepp
och termer (Gallagher m.fl., 2019; Harmil4 & Barkhanajyan, 2018). Det finns ddremot lirare
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som kénner sig osékra eller inte har kunskaper gillande hur de kan anpassa sin undervisning
utifran sina flersprakiga elever och frimja deras kunskapsutveckling (Wildeman m.fl., 2021).
Det finns dven ldrare som 4r omedvetna om eller inte anser att begrepp, symboler och
ordforradet 1 deras &mnesundervisning dr ett amnessprak.

2.2 Sprak- och kunskapsutveckling

2.2.1 Sociokulturellt perspektiv pa sprak och larande

Spraket dr det framsta verktyget for kommunikation och socialt samspel med andra ménniskor
(Venéldinen, 2010). Mianniskor anvidnder andra ménniskors tankar och ord for att kunna
uttrycka sig. Det sociokulturella perspektivet pd sprak och ldrande har sitt ursprung frén
Vygotskys sociokulturella teorier och syftar till att all inldrning sker i social interaktion
(Otterup, 2014). Det innebdr att det &r i1 sociala samspel mellan individer som bade
kunskapsinldrning och sprakinldrning sker hos samtliga ménniskor.

Diskussioner och kommunikativa undervisningsmetoder dr betydelsefulla i socialt samspel,
forstaelse och lirande (Venéldinen, 2010). I syfte att ldrare ska kunna forsté och ta reda pa vad
eleverna redan vet om ett specifikt amnesomrdde eller vad de har lért sig under lektionerna &r
diskussioner visentligt. Enligt Venédldinen (2010) baserat pa Vygotskys tankar maste teoretisk
kunskap didremot byggas pd elevernas vardagskunskaper. Det &r vardagskunskapen som
formedlar inlérningen av de nya kunskaperna och pa det séttet kan skolkunskapen forstas och
bli anvindbar for eleverna. Elevernas utveckling av vetenskapliga begrepp bygger och beror
alltsa pa en redan befintlig samling av vardagliga begrepp (Venildinen, 2010).

Béde elevernas dmnes- och sprakutveckling sker framst i social interaktion och samarbete med
andra (Otterup, 2014). Elevernas lirande kan frimjas genom att de fir arbeta i mindre grupper
dér eleverna fir forhandla kunskaper och betydelser och pd sa sitt lira varandra. Det
sociokulturella perspektivet foresprakar att undervisningen ska finnas pd en hog kognitiv niva
och att ldrarna inte ska forenkla @mnesinnehdllet for eleverna. Det dr alltsd genom kognitivt
utmanande undervisning och social interaktion som bade sprék- och kunskapsutveckling sker
(Otterup, 2014).

2.2.2 Modersmalets betydelse

Spraket ér det framsta redskapet som méanniskan anvédnder for att kunna minnas, ténka, ldra sig
nya saker och att kommunicera (Késten-Ebeling & Otterup, 2014). Det blir ddrmed viktigt att
ménniskor ocksa fir mdjligheter och forutséttningar att utveckla sitt forsta och starkaste sprak
som vanligtvis kallas for modersmaélet. De elever som fir modersmalsundervisning pé sitt
forstasprak lar sig det nya spréket lattare (Kdsten-Ebeling & Otterup, 2014). Det &r inte ovanligt
att ordforrddet hos flersprikiga elever varierar pa de olika sprédken pd grund av att ordforradet
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oftast anvidnds i1 varierande kontexter (Salameh, 2012). Det dr en stor skillnad mellan
vardagsspréket och skolspraket for flersprakiga elever eftersom skolspréket oftast intréffar pd
deras andrasprak. Vardagsspraket ddremot sker vanligtvis pa elevernas modersmal eller en
mindre avancerad anvindning av andraspraket. Det kan finnas skillnader mellan flersprakiga
elevers forstasprdk och andrasprak géllande sprakljud, grammatiska system och ordforrad.
Béde sprakljuden och grammatiken i ett sprdk har flera regler géllande pd vilket sétt de far
kombineras. Ett spraks ordforrad ddremot bestir av mer én tiotusentals ord (Salameh, 2012).

Elevers kunskapsutveckling sker bdst pa deras starkaste sprak (Otterup, 2014). De elever med
annat modersmal dn svenska dr tvungna i undervisningen att inhdmta nya kunskaper i skolans
olika dmnen p4 ett sprak de inte fullkomligt behédrskar. For att framja flersprakiga elevers sprak-
och kunskapsutveckling kan studiehandledning pa elevens modersmaél vara effektivt. Eleverna
kan dérmed pa ett léttare sitt f6lja med i @mnesundervisningen genom att eleven fir mojlighet
att satta nya sprakliga uttryck och namn pa redan vilkanda begrepp forutsatt att de har utvecklat
ett begrepps- och ordforrad pd modersmalet. De flersprakiga eleverna kan alltsa med hjélp av
studiehandledning p&4 modersmalet och modersmélsundervisning bade snabbare och littare lara
sig undervisningsspraket som sitt andrasprék (Otterup, 2014).

2.2.3 Translanguaging

Translanguaging betyder att tillimpa hela det sprakliga registret genom att erhalla information
pa ett sprdk men att kunskaperna istillet produceras pé ett annat sprak (Beres, 2015). Genom
att de flersprakiga eleverna far anvénda hela sitt sprakliga register i undervisningen kan de
utveckla nya kunskaper och kompetenser samtidigt som de far mojligheten att Gva pa
andrasprdket. Anvéndningen av translanguaging bidrar alltsé till att eleverna kan inhdmta ny
kunskap for att sedan bearbeta den for att slutligen kunna forstd kunskapen péd elevens
andrasprdk. Den process som anvénds vid translanguaging medfor att eleverna maste aktivera
flera kognitiva kompetenser vilket i sin tur leder till att bdde elevernas andraspriksutveckling
framjas samt fir en djupare forstéelse for &mneskunskaperna. Translanguaging gor det dven
mojligt for de flersprakiga eleverna att kunna delta i badde undervisningen och andra
skolsammanhang istéllet for att bli exkluderade (Beres, 2015).

En annan fordel med translanguaging ar att de flersprékiga eleverna kan anvinda sitt modersmaél
1 syfte att utveckla ordforradet pa sitt andrasprék (Duarte, 2016; Ollerhead, 2018; Van Viegen,
2020). De flersprakiga eleverna kan enskilt eller tillsammans anvinda translanguaging for att
hitta ord och begrepp pd modersmalet i syfte att jamfora olikheter och likheter mellan ord pé
det andra spraket. Genom att eleverna med samma eller liknande modersmal far hitta ord
tillsammans kan det dven skapa en spriklig medvetenhet och forhandling (Ollerhead, 2018).
Eleverna kan anvénda ord- och synonymbdcker samt Google translate som verktyg vid
anvindandet av translanguaging. Visuellt stdd kan ocksd vara ett verktyg att anvinda vid
translanguaging som exempelvis bilder fran Google (Hirmild & Barkhanajyan, 2018). Genom
att ldrare tillater de flersprakiga eleverna anvénda dessa verktyg sd underldttar det forstaelsen i
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dmnesundervisningen (Ollerhead, 2018; Simola, 2019). Translanguaging mojliggor alltsa att
flersprékiga elever kan genomfora uppgifter pa sitt modersmal och sedan redovisa uppgifterna
pa andraspréket. Det vill sidga att det &r av stor betydelse att larare har ett 6ppet och tillatande
klassrumsklimat for anvdndning av translanguaging och att de dven ser flersprakigheten som
an resurs i undervisningen istéllet for ett hinder (Duarte, 2016).

2.3 Spraket i skolundervisningen

2.3.1 Amnessprak

Amnesspraket méter eleverna i skolan och skiljer sig frdn vardagsspriket som eleverna
anviander i1 vardagen (Olvegard & Andersson Varga, 2017). Vardagsspriket associeras
vanligtvis med familjen och hemmet och dr oftast konkret och informellt i jimforelse med
skolspréket som dr formellt, kontextbundet, specialiserat och abstrakt. Med utgangspunkt i att
eleverna anvénder vardagsspraket stindigt varje dag sd innebdr det dven att de lir sig
vardagsspréaket snabbare én skolspraket. Skolspraket kan ta flera ar att utveckla och sérskilt for
de elever som har ett annat modersmal @n svenska (Olvegird & Andersson Varga, 2017). Det
ar daremot betydelsefullt att samtliga ldrare har kunskap om vad andraspriksinldrning innebér
1 lararnas eget dmne for att flersprakiga elever ska lyckas i1 skolan (Bergendorff, 2014). Det
innebdr att dmnesldrarna maste vara medvetna om deras egna sprakbruk och vilka sprikliga
svérigheter som kan uppkomma i dmnet.

Didremot finns det ldrare som varken har forstdelse eller kunskaper om sambandet mellan
spréket och ldrandet och dr heller inte medvetna om deras &mnesspecifika sprak (Wildeman
m.fl., 2021). Det finns ocksa larare som menar att spraket inte dr betydelsefullt for elevernas
kunskapsinhdmtning eller att spraket dr visentligt for deras &mnesundervisning. Dock finns det
larare som dr medvetna om att spraket ér det viktigaste verktyget for larandet men anser inte att
de har ansvar for att frimja och stimulera flersprakiga elevers sprakutveckling (Wildeman m.fl.,
2021).

2.3.2 Amnesspraket i amnet hem- och konsumentkunskap

Hem- och konsumentkunskap dr skolans minsta &mne men é&r betydelsefull for elevernas
framtid (Palojoki & Pipping Ekstrom, 2019). I &mnet bemoter eleverna vardagliga perspektiv
samt vardagsfragor gillande hélsa, ekonomi, milj6, bakning och matlagning. Bakning och
matlagning bestar av bade teoretiska och praktiska moment. Lararna kan ddremot méta elever
med olika forkunskaper i &mnet ddr vissa elever kan ha fatt bakat och lagat mat mycket hemma
medan andra elever aldrig fatt prova péd det forst i undervisningen. Dock kréver dmnet goda
sprékliga kunskaper hos eleverna eftersom de méter ett &mnesspecifikt sprik som innefattar
bade vardagliga och dmnesspecifika begrepp (Palojoki & Pipping Ekstrom, 2019).



Det dmnesspecifika spraket mots eleverna av i tal, text och recept (Hipkiss, 2014). Det &r alltsa
viktigt att eleverna har goda spréakliga kunskaper for att kunna klara av att baka och laga mat i
undervisningen. Diaremot kan det &mnesspecifika spriket vara utmanande for elever vid just
receptldsning (Brunosson m.fl., 2018). Recept har en viktig roll vid bakning och matlagning
men kriver ocksd flera kunskaper i det dmnesspecifika spréket, ldsforstaelse och praktisk
kunskap (Brunosson m.fl., 2018; Hipkiss, 2014). Ett recept kan innehélla information i bilder
och text dir eleverna maste folja varje steg i ritt ordning. Recept innehéller vanligtvis dven
dmnesspecifika begrepp, ingredienser och redskap som eleverna maste ha kunskaper om samt
hur eleverna ska anvénda dessa i praktiken. Med utgangspunkt i att recepten kraver kunskaper
1 det dmnesspecifika ordforrddet kan det vara svért att genomfora och forverkliga recept for
elever med ett begrinsat ordforrdd (Brunosson m.fl., 2018).

Recept innehaller dven tal och siffror vilket kan bli ytterligare en svarighet for eleverna
(Brunosson m.fl., 2018). Det innebér att recepten utgar fran att eleverna har tillrdckliga
kunskaper 1 hur de ska berdkna och tolka tal och olika enheter for att kunna forsta och folja
receptet. Det &r inte ovanligt att det forekommer decimaler, braktal och heltal i recept vilket
ocksé kan vara svart for eleverna nir de ska forstd och berdkna korrekt miangd (Granberg, 2018).
Eleverna kan ocksd mota andra enheter och forkortningar i receptldsningen som exempelvis
vikt, gram, volym, dl, msk, tsk, krm vilket kan gdra det svarare for eleverna att tolka och forsta.
Det kan édven finnas bildliga och andra uttryck som kréver att eleverna maste kunna ldsa mellan
raderna vilket ocksa kan bli en svérighet. En viktig del for att eleverna ska lyckas med bakning
och matlagning i undervisningen dr att de méste kunna forsta alla &mnesspecifika begrepp och
delar i receptet (Granberg, 2018). De elever som inte behérskar receptens sprakbruk riskerar att
exkluderas frdn aktiviteterna i undervisningen. Diremot skapar klassrummet och under-
visningen 1 hem- och konsumentkunskap mojligheter till interaktion och kommunikation
mellan larare och elever vilket kan frédmja elevernas sprak- och kunskapsutveckling (Brunosson
m.fl., 2018; Hipkiss, 2014).

Enligt Bergendorff (2014) dr det visentligt att dmnesldrare som exempelvis hem-och
konsumentkunskapslirare har kunskaper om vad andraspréksinlérning betyder i sitt eget &mne.
Det dr dven betydelsefullt att ldraren dr medveten om det egna sprakbruket samt kan sérskilja
de sprakliga svrigheter som kan uppsta i &mnet. En ytterligare forutsittning for att flersprékiga
elevers skolgang ska bli lyckosam ér att samtliga l4rare, liksom hem- och konsumentkunskaps-
larare, ser flersprakighet som en resurs och ett virdefullt verktyg for ldrandet i skol-
undervisningen (Bergendorff, 2014).

10



3 Metod

3.1 Design

Studiens design har baserats pa en kvalitativ metod dir semistrukturerade intervjuer har anvénts
1 syfte att samla in data for att identifiera vilka kunskaper hem- och konsumentkunskapslérare
har géllande tre olika begrepp utifrdn studiens syfte och den forsta forskningsfragan.
Semistrukturerade intervjuer dr en flexibel metod som kan ge forskaren detaljrika svar
(Christoffersen & Johannessen, 2015). Forskaren utgar fran fragor eller teman som intervjun r
tankt att berdra men dér informanterna har en stor mojlighet att formulera sina svar (Patel &
Davidsson, 2019).

Studiens design har dven baserats pa den kvalitativa metoden Critical Incident Technique (CIT).
CIT kan forklaras som ett tillvigagangssitt att samla in betydelsefull information géllande
aktivitet eller beteende i en specifik situation (Carlsson, 2012). Ett forekommande sitt att samla
in kritiska incidenter pa dr att informanterna fir berdtta en historia om en héndelse eller
upplevelse de varit med om. Metoden CIT anvéndes for att forskaren kunde fordjupa sig i
studiens syfte och pa den andra forskningsfrdgan géillande hur hem- och konsumentkunskaps-
larare framjar flersprakiga elevers kunskapsutveckling i &mnet.

De tva olika infallsvinklarna semistrukturerade intervjuer och CIT valdes i syfte att identifiera
vad ldrarna tdnker och vilka kunskaper de har om de tre begreppen och sedan hur ldrarna
anvinder begreppen i klassrummet. Metoden CIT mojliggjorde for forskaren att studera
lararnas berittelser om vilka strategier de tillimpat i undervisningen.

Metoden kvalitativ innehallsanalys tillimpas vid tolkning och granskning av olika texter som
exempelvis utskrifter fran inspelade intervjuer (Lundman & Héllgren Graneheim, 2012).
Kvalitativ innehéllsanalys fokuserar pa att redogdra for variationer genom att identifiera
likheter och skillnader i texter. Studien baseras pé kvalitativ innehéllsanalys och anvéndes 1
syfte att kunna identifiera likheter och skillnader samt tolka det insamlade datamaterialet.

3.2 Urval

Studien har utgétt fran ett kriteriebaserat urval och innebar att informanterna behovde uppfylla
sarskilda kriterier for att kunna delta i studien (Christoffersen & Johannessen, 2015). De
efterfragade inklusionskriterierna var:

e Behorig och verksam ldrare i hem- och konsumentkunskap.

e Undervisa drskurs 6-9.
e Minst tvd ars erfarenhet i lararyrket.
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Det forsta kriteriet valdes pa grund av att informanterna enbart skulle besta av ldrare med en
dmnesldrarutbildning och ritt &mnesbehorighet for studien. Det andra kriteriet valdes i syfte att
erfarenheter och kunskaper frn de valda arskurserna kunde vara relevant for studiens syfte och
fragestéllningar. Det tredje kriteriet valdes for att det inte skulle ingé ndgra nyexaminerade
larare utan arbetserfarenhet i studien.

For att rekrytera informanter skickade forskaren ett mail till rektorerna pa tio olika skolor i
Vistra Gotaland. Av de tio skolorna fick forskaren kontakt med fyra hem- och konsument-
kunskapsldrare som var intresserade av att stdlla upp pé intervjun och rekryterades diarmed till
studien. I syfte att rekrytera ytterligare tvd informanter till studien anvidndes snobollsmetoden
vilket kan ses som en taktisk metod (Christoffersen & Johannessen, 2015). Forskaren fragade
samtliga informanter om de kénde eller visste ndgon mer hem- och konsumentkunskapslérare
som kunde tinkas delta i en intervju vilket resulterade i rekrytering av ytterligare tva
informanter till studien. Samtliga informanter blev informerade om att de skulle férbli anonyma
i studien och gav sitt samtycke till att medverka och delta vilket resulterade att studien inte hade
négra bortfall.

Tabellen nedan presenteras i syfte att skapa en Overblick dver bakgrundsinformation om
studiens informanter som fingerade namn, examensdr, antalet verksamma ar, vilka arskurser
informanten undervisar samt vilken &mnesbehdrighet informanten har. Informanterna i tabellen
presenteras 1 ordning av examensar fOor att gora det ldttare att veta mer om informanternas
erfarenhet.

Tabell 1. Overgripande bakgrundsinformation om informanterna.

Namn Examensar Verksamma 4r Undervisar Amnesbehﬁrighet

(Fingerade) arskurs

Stella 2021 2 6-9 Hkk, Historia,
Geografi

Sofia 2019 4 6-9 Hkk, Historia,
Religion

Cajsa 2016 7 6-9 Hkk, Religion,
Historia

Anna 2011 12 6-9 Hkk, Idrott

Kerstin 2007 16 6-9 Hkk

Rickard 1996 27 6-9 Hkk

Informanternas &lder var mellan 25-60 men anges inte i tabellen med hinsyn till etiska aspekter
genom att skydda deras personuppgifter. Informanterna var alla behdriga ldrare samt undervisar
enbart i &mnet hem- och konsumentkunskap och har minst tva ars erfarenhet 1 lararyrket.
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3.3 Datainsamling

Datainsamlingen har baserats pa de sex semistrukturerade intervjuerna. Varje intervju har utgétt
fran en intervjuguide med tva teman totalt dir det forsta temat bestod av dppna fragor (se bilaga
2). Det andra temat grundades i metoden Critical Incident Technique déir informanterna istéllet
fick berdtta en historia om en specifik hidndelse som efterfrigades. Metoden é&r sirskilt
anvéindbar nar forskaren &r intresserad av att forsta detaljerna i handelser som skett i interaktion
(Spencer-Oatey & Harsch, 2015) till exempel i ett klassrum.

Intervjuguidens tva teman som behandlades under intervjuerna var bearbetade och utformade
fran studiens syfte och fragestéllningar (Christoffersen & Johannessen, 2015). Frdgorna i
intervjuguiden bestod av Oppna frdgor men var samtidigt standardiserade vilket innebar att
samtliga informanter fick samma fragor (se bilaga 2). Forskaren kan ddremot ha lagt till
ytterligare fragor under intervjun ifall forskaren 6nskade fortydliganden eller att informanten
skulle utveckla sina svar. Det forsta temat bestod av tre fridgor och det andra temat bestod av
tre frdgor. Informanterna fick sedan en avslutningsfriga ifall de hade nagon fraga eller nigot
de ville tilldgga. De sista sex frdgorna i intervjuguiden var allmédnna fragor i syfte att samla in
bakgrundsinformation om informanterna. Anledningen till att de allminna fragorna kom sist i
intervjun var eftersom det ibland kan forekomma att informanterna besvarar nagon eller flera
av dessa fragor under intervjuns ging och att forskaren da kunde bocka av dessa fragor under
tiden.

Samtliga intervjuer dokumenterades genom anteckningar samt ljudinspelning pa mobiltelefon
vilket Christoffersen och Johannessen (2015) rekommenderar for att sékra dokumentationen.
Intervjuerna spelades in med en smartphones inspelningsfunktion i syfte att kunna transkribera
intervjuerna och fa en aterblick pé intervjuerna. Under intervjuerna si forde dven forskaren
anteckningar. Forskaren stillde f6ljdfrdgor, lyssnade pd deras svar samt bad om fortydliganden
vid behov under samtliga intervjuer i syfte att sikerstilla troviardigheten i den insamlade datan.

Efter att forskaren blivit hdnvisad vidare av skolans rektorer sé rekryterades ldrarna i studien
genom personlig kontakt dir kommunikationen skedde via mail for att skapa kontakt (se bilaga
1). Samtliga informanter fick sjdlva vilja hur de ville genomfora intervjun i syfte att de skulle
kénna sig bekvdma i intervjusituationen. Fyra av informanterna valde att intervjun skulle ske
digitalt via Google Meet och tvd av informanterna valde att genomfora intervjun personligen.
De tva personliga intervjuerna dgde rum pd informanternas respektive arbetsplats i deras hem-
och konsumentkunskapssalar. De andra fyra informanterna befann sig antingen pa sin
arbetsplats eller i sitt hem under de digitala intervjuerna. Samtliga informanter befann sig i en
ostdrd och bekvdm miljo vilket dven kan paverka deras svar (Christoffersen & Johannessen,
2015). Intervjuerna varade mellan 25 — 30 minuter och alla sex intervjuer var genomforda efter
en veckas datainsamling. Alla informanter anonymiserades genom att de sjilva fick vélja de
fingerade namn som anvédnds i studien i syfte att kunna sdrskilja informanternas svar och
uppfattningar.
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3.4 Databearbetning och analys

For att kunna genomfora en analys behdvdes all insamlade data bearbetas (Christoffersen &
Johannessen, 2015). Databearbetningen bestod av att alla intervjuer transkriberades efter varje
intervjutillfille for att intervjun fortfarande fanns kvar i forskarens huvud. Intervjuerna
transkriberades till text i ett eget dokument och har till storsta del aterberittats ordagrant. Dock
har de flesta ljud och utfyllnadsord uteldmnats i syfte att resultatavsnittet skulle bli mer
lasvénligt. Transkriberingen var en tidskrdvande process men genererade i en noggrann
transkriberad data som motsvarar ungefér tjugo A4 sidor.

Kvalitativ innehallsanalys anvindes som analysmetod i studien. Analysmetoden valdes pd
grund av att den var relevant for studien eftersom den kunde identifiera bade likheter och
skillnader i studiens insamlade data (Lundman & Hallgren Graneheim, 2012). Forskaren ldste
forst alla transkriberade intervjuer och kunde sedan skapa en helhetsbild. Samtliga
intervjutexter delades sedan in i samma temaomraden som i intervjuguiden i syfte att inte
forlora sig 1 detaljer. Ett temaomrade bearbetades och analyserades i taget tills samtliga
temaomraden hade bearbetats och analyserats. Efter att alla temaomraden bearbetats och
analyserats sd letade forskaren efter meningsbdrande element i datamaterialet. En
meningsbdrande del av texten kallas for en meningsenhet och bestod av meningar och
textstycken som sammanhéngde genom sitt innehdll. Forskaren urskilde det som var relevant
for studiens syfte och frgestillningar genom en systematisk genomgéang av datamaterialet.

Tabellen nedan bestir av exempel pa hur den kvalitativa innehallsanalysen genomférdes och
inspirerades av Lundman och Hillgren Graneheims (2012) kvalitativa innehallsanalysfigur.

Tabell 2. Ett utdrag ur den kvalitativa innehallsanalysen.

Meningsenhet Kondenserad Kod Underkategori Kategori
meningsenhet

De termerna som vi har ~ Medvetenhet om  Amnesspecifika ~Kunskaper om Amnessprak

hér nar det kommer till | teoretiska och termer termer i dmnet

vért dmne, bade praktiska termer i

teoretiska termer och det | @mnet

vi gor praktiskt, t.ex.

reda, koka, sjuda

Sedan kan det vara svart | Maste ha Amnesspecifika =~ Ords olika Amnessprak

ocksa for att vissa ord kunskaper om att = ord och betydelser i

har ju olika eller tva samma ord kan ha = betydelser dmnen

betydelser som
exempelvis ordet frisa
pa slojden 4r inte samma
sak som frisa i
hemkunskapen

olika betydelser i
olika dmnen
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Vid genomgédngen identifierades dven information och kunskap om de valda huvudteman som
ocksé kodades. Enligt Christoffersen och Johannessen (2015) innebir kodning att sétta namn
eller etiketter pa element i texten. Forskaren strukturerar dérefter texten i olika kategorier
baserat pa begrepp som &r betydelsefulla for analysen. I det tredje steget utgick forskaren fran
kodningen och tog ut de bestandsdelar av texten som identifierats som meningsbédrande vilket
kallas for kondensering. Kondensering bidrog till att texten gjordes kortare och mer latthanterlig
samtidigt som inget betydelsefullt forsvann. Avslutningsvis bedomde forskaren att
sammanfattningen 6verensstimde med det som fanns i det grundliggande materialet och
behovde inte ga tillbaka i analysprocessen samt att sammanhang och monster kunde
identifieras.

3.5 Etiska overvaganden

Enligt Christoffersen och Johannessen (2015) maste forskaren ta hansyn till de fyra huvudkrav
som Vetenskapsradet (2002) publicerat.

Det forsta kravet var informationskravet vilket innebar att forskaren behdvde informera
informanterna om studiens syfte. Informanterna blev upplysta om studiens syfte nér forskaren
kontaktade dem. Det andra kravet var samtyckeskravet och betyder att informanterna méste ge
samtycke att delta i studien vilket samtliga informanter gjorde nér forskaren tog kontakt.
Forskaren informerade dven att de hade ritt att avbryta intervjun om de ville. Det tredje kravet
var konfidentialitetskravet och innefattar att alla uppgifter om informanterna skulle behandlas
konfidentiellt samt att forskaren skulle forvara informanternas personuppgifter pa ett sakert sitt.
Med héansyn till konfidentialitetskravet har forskaren gett informanterna fingerade namn i syfte
att informanterna forblev anonyma i studien vilket de d@ven blev informerade om. Det fjérde
kravet var nyttjandekravet vilket innebar att de insamlade uppgifterna om informanterna enbart
fick anvindas till studien. Informanterna blev informerade innan intervjuerna bdrjade att
uppgifterna enbart skulle anvindas till studien. Det inspelade materialet frdn intervjuerna
forvarades pd forskarens egen mobiltelefon. Det transkriberade materialet forvarades i ett
enskilt dokument pd Google drive som ingen annan én forskaren hade tillgang till vilket innebar
att bade konfidentialitetskravet och nyttjandekravet uppfylldes.

Forskaren har uppfyllt de fyra huvudkraven genom att ha informerat informanterna och tagit
hénsyn till samtliga krav.
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4 Resultat

4.1 Hem- och konsumentkunskapslarares kunskaper gallande
begrepp

4.1.1 Flersprakighet

Tre av informanterna menar att flersprikighet innebér att en individ kan eller talar fler &n ett
sprék. Daremot finns det informanter som dr osékra pa om flersprakighet innebér att individerna
eller eleverna har svenska som modersmal eller inte som till exempel Stella som siger:

Sedan vet jag inte om man ska utgé fran att man har svenska som modersmal, att det &r det att man
ar uppvuxen med det svenska spraket eller om det bara innebér att man ska behérska spréken, for
att annars &r ju du och jag ocksa flersprakiga i och med att vi kan svenska, engelska och eventuellt
ytterligare ett sprak till. S& jag utgar fran att flersprakighet innebér att man inte har svenska som
modersmal men att man séger flersprékiga elever (Stella).

Informanten Sofia menar déremot att flersprikighet innebér att eleverna kan ha ett annat
modersmal &n svenska eller att de till och med kan ha tvd modersmal: ... att de har bade
svenska och arabiska som modersmél" eller modersmél som exempelvis svenska och
engelska. Informanten Rickard forklarar att det finns flera av eleverna som anvénder
engelska i sitt vardagliga sprak: ... flera elever anvénder engelska i vardagen”. Det finns
dock flera av informanterna som tror att flersprakighet innebér att individen inte har
svenska som modersmal.

Det &r ju ndr man inte har kanske svenska som forstasprak utan att man kommer in med kanske
ett annat modersmal eller s&, tédnker jag. Svenskan &r inte det spraket man kanske behérskar bést
och behdver stottning i att forsta ord och begrepp (Kerstin).

Enligt informanten Cajsa sa behdver flersprakighet inte vara ndgot negativt utan hon kan
dven se det som nagot positivt: "Det behdver nddvéndigtvis inte vara nagot daligt utan jag
kan se det som en mojlighet ocksa”. Cajsa menar att flersprakighet kan vara ett hinder
genom att det kan skapa sprakbarridrer for att kunna forsta varandra men samtidigt ser hon
det som en mojlighet i att bade hon och eleverna kan lédra sig mer av andra kulturer som
bade sprakkultur och matkultur i &mnesundervisningen.

4.1.2 Amnessprak

Samtliga informanter ansdg att dmnessprak dr det sprak och dmnesspecifika begrepp som
anviands i d&mnet hem- och konsumentkunskap. Informanterna gav alla exempel pa vad
dmnessprak innebdr for dem och samtliga ndmnde olika begrepp for matlagningsmetoder,
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redskap och livsmedel. Informanterna Kerstin, Anna, Rickard och Cajsa menar dven att de
teoretiska termerna och begreppen ingér i &mnesspréket.

Amnessprak kopplat till hemkunskapen #r nir vi pratar olika metoder som steka, koka, sjuda,
frasa, med mera. Redskap men ocksé det teoretiska. Jag upplever att manga tinker pa den praktiska
biten men jag tycker att det teoretiska ocksd &r lika viktigt som det praktiska, exempelvis
konsumentkunskap. Spraket som tillhor &mnet. Till exempel hilsa, ekonomi & miljé och hur man
kan koppla det till dem praktiska momenten. Att eleverna forstdr innebdrden av dmnet.
Kallsortering, allt fran trasa till konsumentkunskaper (Cajsa).

Informanten Stella anser att alla &mnen bestar av sitt dmnesspecifika sprdk som till
exempel dmnet svenska pratar om verb och substantiv och att just det ar ett &mnessprak:
... jag pratar ju inte om verb i hemkunskapen direkt”. Stella menar att hon sjdlv inte pratar
om verb 1 hem- och konsumentkunskapen med sina elever eftersom det tillhor det specifika
dmnet svenska. Informanten Sofia anser dock att det finns svérigheter med de d&mnes-
specifika begreppen:

Sedan kan det vara svart ocksa for att vissa ord har ju olika eller tva betydelser som exempelvis
ordet frisa pa slojden r inte samma sak som frdsa i hemkunskapen till exempel (Sofia).

Enligt informanten Stella sa tillhor dven att forklara begrepp for sina elever till &mnesspréket.
Hon menar att det ibland forekommer att flera elever inte har forstétt ett specifikt begrepp:
”...till exempel bunke eller skél, ugnsform, ugnen...” och da méste Stella som ldrare ocksa
forklara och eventuellt visa eleverna si att de forstar vad begreppet betyder.

4.1.3 Translanguaging

Ingen av informanterna hade ndgonsin hort talas om begreppet translanguaging. Majoriteten av
informanterna hade inga kunskaper om begreppet eller vigade sig pa att gissa vad begreppet
skulle kunna betyda. Informanten Cajsa hade heller aldrig hort talas om begreppet men delade
upp ordet trans och ordet languaging och kom sedan fram till vad det skulle kunna innebéra:
... ar det att man Oversdtter orden?”. Informanten Stella liksom alla andra informanter visste
inte heller men gissade vad begreppet translanguaging betydde och dven vad det kan ténkas
innebdra:

Nej det vet jag inte. Kanske oversdtta sprak. Jag ténker att det bade kan vara att man Sversitter
fran ett sprak till ett annat sprak, alltsa att det kan vara en form och sen ocksa det hér att om man
inte kan d&mnesspraket, exempelvis ordet bunke, att man pé nagot sitt dversitter och beskriver sa
att eleven kan forsta, det kan ju ocksé vara en del utav det (Stella).

Informanterna fick dven begreppet translanguaging dversatt pd svenska vilket dr transsprékande

for att se om de kinde igen den svenska bendmningen istillet men det var ingen som hade hort
talas om det begreppet heller.
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4.2 Hem- och konsumentkunskapslarares strategier att framja
kunskapsutvecklingen

4.2.1 Betydelse av sprakliga svarigheter i undervisningen

Hem- och konsumentkunskapslérares sitt att framja flersprakiga elevers kunskapsutveckling
borjade genom att forstd vilken betydelse sprékliga svarigheter har i undervisningen. Samtliga
informanter hade varit med om nagon specifik hindelse dir de upplevt att flersprékiga elever
haft sprékliga svarigheter i undervisningen. Informanterna Sofia och Kerstin lyfte att teorin i

2

undervisningen var en spraklig svarighet for de flersprakiga eleverna: ... just teorin &r ju
véldigt svért...” (Sofia). Kerstin upplever att det dr dterkommande att flersprékiga elever har
sprékliga svérigheter nér de ska arbeta med ett nytt tema, begrepp eller en ny matlagningsterm
i undervisningen: ”D4 blir det ofta en svérighet att forstd...”. Aven informanterna Anna och
Stella upplever att matlagningsmetoder och begrepp ér en spréklig svarighet for eleverna "Det
ar aterigen det hir med begreppen...” (Anna). Informanten Stella liksom Cajsa och Rickard
anser ocksa att instruktioner, instruktioner i recept och att kunna tyda recept dar en spraklig

svérighet for flersprikiga elever.

... inte kan forsta vissa begrepp, vissa som har svért for att forstd instruktioner i ett recept och att
vissa elever inte kan tyda receptet... (Stella).

En annan aspekt enligt informanten Stella &r att hon som ldrare ska bedoma samtliga elever
utifran samma kursplan med samma betygskriterier och sitta betyg pé eleverna fastdn det finns
en skillnad pé elevernas sprakliga kunskaper. Stella upplever att det &r oréttvist att summera
elevernas kunskaper till ett betyg nér det finns elever som forstar allt hon sdger och forstatt
undervisningen samtidigt som det finns elever som inte gjort det alls. Hon menar dven att det
inte finns ndgon tid for att ge de flersprékiga eleverna en érlig chans och hon vet heller inte pa
vilket sétt hon kan ge dem en érlig chans till ett rattmétigt betyg ”...elever som jag inte kan
dgna tid 4t...”. Det kénns i Stellas hjirta i sddana situationer och menar att det kéinns som att
hon ger upp for att hon inte kan gora mer for eleverna eftersom skolan inte har pengar till att ge
eleverna de bdsta forutsdttningarna.

...vi ska ju fortfarande sétta ett betyg och gora en beddmning pé eleverna, vi ska bedéma dem
utifrdn samma kursplan, samma betygskriterier och dér tycker jag det &r sa jadra orattvist ndr man
vél sitter och ska summera da elevens kunskaper till ett betyg, en som har hangt med pé lektionerna
och forstar allt som jag séger...(Stella).

Informanten Anna tror att eleverna inte kénner sig sedda vid situationer dér flersprakiga elever
har sprakliga svérigheter och dir ldraren inte har vare sig resurser eller forutséttningar att hjélpa
eleven att forstd: ”...méste ju eleven ocksd tdnka att hon struntar i mig...”. Anna menar att om
hon inte kan forklara eller att hon och eleven inte har ndgon kommunikation sa tdnker hon att
eleven tror att Anna struntar i henne nir det egentligen inte ir si. Aven informanten Sofia tinker
att eleven liksom hon sjélv inte kan ga fran lektionen med en bra kénsla och att inte kinna sig
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forstadd. Sofia kan sétta sig in 1 en situation dér hon sjélv sitter i en miljo och inte forstir
nagonting eller kdnner sig sedd eller hord vilket hon menar maste vara en fruktansvérd kénsla
och upplevelse.

Jag ténker att den eleven inte heller kan ga hérifran med en bra kénsla och inte kénna sig forstadd.
Alltsa tank att sitta pa ett stille och inte forsta ndgonting, det maste ju vara fruktansvért. Att inte
kunna kénna sig sedd eller hord (Sofia).

Informanten Kerstin dr en person som gillar sprak och ar nyfiken pa sprék och upplever dirmed
inte de sprikliga svarigheterna som ett hinder i undervisningen vid de praktiska momenten utan
tanker istdllet: “okej, hdr uppstod det en situation eller ett problem, hur loser vi det hér?”.
Informanterna Cajsa och Anna menar att det kinns frustrerande att de inte har resurser eller
forutsattningar till att hjédlpa eleverna att forsta: ... man blir ju frustrerad for man vill ju att
eleverna ska forstd...”(Anna). Cajsa anser att hon mér daligt som ldrare nér hon inte kan hjdlpa
eleven. Informanten Sofia upplever inte heller att det kinns bra att inte kunna hjélpa sina elever:

Det fér ju en att kdnna sig vildigt virdelds, jag upplever det sa i alla fall. Att jag kdnner att jag har
gjort ett misslyckande nér jag inte far min elev att forstd. Men egentligen handlar det ju ocksé om
ett misslyckande fran hela skolan och kommunen i sig liksom, att vi kunde ju inte géra mer utan
vi hjélpte ju henne sa gott vi kunde med dem resurserna vi hade hdr men det &r ocksa jattesvart att
kommunicera med nagon nir man inte ens kan hitta ndgot gemensamt sprék att kommunicera med
och att vi inte ens hade nigon tolk (Sofia).

Aven informanten Rickard menar att efter s& manga 4r i yrket si blir det aldrig littare vid
situationer ddr spréket blir ett hinder i undervisningen: ”
eleverna varje ging det blir s&”.

... det kdnns som att man sviker

4.2.2 Lararnas satt att framja flersprakiga elevers
kunskapsutveckling

Flera av informanterna anvédnder bilder och bildstdd i undervisningen for att elever med
sprékliga svarigheter ska forsta. Informanterna Stella och Cajsa kan dven ibland lata eleverna
anvinda Google dversitt 1 syfte att eleverna léttare ska kunna forsta: ”...sa eleven forstod lite
mer...” (Stella). Informanterna Rickard, Sofia, Stella och Kerstin anvénder sig ofta utav att visa
for eleverna vid de praktiska momenten: “Sedan tror jag ocksd pa att demonstrera i
verkligheten...” (Sofia). Informanterna Sofia och Kerstin menar att koppla nya kunskaper till
elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper kan framja elevernas kunskaps-utveckling.

Fordelen med hem och konsumentkunskap éar att det &r s& konkret, alltsd bakning och matlagning
som dr de praktiska delarna. Det dr s konkret och det &r ltt att visa och demonstrera och da kan
oftast de flesta elever relatera till det och att det &r ndgot de kénner igen och som de har sett forut
och just fAnga upp deras erfarenheter, fraga dem hur de gor hemma, har du sett det hér goras forut,
att man forsoker hitta deras erfarenheter och nagot de har sett (Kerstin).
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Samtliga informanter har ndgon gang tagit hjélp av andra kollegor nir en flersprakig elev haft
sprékliga svarigheter i undervisningen. Informanten Sofia har tagit hjélp av en forstalérare som
har hand om nyanlénda elever och fatt hjdlp 1 att formulera material. Informanterna Rickard
och Kerstin har bada tagit hjélp av svenska som andrasprékslarare och ldrare i forberedelseklass
sa att eleverna fér trdna begrepp och skapa forkunskaper innan lektionerna: ... att forbereda
eleverna infor en lektion att tréna pd begrepp...” (Kerstin). Informanten Cajsa brukar ibland
fraga sina kollegor fOr att 4 bekriftelse pd att hon har gjort sitt bésta och gett eleverna de basta
forutsdttningarna. Alla informanter har daremot tagit hjdlp av studiehandledarna pd skolorna.
Informanten Anna har 1atit studichandledarna oversitta hela hem- och konsumentkunskaps-
boken pa flera olika sprék, dversitta utdrag pd det som hon behdvde till undervisningen samt
prov: ”...s4 de dversatte alltihopa”. Aven informanten Sofia har fatt hjilp av studiehandledare
vid provsituationer:

Aven anviinda studiehandledarna for att f4 texterna dversatta och i vissa fall kanske eleverna gor
prov och uppgifter med studichandledare pé sitt modersmal och sé far studichandledarna sedan
Oversitta for det star ju faktiskt inte ndgonstans i kursplanen f6r hem- och konsumentkunskap att
kunskap maste formedlas pa svenska. S kan eleverna formedla sina kunskaper pé sitt modersmal
sa far vil jag hitta ett sétt att 6versitta det pa svenska (Sofia).

Liksom informanten Sofia sd anser dven informanten Anna att det inte har nagon betydelse pa
vilket sprédk som eleverna visar sina kunskaper sé ldnge eleverna kan visa att de har kunskaperna
eftersom det d& genererar i ett betyg ”...ett betyg som de behover for att kunna soka vidare...”
(Anna). Studiehandledarna pé Stellas skola ddremot &r ofta sjuka och kommer séllan i god tid
innan lektionen borjar vilket innebér att Stella inte hinner ga igenom vad eleverna ska gora pa
lektionen och forklara for studiehandledaren hur de kan berétta och forklara for eleverna. Stella
beréttar att hon har flera elever som inte ens kommer pa hennes lektioner langre och viéljer att
skolka istdllet pd grund av att det inte finns ndgon som kan oversétta for eleverna vilket hon
anser dr ett stort problem.

Det ar oftast ibland nér studiehandledarna kommer tidigare vilket de oftast inte gor och &r ofta
sjuka, inte dir osv, s& har man tur att de kommer lite innan lektionen bdrjar s& hinner man ga
igenom med studiehandledaren géllande vad som ska gdras och hur den kan berétta och visa de
eleverna som inte kan ténkas forstd. S& brukar kunna vara bra men annars har man ju inte s
mycket hjélp. Jag har vissa elever som inte ens dyker upp pa mina lektioner langre for att det finns
ingenting vi kan gora for att de ska hinga med s& de véljer att skolka istéllet for det inte finns
nagon dir som kan dversitta och jag kan ju inte mer heller (Stella).

Informanten Cajsa beréttar om en elev som sjilv valde att Gversitta alla instuderingsfrdgor och
uppgifter till sitt modersmal: ”...hon sjilv har valt att 6versitta det...”. Eleven ville dven ha ett
prov pa sitt modersmél och Cajsa tog dd hjélp av studiehandledarna som Gversatte provet till
elevens modersmal. Eleven fick skriva provet pa sitt modersmal och sedan Oversatte
studiehandledarna provet tillbaka till svenska. Cajsa menar att hon forsoker underlétta for sina
elever s& mycket hon kan och ger eleverna mojligheten att skriva prov pa sitt modersmal
eftersom det finns elever som besitter kunskaperna men att det enbart dr spraket som &r en
barridr. Cajsa forklarar hur mycket hon tror det betyder for eleverna nir de far den mojligheten:
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Dels tror jag att eleven kdnner sig sdkrare nir de far skriva provet pé sitt starkaste sprak och tanker
att de kan klara provet lite battre nu eftersom de far skriva pa sitt eget sprak. Jag vet att en elev
uppskattar det vildigt mycket for eleven ville géra det om mgjligheten fanns och jag svarade
absolut. Jag tror de kdnner att de fatt en drlig chans till att klara provet &n om de skulle skriva
provet pa ett sprak de inte kan behérska till hundra procent och nir det r en elev som behérskar
sitt modersmal sa kdnns det mer tryggt for eleven. Visst att vi maste ldra eleverna svenska men
for mig &r det viktigast att ge eleverna en érlig chans och att de kan kénna att de har gjort det bésta
som de kan utifrdn de forutsittningarna de har. Det mest viktiga for mig ar alltsa att de fér
mdjligheten till att visa sina kunskaper oavsett vilket sprak de gor det pa (Cajsa).

Aven informanten Sofia tror att det maste kiinnas positivt for eleverna att fi gora proven
pa sitt modersmal eftersom eleverna da inte blir begridnsade av att de inte har spraket med
sig. Sofia pastar att alla individer vill uppnd goda resultat och genom att ge eleverna
mdjligheten att gora uppgifter och prov pa sitt modersmal sd kan det ocksa stérka elevernas
sjdlvkinsla och sjélvfortroende: ...alla vill lyckas, ingen vill ju kénna sig misslyckad”.
Hon menar att eleverna istéllet tinker att de kan det hér till skillnad frén att inte forstd alls.
Det &r inte endast eleverna som gynnas av att hitta sétt till att frimja deras
kunskapsutveckling utan dven for Sofia som lédrare:

Da kénner jag ju att jag har lyckats ocksa och att utfora mitt arbete sa bra som mojligt. Det géller
dven ndr andra elever har andra sprakliga svérigheter att man hittar arbetssitt som fér det att
fungera for dem eleverna och sé att de ocksé kénner att de har lyckats och att vi tillsammans har
lyckats och det ar klart, det 4r ju det som dr den hérliga kénslan att & vara lérare, att se nir lampan
gar upp for eleverna och nér de forstar, det ar ju den bésta kénslan som finns (Sofia).

Informanten Rickard menar ocksd att det dr visentligt att hitta individuella arbetssétt som
fungerar for den specifika eleven for att lattare inhdmta nya kunskaper: ”...alla elever r olika
och lér sig pd olika sitt...”.

5 Diskussion

5.1 Metoddiskussion

Kvalitativa intervjuer kan vara vidl anvindbara ndr forskaren &r i behov av att ge sina
informanter mojligheten att uttrycka och formulera sig fritt (Christoffersen & Johannessen,
2015). Fragorna i kvalitativa intervjuer bestar av 6ppna fragor vilket innebér att forskaren har
en mindre paverkan pé informanternas svar i jimforelse med enkéter med givna svarsalternativ.
Intervjuguiden utformades utifran syfte och fragestéllningar bestdende av 6ppna fragor vilket
gav forskaren detaljrika svar. Frigorna i intervjuguiden var dven standardiserade vilket innebér
att alla informanter fick samma frdgor. En fordel med standardisering dr att samtliga
informanter far samma fragor vilket innebér att intervjusvaren kan jaimforas (Christoffersen &
Johannessen, 2015). Med utgangspunkt i att alla informanter samt intervjusituationer varierar
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och ir olika si kan det bli svart att jimfora svaren om det inte finns ndgon standardisering.
Diremot stdllde forskaren foljdfrdgor och lyssnade in samtliga svar och bad om fortydliganden
vid behov for att 6ka den insamlade datans trovdrdighet vilket ockséd kan ses som en styrka
gillande datainsamlingen. Stimningen vid intervjuerna var lugn och avslappnad med en positiv
instéllning och det upplevdes som att samtliga informanter hade avsatt god tid for intervjun och
valt en ostord miljo. Informanterna fick dven vélja egna fingerade namn till studien vilket de
flesta informanter tyckte var roligt att f4 gora. Utdver att det uppskattades och var roligt for
informanterna att sjdlv fa vilja namn s& kan det dven vara en fordel eftersom informanterna
lattare kan urskilja och hitta sina svar vid ldsningen av studien.

En styrka med studien dr att metoden Critical Incident Technique anvindes eftersom metoden
tillater insamling av redogorelser, berdttelser och minnen om beteenden och interaktioner i
sammanhang dér direkt observation kanske inte dr mojlig (Spencer-Oatey & Harsch, 2015).
Metoden underlttar tillgangen till deltagarnas tolkningar och uppfattningar av hédndelser 1
klassrummet vilket gor det mdjligt for forskaren att identifiera hdndelsernas betydelse ur
informanternas synvinkel. A ena sidan kan trovirdigheten och tillforlitligheten paverkas genom
att kritiska incidenter som hént pd senare tid &r ldttare att komma ihag &n héndelser som hént
for en langre tid sedan och att minnet fordndras med tiden vilket ocksa kan ses som en svaghet
(Lundman & Hillgren Graneheim, 2012). A andra sidan s4 tillater Critical Incident Technique
tolkning och insamling av kontextrika data som kopplar samman hédndelser och sammanhang
(Spencer-Oatey & Harsch, 2015).

En annan styrka med studien &r att en kvalitativ innehallsanalys tillimpades eftersom all data
analyserades pa ett strukturerat sitt i flera steg och ddrmed sékerstilldes en noggrannhet
(Lundman & Hillgren Graneheim, 2012). Begreppen giltighet, tillforlitlighet och 6verforbarhet
svarar pa hur trovérdigt ett resultat dr enligt Lundman och Hallgren Graneheim (2012). I
studiens resultatavsnitt har citat frdn informanterna presenteras samt att urval och
analysprocessen noggrant har beskrivits vilket innebér att giltighet har kunnat tillgodoses. Med
utgdngspunkt 1 att analysprocessen har beskrivits och att olika stillningstaganden i
arbetsprocessen har motiverats sd har dven tillforlitlighet tagits hénsyn till. Det sista begreppet
overforbarhet har ocksd kunnat tillgodoses eftersom delarna i metodavsnittet som urval,
studiens deltagare, datainsamling, databearbetning och analys har beskrivits noga.

Samtliga informanter uppfyllde de kriterier som efterfrigades vilket kan ses som en styrka. A
ena sidan kan en svaghet med studiens urval vara att informanterna enbart bestod av larare fran
Vistra gotalandsregionen. A andra sidan bestod informanterna av bide min och kvinnor i
varierande dldrar vilket istéllet kan ses som en styrka och ha paverkat resultatet annorlunda 1
jdmforelse om det bara var informanter av samma kon och dlder. Det ér vanligt att informanter
kan kdnna sig bekvdma i intervjusituationer om de upplever att temat inte ar allt for konstigt
eller kénsligt (Christoffersen & Johannessen, 2015). Informanterna fick sjdlva vélja var och hur
intervjun skulle dga rum vilket gjorde informanterna mer bekvdma. En skillnad mellan de
intervjuer som dgde rum fysiskt var att forskaren fick ett annat helhetsintryck @n vid digitala
intervjuer. Informanterna visade mer kroppssprék vid de fysiska intervjuerna in vid de som
skedde digitalt. En fordel vore om alla intervjuer dgde rum fysiskt men det var mer
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betydelsefullt att samtliga informanter skulle vara bekvidma sd att svaren inte skulle paverkas
vilket kan ses som en styrka.

5.2 Resultatdiskussion

5.2.1 Lararnas kunskaper om begreppen

Syftet med denna studie har varit att identifiera vilka kunskaper hem- och konsumentkunskaps-
larare har géllande tre centrala begrepp som beskriver kunskapsutveckling i dmnes-
undervisningen samt hur ldrarna frdmjar de flersprakiga elevernas ldrandeprocesser i
klassrummet. Lirarnas kunskap borde overforas till klassrummet men fragan dr hur det ar
mdjligt om ldrarna sjdlva inte har en tillrdckligt samstdmmig forstéelse och kunskaper om de
centrala begrepp som behdvs och dr viktiga i en flersprékig skola.

Med utgangspunkt i de sex genomforda intervjuerna sd visade det sig att informanterna hade
liknande kunskaper om begreppen flerspréakighet och &dmnessprak medan begreppet
translanguaging hade majoriteten inga kunskaper alls om. Tre av informanterna anser att
flersprékighet innebdr att en individ kan eller talar fler dan ett sprdk och majoriteten av
informanterna ar osdkra pad om flersprékiga individer kan ha svenska som modersmaél. Enligt
Otterup (2018) innebér flersprakighet att en individ anvander sig av tva eller flera sprdk och
tillimpar sina sprak som en gemensam resurs och anvinder dem pa ett varierande sitt for att
kunna prestera i en sérskild situation. En av informanterna menar att flersprakighet kan innebéra
att en individ kan behédrska fler dn ett sprdk och att hon sjélv i sa fall ar flersprakig eftersom
hon kan behidrska svenska, engelska och eventuellt ndgot ytterligare sprk. En annan informant
menar dven att flersprakighet kan betyda att en individ till och med kan ha tvd modersmél om
individen &r uppvixt med tva eller flera spriak. Bergendorff (2014) menar att en forutséttning
for att flersprakiga elevers skolgdng ska bli gynnsam sa behdver lérare se flersprakighet som en
resurs. Informanten Cajsa anser att flersprakighet kan vara en mojlighet i undervisningen dir
eleverna far mojligheten att lara sig av varandra och &r ett vardefullt verktyg for larandet liksom
dven Bergendorff (2014) papekar. I likhet med det sociokulturella perspektivet sa sker all
inldrning 1 social interaktion och bade sprak- och kunskapsinldrning sker i socialt samspel
mellan individer (Otterup, 2014). Cajsa menar att eleverna kan ldra sig av varandra géllande
andra kulturer som bdde sprékkultur och matkultur i undervisningen och utifrdn det
sociokulturella perspektivet sa sker bade sprak- och kunskapsutveckling i samarbete och social
interaktion med andra individer (Otterup, 2014).

Gillande begreppet &mnessprak sa ansag samtliga informanter att &mnessprak ar det sprék och
dmnesspecifika begrepp som anvédnds i exempelvis hem- och konsumentkunskap. Enligt
informanterna dr matlagningsmetoder, livsmedel, redskap och teoretiska termer och begrepp
exempel pa dmnessprak i hem- och konsumentkunskap. Aven Palojoki och Pipping Ekstrom
(2019) menar att eleverna mdter vardagliga perspektiv gillande hélsa, ekonomi, miljo,
matlagning samt bakning. En av informanterna anser att det kan vara svart for eleverna med
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skolans varierande &mnesspecifika sprak eftersom det finns flera ord med olika betydelser som
till exempel ordet frdsa som har en innebord i &mnet hem- och konsumentkunskap och en annan
innebord i dmnet slojd. Enligt Palojoki och Pipping Ekstrom (2019) krdver dmnet goda
sprékliga kunskaper hos eleverna eftersom eleverna méter ett &mnesspecifikt sprak som bestar
av bade vardagliga och @mnesspecifika begrepp. En annan informant anser att alla imnen bestér
av sitt d@mnesspecifika sprék och att hon sjélv inte pratar om verb i hem- och
konsumentkunskapsundervisningen utan verb och substantiv hor till &mnet svenska och
svenskundervisningen. Ddremot menar Granberg (2018) att bade substantiv och verb anvénds
1 bakning och matlagningen i undervisningen och att det dr betydelsefullt att eleverna lér sig
bade vad begreppet betyder men ocksa begreppets anvindningsomréde. I samtliga recept finns
substantiv som namn pé olika redskap, olika verb som exempelvis bryna, sjuda, vispa och dven
adjektiv som pordst, krdmig, pdsig. Det innebir att de nimnda ordklasserna inte enbart hor till
dmnet svenska i svenskundervisningen utan det dr dven viktigt att ldrare i hem- och
konsumentkunskap pratar om dessa ord med sina elever och vilka anvindningsomraden de har
(Granberg, 2018).

Det sista begreppet translanguaging hade ingen av informanterna ndgonsin hort talas om liksom
Wildeman m.fl.:s (2021) studie pavisar att larare inte har kunskaper om eller kinner sig osikra
géllande hur de kan hitta arbetssétt och anpassa sin undervisning for att frimja flersprékiga
elevers kunskapsutveckling. Tva av informanterna lyckades efter betdnketid gissa sig fram till
vad translanguaging kunde betyda. Flersprakiga elever behdver fa forutséttningar att utveckla
sitt starkaste sprak vilket vanligtvis &r modersmalet eftersom kunskapsutvecklingen sker bist
pa en individs starkaste sprak (Otterup, 2014). Det &dr dirfor betydelsefullt att samtliga l4rare
far utbildning eller kunskaper att tillimpa olika arbetssitt som exempelvis translanguaging i
syfte att frimja flersprékiga elevers sprék- och kunskapsutveckling. Translanguaging bidrar
dven till att eleverna aktiverar flera kognitiva kompetenser som ocksd framjar deras
dmneskunskaper genom att de far en djupare forstielse (Beres, 2015).

5.2.2 Lararnas strategier att hantera sprakliga svarigheter och
framja kunskapsutvecklingen

Aven om informanterna aldrig hade hort talas om begreppet translanguaging eller var medvetna
om det sa tillimpade flera av informanterna translanguaging i sin &mnesundervisning. Flera av
informanterna anvénde sig av bilder och bildstdd for att flersprakiga elever léttare ska forsta i
dmnesundervisningen och Hirmild och Barkhanajyan (2018) menar att visuellt stdd kan vara
ett anviandbart verktyg vid tillimpning av translanguaging. Ett annat verktyg att anvdnda vid
translanguaging dr Google oversitt (Ollerhead, 2018) vilket dven tva av informanterna ibland
14t sina elever gora for att eleverna lattare skulle forstd. Verktygen kan underlétta forstaelsen i

dmnesundervisningen for de flersprékiga eleverna om bara ldrarna tilliter eleverna att anvénda
dem (Ollerhead, 2018; Simola, 2019).

Tva informanter lyfter teoriundervisningen som en spréklig svérighet for de flersprékiga
eleverna. Skolspraket kan ta flera ar att utveckla for flersprakiga elever och skolspréket &r
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kontextbundet, specialiserat och abstrakt vilket kan bli en spraklig utmaning for eleverna
(Olvegard & Andersson Varga, 2017). Flera av informanterna upplever &ven att
matlagningsmetoder och begrepp samt instruktioner i recept och att kunna tyda recept ir en
spraklig svarighet for de flersprakiga eleverna. Aven Brunosson m.fl. (2018) menar att det
dmnesspecifika sprdket kan vara utmanande for elever vid receptldsning och kréaver flera
kunskaper 1 exempelvis det dmnesspecifika spraket. Eleverna moter ingredienser, redskap,
dmnesspecifika begrepp, tal, enheter, forkortningar och bildliga uttryck i recept och det kan bli
svért for eleverna att genomfora recepten med ett begrdnsat ordforrdd (Brunosson m.fl., 2018;
Granberg, 2018). Vid bakning och matlagning brukar flera av informanterna visa och
demonstrera for eleverna vid de praktiska momenten och tva av informanterna brukar &ven
koppla nya kunskaper till elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter. Enligt skolans laroplan
ska undervisningen frimja elevernas ldrande och kunskapsutveckling utifran bland annat
elevernas kunskaper och erfarenheter (Lgr22, 2022). Aven Venildinen (2010) baserat pa
Vygotskys tankar och det sociokulturella perspektivet menar att teoretisk kunskap maéste
baseras pa elevernas vardagskunskaper. Vardagskunskapen formedlar inlérningen av de nya
kunskaperna och pé sa vis kan skolkunskapen forstas samt bli anvandbar for eleverna. Daremot
menar Palojoki och Pipping Ekstrom (2019) att lirarna kan mota elever med varierande
forkunskaper dir det finns elever som fatt lagat mat och bakat mycket hemma och elever som
aldrig fatt prova pé det innan de kommer till hem- och konsumentkunskapsundervisningen.

For att fraimja samtliga elevers kunskapsutveckling och ldrande ska @ven undervisningen
anpassas utifran varje elevs forutsittningar samt behov (Lgr22, 2022). En av informanterna
upplever dock att det dr oréttvist att bedoma alla elever utifrdn samma kursplan och samma
betygskriterier samt sdtta betyg fastéin det finns en skillnad pé elevernas sprakliga kunskaper.
Aven Gallagher m.fl. (2019) och Hirmilid och Barkhanajyan (2018) menar att det finns
sprékliga skillnader mellan ensprikiga och flersprikiga elever gillande enskilda ord,
ordforradet och dmnesspecifika begrepp. Med utgdngspunkt i att elevers kunskapsutveckling
sker bédst pa deras starkaste sprak blir det en skillnad for flersprakiga elever nér
undervisningsspraket dr pd ett sprak de inte helt behdrskar (Otterup, 2014). Samtliga
informanter har tagit hjdlp av andra kollegor som exempelvis studichandledare nér det uppstatt
sprékliga svarigheter i undervisningen. Enligt Otterup (2014) kan studiehandledning pa
elevernas modersmél vara effektivt i syfte att frimja de flersprakiga elevernas spridk- och
kunskapsutveckling. Tre informanter har tagit hjdlp av studiehandledare att Gversdtta bland
annat prov for att eleverna ska fa mojligheten att visa sina kunskaper vilket dven kan ses som
att eleverna far mdjligheten att tillimpa translanguaging. Det visar ytterligare ett exempel pa
att genom att anvénda translanguaging i undervisningen sa mojliggor det att flersprékiga elever
kan genomfora uppgifter och prov pa sitt modersmal och sedan redovisa uppgifterna pa sitt
andrasprak (Ollerhead, 2018; Simola, 2019). Tre informanter tdnker att det viktigaste ar att
eleverna fir mdjligheten att visa sina kunskaper och att det inte spelar ndgon roll om det sker
pa deras modersmal eller pd undervisningsspraket. Genom att inte se flersprikighet som ett
hinder utan istéllet hitta losningar och se det som en resurs samt att lirare har ett tillitande och
oppet klassrumsklimat for anvindning av exempelvis translanguaging kan det dven frimja
elevernas sprak- och kunskapsutveckling (Duarte, 2016).
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En av informanterna tror att det kénns positivt for de flersprékiga eleverna om de far gora
proven péd sitt modersmal istéillet for att sprdket begransar dem. For att kunna tédnka,
kommunicera och ldra sig nya saker dr sprdket ménniskans frimsta redskap (Késten-Ebeling &
Otterup, 2014). Enligt det sociokulturella perspektivet sker bdde sprak- och kunskapsinldrning
hos individer i sociala samspel med andra ménniskor (Venildinen, 2010). I undervisningen och
klassrummet 1 hem- och konsumentkunskap si skapas det mojligheter till bdde samspel och
kommunikation bade elever emellan och mellan elever och ldrare vilket kan frimja elevernas
sprik- och kunskapsutveckling (Brunosson m.fl., 2018; Hipkiss, 2014). En annan informant
anser ddremot att det dr ett problem om det inte finns studichandledare tillgidngligt eftersom
eleverna istillet viljer att skolka fran lektionerna om det inte finns ndgon personal som kan
hjilpa till att dversitta for eleverna. Aven en annan informant tror att eleverna inte kinner sig
sedda om ldraren inte har resurser eller forutsattningar att hjilpa eleven att forstd vid sprékliga
utmaningar 1 undervisningen. Genom studiehandledning pa modersmalet och modersmals-
undervisning kan de flersprakiga eleverna ldttare och snabbare ldra sig undervisningsspréiket
vilket frimjar bade deras sprak- och kunskapsutveckling (Otterup, 2014).

5.3 Slutsatser och implikationer

Studien visar att informanterna upplever att det finns sprakliga svarigheter i hem- och
konsumentkunskapsundervisningen och att det kan vara svért att frimja flersprékiga elevers
kunskapsutveckling nir det inte finns resurser eller ritt forutsittningar. Amnet hem- och
konsumentkunskap innefattar flera &mnesomraden med bade praktiska och teoretiska moment
dér sprakliga svarigheter kan uppsta. Det dr viktigt att eleverna har goda forkunskaper 1 &mnet
men forkunskaperna kan skilja sig vidsentligt bland eleverna beroende pd deras tidigare
kunskaper och erfarenheter. Bade klassrummet och undervisningen Sppnar upp for socialt
samspel och interaktion men enligt informanterna blir det svért att skapa ett l1drande nér spraket
blir en barridr. Det kan vara relevant att hem- och konsumentkunskapsldrare resonerar kring
vilka begrepp de sjdlva anvinder och om de &r for svara for eleverna att forsta. Lararna maste
anpassa sin undervisning och tillimpa strategier for att kunna framja elevernas kunskaps-
utveckling.

En slutsats fran resultatet ar att dagens skolundervisning inte kan erbjuda ndgon likvirdig
utbildning eftersom alla elever ska bedomas och fa ett betyg utifrdin samma betygskriterier
fastéin det finns sprékliga skillnader bland eleverna vilket d&ven kan upplevas som oréttvist. Det
behover satsas mer pa flersprakiga elever i1 skolan och det méste ske nagon fordndring fran
hogre makter. Det behdvs mer utbildad personal och stdd i skolan for elever men ocksa for
larare.

En annan slutsats dr att det behdvs vidareutbildningar for verksamma ldrare och att dagens
lararutbildningar dndras eller lagger till sa att lararstudenter far kunskaper och kompetens 1
andraspraksinlérning och hur de ska framja flersprékiga elevers kunskapsutveckling. Studien
har visat bristande kunskaper i att lararna inte tydligt kunde definiera begreppen flersprakighet,
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dmnessprak och translanguaging. Fragan dr hur larare kan diskutera hindelserna i klassrummet
med andra ldrare pa ett professionellt sdtt om ldrarna sjdlva har svart med begreppen.
Vetenskapliga begrepp dr ocksa liararnas redskap att reflektera dver klassrummets hdndelser
och ldrarna behover darfor kunskaper och forstaelse om begreppen flersprakighet, &mnessprak
och translanguaging.

Studien har relevans for bade nyexaminerade och verksamma ldrare i d&mnet hem- och
konsumentkunskap eftersom den kan bidra med nya kunskaper géllande sprékliga svarigheter
som kan uppsta i &mnet samt hur ldrare kan frimja flersprakiga elevers kunskapsutveckling.

Forslag till framtida forskning kan vara att undersoka huruvida flersprékiga elever missgynnas
av att inte behérska undervisningsspraket ur ett elevperspektiv och vad eleverna sjélva upplever.
Ett alternativ kan dven vara att undersoka hur mycket utbildning &mneslédrare far géillande
andraspraksinlérning och hur de kan frdmja flersprakiga elevers kunskapsutveckling.

27



Referenslista

Axelsson, M. & Magnusson, U. (2012). Forskning om flersprékighet och kunskapsutveckling
under skolaren. I Flersprakighet: en forskningséversikt. Vetenskapsradet.

Beres, A. (2015). An overview of translanguaging -20 years of ‘giving voice to those who do
not speak. Translation and Translanguaging in Multilingual contexts. 6(2):172—182.

Bergendorft, I. (2014). Nyanlédnda elever i Sverige. I G. Késten-Ebling & Otterup, T. (Red.).
En bra borjan. (s. 31-47). Studentlitteratur.

Brunosson, A., Brante, G., Sepp, H., & Mattsson Sydner, Y. (2014). To use a recipe - not a
piece of cake. Students with mild intellectual disabilities' use of recipes in home
economics. International Journal of Consumer Studies, 38(4), 412—418.

Carlsson, G. (2012). Critical incident. I M. Granskér, B. Hoglund-Nielsen (Red.), Tillimpad
kvalitativ forskning inom hélso- och sjukvérd (s. 43—-55). Studentlitteratur.

Christoffersen, L., & Johannessen, A. (2015). Forskningsmetoder for lirarstudenter. Lund:
Studentlitteratur.

Duarte, J. (2016). Translanguaging in Mainstream Education: A Sociocultural
Approach. International Journal of Bilingual Education and Bilingualism, 22(2),
150-164.

Gallagher, M. A., Barber, A. T., Beck, J. S., & Buehl, M. M. (2019). Academic Vocabulary:
Explicit and Incidental Instruction for Students of Diverse Language Backgrounds.
Reading & Writing Quarterly, 35(2), 84-102.

Granberg, A. (2018). Koka sjuda steka — ett sociokulturellt perspektiv pa matlagning i hem-
och konsumentkunskap pd grundsdrskolan. [Doktorsavhandling, Uppsala universitet]
Diva. https://uu.diva-portal.org/smash/get/diva2:1236617/FULLTEXTO1.pdf

Hajer, M. & Meestringa, T. (2020). Sprakinriktad undervisning — en handbok. Hallgren &
Fallgren.

Hipkiss, A.M. (2014). Klassrummets semiotiska resurser: en sprakdidaktisk studie av
skoldmnena hem- och konsumentkunskap, kemi och biologi. [Doktorsavhandling,
Umea Universitet] DiVA. http://www.diva-
portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A758753 &dswid=-1949

Harmaéld, M. & Barkhanajyan, A. (2018). L2 students’ language-related difficulties in subject
classes. Revue francgaise de linguistique appliquée, XXIII, 45-58.
DOI: 10.3917/rf1a.232.0045

Kaésten-Ebeling, G. (2018). Frdn mottagande i skolan till undervisning i ordinarie klass. I T.

Otterup & Kisten-Ebeling, G. (Red.), En god fortsdttning. (s. 13-29).
Studentlitteratur.

28



Kisten-Ebeling, G. & Otterup, T. (2014). Skolan, den bésta resursen. I G. Késten-Ebeling &
Otterup, T. (Red.), En bra bérjan. (s. 173—179). Studentlitteratur.

Lundman, B., & Hillgren Graneheim, U. (2012). Kvalitativ innehallsanalys. I M. Granskdr,
B. Hoglund-Nielsen (Red.), Tillimpad kvalitativ forskning inom hdlso- och sjukvard
(s. 187-201). Studentlitteratur.

Ldroplan for grundskola samt forskoleklassen och fritidshemmet: Reviderad 2022. (2022)
https://www.skolverket.se/getFile?file=9718

Ollerhead, S. (2018). Teaching across Semiotic Modes with Multilingual Learners:
Translanguaging in an Australian Classroom. Language and Education, 33(2), 106—
122.

Olvegard, L & Andersson Varga, P. (2017). Del 2: Vardagssprak och skolspark. (Modul:
Tolka och skriva text). Skolverket.
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-
v2/document/name/PO3WCPLAR078173

Otterup, T. (2014). Nyanldnda elevers sprakutveckling. I G. Késten-Ebeling & Otterup, T.
(Red.), En bra borjan. (s. 57-73). Studentlitteratur.

Otterup, T. (2018). Flersprékighet — fran hinder till resurs. I T. Otterup & Késten-Ebeling, G.
(Red.), En god fortsdttning. (s. 13-29). Studentlitteratur.

Palojoki, P. E., & Pipping Ekstrém, M. (2019). I K. Hjdlmeskog & Héijer, K. (Red.). Didaktik
for hem- och konsumentkunskap. (s. 23-31). Gleerups.

Patel, R., & Davidson, B. (2019). Forskningsmetodikens grunder: Att planera, genomféra och
rapportera en undersékning. Studentlitteratur.

Salameh, E. (2012). Flersprakig sprakutveckling. I E. Salameh (Red.), Flersprakighet i
skolan. (s. 27-38) (1 uppl.). Natur & kultur.

Simola, H. (2019). Styrning som stéttning: en etnografisk fallstudie om en hégstadieldrares
didaktiska ledarskap som stodstruktur for sprdak- och kunskapsutveckling. Lic.-avh.
Eskilstuna, Milardalens hogskola, 2019. Eskilstuna.

Skolverket. (2012). Greppa spréket. Amnesdidaktiskt perspektiv pa spraket.
https://www.skolverket.se/publikationsserier/forskning-for-skolan/2012/greppa-
spraket-amnesdidaktiska-perspektiv-pa-flersprakighet

Spencer-Oatey, H., & Harsch, C. (2015). The Critical Incident Technique. I Research
Methods in Intercultural Communication (s. 223-238). Hoboken, NJ, USA: John
Wiley & Sons.

Van Viegen, S. (2020). Translanguaging for and as Learning with Youth from Refugee
Backgrounds. Australian Journal of Applied Linguistics, 3, 60-76.
DOI: 10.29140/ajal.v3n1.300

29



Veniliinen, S. (2010). Interaction in the multicultural classroom: Towards Culturally
Sensitive Home Economics Education. Helsingin yliopisto.
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/20065/interact.pdf?sequence=2&isAl

lowed=y

Vetenskapsradet. (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhdllsvetenskaplig
forskning.
https://www.vr.se/download/18.68c009f71769¢7698a41df/1610103120390/Forsknin
gsetiska principer VR _2002.pdf

Wildeman, E., Koopman, M., & Beijaard, D. (2021). Content and language integrated
learning in technical vocational education: teachers’ practical knowledge and
teaching behaviour. Journal of Vocational Education & Training, (xx), 11-22.
https://doi.org/10.1080/13636820.2021.1899269

30



Bilagor
Bilaga 1 Missivbrev

Hej!
Hoppas allt dr bra med dig!

Jag heter Linnéa Olsson och jag studerar till hem- och konsumentkunskapsldrare 7-9 pa
Goteborgs universitet. Jag dr snart klar med mina studier och berdknas ta examen i juni. Innan
det dr dags for examen maste jag skriva ett examensarbete och jag undrar om just du kan ténka
dig att delta i min studie och lata mig intervjua dig. Deltagandet &r helt frivilligt och du kommer
vara anonym i studien.

Lite om mitt examensarbete:

Detta arbete dr en fortsédttning pa det forra examensarbetet som da handlade om sprakets
betydelse for kunskapsutvecklingen. Syftet med studien &r att identifiera vilka kunskaper hem-
och konsumentkunskapsldrare har géllande tre begrepp som handlar om flersprakighet och
dmnessprak samt hur hem- och konsumentkunskapsldrare fradmjar flersprékiga elevers
kunskapsutveckling.

Kort om intervjun:
Beriknad tid &r 25 — 35 minuter. Intervjun kommer att ske personligen eller digitalt via Google

Meet, vilket du helst foredrar. Vi bokar en tid som passar dig bist.

Har du nagra frigor sa far du hora av dig till mig, antingen hér eller s& kan du ringa mig pd xxx
om du vill veta mer om min studie.

Tack pa forhand och ha det gott!

Med vénliga hélsningar,
Linnéa Olsson
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Forskningsfragor
1. Vilka kunskaper har hem-

och konsumentkunskapslirare

gillande begreppen:

- Flersprakighet
- Amnessprak
- Translanguaging

2.Hur frdmjar hem- och
konsumentkunskapslirare de
flersprakiga elevernas
kunskapsutveckling i &mnet?

Tema
Kunskap: definiera
begrepp

Didaktik:
Klassrumspraktiken

Avslutning

Bakgrunds-information
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Bilaga 2 Intervjuguide

Intervjufragor

Vad innebir flersprakighet
for dig?

Vad dr amnessprék for dig?
Vad innefattas i
amnessprak?

Vad tinker du pé nér du hor
begreppet

translanguaging?

Kan du berétta om en
héndelse dir du upplevt att
en flersprakig elev haft
nagot specifikt svért for i
undervisningen?

Kan du berétta en historia
om hur du har gjort nir en
flersprakig elev haft
sprakliga svarigheter i
amnet?

Har du nagon gang tagit
hjélp av en annan kollega
om en flersprékig elev haft
svérigheter 1 ditt &mne?
Kan du i sé fall berétta om
den historien?

Finns det nadgot mer du vill

tilldgga eller fraga?

Alder?

Vilken ir din
dmnesbehorighet?

Vilka dmnen undervisar
du?

Vilka arskurser undervisar
du?

Vilket ar tog du examen?
Hur lange har du arbetat

som hem- och
konsumentkunskapslirare?

Annat

Glom inte
fortsdtta med
fragor efter varje
>critical incident’:

varfor hinde det?

vad betyder
héndelsen for dig
som lérare?

vad betyder det
for din elev?

Kan du forklara..

Beritta gidrna
mer..



