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Abstrakt

Ges andrasprakselever en likvardig utbildning i hem- och konsumentkunskapssalarna? Da vi
har en stor andel flersprakiga elever i grundskolan sa kommer HKK-lararen mota manga av
dem. Vilka strategier och faktorer anvands i motet med dessa elever for att skapa en battre
larandemiljo? Med denna studie ville vi bidra med att larare far 6kad kunskap kring sprakets
betydelse och hur den enskilda lararen kan framja de flersprakiga elevernas kunskap- och
sprakutveckling. Den har forskningsdversikten innehaller vetenskapliga artiklar och
doktorsavhandlingar som granskats och sammanstéllts och utgor resultatet. Resultatet visar
att larare aktivt behover arbeta med flersprakiga elevers sprakutveckling samt de didaktiska
val lararen kan gora for att framja detta. Slutsatsen gynnades ut i att samtliga larare behdver
fa en 6kad kunskap och en medvetenhet gallande sprakets betydelse for
kunskapsutvecklingen.



Forord

Under utbildningens gang har vi uppmarksammat andraspraket betydelse for flersprakiga
elever. Skolan ska spegla en likvardig utbildning for alla elever och vi har da fragat oss sjalva
hur vi som framtida larare i &mnet hem- och konsumentkunskap ska forhalla oss till detta.
Hur kan vi pa bésta satt lara ut kunskaper som kan bidra till en likvardig utbildning. For oss
har det varit viktigt att fa ga in i djupet pa detta relevanta amne vilket har varit givande.
Arbetet har bidragit till att vi har fatt ett helt annat perspektiv an vad vi hade tidigare och fatt
mer kunskaper vilket kommer bidra till var kommande yrkesroll som hem- och
konsumentskaps larare men aven i vara framtida studier. Vi vill tacka var professionella och
kunniga handledare Marianne Pipping Ekstrém som har st6ttat och givit goda rad under
arbetets gang. Vi till sist dven tacka vara kara familjer som har funnit som ett stod for oss
under hela examensarbetet.

Arbetsuppagifter Procent utforda av oss
Analys 50/50
Datainsamling 50/50
Layout 50/50
Litteratursdkning 50/50
Skrivande 50/50
Planering av studien 50/50
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1. Inledning

| kursplanen for hem- och konsumentkunskap (HKK) for arskurs 6 star det att undervisningen
ska bidra till att eleverna ska kunna f6lja enkla recept och instruktioner samt kunna anvénda
begrepp for matlagning (L&roplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
[Lgr22], 2022). Arskurs 9 ska anvanda sig av olika val och metoder fér matlagning, kunna
planera, organisera och utvardera arbete och prata om olika begrepp (Lgr22, 2022). Eleverna
ska anvanda och forsta begrepp men dven samtala om dem for att kunna na upp till
kunskapskraven. Detta betyder att elevens sprak har en betydande roll i HKK, vilket staller
krav pa elevernas sprakformaga.

Skolans vardegrund baseras pa en likvardig utbildning dar larandet ska utga fran elevernas
tidigare erfarenheter, bakgrund och sprak for att framja en likvardig kunskapsutveckling
(Lgr22, 2022). HKK-lararen bor ha ett flersprakigt perspektiv i sin undervisning da eleverna
ska fa mojlighet att utveckla kunskaper i bland annat matlagning, ekonomi och
konsumtionsval dar tanke, sinnesupplevelse och handling skall vara i symbios. Da vi har en
stor andel flersprakiga elever i grundskolan sa kommer HKK-lararen att méta manga av dem.
Vart arbete kommer att fokusera pa olika satt lararen kan méta flersprakiga elever i
klassrummet for att skapa en béttre larandemiljo.

Forhoppningsvis kommer studien att kunna peka pa bade brister och tillgangar nar det galler
HKK-undervisningen. Att anvanda sig av ett sprakutvecklande arbetssatt gynnar inte endast
flersprakiga elever utan samtliga elever (Skolverket, 2020). Om skolan inte bidrar med en
sprakinriktad undervisning blir det svart for flersprakiga elever att na kunskapskraven. Om
alla larare anvande sig av en sprakutvecklad undervisning sa skulle det kunna bidra till en
likvardig skolgang. De som kommer att ha nytta av den har forskningsoversikten &r inte bara
de larare och studenter som har last svenska som andrasprak. Vi énskar att den ska kunna na
ut till alla &mnen i skolan.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna systematiska forskningsoversikt ar att synliggora vilka strategier och
faktorer som anvands for ett sprakutvecklande arbetssatt i HKK.

e Vilka resurser anvander sig larare av for att for att utveckla en sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning for samtliga elever?

e Vilka didaktiska val gor larare for att framja andrasprakselevers larande i ett
flersprakigt HKK-klassrum?



2. Bakgrund

2.1 Begrepp

| detta arbete definieras flertalet begrepp som vi nu kommer att reda ut.

Vi anvénder oss av begreppet “nyanlinda elever” och beskrivningen dr densamma som
Skollagen skriver. En nyanland elev &r en person som har ursprung och tidigare bosatt
utomlands men som nu ar bosatt i landet och har borjat i skolan efter fyllda 7 ar (SFS
2010:800). Efter 4 ars skolgang anses inte eleven langre vara nyanland.

Skolverket (2017) beskriver andrasprak som ett allméant vedertaget begrepp inom
internationell sprakforskning, vilket hanvisar till personer som har ett primart sprak men som
ar i en miljo dar ett annat sprak ar det allmanna och formella spraket.

Flersprakighet kan ses ur tva olika perspektiv, flersprakiga manniskor alternativt flersprakiga
lander. Flersprakighet pa individniva innebar att en person talar flera sprak an ett och
flersprakighet inom lander menas att landet har flera officiella sprak (Otterup, 2022). Nar vi
valjer att anvanda oss av begreppet flersprakighet menar vi flersprakiga individer.

Begreppet litteracitet omfattar de aktiviteter som sker i ett socialt ssmmanhang och kan
kopplas direkt eller indirekt till skriven text (Axelsson, 2016).

Nominalfras ar en fras uppbyggt av ett huvudord som bestar av ett substantiv som innehaller
for- eller efterstéllda ord eller ordgrupper som beskriver eller preciserar ordet (Josefsson,
2009). Till exempel: Den tunga och langa lastbilen.

Nominalisering ar ett begrepp inom grammatik vilket innebdr att man omvandlar vald
ordklass till ett substantiv (Josefsson, 2009).

Semiotiska resurser uppstar i samspel mellan och med méanniskor, det sker i en social
kontext. De skapas i alla olika situationer nar elever och larare i klassrummet anvander det pa
nytt. De olika semiotiska resurserna ar olika lampade for diverse sammanhang (Hipkiss,
2014).

Lararen intar ett monolingvistiskt férhallningssatt i sin undervisning nar hen bara tilllater ett
sprak att fa anvandas i klassrummet (Oztiirk & Cubukgu, 2022).

2.2 Det mangkulturella samhallet och flersprakighet

Sverige har under de senaste aren blivit alltmer mangkulturellt vilket bidrar till att fler elever
i den svenska skolan ar flersprakiga (Melander, 2007). | takt med det behéver den svenska
skolan anpassa sig och bidra med bland annat andraspraksinlarning. 1 dagens samhalle kan vi
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se hur flersprakigheten rader som en betydande resurs for den sprakliga kompetensen vilket
bidrar till att samhéllet kan na storre framgangar i ekonomiska och politiska férhandlingar &n
vad ett sprakligt resurssvagt samhalle kan (Hyltenstam & Milani, 2012). Nar medborgarna i
ett samhalle innehar starka och varierande sprakliga resurser mojliggor det att de olika
sprakkrav som stalls mot dem blir lattare att hantera i dagens moderna flersprakiga samhélle
(Hyltenstam & Milani, 2012).

Elevers sprakutveckling gynnas av att fa bli en del av den sociokulturellt stodjande miljon,
dar utgangspunkten ar deras erfarenheter och kunskaper som de har med sig sedan tidigare.
Det ar viktigt att lararen tillgangliggor dialoger i larandet mellan larare och elev (Axelsson,
2016). Nar vi tillater flersprakiga individer att anvanda och arbeta med sitt forsta- samt
andrasprak i undervisningen bidrar det till battre sprakkunskaper (Milani, 2013).

| Lgr22 (2022) for HKK kan vi lasa om hur livet i hem och familj har en central betydelse for
manniskan. Eleverna ska kunna argumentera och diskutera kring hur olika vanor i hemmet
paverkar familjens och individens valbefinnande. Stodet fran familjen har en betydande roll
for eleverna, hur vardagsspraket & hemma och vilken stottning eleverna far via sin familj.
Det &r viktigt att flersprakiga elever ges ratt forutsattningar att lyckas i sin skolgang. Eleverna
som gar i skolan idag &r var nya generation och skolan har ett uppdrag att uppfostra dem till
goda samhéllsmedborgare. Detta kan larare paverka genom att oka elevernas forforstaelse
kring olika kulturer och bakgrunder.

2.3 Skolspraket

Det ar viktigt att belysa att det finns en stor skillnad mellan vardagsspraksbruk och det
amnessprak eleverna far méta i skolan, da skolspraket kannetecknas av begrepp som ar mer
abstrakta och svarforstaeliga (Hajer & Meestringa, 2018). Samtliga elever tar sig an en ny
sprakkultur i skolan da skolsprak och amnessprak skiljer sig fran det vardagliga (Gibbons,
2018). Elever som tidigare har haft en konkret relation till vad som samtalas om i vardagen,
alltsa sport, vader eller familj, moter i skolan mer abstrakta amnesspecifika begrepp sasom
“emulsion” och “redning”. Eleverna maste ocksé ldra sig att anvinda sig av spraket pa ett mer
kritiskt och reflekterande satt (Skolverket, 2017). Eleverna maste darmed inte enbart forsta
begreppen de moter utan ocksa kunna anvanda sig av dem under reflektion och analys. De
behéver darmed inte bara veta vad en redning ar utan ocksa forsta pa vilket satt man skapar
en redning och varfor det ar pa det séttet. Skolspraket handlar dessutom inte enbart om motet
med obekanta ord och begrepp, det ar ocksa viktigt att de forstar laromedelstexter som ofta
anvander sig av hogre lexikalisk tathet som man annars inte brukar méta i vardagligt talsprak
(Gibbons, 2018). Den lexikala tatheten brukar oftast ske med hjalp av nominaliseringar och
nominalfraser. Till exempel blir meningen “att roja skog for att bygga hus” genom
nominalisering “skogsrdjning resulterar i bebyggelse”.

Da skolspraket blir svarare for varje arskurs finns det en risk att elever hamnar efter om de
inte far tillgang till att arbeta med sin litteracitetsutveckling under hela utbildningens gang.
Detta oavsett om man har svenska som andrasprak eller om man har svenska som modersmal,
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da just det speciella skolspraket inte ar modersmal for nagon elev (Hajer & Meestringa,
2018). Gibbons (2018) forklarar att eleverna bor fa mojlighet att lara sig hur man utvecklar
sin litteracitet pa ett effektivt satt da litteracitetsutveckling &r ndgonting man kontinuerligt
arbetar med och forbattrar genom hela livet. Det &r darfor av stor vikt att samtliga
amneslarare ocksa ar spraklarare for att kunna bygga broar mellan sprak och kunskap. Om
eleven har en god forstaelse i sitt forsta- och andrasprak kan det ocksa paverka elevens
utveckling av sin identitet, detta da spraket ar en stor forutséttning for att kunna skapa sociala
kontakter och for att kunna kommunicera.

Axelsson och Magnusson (2012) menar att flersprakiga elevers sprakutveckling av
vardagsspraket gynnas av interaktion i bade storre och mindre grupper, vilket HKK anvander
sig av ndr eleverna ska samarbeta, tillaga mat eller baka under lektionstillfallena. Smagrupper
bidrar till att vara gynnsamma for flersprakiga elever i utvecklingen av vardags- och
amnesspecifikt sprak da elever i mindre grupper far fler tillfallen till muntlig interaktion och
ett storre talutrymme dér det utvecklas diskussioner fran vardagssprak till amnesspecifikt
sprak for att utreda ett specifikt amnesinnehall (Axelsson & Magnusson, 2012).

Genom att ha en god hantering av sitt sprak bidrar det till att sjalvkanslan okar, vilket leder
till att individen vagar integrera med andra manniskor for att utveckla spraket. Spraket har
ocksa en férmaga att utvecklas i samspel med andra nar elever far mojlighet att arbeta i
mindre grupper. Nar elever far arbeta i par bidrar det till att deras sprak sker i samspel
eftersom det forutsatter social interaktion. Nar det sker ett samspel mellan individer dar
spraket star i fokus, utvecklas deras identitet ytterligare (Skolverket, 2021). Eleverna kan da
skapa en trygghet i sina egna sprakformagor och darefter vidareutvecklas (Skolverket, 2021).

2.4 Lararens och skolans roll

Det svenska samhallet blir alltmer flersprakigt och i takt med den flersprakiga férandringen i
samhaéllet och skolan behdver amneslarare ha kunskaper kring flersprakiga elever som i
dagslédget inte alltid uppfylls (Skolverket, 2012). Lararen behover ha ett sprakdidaktiskt
forhallningssatt for att minska risken att elever hamnar efter i undervisningen. Lindberg
(2011) understryker att flersprakiga elever riskerar att hamna efter i betydligt storre
utstrackning och att larare darfor ocksa bor bejaka elevernas kulturella referensramar i de
didaktiska beslut hen tar.

Forskningen kring elevers sprakutveckling i HKK ar begransad men damnet bidrar till manga
olika mojligheter for en sprakinriktad undervisning. For att undervisningen skall vara
meningsfull krdvs en god och givande interaktion mellan lararen och eleven (Tornberg,
2020). Att inta ett sociokulturellt forhallningssatt till Iarande dar en social och interaktiv
process skapas for att ge mening till larandet ar onskvart. Elever kan med hjalp av spraket
och uppmuntran fran lararen nd ”den narmaste utvecklingszonen”, som Vygotkij (1980)
beskriver ar den kunskapen eleven ej annu besitter (idag) men med stéttning kan na
(imorgon).



Det &r viktigt att lararen skapar en medvetenhet om vilken forstaelse och kunskap som
genomsyrar och ska genomsyra undervisningen samt formedlar dessa till eleverna. Har har
aven inlarningsstrategier en stor roll for elevernas larande och lararen behdver vara medveten
om vilken som passar bast for varje klass (Hattie, 2012). Néar valet av undervisningsinnehall
ska goras bor fragan véckas “vilken kunskap och forstaelse kravs?", detta for att det ska leda
till de storsta kognitiva insikterna.

Det r till fordel om lararen har en noggrann planering for eleverna sa det blir tydligt vad som
forvantas av eleverna och vad de ska lara sig under lektionerna (Hakansson & Sundberg,
2020). Genom att lararen skapar sig en forforstaelse for elevens utvecklingsbehov kan
undervisningen bli kvalitativt battre. Nar elever far ta del av sina kortsiktiga och langsiktiga
mal med hjélp av lararen kan det bidra till att eleverna kanner en acceptans och forstaelse
kring larandet samt genom att eleverna far vara delaktiga i undervisningen och utformningen
okar larandet. Nar lararen ar tydlig och konkret 6kar elevernas niva pa larandet (Hakansson &
Sundberg, 2020).

Vidare ar det viktigt att lararen har en stottande roll i klassrummet, inte minst for de
flersprakiga eleverna. Detta kan lararen géra genom att framja elevers goda sjalvkansla,
egenskaper och motivera dem, vilket kan bidra till att eleverna inte kdnner utanforskap i
klassrummet. Bouakaz (2018) menar att ungdomar kan uppleva en kénsla av “icke-
tillhorighet” nér de har vaxt upp 1 invandringstdta omraden. Flersprakiga elever kan kénna sig
som andraklassens-medborgare och forskning visar att skolor har en bidragande roll for
elevernas kénsla av utanforskap (Bouakaz 2018). Som pedagoger ar det viktigt att
undervisningen utgar fran en lyhord installning och positivt bemotande till
andrasprakseleverna (Ascher, 2018). Elever som &r nyanlanda kan ha olika trauman i sitt
bagage som de bearbetar och genom att lararen har en positiv installning till de eleverna kan
detta bidra till en dkad sjalvkansla (Ascher, 2018). Skolor och l&rare bor bidra till en kdnsla
av samhdrighet snarare an utanforskapskanslor vilket i sin tur leder till att de blir en del av
det svenska samhallet. Lararen bor fa sina elever att kdnna en samhorighet oavsett etnicitet,
personlighet, sexuell laggning, samhéllsklass eller religion for att skapa gemenskap och
tillhdrighet.

2.5 Sprakliga resurser i HKK-salen

HKK ar ett verklighetsndra d&mne dér eleverna ska anvénda sig av vardagliga termer dar
spraket har en stor betydelse. Nar eleverna far arbeta med spraket genom att mota kokbdcker
och till exempel tillreda mat, skapar det forstaelse for spraket och kunskaperna 6kar (Hipkiss,
2019). Undervisningen behover ge alla elever oavsett skolamne mojligheter till att kunna rora
sig mellan det allmangiltiga amnesinnehallet och vardagsforstaelsen (Hipkiss, 2019). | HKK-
undervisningen kan vi se hur kunskapssynen inte sarskiljer pa teoretiska och praktiska
kunskaper utan bidrar till en holistisk kunskapssyn (Palojoki & Pipping Ekstrom, 2019). Dér
eleverna utsétts for situationer dar deras kreativitet och initiativtagande trénas for att kunna
hantera olika uppgifter och utmaningar men aven att reflektion spelar en stor roll i handlingen
av syftet for vad eleverna ska lara sig. Eleverna behdver kunna veta vilka ingredienser och
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redskap som ska anvéndas i klassrummet for att kunna tillaga specifika matrétter och ha en
klar bild 6ver hur de ska ga tillvaga for att tillreda maten.

Hipkiss (2019) menar att nar rorelsen mellan vardagsforstaelsen och de allméangiltigt
amnesinnehallet skapas bidrar det till att kunskapen skapas kumulativt. Detta genom att
befintlig kunskap integreras med ny kunskap och explicita kopplingar skapas (Hipkiss,
2019). For att elever ska kunna visa och na fordjupad forstaelse for ett innehall behdver de
kunna lasa, skriva och samtala om det i manga olika sammanhang och pa olika satt (Hipkiss,
2019). Detta gor att lararen har en viktig roll i hur de skapar den explicita kopplingen mellan
nya och gamla kunskaper (Hipkiss, 2019). Nar eleverna far mota innehallet via olika
artefakter och sprakliga resurser uppstar 6verflod av innehallet vilket kan skapa mojligheter
for eleverna till nya och fler mojligheter till meningsskapande gentemot om de endast skulle
lyssnat pa larargenomgangar (Hipkiss, 2019). Néar eleverna far arbeta med dessa sprakliga
“nédtverk” bildas det mojligheter till meningsskapande men det bidrar dven till att det stalls
krav pa eleverna som lérare att kunna mota och se kopplingar mellan dem for att skapa
betydelsefull kunskap om innehallet (Hipkiss, 2019).

Eftersom bade recept och olika redskap spelar en central del i HKK undervisningen staller det
som tidigare namnts krav pa eleverna sprakformagor och det ar viktigt att de har alstrats sig
en forstaelse om de amnesspecifika orden som ett recept kan vara uppbyggt av.

3. Metod

3.1 Systematisk forskningsoversikt

Den hér systematiska forskningsoversikten har byggts pa 7 primarkallor. Vi har foljt Eriksson
Barajas m.fl.:s (2013) tips vid skapande av en systematisk litteraturstudie och darfor anvént
oss av och sammanstallt bade kvalitativa och kvantitativa studiers resultat for fa en sa bred
och “siker” kunskap inom omradet som mojligt.

3.2 Avgransningar och urval

Vi har anvént oss av 4 artiklar som ar peer-reviewed samt 3 doktorsavhandlingar da vi enbart
ville ha kvalitetsgranskade artiklar och pa sa satt kunde salla bort artiklar som kan ses som
“tvivelaktiga” rent forskningsmissigt (Bryman, 2011). D4 det finns fa vetenskapliga artiklar
om just flersprakighet i HKK-undervisningen valde vi att inte vara for snava i vara
avgransningar utan fokuserade pa inklusionskriterier som baserades pa sjalva textkvaliteten.

Inklusionskriterier:

e Vetenskapliga artiklar och doktorsavhandlingar
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https://dod.mtm.se/play/a8c6_0109.smil#rgn_txt_0109_0059
https://dod.mtm.se/play/a8c6_0109.smil#rgn_txt_0109_0060

e Artiklar pa svenska, engelska, norska och danska
e Artiklar som var peer-reviewed

e Artiklar i fulltext

3.3 Datainsamling

Vid datainsamling anvande vi oss av tre databaser. Da syfte och fragestallningar ar inom
omrade HKK, pedagogik/didaktik samt flersprakighet sa valde vi databaserna ERIC som &r
en databas specificerad inom pedagogik, Swepub som &r en svensk databas da vi garna ville
hitta svensk forskning i HKK samt Scopus som &r en allmént 6vergripande databas for att
fokusera mer pa flersprakighet i stort.

Nar vi hade valt inklusionskriterier och paborjade var sokning anvande vi oss av sékorden
"home economi*" OR "home and consume*" AND translangua* OR bilingua* OR "second
languag™" OR "native languag*" OR languag* for att pa sa satt se vad som fanns inom just
flersprakighet i just HKK. Det gav oss 23 traffar men efter att ha last relevanta abstracts
valdes bara tva artiklar ut i den sokningen. Vi insag darfor snabbt att det inte fanns tillrackligt
forskning inom just flersprakighet i HKK utan vi valde darfor att separera sokningarna till
“Hem- och konsumentkunskap” i en skning samt “sprakdidaktik” i en annan s6kning for att
sedan koppla ihop dem. Efter det ville vi bredda oss ytterligare och lade till s& manga sokord
som mojligt for att fa tillgang till fler artiklar. For sokhistorik se bilaga 1.

Vi valde att anvanda oss av trunkering for att pa sa satt fa fler artiklar att valja mellan. Vid
sokning valde vi att salla bort artiklar som inte var peer-reviewed samt lade till
doktorsavhandlingar i sokning.

3.4 Databearbetning

Da en systematisk litteraturstudie som vetenskaplig metod skall vara uppbyggd och baserad
pa tidigare genomford och publicerad forskning har vi under insamling kvalitetsgranskat och
varderat de bevis som framtagits i studierna. Vara fragor har baserats pa Eriksson Barajas
m.fl. (2013) forslag till fragor

Fragor vi stallt till texten.

« Ar analysmetoden anpassad efter syftet med undersokningen?
« Ar forskaren tydlig i sin studie?

* Finns det andra studier som stoder resultaten?

Nér vi hade hittat de artiklar vi ville anvanda oss av skapade vi forst en artikeloversikt for att
gora arbetet mer dverskadligt. (Bilaga. 2) Vi sammanstallde forfattare, ar, ursprungsland,
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syfte, metod, urval, slutsats samt antal poéng i kvalitetsgranskning. Efter att ha last samtliga
artiklar gjorde vi en kvalitetsgranskning med hjalp av en bedomningsmall bestaende av 17
fragor (bilaga 3). Varje fraga kunde ge ja/nej/oformdgen att svara. Ja gav 1 poéng, nej 0
poédng och vid “oférmdgen att svara” valde vi att stryka fragan. Déarfor kunde en artikel fa
17/17 medan en annan fick 14/14 men anda var lika kvalitativt starka.

Efter kvalitetsgranskningen borjade var sammanstéllning av resultat.

4. Resultat

Resultatet presenteras i tre teman. D4 de didaktiska valen lararen gor baseras pa flersprakiga
elever och deras sprakférmagor kommer de tva forsta delarna i avsnittet att presentera
forskning som ar relevant i amnet. Del tre kommer att vara mer fokuserad pa de didaktiska
val lararen kan ta och vilka resurser och verktyg hen kan anvanda sig av.

4.1 Flersprakiga elever och skolan

Hipkiss (2014) forklarar att olika skolamnen har olika sprakliga register som eleverna maste
forhalla sig till vilket betyder att eleverna moter vardagligt sprak, skolsprak samt specifikt
amnessprak i skolan. Hipkiss (2014) forklarar ocksa att elever maste behérska upp till 16
olika register for att fa na onskade resultat i sina skolamnen. Om lararen har ett storre fokus
pa spraket i sin undervisning kommer alltsa samtliga elever lyckas i hogre utstrackning &n om
lararen inte har det. Darfor maste amnesléararen aktivt arbeta med spraket i sin undervisning
oavsett om det man har elever som har svenska som forsta- eller andrasprak.

Skolan &r en viktig plats for nyanlédnda elever fér underlttandet av integrering och
socialisering (Mickan, 2007). Nuottaniemi (2022) understryker dock att manga nyanlanda
elever upplever stress i skolan da de riskerar att kunna bli utvisade ur Sverige om det skulle
vara sa att de misslyckas med sina studier i det svenska spraket. Det finns forskning som
visar att det finns prestationsskillnader mellan invandrarstudenter och infédda studenter i
manga lander. Dessa prestationsskillnader ar mycket patagliga i de svenska skolorna. En
majoritet av elever med svensk bakgrund slutar arskurs 9 med godkant i samtliga amnen,
samtidigt som endast halften av eleverna med utlandsk bakgrund hade detsamma (Avery,
2016). Vidare var det endast en tredjedel av de nyanlanda eleverna som avslutar grundskolan
med godkéanda betyg, vilket paverkar elevernas fortsatta studier i gymnasieskolan.

Da det finns elever som kampar i skolan for att na godkéanda betyg samtidigt som de anser att
spraket ar fortvivlat svart att lara sig kravs det ett stort fokus pa spraket for att gora
undervisningen meningsfull (Mickan, 2007). Lararen bor lagga ett fokus pa att bygga broar
mellan forforstaelse och nya kunskaper genom kommunikation och interaktion (Beinert m.fl,
2021). Det for att ge mening till sjalva undervisningen och elevernas nya larande. Om
eleverna blir uppmuntrade till att anvanda andra sprakliga resurser utéver svenska kommer
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det att géra amnesinnehallet mer begripligt och lattforstaeligt (Nuottaniemi, 2022). Mickan
(2007) forklarar att man behover forsta spraket for att forsta skoluppgifterna men Taar och
Palojoki (2022) understryker att spraket inte bara anvands for forstaelse for hur man bor
hantera en specifik uppgift utan spraket mojliggor ocksa okat utévande av kritiskt tankande
da det 6ppnar for kreativitet och darmed skapar nya kognitiva fardigheter hos eleverna.

4.2 Sprakférmagan

Nar eleverna kan beharska amnesspraket kan de na framgangar i skolan, detta da eleverna
kan bli mer precisa i sina diskussioner och reflektioner och eleverna utvecklar sina kunskaper
(Hipkiss, 2014). Det ar dock en stor utmaning for larare att skapa uppgifter dar dialog,
diskussion och argumentation har central roll (Beinert m.fl, 2021). En fungerande
kommunikation som uppstar mellan tva individer beror inte endast pa vilka sprakliga resurser
den enskilda individen har utan dven pa vad det lyssnande subjektet vill och kan uppfatta.
Sprakformagan behover alltsa vara internaliserad for att gora dialogen meningsfull
(Nuottaniemi, 2022).

Hipkiss (2014) havdar, att nar budskapet i de olika texterna ska formedlas till de elever som
har svart for det amnesspecifika spraket, ar det av stor vikt att lararen anvander sig av ett
vardagssprak som forenklar texterna vid genomgangar. Men larare behdver samtidigt
anvanda sig av amnesspraket for elevens fortsatta utveckling. For nar elever tillats att
anvanda sig av vardagsspraket i ssmmankoppling med damnesspraket tillfor det nya kunskaper
som laggs till och kan integreras med elevens befintliga kunskaper. Lararen bor alltsa lara
ké&nna eleverna och anpassa sin undervisning efter den specifika elevgruppen for att kunna
skraddarsy uppgifterna sa att elevernas befintliga kunskaper kan byggas pa med nya (Beinert
m.fl, 2021).

| HKK-undervisningen forekommer flertalet olika texttyper sdsom recept och reklam.
Eleverna kommer att behdva forhalla sig till dessa texter och tolka dem, inte bara i skolan
utan aven utanfor skolvarlden (Hipkiss, 2014). Detta visar att elevernas sprakliga fardigheter
ar betydelsefulla (Hipkiss, 2014). For att flersprakiga elever ska fa de basta forutsattningarna
i HKK behover lararna fortydliga texterna och spraket eleverna méter i klassrummet. Manga
larare idag har ett monolingvistiskt forhallningssatt i sin undervisning da man antagit att
anvandning av forstaspraket skulle paverka inlarning av andraspraket negativt (Oztiirk &
Cubukgu, 2022). Om man i stéllet ser pa sprakanvandning som nagonting komplext och
dynamiskt dar eleverna ges mojlighet att fa skifta mellan deras sprakliga fardigheter simultant
kommer det att gynna elevernas inlarning.

4.3 Didaktiska val i HKK

Lararen bor ha ett sprakdidaktiskt forhallningssatt i sin undervisning inte bara for att spraket
anvands i stort nar eleverna forsoker forsta uppgifter och hitta lésningar pa problemen de
stoter pa utan ocksa for att spraket ger ytterligare mojlighet att skapa ny betydelse for dem
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(Taar & Palojoki, 2022). Det finns nagra didaktiska val lararen kan gora for att arbeta
ytterligare med spraket i HKK-undervisningen. I HKK-undervisningen anvénds spraket aktivt
och lararen bor 6vervéga vilken sorts klassrumsinteraktion som kréavs for att gynna samtliga
elever (Taar & Palojoki, 2022). Amnesldraren méste darfor vara expert pa att anpassa sin
undervisning efter eleverna de méter. Mickan (2007) forklarar att det ar av stor vikt att
nyanlanda elever ges mojlighet att fa arbeta med det specifika skol- och amnesspraket for att
forsta vad som sker i undervisningen, vilket i sin tur ger mening.

Taar och Palojoki (2022) menar att lararen i HKK bor anvanda sig av aktiviteter dar eleverna
far samarbeta med diskussioner och samtal i fokus. Andra satt att arbeta med spraket ar
utéver samtal att ifragasatta, forklara och att ge feedback samt att lasa och skriva eftersom
amneskunskaper byggs upp bade skriftligt och muntligt (Mickan, 2007).

| HKK moter elever materiella resurser samt fysiska demonstrationer, men ocksa ett
amnesspecifikt sprak. Spraket anvands for att ge mening till vad som sker i klassrummet
(Mickan, 2007). | HKK kommer elever méta flertalet recept med ett sprak som lararen maste
forklara och bryta ner for att ge forstaelse, till exempel maste ldraren med pastiendet “hacka
l6ken fint” bryta ner orden 1 meningen och forklara vad hacka betyder, men ocksa i relation
till att ”hacka fint” (Mickan, 2007). Det kan man gora bade muntligt och med
demonstrationer samt att lata eleverna fa testa sig fram. Taar och Palojoki (2022)
understryker att eleverna borde fa mojlighet att i undervisningen testa sig fram” och genom
interaktion sinsemellan fa fatta egna beslut nar de l6ser komplexa uppgifter, da det gynnar
elevernas larande. Hipkiss (2014) understryker att andrasprakstalare utéver innehallet och
amneskunskaperna ocksa diskuterar det sprakliga fenomenet och att lararen darfor bor lata
eleverna fa vara i vélplanerade smagrupper dar de far omformulera och upprepa det som
sagts.

Da matlagning kréaver stor precision nar det galler tidsaspekt och mangdberéakning
understryker Mickan (2007) att lararen maste se till att samtliga elever forstatt allt de behdver
innan de sétter igdng med matlagningen, dar lararen till exempel kan anvénda sig av tavlan
och demonstrationer men framfor allt genom god, givande interaktion. Da elever har olika
nivaer av kunskap och vanor i koket sa forklarar Hipkiss (2014) att lararen bor ge eleverna
mojlighet att reflektera Over det genomforda arbetet for att tillsammans kunna utveckla de
kunskaper det besitter. Mickan (2007) problematiserar att nyanldnda elever ofta har en annan
kulturell bakgrund dar de lagar mat och forhaller sig till livsmedelssakerhet pa ett annat satt
vilket larare kan paverka med hjélp av reflektioner och samtal.

Det larare kan gora for att 6ka elevers sprak- och kunskapsutveckling &r att anvanda de
semiotiska resurser som samverkar i klassrummet (Hipkiss, 2014). De semiotiska resurser
som kan anvéndas enskilt eller tillsammans kan besta av artefakter i form av bilder,
forpackningar och verktyg och pa sa satt kan lararens didaktiska val bidra till sprak- och
kunskapsutveckling. Eleverna kan ocksa ha stor nytta av digitala plattformar eller
oversattningsverktyg med studiehandledning pa de sprak de behdver (Nuottaniemi, 2022).
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Nar lararen pa ett pedagogiskt satt forklarar de amnesspecifika begrepp eller ord pa ett
vardagligt sprak som eleverna kan relatera till och med hjalp av de olika artefakter bidrar det
till att elevernas kunskaper férdjupas. Detta visar vikten av att samspelet mellan semiotiska
resurser och interaktionen mellan elev och larare har en viktig roll for sprak- och
kunskapsutveckling (Hipkiss, 2014).

5. Diskussion

| det hér avsnittet foljer metoddiskussion, resultatdiskussion samt slutsats och implikationer
dar val av metod kommer att problematiseras och diskuteras. | resultatdiskussionen
analyseras resultatet kopplat till relevant litteratur.

5.1 Metoddiskussion

En forskningsoversikt skall sammanstalla forskning om kunskapslaget inom ett visst omrade
genom att beskriva och analysera vélvalda studier (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Da vi ville
undersoka hur man férhaller sig till flersprakighet i HKK-klassrummet 6nskade vi att hitta
artiklar som enbart var sammankopplade till HKK. Vi blev dock snabbt varse om att det ar
sparsamt beforskat omrade. Darfor valde vi artiklar som kunde séttas i relation till varandra
nar det galler sprakanvéandning i skolan. Det da samtliga artiklar anda understryker vikten av
hur sprak anvands och bor anvandas i undervisning.

En stor svaghet i forskningsoversikten &r just avsaknaden av vetenskapliga artiklar som tar an
flersprakighet i HKK. Vi hade darfor fa avgransningar vid sokning av artiklar for att pa sa
satt fa fler att vélja pd. Den &ldsta artikeln vi valde att anvinda oss av dr ”Doing Science and
Home Economics: Curriculum Socialisation of New Arrivals in Australia ” (Mickan, 2007).
Vi fann ocksa tva nya artiklar Exploring Student-Directed Translanguaging in the English-
Centric Classroom” (Oztiirk & Cubukgu, 2022) samt *Applying interthinking for learning
21st-century skills in home economics education  (Taar & Palojoki, 2022). Da
forskningsoversikten skall beskriva forskningsléget i nutid (Eriksson Barajas m.fl., 2013), ser
vi de tva nyskrivna artiklarna som en styrka i forskningsoversikten. Vid val av databaser
ansag vi att det var just Scopus, ERIC och swepub som var inom de omraden vi ville
undersoka. ERIC da det ar inom pedagogik, swepub da vi dnskade svensk forskning och
Scopus for en mer allman databas, dock hade vi kunnat éppna upp for mojligheten att soka pa
fler databaser for att forsoka hitta fler artiklar men vi var anda néjda med de resultat vi hade
fatt fram och valde darfor att ssmmanstélla dessa.

Nar vi gjorde kvalitetsgranskningen av artiklarna mattes vi av svarigheter da vissa fragor i
mallen var svara att svara pa da det inte alltid fanns ett tydligt svar. Vi valde da att ga igenom
artiklarna tillsammans och genom diskussion avgora om vi kunde ge artiklarna godkant eller
ej. Det finns tva fragor i kvalitetsgranskningsmallen som &r baserade pa interventionsstudier
(fraga 8 & 9) vilket ingen av vara valda artiklar ar. Darfor valde vi att stryka de tva fragorna
sd att hogsta mojliga poédng i vara kvalitetsgranskningar var 15. Det finns ocksa en fraga som
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ar baserad pa kvantitativa studier (fraga 6) som vi ocksa valde att ta bort om studien inte var
kvantitativ. Det for att artiklarna inte skall fa laga poéng i kvalitetsgranskningen pa grund av
att fragan inte ar relevant utan i stallet baserade vi det pa hur stark kvalitet en artikel hade.
Det innebér alltsa att Beinert m.fl. (2021) fick 14/14 poang i stéllet for 14/17. Vi ville
anvanda oss av artiklar som var starka och stallde darfor fragor till texten som baseras pa
Eriksson Barajas m.fl.:s (2013) rad. Vi ansag att samtliga artiklar hade anpassat
analysmetoden efter syftet, att samtliga forskare var tydliga bade med vad de ville underséka
samt vad deras resultat blev och relationen dér emellan samt att studiernas stodjer varandras
resultat.

5.2 Resultatdiskussion

Syftet med denna forskningsdversikt ar att synliggora vilka strategier larare anvander sig av
for ett sprakutvecklande arbetssatt i undervisningen och dar med ta reda pa vilka val lararen
gor for att framja andrasprakselevers larande. For att svara pa vara fragestallningar har vi valt
att dela upp resultatdiskussionen i fyra delar.

5.2.1 Integrering i skolan

Som Mickan (2007) betonar &r skolan en viktig plats for elever. Flersprakiga elever har en
dubbel uppgift i skolan dar de maste utveckla sina kunskaper parallellt med spraket.
Nuottaniemi (2022) forklarar att nyanldnda elever kan kanna en press pa sig att klara skolan
med godkanda betyg i och med att de riskerar att kunna bli utvisade ur landet. Genom att
integrera eleverna i undervisningen dar de far kanna en tillnérighet 6kar det elevernas
mojlighet att na de forvantade resultaten genom skolgangen.

Elever som formellt inte langre klassas som nyanlédnda kan fortfarande behdva extra stéttning
i sin kunskaps- och andraspraksutveckling da det tar manga ar for eleverna att utveckla ett
skolrelaterat andrasprak (Skolverket, 2017). Mickan (2007) menar att eleverna behdver forsta
spraket for att forsta sina skoluppgifter, vilket ar valdigt relevant. Men nér en stor grupp
ungdomar och barn kommer till skolvarlden har de haft en avbruten I&s- och skrivinlarning
bakom sig (Skolverket, 2017). Detta pa grund av olika omstandigheter i sitt hemland
(Skolverket, 2017). Manga av dessa elever har aldrig fatt en mojlighet att kunna lara sig att
skriva och lasa. Nagot lararen kan gora for att inkludera dessa elever sa effektivt som majligt
ar att kartlagga elevernas litteracitet och numeracitet och deras tidigare kunskaper i olika
amnen (Skolverket, 2017). Lararen behover i sitt inkluderingsarbete strukturera och planera
sin undervisning till en som &r till for alla elever. Nar lararen skapar en trygg klassrumsmiljo
dar eleverna far vara med och paverka sin undervisning bidrar det till att eleverna kan kanna
en tillhdrighet (Oztlrk & Cubukgu, 2022).

Det &r viktigt att integrera de nyanlanda eleverna i varat samhalle och pa skolan for att skapa
en gemenskap dér eventuella férdomar kan bytas ut mot kunskap. Skolan borde bidra med att
eleverna ges rétt forutsattningar for att kunna utveckla sin identitet, vilket leder till att de
forbereds till att kunna verka och leva i samhallet (Skolverket, 2014). Vid integrering i skolan
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ar det viktigt att inte bara lararen engagerar sig utan andra kollegor och skolan arbetar for att
forma en trygg skolgang.

5.2.2 Lararens roll for en 6kad sprakféormaga

Forskningsoversiktens resultat visar vikten av larares sprakdidaktiska forhallningssatt i sin
undervisning. Larare behdver fortydliga texterna som kommer anvéndas i undervisningen
men aven fortydliga spraket som eleverna kommer att motas av (Hipkiss, 2014). For vissa
elever som inte har en tidigare koppling till det svenska spraket kan det bli svarare att forsta
sig pa sprakets strukturer. Elever som tidigare har studerat olika sprak uppfattar lattare det
svenska sprakets uppbyggnad och har da stérre mojlighet att reflektera kring sprakets struktur
(Skolverket, 2021). Detta gor att svenskfodda elever har lattare att skapa sig en forstaelse
kring det svenska spraket och hur det ar uppbyggt. For flersprakiga elever kan
undervisningen som presenteras pa svenska bli svar att hanga med i om inte lararen bidrar
med ett sprakdidaktiskt forhallningssatt (Taar & Palojoki, 2022). Larare behover skapa sig en
forstaelse kring svarigheter som kan uppkomma och anpassa undervisningen efter dem.

For elever som inte har gatt i den svenska skolan sedan forsta start utan till exempel kommer
till Sverige som flykting och kastas rakt in i det svenska skolsystemet kommer det bli svarare
for dem att utvecklas i samma takt som sina klasskamrater pa grund av sprakbristen. Som
resultatet har visat blir lararens roll central for en 6kad sprakférmaga. Lararen behéver
identifiera den individuella elevens olika behov for larandet och forsoka lyfta eleven att
utveckla sina kunskaper (Hipkiss, 2014). Vi menar att det ar viktigt att alla larare har en
positiv installning till sina elevers larande och en medvetenhet kring hur man kan bidra med
extra sprakstod. Nar en larare uppméarksammar elever och skapar en god miljo i klassrummet
som kanns tryggt for eleverna kan det gynna elevernas fortsatta larande. Genom att ha ett
klassrumsklimat dar elevernas sprak och kulturella skillnader far lyftas fram och uppmuntras
kommer vi som framtida larare bidra till en 6kad spraklig utveckling (Oztiirk & Cubukgu,
2022). Vidare kan den positiva klassrumsmiljon cka elevers identitetsutveckling och tron pa
sig sjélv.

5.2.3 Att skapa mening: Resurser och verktyg

Oavsett hur val kursplanerna ar planerade, hur genomtankta valda laromedel &r eller hur val
arbetad en undervisningsplanering ar kommer kunskapen inte att tas till vara pa om eleverna
inte far mojlighet att tolka och bearbeta den inom sig sjalv (Tornberg, 2020). Da det ar inom
och mellan eleverna som tolkningen och bearbetningen sker &ar det viktigt att lararen konstant
skapar mening i undervisningen. Som resultatet visat finns det flera satt att gora detta pa.

Mickan (2007) visar att for att skapa mening, maste lararen konstant arbeta med skol- och
amnesspraket for att eleverna skall forsta vad som skall goras och hur. Man kan alltsa inte
forvanta sig att eleverna skall kunna ta till sig kunskaperna om man inte forst gar igenom
specifika begrepp och @mnesord. Ord och begreppen kan gas igenom och forklaras med hjalp
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av demonstrationer, och gester och Gversattningsverktyg. Hipkiss (2014) visade pa att man
under forklarandet av de amnesspecifika begreppen ocksa bor gora det i relation till elevernas
vardag. Att anvanda sig av spraket som resurs i undervisningen dar man drar paralleller med
elevernas vardag for att 6ka deras forstaelse ar alltsa oerhort viktigt. Det i stallet for att gora
misstaget att ta bort de svara amnesspecifika orden ur undervisningen (Hajer & Meestringa,
2018). Sprakanvandningen kan ocksa bli ett symbolvarde nar man kan dra paralleller mellan
elevernas vardagssprak hemma samt i skolan, heter det slickepott eller gummiskrapa? Man
kan da dra skiljelinjer mellan vardaglig och vetenskaplig kunskap (Palojoki och Pipping
Ekstrom, 2019). Meningsskapande kan alltsa ske pa olika satt nar det kommer till ord och
begrepp i undervisningen. Att ge eleverna fardigheter att forstd vad som sker i klassrummet
och varfoér och kunna koppla det till deras vardag.

| resultatet har det framkommit att det férutom ord- och begreppshantering finns méjligheter
att 6ka elevernas kunskaps- och sprakutveckling om man anvénder sig av verktyg och
artefakter sdsom bilder, forpackningar samt koksredskap. Det kan vara svart for en elev som
aldrig stott pa ordet durkslag innan att forsta vad det ar. Man kan da ta fram verktyget, tala
om det och diskutera med eleverna vad man kan anvanda det till. Vidare kan man i elevkdken
ha bilder pa diverse verktyg samt ha begreppslistor med 6versattningar pa flera sprak.
Nuottaniemi (2022) forklarade att man bor se flersprakighet som en resurs snarare an ett
hinder och att man darfor bor ha ett 6ppet klassrumsklimat dar flera sprak far narvara. Elever
lar sig bast nar det far anvanda sig av de sprak de bast beharskar och darfor bor skolan ge
samtliga elever samma forutsattningar att fa anvanda hela sin sprakliga repertoar (Wedin,
2010).

Undervisning ar en dynamisk process dar interaktion bor vara i fokus och det finns manga
olika metoder for att fa den framgangsrik och givande (Hyltenstam & Lindberg, 2013).
Resultatet har bland annat visat att man bor anvanda sig av aktiviteter dar fokus ligger pa
samarbete och diskussioner. Taar och Palojoki (2022) forklarade att elevers larande gynnas
nar de tillsammans far tdnka, samtala och testa sig fram. Da eleverna far ta sig an komplexa
problem och tillsammans l6sa dem okar det deras utveckling och forstaelse. Taar och
Palojokis forskning gér hand i hand med Vygotkij (1980) teori om barns larande. Alltsa att
larandet vacker interna utvecklingsprocesser som barnet genom interaktion med andra i sin
omgivning samt via samarbete med sina kamrater kan processas och internaliseras och
déarefter bli sin egen nya kunskapsutveckling.

Bade Hipkiss (2014) och Mickan (2007) understryker att elever med ett annat modersmal an
det som anvands i klassrummet lar bast nar de i samtal efter genomfort arbete far Gversitta
och diskutera och analysera det sprakliga fenomenet i klassrummet. Det ar oerhort viktigt att
lararen ger eleverna utrymme att kanna frihet att fa anvanda alla sina kulturella och sprakliga
fardigheter (Axelsson, 2013).

Genomgaende har samtliga vetenskapliga artiklar i resultatet i stort samma slutsats. Om
lararen alltsa intar ett forhallningssatt dar sprak, interaktion och samarbete genomsyrar
undervisningen gynnas samtliga elever bade i deras sprak- och kunskapsutveckling.
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5.2.4 De hoga kraven pa lararen

Resultatet visar tydligt att lararen bor anpassa sin undervisning efter varje elevs behov. Nagot
som kan ses som sjalvklart men &r kanske inte sa enkelt i praktiken. Det ar en komplex och
svar process att lara sig ett andrasprak och det kravs ett engagemang hos bade lararen och
eleven. Elevers inlarning av sprak paverkas av olika faktorer sasom alder och tidigare
sprakliga kunskaper, men framfor allt hur ofta eleven far mojlighet att utéva det nya spraket i
olika situationer och sammanhang (Skolverket, 2012). Det finns idag hoga ambitioner for att
eleverna skall fa tillgang till att utveckla hela sin sprakliga repertoar, men att de ambitiésa
malen inte alltid nas (Bjorkwall & Engblom, 2010). Bjérkwall och Engblom (2010)
understryker dock att ansvaret inte alls behéver ligga pa lararen utan snarare pa att det inte
finns tillrackligt med pedagogiska verktyg samt att kunskaperna inom
flersprakighetshantering behover forstarkas om de hoga kraven pa forandring i skolan skall
kunna genomforas.

Da elever i HKK har varierande forkunskaper maste lararen anpassa sin undervisning efter
varje enskild elev. Att lara kanna elevers enskilda behov ar dock nagot som tar tid och darfor
nagot som unga HKK-larare kan tycka ar svart (Palojoki & Pipping Ekstrom, 2019). Vidare
kan man problematisera att manga (framfor allt nyexaminerade) larare 6nskar ha en
undervisning som ar meningsfull och individbaserad men méts ofta utéver tidsaspekten ocksa
av hart strukturerade ramar vilket hdmmar utrymmet i praktiken (Linnér & Westerberg,
2009). Dar maluppfyllelse, fasta kunskaper och utvarderingar ligger i fokus. Lararen maste
alltsa arbeta dubbelt med att planera undervisningen sa att den foljer de styrdokument som
finns, samtidigt som stoffet skall vara meningsfullt for eleverna.

5.3 Slutsats och implikationer

Det har ar en viktig studie for elever med flersprakighet da dessa elever behover lyftas fram
och deras sprakliga kompetenser bor tas hansyn till vid lektionstillfallen. Som larare behéver
man anpassa sin undervisning efter elevernas tidigare erfarenheter och férmaga men aven
deras olika sprakversioner. Elever som har svenska som sitt andrasprak behover fa stéttning i
undervisningen for att kunna processa och ta till sig nya kunskaper. Efter att vi har last
svenska som andrasprak som vart andra &mne har vi fatt insyn i hur viktigt det ar att eleverna
far stottning i sin sprakutveckling for vidare kunskaper och att vi som kommande larare har
en viktig roll for att utveckla elevers larande och arbetssétt i &mnet hem- och
konsumentkunskap.

Syftet med denna forskningsoversikt var att granska vilka strategier och resurser som anvénds
for ett sprakutvecklande arbetssatt i HKK. Alltsedan nér vi sokt vetenskapliga artiklar och
sammanstallt resultatet har syftet vi sokte efter inte blivit besvarat i den 6nskan vi hade
hoppats pa. Detta da det finns bristfallig forskning inom flersprakighet i HKK. Generellt sett
upplevde vi att forskningen kring sprak och HKK var Iagt beforskat och vi hoppas pa att detta
kommer forandras i framtiden.
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For flersprakiga elever &r spraket avgorande for kunskapsutvecklingen. Spraket behéver
darmed utvecklas och framjas for att eleven ska kunna na resultatrika framgangar i skolan.
For att eleverna ska kunna na en spraklig framgang behdver larare ha kunskaper kring
flersprakigas identitet- och kunskapsutveckling.

Resultatet i denna forskningsoversikt har handlat mycket om sprakets betydelse och hur
skolan kan integrera nyanlanda och flersprakiga elever i skolorna. Men som namns ovan
saknas det forskning kring hur hem- och konsumentkunskap kan bidra till sprakutveckling.
Vidare forskning som vi ger forslag pa ar hur HKK lattare skall bli kompatibelt for elever
med ett annat modersmal &n svensk. | nulaget sa ar amnet mer anpassad for elever med goda
sprakliga kunskaper.
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