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Sammanfattning

Det globaliserade samhéllet staller krav pa forandringar i undervisningen for att skapa en
likvardig skola. Flersprakiga elever har kulturella bakgrunder och sprakliga resurser som bor
tas till vara pa i skolan for att eleven ska ha mdjligheten att utvecklas bade sprakligt och
kunskapsmassigt. Denna forskningsdversikt visar pa att ensprakighetsnormer, bristperspektiv
och ett assimilationistiskt synsatt skapar hinder for flersprakiga elever. Kunskapsbrister hos
larare och inrotade monster i skolan bidrar till att dessa synsétt genomsyrar skolverksamheterna
sa val som undervisningen. Genom att tillampa ett interkulturellt forhallningsatt tas elevens
sprakliga resurser, bakgrunder och kultur tillvara pa och detta gynnar elevens sprakutveckling
sa val som larande.

Hem-och konsumentkunskap ar ett &mne néra vardagen och genom rétt pedagogiska redskap
kan amnet bidra till kunskapsutveckling samt en likvérdig utbildning for alla elever. Metoden i
forskningsoversikten ar en systematisk sammanstallning och granskning av tidigare forskning.
Resultatet visar pa att ett interkulturellt forhallningsatt framjar sprak och kunskapsutveckling.
Larares arbetssétt och attityder till flersprakiga elever paverkar elevers forutsattningar i alla
amnen. Det krdavs darfor att skolpersonalen far genomga kompetensutbildning och
kunskapsutveckling for att implementera detta i undervisningen samt skolans verksamhet.
Slutsatsen &r att ett interkulturellt férhallningsatt i &mnet som hem-och konsumentkunskap kan
bidra till hogre prestationer nar elevens bakgrund samt sprak inkluderas.



Forord

Med gladje och motivation har arbetet utvecklat kunskaper och forstaelse for amnesomradet
samt gett oss mojligheten att anvanda alla kunskaper fran vara amnesstudier i SVA och hem-
och konsumentkunskap. Vi vill tacka varandra for ett otroligt fint samarbete och manga skratt
som tagit oss igenom de toppar och dalar vi stétt pa under tiden. Fran att aldrig ha arbetat ihop
till att tillsammans skapa denna forskningsoversikt har vi lart oss mycket av varandra och &ven
utvecklat en fin vanskap. Vi vill slutligen tacka var otroliga handledare Paivi Palojoki for allt
stod, peppande ord och synpunkter som gjort vart arbete till det béttre.
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1 Inledning

Den globaliserade varld vi lever i staller krav pa att undervisningen tar vara pa elevers sprakliga
och kulturella resurser och med det intar ett perspektiv som ser méjligheter snarare &n brister.
Forskning visar pa att ensprakighetnormer, uppratthallande av sprakliga hierarkier och
bristperspektiv kan genomsyra undervisningen vilket osynliggor bade sprakliga och kulturella
resurser som skulle kunna inférlivas i undervisningen (Siekkinen, 2017).

Da mangkultur ar ett deskriptivt begrepp som belyser ett tillstdnd snarare an en dynamisk
process ar begreppet interkulturalitet centralt i denna forskningsoversikt. Interkulturalitet &r en
omsesidig dynamisk process dar sprak, tankesatt, kultur, religion och levnadssatt anses berika
elevens larande och identitetsutveckling. Jamlikhet och tolerans ar stravansmal med ett
interkulturellt forhallningssatt (Lahdenpera, 2003). Forskning som belyser de sociala effekterna
av stereotypa uppfattningar kring flersprakiga elever kan skapa en medvetenhet kring
maktstrukturer och olika uppfattningar kring andras sprak och kultur. Det kan uppmarksamma
framgangsfaktorer och bidra med forstaelse kring larande och identitet kopplat till sprak, samt
Oka kunskapen hos skolpersonal att gora didaktiska val for att skapa en inkluderande milj6é och
battre larande.

Skolamnet hem- och konsumentkunskap kan anvanda den vardagsndra kontexten &mnet
erbjuder for att synliggora stereotypa monster i undervisningen som exempelvis ensprakighets-
normer. Genom att larare far kompetenser kring attityder och makt kopplat till sprak verkar
undervisningen for en 6kad medvetenhet kring de strukturer som kan fa en negativ effekt for
elevers kunskapsutveckling (Bijvoet & Fraurud, 2013). Med en interkulturell larandemiljo i
hem- och konsumentkunskap kan &mnets vardagsnara karaktar bidra till en likvardig utbildning
for alla elever oavsett bakgrund och som laroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritids-
hemmet (2022) betonar, tillvarata elevernas tidigare erfarenheter, kunskaper och sprak. I prak-
tiken innebar det att flersprakighet och elevernas rika kulturella resurser inte lamnas utanfor
klassrummet utan lararen ser flersprakighet och olika kulturer som en resurs snarare an ett
stigma dér olika kulturer och sprak ses som en sjalvklar del i undervisningen och den didaktiska
planeringen.

Denna forskningsoversikt &mnar darmed att identifiera vilka mojligheter larare i &mnet hem-
och konsumentkunskap har att anamma ett interkulturellt forhallningsatt och vilka kunskaps-
framjande och sprakliga majligheter det ger eleverna. Da omradet erbjuder mycket begransad
forskning i &mnet hem- och konsumentkunskap kan denna forskningsoversikt ge relevanta kun-
skaper for bade larare och skolutvecklare samt lyfta den viktiga fragan, om inte alla larare borde
fa med sig kunskaper om flersprakighet och interkulturellt forhallningsatt redan pa lararutbild-
ningen. Studier pavisar behovet av hem-och konsumentkunskapslarare som ser
utvecklingspotentialen i @mnet och darmed kan moéta hur samhéllet férandras och ser ut i
dagslaget. Det innebar i sin tur att kritiskt kunna ifragasatta sina egna pedagogiska val och
metoder samt synliggdra vilka normer och varderingar som de ger uttryck for (Haapaniemi et
al., 2022).



I hem- och konsumentkunskap stalls krav pa elevernas sprakliga formaga att kunna resonera
och reflektera 6ver bade kost, hélsa och miljorelaterade fragor. De forvantas reflektera och ha
ett kritiskt tankande vilket kraver ett avancerat skolsprak (Lgr, 2022). Detta kan bland flerspra-
kiga elever bidra till en obalans mellan det eleven formar uttrycka och de kunskaper eleverna
besitter. Inte sédllan leder det aven till att larare inte formar skilja pa sprakliga formagor och
kognitiva formagor (Gibbons et al., 2010). Spraket anvéands aven for att lasa och tolka recept,
vilket gor att larare i hem- och konsumentkunskap behover besitta kunskaper i hur sprakfram-
jande pedagogik kan tillampas. Vid samarbete och praktiska moment anvands spraket rikligt
och eleverna ska bade muntligt och skriftligt kunna reflektera 6ver arbetsprocess och resultat.
Spraket har darmed en avgorande betydelse for att elever ska kunna visa sina kunskaper i hem-
och konsumentkunskap (Lgr22, 2022).

| syftesbeskrivningen for dmnet lyfts vikten av att vidga elevernas kunskaper om olika kultu-
rella uttryck och traditioner kopplat till mat genom foljande beskrivning undervisningen ska
aven ge eleverna forutsattningar att utveckla kunskaper om kulturella variationer och traditioner
i olika hushall” (Lgr22,2022, s.43). Laroplanen lyfter det interkulturella perspektivet genom att
belysa foljande “Det svenska samhéllets internationalisering och den véxande rorligheten over
nationsgranserna staller hoga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de véarden som
ligger i en kulturell méngfald” (Lgr22, 2022, s.5).

1.1 Syfte

Syftet med denna forskningsoversikt ar att identifiera hur skolan och sarskilt skolamnet hem-
och konsumentkunskap kan framja elevers sprakutveckling och larande genom ett interkultu-
rellt forhallningsatt.

1.2 Fragestallningar

Hur kan ett interkulturellt forhallningssatt i skolan och i undervisningen framja elevers sprak-
utveckling och l&rande?

Vilka mojligheter och utmaningar finns det med att tillampa ett interkulturellt forhallningsatt i
hem- och konsumentkunskap?



2 Bakgrund
2.1 Flersprakighet och sprakpolitik i Sverige

De senaste decennierna har det skett sprakpolitiska forbattringar for att motverka den enspra-
kighetsnorm som véxt fram ur ideologier déar uppfattningen varit att assimilation skulle vara
fordelaktigt for integration. Detta synsatt bidrog till att manga minoriteter utvecklade ett
sjalvhat mot sitt sprak och kultur (Otterup, 2018). Foljden av detta blev dven att kulturella och
sprakliga resurser ansags begransa processen att lara sig det nya spraket och anpassa sig till
majoritetskulturen. Med en okad globalisering dar flersprakigheten blev allt vanligare i
samhallet vaxte det fram ett behov av att skydda och framja flersprakighet vilket bidrog till
sprakbevarande lagférandringar (Milani, 2013). De framsteg som togs for att framja
flersprakighet visade en utveckling som gick at ratt hall men lagar, styrdokument och forskning
har inte fatt den positiva effekt som forvantades. Ensprakighetnormer och monokulturella
forestallningar ar fortsatt starka i samhéllet och skolan (Otterup, 2018). Detta trots att
laroplanen tydligt beskriver dess motsats déar Sverige som en del av en globaliserad vérld lyfts
i foljande citat “Ett internationellt perspektiv &r viktigt for att kunna se den egna verkligheten i
ett globalt sammanhang och for att skapa internationell solidaritet samt for att leva i ett samhélle
med tata kontakter dver kultur- och nationsgrénser. Det internationella perspektivet innebér
ocksa att utveckla forstaelse for den kulturella méngfalden inom landet” (Lgr22, 2022, s.9).

Uppratthallande av sprakliga hierarkier i skolan sker ofta underforstatt i dagslaget, men ibland
aven direkt uttalat av larare som ger uttryck for uppmaningar att det svenska spraket endast far
anvandas i klassrummet. Undantag fran synséttet sker ofta i relation till talare av hogstatussprak
som exempelvis engelska medan sprak med lagre hierarkisk status inte vardesatts av larare
(Milani, 2013). Lararens syn pa sprak och kultur kan i forlangningen paverka didaktiska val
och vilka attityder som utvecklas i klassrummet. Forestallningen att sprak fungerar som
avgransade system dar de I6per parallellt vid sidan av varandra och gynnas av att hallas isar
grundas i attityder och ideologier om flersprakighet. Det dynamiska perspektivet dér spraket
ses som en forenad resurs som inte gar att sarskilja ar motsatsen till det begréansade dualistiska
synséttet. Det dynamiska perspektivet bidrar till att larare uppmuntrar elever att anvéanda alla
sina sprakliga resurser i sitt larande. Skolan behdver saledes levandegora de framgangsfaktorer
forskningen har identifierat for att gynna de flersprakiga eleverna och bidra till likvardighet. |
allra hogsta grad ar det av vikt da skolan ska vila pa vetenskaplig grund (Otterup, 2018).

Definitionen av begreppet flersprakighet skiljer sig utifran olika teoretiska infallsvinklar och
kan utga fran ett individ eller samhéllsperspektiv (Skolverket, 2020). | var forskningsoéversikt
anvander vi begreppet ur ett individperspektiv nér vi talar om elever och ur ett
samhallsperspektiv nar vi belyser attityder, normer och makt kopplat till flersprakighet.
Definitionsproblematiken av begreppet flersprakighet handlar till viss del om vilken typ av
kompetens en person behover besitta i ett sprak for att kategoriseras som flersprakig (Flyman-
Mattson, 2019). Da spraken samverkar gar det inte att granska dem som olika system utan de
bor betraktas som ett sammansmalt system hos individen (Flyman-Mattson, 2019). Begreppet
flersprakighet & numer den term som vanligen anvands inom forskning medan tvasprakighet



tidigare var ett vanligt forekommande begrepp. Termerna tvasprakighet och andrasprak belyser
inte komplexiteten kring sprak da dessa smala termer bygger pa uppfattningen att det bara gar
att ha ett modersmal, vilket inte ger komplexiteten kring spraklig anvandning dess ratta bild. Vi
har darmed valt att anvanda flersprakighet som begrepp i denna forskingoversikt (Otterup
2018).

2.2 Interkulturellt forhallningssatt i skolan

Interkulturalitet innefattar den dynamiska processen dar olika tankesatt, kulturer, sprak,
religioner och levnadssétt berikar elevernas larande och identitetsutveckling. For att uppna ett
interkulturellt forhallningssatt kravs det tolerans och jamlikhet (Lahdenpera, 2003).
Interkulturellt forhallningsséatt i skolan innefattar att en skolverksamhet stravar efter att den
mangfald av kulturer och sprak som finns representerade bland eleverna uppmarksammas och
ses som resurser (Kasten-Ebeling, 2018). Skolpersonalen behdver vara medvetna och
intresserade av elevers erfarenheter for att utveckla ett pedagogiskt arbetssatt som inte enbart
utgar fran det svenska majoritetssamhéllet, dar andra kulturer samt sprak inte far ta plats
(Kasten-Ebeling, 2018). | Sverige har flera elever sina rotter i olika kulturer samtidigt som de
vaxer upp och utvecklas i det svenska skolsystemet. Den kultur som eleverna befinner sig i
vardagsvis blir ett komplement till andra kulturer och tillsammans samverkar dessa i
identitetsutvecklingen (Lahdenperd, 2020).

I l&roplanen betonas det interkulturella perspektivet i foljande citat “Undervisningen ska
anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska frdmja elevernas fortsatta larande
och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak
och kunskaper” (Lgr22, 2022, s.6). FOr att mota detta perspektiv krévs det interkulturell
pedagogisk kompetens i verksamheten. Interkulturell pedagogisk kompetens é&r ett
samlingsbegrepp som innefattar pedagogiska handlingar sa véal som de inkluderade
intentionerna som anvénds vid ett interkulturellt arbetssdtt med elevgrupper. Begreppet
innefattar aven formagan att skapa vardefulla sociala relationer samt stravan efter samverkan
med foraldrar for att bidra till en god larandemiljo (Lahdenperd, 2018). Asikterna som ar
dominerande i kommunen, landet, omradet, skolledningen m.m. péaverkar sammanhanget
personalen i en skolverksamhet befinner sig i. | elevgrupper dér det finns fler elever med
utlandsk bakgrund kravs det ett interkulturellt meningssystem i skolans verksamhet och i det
pedagogiska arbetet (Lahdenperd, 2018). Majoritetssamhallets synsatt pa minoriteter och
integration foréandrar elevernas mojligheter for en likvardig utbildning, inkludering och
framgang i skolan (Lahdenpera, 2018).

2.3 Translanguaging

Translanguaging eller som det benamns pa svenska, transsprakande, syftar pa att manniskan
anvander alla sprakliga resurser vid kommunikation och i det individuella tidnkandet
(Skolverket, 2018). Begreppet innefattar den enskilda individens anvéndning av alla sina
sprakliga resurser och hur larare véljer att implementera detta i undervisningen (Svensson,
2017). Forskning har pavisat att flersprakiga elever utvecklas av att anvanda sig av alla sina



sprakliga resurser istallet for att begransas till majoritetsspraket (Skolverket, 2018). Inom
translanguaging ar forsta och andraspraket ett stod for varandra som samverkar for
kunskapsutveckling i de olika spraken (Skolverket, 2018). Genom att tillampa translanguaging
i undervisningen gar det att se framgang i elevens skolutveckling éver tid (Skolverket, 2018).
Elever gynnas inte endast av detta i sin sprakutveckling utan aven i utveckling av
kommunikation, kunskap, kreativitet och i insikten av manniskors olika livsvérldar (Svensson,
2018). Translanguaging ar darfor ett satt att strategiskt arbeta med elevens flersprakiga resurser
I alla skolans &mnen (Svensson, 2018).

Amnesspecifika ord och begrepp ar nagot som eleven forvantas utveckla i alla skolans amnen
(Svensson, 2017). Inom @mnesundervisningen ar det positivt att arbeta rutinmassigt med ett
transsprakande larande for att minimera risken for feltolkningar och underlatta ordforstaelsen
(Svensson, 2017). Elever skapar en battre forstaelse for amnesspraket nar forklaringarna bestar
av uttryck som ar mer amnesneutrala och vardagliga (Svenson, 2017). Framgangar i flersprakig
undervisning utvecklar identiteten sa val som amneskunskaper hos eleven. Larare behéver pa
sa sétt anvanda sig av strategiska pedagogiska resurser i sin undervisning samtidigt som den
enskilda individen ska fa utnyttja sin flersprakighet som en resurs i larandet (Skolverket, 2018).
| en studie av Oliver et al. (2020) studeras framgangsfaktorer och utmaningar med att
implementera translanguaging i undervisningen. | klassrummet behover lararen vara
uppmarksam, inkluderande och intresserad av elevernas sétt att kommunicera samt inte vara for
ihardig i att ratta till nar det sker avvikelser i spraket da det kan hamma sprakutvecklingen.
Genom att uppmarksamma anvandandet av alla sprakliga resurser skapas det ett storre
engagemang hos eleverna och deras prestation forandras till det battre (Oliver et al., 2020).
Denna studie visar dven pa bristerna som finns i att implementera translanguaging i
undervisningen. Utdver brist pa kunskap hos larare passar det inte alltid in i laroplanen vilket
begransar det flersprakiga forhallningssattet i undervisningen (Oliver et al., 2020).

2.4 Sprak som medierade redskap

Lev Vygotskijs arbete fokuserade pa sociokulturella fragor som ber6r larande och utveckling.
Ett centralt begrepp i denna tradition & mediering som avser att manniskor anvander sig av
olika redskap for att forsta omvarlden, ett av dessa redskap ar spraket (Saljo, 2020). Genom att
kommunicera och tanka med hjalp av spraket utvecklas forstaelsen av omvarlden. De sprakliga
redskapen utvecklas inom samhallen och i de gemensamma kulturella arenor som finns. Sprak
I den sociokulturella traditionen ses som ett stdndigt utvecklingsbart system som samverkar
med andra uttryck som exempelvis gester och bilder. Spraket finns mellan manniskor som ett
redskap for kommunikation men det &r &ven i detta som vi blir tinkande varelser (Salj6, 2020).

Som utvecklingspsykolog intresserade Vygotskij sig for tankandet i samspel med sprakets
utveckling. For att utveckla kunskaper behdver undervisningen ske i1 den proximala
utvecklingszonen dar stod fran exempelvis lararen eller en klasskamrat végleder eleven till de
redskap som behovs for att utveckla sina kunskaper (Saljo, 2020). Inledningsvis behdver eleven
ifraga mycket stod dar den kunniga bygger en stallning for den larande att ga vidare i sin
utveckling och kunskap. Kommunikationen som sker i den narmaste utvecklingszonen kallas



for scaffolding. Genom scaffolding kan den larande ta efter kunskaper for att sedan klara av att
l6sa uppgifter sjalv (Saljo, 2020). Resultat fran Skolinspektionens kvalitetsgranskning av sprak
och kunskapsutveckling for barn och elever med annat modersmal &n svenska (Refererad i
Kasten- Ebeling, 2018) visar pa brister i larares kunskaper att arbeta med sprak och
kunskapsutveckling, detta bidrar till att dessa elevers bakgrund och kunskapsniva inte bemots
och utvecklas pa ratt satt (Kasten-Ebeling, 2018).

2.5 Spraket och interkulturalitet i hem- och konsumentkunskap

Det finns stor potential att gora skolamnet hem- och konsumentkunskap till ett foredéme for
sprakliga larsituationer. Nagra konkreta riktlinjer som Gibbons et al. (2010) tar upp ar att lata
interaktionerna mellan larare och elever vara rikliga, vilket innebér att anvdnda monologisk
undervisning sa lite som mojligt. Det ar viktigt att eleverna far tid att tanka innan de behdver
uttrycka sig och ge stottning genom omformulering om det behdvs. De manga autentiska
situationerna som finns i hem- och konsumentkunskap ger stora mojligheter att bygga broar till
skolspraket genom mycket dialog. Gibbons et al. (2010) poangterar aven att elevernas
modersmal ska vara en sjalvklar del i klassrummet. Genom @mnesovergripande arbete dar larare
i hem- och konsumentkunskap tar stod i modermallarare, andrasprakslarare och
studiehandledare kan elevernas begreppsforstaelse 6ka och med det ge flersprakiga elever battre
forutsattningar for sitt larande i undervisningen (Gibbons et al., 2010). En medvetenhet hos
larare om hur de kan stotta eleverna genom att systematiskt forbereda dem infor de texter och
muntliga framstallningar de forvantas producera ger inte bara flersprakiga elever utan alla
elever battre forutsattningar att lyckas.

Hoga forvantningar pa eleverna ar en del i ett sprakutvecklande arbete, dar ratt stéttning och
kognitivt utmanande uppgifter 16per vid sidan av varandra for att eleverna inte lamnas i en
uttrakningszon eller frustrationszon. Gibbons et al. (2010) belyser vikten av att larare inte
blandar ihop sprakliga formagor med kognitiva kompetenser och med det frestas att forenkla
uppgifter for eleverna. Ett konkret exempel pa hur en elev kan fa forstaelse for ett &mnesomrade
ar att lararen aktivt uppmuntrar eleven att anvanda sitt starkaste sprak for att satta sig in i
omradet (Gibbons et al., 2010). En vanlig forestallning som Gibbons et al. (2010) tar upp &r att
amneslarare upplever att de kan dverlamna sprakdidaktiken till spraklararna, men att géra den
skarpa atskillnaden mellan damnesundervisning och sprak far negativa foljder for elevernas
kunskapsutveckling. Spraket ar en viktig del i alla skolans &mnen da det ar genom spraket
eleverna bygger forstaelse och kunskap kring amnet sa val som en vardagsforstaelse (Hipkiss,
2019).

Hem- och konsumentkunskap &r ett vardagsnara amne dér relevant stoff och kommunikation
skapar en naturlig koppling med elevens egen livsvérld och kultur (Hipkiss, 2014). Skoldmnets
innehall ska ge mojligheter for elever att anvanda sig av sina egna erfarenheter for att ge
kunskapen en relevans i elevens vardag (Hipkiss, 2014). Lé&rarens didaktiska val och
undervisning bor darfor utga fran ett interkulturellt férhallningssatt dar eleverna har mojlighet
att anvanda sina erfarenheter och dar alla kulturer far vara en del i undervisningen (Kéasten-
Ebeling, 2018). Vendldinen (2010) Ilyfter i sin forskning hur &mnet hem- och



konsumentkunskap har en storre potential &n exempelvis matematik att inta ett interkulturellt
forhallningsatt da det erbjuds fler interaktionella tillfallen men dven genom &mnets starka
koppling till kulturella yttringar genom matvanor och traditioner. Elevernas kulturella
hemforhallanden blir mer narvarande i skolamnet hem- och konsumentkunskap och
forskningen pavisar att undervisningen gynnas om lararen har kannedom om elevernas olika
kulturer och sprak sa dessa kan levandegoras i klassrummet (Venaldinen, 2010).

Innehallsméssigt ar skolamnet hem- och konsumentkunskap mer relaterat till kulturella och
vardagliga aspekter &n vad manga andra &mnen ar. Amnets holistiska karaktar ger darmed stora
mojligheter att ligga i1 frontlinjen vad galler inkludering och genuin dmsesidig nyfikenhet
genom ett interkulturellt forhallningsatt. Elever delar ofta med sig av sina kulturella
erfarenheter och hur hem, mat och konsumtionsrelaterade praktiker i hemmet ser ut hos dem,
vilket majliggor for lararen att ta vara pa det kulturella utbytet i sin planering och lata det
utmynna i praktisk handling. Nagot som aven lyfts i studien &r att elever kan skammas och inte
vilja dela med sig av sin kultur da de helst vill smalta in, vilket d&ven kan kopplas till vilket
klassrumsklimat lararen lyckas skapa och vilka varden som reproduceras i klassrummet
(Venéléinen, 2010).

3 Metod

Forskningsoversikten utférdes genom att systematiskt ga igenom och ta fram relevant
existerande litteratur for att undersoka det valda forskningsomradet. Utgangspunkten for den
systematiska datainsamlingen utgick ifrdn Brymans (2018) metoder for systematiska
litteraturgenomgangar. Brymans tabell (2018) utgar fran fyra steg som arbetet i
forskningsoversikten har foljt:
1. Avgransa och formulera syfte samt fragestallningar for att skapa en omfattning av
arbetet.
2. Tafram studier som &r relevanta for forskningsoversiktens syfte och omfattning.
3. Beddmning av relevans i den tidigare forskningen, se dver fragestallningar och syftet i
respektive arbete. Detta arbete utfordes utifran en bedémningsmall.
4. Sammanstéllning av resultatet och koppling till &mnet och problemomradet som
identifierats.

3.1 Datainsamling

| forskningsoversikten har den frdmsta datainsamlingen varit i databasen ERIC och i
Educational research complete. Scopus exkluderades efter ett antal sokningar i pilotsékningen
da det gav battre resultat fran sokningarna i ERIC. For att vidga sokningarna till svenska artiklar
utfordes dven sokningar i SwePub men eftersom det finns begrénsat med forskning om detta
var det lattare att hitta relevant forskning i ERIC och Educational research complete.



3.2 Sokord och urval

Nar pilotsokningen pabdrjades gjordes en lang lista pa anvandbara sokord. Vissa sokord som
var irrelevanta for syftesbeskrivningen och fragestallningarna eller begransade sokningen i for
stor utstrackning sorterades bort efter samrad med var handledare. Efter pilotsokningen
paborjades den systematiska sokningen i databaserna dar de s6kord som presenteras nedan
bidrog till att finna de 10 relevanta artiklar som resultatdelen bygger pa (se bilaga 5).

Den forsta sokning gjordes med orden “Culturally responsive pedagogy”” AND education AND
language. Denna sokning gav tva relevanta artiklar som var anvandbara. For att finna svenska
artiklar kopplade till amnet hem- och konsumentkunskap och sprakutveckling anvandes
sokorden ”Hem- och konsumentkunskap och sprak” dar sokningen mynnade ut i en relevant
artikel. S6kningen efter relevanta artiklar fortsatte och for att finna artiklar kopplade till Sverige
anvandes sokorden ”Multicultural education Sweden” dar tva artiklar identifierades och hade
den oOnskvarda kopplingen till Sverige och flersprakighet. Da sprakliga redskap och
pedagogiska mojligheter for flersprakiga elever eftersoktes anvandes sokorden
“Translanguaging in the classroom possibilities” vilket gjorde att en relevant artikel kunde
identifieras och anvéandas till forskningsoversikten (se bilaga 1).

Sokningar med syftet att finna artiklar som beaktade elevperspektivet gjordes med sokorden
*Migrant Students* AND *Language Barriers* AND School vilket resulterade i tva relevanta
artiklar efter urval. | detta lage saknades artiklar som var relevanta for temat interkulturellt
forhallningsatt dar sékorden “Intercultural approach” AND education gav en relevant artikel
som var anvandbar. Med sokorden Intercultural AND education "social justice™ eftersoktes
relevanta artiklar kring omradet interkulturellt forhallningsatt for okad likvardighet och rattvisa.
Sokorden Translanguaging AND teens or teenagers or adolescent or young adult resulterade i
en artikel som var relevant med tanke pa det sociokulturella perspektivet som en teoretisk
utgangspunkt i forskningsoversikten. Slutligen gjordes en sokning med sokorden Intercultural
education AND achievement dér en av artiklarna var relevant for att kunna sammanstalla hur
skolframgangar kan kopplas till larares forhallningséatt (se bilaga 1).

De artiklar som valdes ut till forskningsoversikten undersoker hur elevers larprocesser paverkas
av ett interkulturellt forhallningsatt. Syftet med studien var att identifiera hur detta kan framja
sprakutveckling och larande i amnet hem- och konsumentkunskap. Eftersom forskningen om
detta i &mnet ar begransad behdvde perspektivet vidgas till att berdra andra skolamnen och
resultaten fick sedan appliceras pa hem-och konsumentkunskap for att bemota
forskningsoversiktens syfte.

For att fa fram relevanta artiklar i ovanstdende sokningar anvande vi oss av dessa
inklusionskriterier:
o Artiklarna ska vara vetenskapliga (Peer Reviewed) for att sdkerhetsstalla att artiklarna
ar kvalitetsgranskade.
¢ Artiklarna ska behandla undervisning och skola.
e Artiklarna ar skrivna pa engelska/svenska.
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e Artiklarna ska var skrivna inom det senaste decenniet.

Om artikeln innefattade alla inklusionskriterier utgick urvalet vidare med exklusionskriterierna
som innefattar att:

e Artiklarna ska berdra dmnet i forskningsoversikten.

e Artiklarna ska ha relevans for syfte och fragestéllningar.

e Artiklarna ska beréra ungdomar/barn eller larare i skolan.

3.3 Databearbetning och analys

Databearbetningen startade med att artiklarna sammanstalldes i en gemensam tabell. For att
effektivisera arbetet delades dessa artiklar upp under lasningen. Bada parter skrev ner en kort
sammanfattning om varje last artikel for att den andra parten sen skulle ha en 6verblick vid
lasning av de andra artiklarna. Efter lasning av alla artiklar diskuterades uppfattningar och da
byggdes aven de individuella ssmmanfattningarna pa for att synliggdra den réda traden mellan
artiklarna. Kvalitetsbeddmningen utgjorde &ven om artiklarna var relevanta och trovérdiga for
att anvandas i forskningsoversikten.

Kvalitetsgranskningen utgick fran bedémningsmallen fran Riktlinjer for Forskningsoversikt vid
Institutionen for kost- och idrottsvetenskap (IKI) (Goteborgs Universitet, 2019).
Kvalitetsbedomningen grundades pa 17 fragor (se bilaga 3) som besvarades med ja/nej. De
fragor som inte var relevanta for den enskilda studien togs bort och poangantalet minskades i
sammanstallningen da artikeln enbart fick poéng for ett ”ja” svar. Detta var for att tydliggora
att fragor som inte beror forskningen i utvald artikel inte forsamrar studiens kvalité. Artiklarna
samanstalldes i en tabell utifran fragorna dar de sedan fick en totalpoang (se bilaga 4).

4 Resultat

4.1 Interkulturellt forhallningsatt for sprakutveckling och larande

4.1.1 Interkulturellt forhaliningsatt framjar larande

Cummins (2015) sammanfattar resultat fran kvalitativa samt kvantitativa studier som redogor
for kopplingen mellan ett interkulturellt forhaliningsatt och forbattrade resultat i skolan. | hans
forskningsoversiktartikel presenteras vikten av att erkdanna, respektera och uppmarksamma
olika kulturer i ett skolsystem. Interkulturellt larande definieras som ett tankesatt déar fokuset
ligger pa att generera forstaelse och respekt for olika kulturella traditioner. Oberoende av vilken
social grupp individen befinner sig i ska alla ha samma réattigheter till utbildning och resurser
(Cummins, 2015). Resultat som presenteras i Cummins (2015) visar pa nar modersmalet
inkluderas i utbildningen for att forstd ett innehdll framjas sdledes bade larandet och
sprakutvecklingen i majoritetsspraket for eleven. Genom att inkludera bade modersmal och
elevers kulturer i utbildningen forbattrades deras prestationer i skolan. Forhallningsattet ger
elever ett utokat sjalvfortroende och dkar samtidigt den sociala acceptansen bland olika grupper
och kulturer (Cummins, 2015).



Mellom et al. (2018) visar liknande resultat i sin studie av skolungdomar i sddra USA, dér en
stor andel migrerat fran spansktalande lander och dar det interkulturella forhallningséttet bidrog
till forbattrade elevprestationer. Genom att kontextualisera innehallet kopplat till den mangfald,
bakgrunder och sprak som fanns i klassrummet dkade relevansen for ungdomarna och med det
larandet. Né&r lararna fick utbildning inom kulturellt relevant pedagogik och kunskap om
pedagogiska strategier férandrades fordomar de bar med sig om eleverna och deras bakgrund
samt sprak. Lararna kunde genom detta se elevens utvecklingsmojligheter och deras fulla
potential (Mellom et al., 2018).

4.1.2 Translanguaging: ett redskap for sprakutveckling

Duarte (2019) har analyserat flersprakighetens roll i undervisningssituationer i Tyskland med
inriktning pd amnena matematik och samhallskunskap. Genom en sociokulturell analys som
fokuserar pa anvandandet av sprak for att tdnka och konstruera kunskap i en social kontext
analyseras kommunikationen mellan elever for att 16sa en uppgift (Duarte, 2019). Detta skapar
en dverblick av hur frekvent flersprakiga elever anvander olika sprak som resurs och hur dessa
samspelar i sociala undervisningssammanhang. Eleverna fick utrymme att byta mellan sprak
for att 16sa en uppgift och det resulterade i att det primara fokuset lag pa uppgiften istallet for
spraket (Duarte, 2019). Translanguaging blev ett verktyg for scaffolding mellan elever och
genom detta skapades en kreativ kunskapsprocess hos bada parterna (Duarte, 2019).

| en studie av Torpsten (2018) analyserades translanguaging som redskap for elever som
befunnit sig i Sverige i olika lang tid. | den svenska skolan separeras spraken i
undervisningssammanhang eftersom elever som ar flersprakiga har undervisning i sitt
modersmal utanfor ordinarie undervisningstid (Torpsten 2018). En likhet i dessa studier ar att
de bada visar pa hur interaktionen mellan elev och elev sa val som med larare ar grunden for
att eleven ska utveckla sitt andrasprak med hjalp av alla sprakliga resurser. Lararen kan med
hjalp av strategier i undervisningssammanhang skapa en inkluderande larmiljo for eleven
(Torpsten, 2018). Resultatet fran Torpsten (2018) och resultaten fran Duarte (2019) visar pa
goda utfall i arbetsomraden dar eleverna fick arbeta i grupp med translanguaging som redskap
och utféra uppgift med hjalp av alla sina sprakliga resurser. Torpsten (2016) visar &ven att
eleverna som deltog i datainsamlingen genomgick en sprakutveckling samtidigt som deras
attityd till flersprakighet och sitt modersmal férandrades till det battre (Torpsten, 2018).

Inforandet av translanguaging som pedagogiskt redskap har i den forstnamnda studien visat pa
ett motstand fran larare som anser att detta har en negativ effekt pa kunskapsutvecklingen
(Duarte, 2019). De framsta argumenten ar att de flesta larare inte talar minoritetsspraken och
elever kan pa sa satt tala om andra saker i klassrummet. Det namns dven att det finns en risk att
det blir en atskillnad mellan de elever som talar majoritetsspraket och de som anvénder sig av
minoritetssprak. Dessa attityder paverkade pa sa satt om larare var villiga att anvéanda
translanguaging i klassrummet (Duarte, 2019). Cummins (2015) presenterar studier som
identifierar problemet att larare inte kan kontrollera sociala konstruktioner och de politiska
landskap som paverkar skolverksamheten. Personliga faktorer och utbildning paverkar aven hur
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larare bemoter och forstar olika identiteter (Cummins, 2015). Léarare har inte den fulla makten
att paverka skolklimatet och behover anpassa sig till kursplaner och utomstaende faktorer aven
om det finns indikationer pa att det kan paverka kunskapsutvecklingen negativt hos eleven
(Cummins, 2015).

Cassar och Tonna (2018) pavisar i sin studie att lararnas instéallning till flersprakighet och hur
de bemoter elever som immigrerat paverkar eleven positivt eller negativt. Skolan dar elever
beméttes av larare som sag deras sprak och olika erfarenheter som en resurs presterade béttre
och integrerades lattare i skolmiljon (Cassar & Tonna, 2018). Skolorna som var med i studien
lag i Malta och det var ldrarnas synsétt samt bemétande som paverkade hur vél eleverna
inkluderades och utvecklades i larandemiljon (Cassar & Tonna, 2018).

4.1.3 Inkludering bidrar till sprakutveckling och larande

Cassar och Tonna (2018) pavisar i sin studie av tva skolor i Malta att elever som immigrerat
upplevde ett utanforskap i skolan dar klasskamrater forst visade nyfikenhet men sedan drog sig
undan. Studien lyfter daven fenomenet med sprakhierarkier dar engelska upplevdes som
hierarkiskt starkare och viktigare for framtiden an maltesiskan. Eleverna upplevde att
svarigheterna med spraket kopplades ihop med deras personlighet och identitet och att de
tillskrevs egenskaper som de inte identifierade sig med.

Lirarna bendmnde dven de maltesiska eleverna som “vara” studenter medan de flersprikiga
bendmndes som “de andra” studenterna, ldrarna bidrog sdledes till ytterligare polarisering. | en
svensk studie av Obondo et al. (2016) framhdvs vikten av att larare inkluderar barnens
erfarenheter och bakgrunder utan att kategorisera dessa i olika grupper som lararna i den
Maltesiska studien gjorde. Det finns dven en aterkommande problematik med larare som har en
positiv syn och vilja att implementera interkulturell undervisning men upplever en avsaknad av
tillrackligt stod och resurser utifran, vilket begransar forverkligandet av en inkluderande
undervisning (Obondo et al., 2016).

Larare som deltog i Obondo et al.:s (2016) studie hade ett positivt synsatt gentemot sina elever
dar de sg deras klassrum som en arena dar de beskyddade de flersprakiga eleverna som hade
svarigheter med spraket och utvecklade darmed barnens kunskap om tolerans for varandra
(Obondo et al., 2016). Aven studien av Cassar och Tonna (2018) lyfter hur larare kan vara ett
medel for att skapa ett sociokulturellt inkluderande klassrum dar elever samarbetar och lar
kéanna varandra genom spraket men kan dven vara medel for motsatsen dar klassrummet
genomsyras av ett vi och dom” tinkande och konkurrens. Cassar och Tonna (2018) pavisar
lararattityders effekter i klassrummet dar den ena skolan arbetade med ett sprakligt utbyte och
hade en positiv installning till sina elevers formagor. Lararna i denna skola framhavde de varden
och rika formagor som eleverna bar med sig och betonade att de hade en htg kompetens sa vl
som motivation i sitt larande. Lararen i denna skola lyfte aven hur det sprakliga utbytet mellan
engelska och maltesiska gynnade eleverna at bada hall och sag det som positivt med det
flersprakiga utbytet som skedde.
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Lé&rarnas attityder belyses &ven i studien av Obondo et al. (2016) d&r positiva attityder kring de
flersprakiga elevernas kunskaper framkom. Lararna upplevde eleverna som kunniga i
exempelvis amnen som religion, jamfort med de svenska eleverna, men det fanns negativa
kanslor kring arbetsbelastningen de flersprakiga eleverna forde med sig och hur de olika
skolornas fick ta pa sig olika arbetsborda. Resultaten lyfter fram att flera faktorer samverkar for
hur inkluderande klassrumsmiljon blir vilket har en stark koppling till lararens val av
pedagogik, strukturer samt organisationsproblem pa bade kommunniva och i klassrummen
(Obondo et al., 2016).

4.2 Mojligheter och utmaningar med att tillampa ett interkulturellt
forhaliningsatt i hem- och konsumentkunskap.

4.2.1 Interkulturellt forhaliningsatt i hem- och konsumentkunskap

Cummins (2015) studie pekar pa den sprakliga mangfalden som finns i skolor runt hela vérlden
allt for ofta inte bemats pa det satt som ett interkulturellt synsatt foresprakar. Genom att tillampa
detta synsatt bekraftar klassrumsaktiviteterna eleverna och kunskapen relaterar till elevernas liv
(Cummins, 2015), nagot som &dven ar centralt i hem- och konsumentkunskap. Brown et al.
(2021) undersokte hur ett kulturellt och relevant forhallningssatt utvecklade traditionella
uppgifter till att bli mer inkluderande for den mangfald som fanns i det tyska klassrummet.

Studien lyfter transkulturellt larande som innebar ett dynamiskt satt att se pa olika kulturer
(Brown et al., 2021). Eleverna tilldelades en uppgift under de tyska spraklektionerna som gick
ut pa att skriva ner och finna recept i en larobok om mattraditioner, dock sa saknades kulturell
relevans for den mangfald som fanns i klassrummet vilket gjorde att det var svart att relatera
till innehallet (Brown et al., 2021). Uppgiften konstruerades om till att eleverna fick intervjua
minoriteter om mattraditioner samt lyfta deras egna upplevelser och erfarenheter kring denna
typ av traditioner (Brown et al., 2021). Denna omkonstruering av skoluppgifter synliggor ett
praktiskt exempel pa hur larare kan forandra traditionella uppgifter till att bli mer kulturellt
relevanta for eleverna och pa sd vis levandegora ett interkulturellt arbete i hem och
konsumentkunskap. Arbetsomradet innehdll sedan uppgifter dar eleverna fick intervjua
klasskamrater, reflektera dver egna traditioner och jamféra dessa med andra kulturer. Detta
skapade en kulturell medvetenhet hos eleverna dér de fick utveckla sin vérldsbild samtidigt som
de fick dela med sig av sin egen (Brown et al., 2021). Arbetsomradet skapade engagemang och
tillvaratog elevernas fulla potential vid undervisningstillfallen da innehallet blev relevant for
eleven och reflekterade samhéllet som det ser ut idag (Brown et al., 2021). Cummins (2015)
presenterar en studie dar elever fick utféra en liknande uppgift dar deras egna erfarenheter och
bakgrunder sags som resurser i arbetet. Flersprakiga elever fick anvanda alla sina sprak och
upplevelser for att skapa bocker med hjalp av deras familjemedlemmar. Detta arbete resulterade
i att eleverna utvecklades mer bade sprak- och resultatmassigt an de barn som inte deltog i
undersokningen (Cummins, 2015).
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4.2.2 Bristperspektiv och ensprakighetsnormer som ett hinder for larande

Mellom et al. (2018) samt Sorkos och Hajisoteriou (2021) pavisar bada i sina studier att en
kompetensutveckling kravs for att larare skall kunna bemota flersprakiga elever pa ratt satt.
Bristen pa kompetens i dessa fragor far negativa konsekvenser for elevernas larande genom att
bristperspektiv tillats genomsyra larares forhallningssatt i klassrummet och med det foljer
samre forutsattningar for larande for de flersprakiga eleverna. Cassar och Tonna (2018) visar
pa att larares bristpespektiv kan leda till att allt ansvar skjuts 6ver till eleverna. Studien pavisar
att de svarigheter eleverna stotte pad ansdgs av ldrarna bero pa “sprakbarridrer” och
’sprakproblem” vilket lade hela ansvaret for bade utanforskap och kunskapsutveckling pa
eleverna sjalva.

Inte bara bristperspektiv utan dven andra negativa forestallningar om elevernas kultur och sprak
kopplat till deras kapacitet att prestera i skolan &r en annan foljd som styrker behovet av
utbildning i interkulturellt forhallningsatt (Mellom et al., 2018). Dessa attityder framkommer
aven i studien av Sorkos och Hajisoteriou (2021) dér stereotypa etiketter ofta kopplades ihop
med de flersprakiga eleverna dar de upplevdes som brakiga eller stérande. Cassar och Tonna
(2018) framhaver i sin studie larare som ger uttryck for attityder som att flersprakiga elever var
”akademiskt svaga” och de sprakliga kunskaperna blandades ihop med elevernas formégor i
allmanhet. Skolkamraterna uppfattade aven dem i denna studie, att de flersprakiga eleverna var
svaga kunskapsmassigt och de tilldelades identiteter kopplat till sitt modersmal. Liknande
attityder visades hos lararna i Rodriguez-lzquierdo (2022) studie. Resultaten pavisade ett
negativt synsatt hos larare da de blandade ihop kunskap och tankande med sprak dar en larare
gav uttryck for asikter som “de kommer hit med ingenting” och “de kan ingenting”.

Forestallningen att eleverna endast kunde na akademisk framgang genom majoritetsspraket var
en vanlig installning bland lararna. Lararna klassificerade spraken enligt ett sprakhierarkiskt
forhallningssatt genom att vardesétta flersprakighet om det handlade om engelska medan andra
modersmal sdg som meningsldsa for akademiska framgangar. Aven spraklarare som var mer
positiva till elevernas modersmal beskrev det enbart som en brygga for att na malspraket men
varderades inte i sig som viktigt eller betydelsefullt for tdnkandet eller larandet (Rodriguez-
Izquierdo, 2022). Eleverna bemdttes positivt nar de successivt skalade av sitt modersmal, da
malet var att endast ett sprak skulle anvandas i klassrummet. Forestallningen att modersmalet
var ett hinder for att tillgodogora sig malspraket var vanligt forekommande och larare sénkte
sina forvantningar pa de flersprakiga eleverna. Detta speglar den ensidiga bilden larare har av
hur elever kan na forstaelse av ett innehall. Modersmalet utelamnas som pedagogisk resurs for
att na forstaelse och spanska spraket sags som det enda séttet att fa forstaelse for innehallet i en
lektion (Rodriguez-1zquierdo, 2022). Sammanfattningsvis visar studien pa att ensprakighetnor-
mer och ett assimilationistiskt satt att tanka genomsyrar lararnas forhallningsatt. Dessa normer
ar en riskfaktor aven i hem- och konsumentkunskaps undervisningen. Studien visar pa att ele-
vernas rattigheter inte beaktas da sprakbevarande atgarder inte levandegors i klassrummet.
Detta far konsekvenser for de flersprakiga eleverna da sprak ar en viktig del i elevens identi-
tetsskapande och franvaron av deras modersmal och kultur kan sénka motivationen for att ta till
sig kunskap (Rodriguez-l1zquierdo, 2022).
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4.2.3 Kompetensutveckling for ett interkulturellt férhallningsatt

| de lararintervjuer som gjordes i Sorkos och Hajisoterious (2021) studie visar resultatet pa att
deltagarna inte var medvetna eller kande sig tillrackligt uppdaterade kring hallbar interkulturell
undervisning. Lararna uppfattade att de saknade kompetens inom detta omrade, trots detta sag
majoriteten av lararna vikten av att férandra och anpassa sin lararroll utefter den heterogena
elevgruppen. De upplevde dven en frustration Over att inte kunna tillampa ett inkluderande
arbetssétt som ett resultat av kompetensbrist (Sorkos & Hajisoteriou, 2021). Cassar och Tonna
(2018) framhaver att det inte ar tillrackligt att acceptera och erkanna elevernas sprakliga och
kulturella resurser utan larare behover redskap for att kunna inkorporera elevernas
sociokulturella kunskaper i klassrummet. Aven representation av elevernas kulturer i
larobocker lyfts da avsaknaden av representation som speglar olika kulturer och sprak kan ha
en negativ foljd for elevernas larande (Cassar & Tonna, 2018). Resultatet pavisar dven brister
i att forstd begreppet interkulturalitet da lararna tenderade att associera interkulturell
undervisning med migration snarare an inkludering for likvérdig utbildning (Sorkos &
Hajisoteriou, 2021). Det framkom &ven att vissa larare lade skulden pa eleverna sjalva och
menade pa att de hade problem med motivation och sjalva bidrog med den upplevda
exkluderingen, genom en negativ attityd och bristande intresse for sitt larande (Sorkos &
Hajisoteriou, 2021).

Mellom et al. (2018) belyser i sin studie hur larare under tva ar genomgick en kompetensut-
veckling inom “cultural responsivness” vilket fick positiva resultat. Cultural responsive
pedagogy &r ett pedagogiskt verktyg for att 6ka prestationerna hos flersprakiga elever. Léraren
strukturerar och schemalagger tid for kommunikation i mindre grupper dar arbetet forklaras och
eleverna delges ett tydligt mal (Mellom et al., 2018). Lérares attityder och pedagogiska
kompetenser forbattrades efter utbildningen vilket ledde till att flersprakiga elever som tidigare
varit tysta i klassrummet vagade delta mer aktivt. Detta bidrog till att sprakutvecklingen dkade
dé tankandet hos eleverna kunde ske pa en hogre niva (Mellom et al., 2018). Okad kunskap
ledde aven till att elevernas resurser véardesattes och inte enbart sags som en tillfallig brygga for
att na malspraket. Detta styrks dven i studien av Cassar och Tonna (2018) vars resultat visar pa
att lararna saknade pedagogiska strategier for att kunna tillgodose de behov som fanns i en
heterogen klass. De upplevde en avsaknad av pedagogiska redskap for att aktivt anvanda
elevernas sprakliga och kulturella resurser i undervisningen. Studien pavisade att de flesta av
lararna i den ena skolan som undersoktes sag flersprakighet som en resurs och gjorde trots
bristen pa kunskap, forsok att inkludera eleverna pa ett bra satt. Det framkom &ven hur
kunskaper om maktstrukturer kopplat till sprak behover vara en del av larares grundkunskaper
for att kunna gora didaktiska val som okar likvardigheten i skolan (Cassar & Tonna, 2018).

4.2.4 Utmaningar med att tillampa ett interkulturellt férhallningsatt

Obondo et al. (2016) och Rodriguez-1zquierdo (2022) har liknande undersokningsomraden da
bada studierna inriktar sig pa larares forhallningsétt till flersprakighet. Obondo et al. (2016)
fokuserar i sin studie pa larare i skolor i mellersta Sverige dar det har kommit ett hogt antal
nyanlédnda. Genom intervjuer i fokusgrupper och analyser av lektioner undersoks de utmaningar
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och mojligheter som finns for att inkludera nyanléanda elever i en heterogen undervisningsmiljo.
Studien har som teoretisk bakgrund valt att anvénda termen interkulturell undervisning for att
belysa vikten av interaktion mellan kulturer och lararens bekréaftande av olika kulturer samt
uppmarksammandet av elevernas identiteter (Obondo et al., 2016).

Olikheter kan ideologiskt satt ses utifran som nagot negativt, da det latt kopplas till sociala
svarigheter och problem i larandet (Obondo et al., 2016). Rodriguez-lzquierdo (2022) underso-
ker katalanska och andalusiska larares forhallningssétt till flersprakighet i klassrummet pa
skolor i sodra Spanien. Studien tar upp jamforelser mellan spraklarares och andra &mneslarares
ideologier och forhallningsséatt kring sprak. Lararna har olika ideologier som orientering i sin
undervisning och dessa innefattar exempelvis sprak som en réattighet eller som ett problem
(Rodriguez-1zquierdo,2022). Rodriguez-lzquierdo tar upp jamforelser mellan spraklarares och
andra amneslarares ideologier och forhallningssatt kring sprak (Rodriguez-1zquierdo,2022).
Undersokningen identifierar hur larare implicit och explicit reproducerar ensprakighetnormer i
Klassrummet.

Resultatet pavisar att spraklarare hade en mer positiv syn pa flersprakighet pa ett teoretiskt plan
men i praktiken visade dnda resultaten pa en motsagelsefullhet da lararna svarade med att de
inte visste hur de skulle anvanda spraket som en resurs och att det uppstod svarigheter och
hinder for eleverna (Rodriguez-lzquierdo, 2022). De larare som inte var spraklarare tenderade
att endast se problem med flersprakighet da detta fenomen enligt dem gav mer arbete for larare.
De lyfte konflikter, hinder och svarigheter vilka associerades med sprakproblem och okad
arbetsborda. Detta speglar hur den ensidiga bilden av att forsta ett innehall skapar barriarer for
kunskapsutveckling for eleverna. Det pavisar aven hur larare inte anvande modersmalet for
forstaelse utan sag det spanska spraket som det enda sattet att fa forstaelse for innehallet i en
lektion (Rodriguez-lzquierdo, 2022). Skillnaden pa spraklarares och &mneslarares
forhaliningsatt pavisas aven i en undersdkning av Obondo et al. (2016). Amneslarare upplevde
i denna studie att de inte hade kompetensen att undervisa nyanlanda barn och anpassade saledes
inte undervisningen till eleverna med sprakbegrasningar. Larare i svenska och svenska som
andrasprak hade ratt pedagogisk kompetens for att arbeta med sprak vilket bidrog till en annan
syn pa sprak som forandrade arbetssattet (Obondo et al., 2016).
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5 Diskussion

5.1 Metoddiskussion

Pilotsokningarna genomfordes i Scopus, ERIC, Educational research complete (ERIC) och i
SwePub. De slutgiltiga sokningarna genomfordes i ERIC och Educational research complete
(ERIC) da de sokningarna som genomfordes dar genererade fler traffar och goda resultat.

Amnesomréadet som valdes i forskningséversikten begréansas av bristen pé forskning som beror
hem och konsumentkunskap och sprak. Artiklarna som valdes ut undersoker darmed inte
skolamnet hem- och konsumentkunskap men gar att applicera pa amnet da forskningsdversikten
identifierar hur ett interkulturellt forhallningssatt fungerar i undervisningen och i skolans
verksamhet. Majoriteten av artiklarna har inte sin utgangspunkt i den svenska skolan vilket
mojligtvis kan paverka kopplingen till vad som undersoks da skolsystemen skiljer sig at.
Forskningen som inkluderades i studien gar trots detta att applicera pa studiens syfte da urvalet
kravde att artiklarna behdvde ha en koppling till utbildning och undervisning.

Larares forhallningsatt kring flersprakighet och larande &r utifran resultaten ett problemomrade
som aterfinns i flera vasterlandska lander vilket underlattade arbetet i att finna aktuella artiklar.
Studier dar forskningen utforts i andra lander ar fortfarande relevant for forskningséversikten
da de visar pa strukturella problem och normer. De forskningsartiklar som undersokte liknande
fenomen i olika lander pavisade samma resultat och tendenser kring hur barriarer for larande
uppratthalls av strukturer kopplade till normer och makt. Detta bidrar till att denna
forskningsdversikt far en bredare och mer komplex bild dver problemomradet. De tva studier
som genomfdrdes i Sverige genererade liknande resultat som de andra undersokningarna vilket
visar pa att problemomradet ar globalt. De pedagogiska redskap och mojligheter som
presenteras i studierna gar aven att applicera i flera @amnen och undervisningssammanhang.

Kvalitetsbedomningen bestod av en tabell som innehdll 17 fragor (se bilaga 3). Alla fragor var
inte alltid relevanta for artikeln som kvalitetsgranskades vilket hade bidragit till en lagre poang.
Fragan som genererade O poang for att den inte var relevant for artikeln ger en fel bild av
artikelns kvalité och darfor gjordes ett val att stryka frdgor om det inte gick att applicera pa
studien. Den totala podangen minskades da i enskild artikels beddmning for att ge en tydligare
bild av artikelns kvalité. I kvalitetsbedomningen upplevdes bristen pa kompetens som ett hinder
da varderingen grundades pa egna tolkningar. For att denna typ av bedémning ska bli mer
tillforlitligt hade det behovts mer kunskap och forstaelse vilket ar ett forbattringsomrade. Trots
detta visade beddmningarna att artiklarna var relevanta och hade en hég kvalité. Alla artiklar
som valdes ut ar primarkallor med undantag for Cummins (2016) artikel som sammanstéller
relevant forskning i omradet interkulturellt forhallningsatt. Denna artikel hade ett hogt
relevansvarde och var darmed godkand som underlag fran var handledare.

De flesta artiklar som valdes ut i studien &r kvalitativa med enstaka kvantitativa metoder. Da
kvalitativa artiklar ger en storre inblick i skolans praktiker och det som hander i klassrummet
var dessa lampliga for forskningsoversiktens syfte &ven om det ger en lagre generaliserbarhet.
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5.2 Resultatdiskussion

5.2.1 Interkulturellt forhallningséatt som pedagogiskt redskap

Syftet med denna forskningsoversikt &r att identifiera hur skoldmnet hem- och
konsumentkunskap kan framja elevers sprakutveckling och larande genom ett interkulturellt
forhallningsatt.

Resultaten av de studier som inkluderades i forskningsoversikten visar pa hur ett interkulturellt
forhallningsatt framjar elevers larande och sprakutveckling i skolan. Ett interkulturellt
forhallningssatt gynnar elevers larprocesser oavsett &mne och bidrar till att alla elever far en
mer likvérdig utbildning (Cummins, 2015). Trots att resultaten &ven belyser de barriarer och
normer som kan sta i vagen for att inforliva ett interkulturellt forhallningséatt i skolamnet hem-
och konsumentkunskap, visar de dven pa de stora mojligheterna det elevnara &mnet har for att
vara ett foredéme inom detta omrade (Brown et al., 2021).

Nar lararna inforlivade elevernas modersmal och kultur som en naturlig del i sin didaktiska
planering gjorde kontexten och relevansen att eleverna kunde ta till sig innehallet pa ett battre
satt. Resultatet visar dven pa hur elever fick en okad tilltro till den egna formagan. De blev mer
verbalt aktiva samt vagade gora sig horda i storre utstrackning nar lararen skapade ett dialogiskt
klassrum med ett interkulturellt forhallningsatt (Mellom et al., 2018). De redskap som lyfts som
klassrumsdialoger i mindre grupp med en tydlig pedagogisk tanke bakom samt att inforliva de
sprak och kulturer som finns representerade i klassrummet som en naturlig del av den didaktiska
planeringen gar i allra hogsta grad att applicera i skolamnet hem- och konsumentkunskap.
Resultatet ger daven konkreta exempel pa de framgangar som framtrader i elevers larprocesser
da uppgifter anpassas och gors kulturellt relevanta for dem, vilket skapade engagemang och
motivation i hogre utrackning (Brown et al., 2021).

5.2.2 Pedagogisk kompetens: Redskap for utveckling

Det sociokulturella perspektivet ser spraket som ett redskap for att kommunicera och forsta
omvarlden (Séljo, 2020). Lev Vygotskij (Saljo, 2020) foresprakade scaffoldning som en
framgangsfaktor for att utveckla eleven i den proximala utvecklingszonen. Genom
kommunikation och stéttning mellan elever och larare far eleven battre forutsattningar att
lyckas (Venaldinen, 2010; Saljo, 2020). Translanguaging och kommunikation ar centrala delar
i Duarte (2019) samt Torpsten (2018) forskning dar resultaten visar pa de fordelar som detta
har for elevers sprakutveckling och larandeprocesser. Svensson (2017) pekar pa att det ar
positivt att arbeta med transprakande for larandet av amnesspecifika begrepp och ord i
undervisningen. Genom att arbeta med spraket i alla &mnen blir det farre feltolkningar och
lattare att forsta amnesinnehallet (Svensson, 2017). Translanguaging gar pa sa satt att
implementera i alla @mnen och arbetsomraden da det ar ett pedagogiskt redskap som underlattar
undervisningen for flersprakiga elever. Detta verktyg gar att anvanda i amnet hem- och
konsumentkunskap for att elever ska fa forstaelse for en uppgift utan att spraket blir en
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begrénsning. |1 d&mnet arbetar elever tillsammans i mindre grupper vid praktiska moment och
detta bidrar till att elever utvecklas med hjalp av varandra. S&ljo (2020) lyfter fram hur arbete i
mindre grupper mojliggor stottning mellan elever och framjar kunskapsutveckling.

Duarte (2019) pavisade att nar eleverna fick mojligheten att anvanda alla sina sprakliga resurser
for att 16sa en uppgift i mindre grupper resulterade det i att eleverna fokuserade pa uppgiften
utan att spraket blev ett hinder i samma utstrackning som innan. Denna studie pavisade den
problematiken som finns i larares kunskapsbrist da det aven dar finns forestallningar om att
translanguaging kan motverka sprakutvecklingen (Duarte, 2019). Denna forestallning grundas
pa okunskap om translanguaging. Translanguaging som tidigare namns &r ett pedagogiskt
redskap som pavisat positiva utfall fran studierna i denna forskningséversikt. Redskapet &r
grundat pa vetenskaplig forskning och bidrar till kunskapsutveckling samt larande nar det
anvands av larare som har kompetens och forstaelse. Translanguaging och arbete i grupper dar
elever far mojligheten att hjalpa varandra minimerar de begransningar som kan uppkomma i
undervisningssammanhang. Genom att tillampa detta sociokulturella perspektiv i
undervisningen framjas elevens larandeprocess (Duarte, 2019), nagot som dven Venalainen
(2010) lyfter fram i sin studie.

Spraket sa val som kommunikationen med andra skapar vardefulla situationer som utvecklar
elevens varldshild samt forstaelse (Venalainen, 2010; Saljo, 2020). Laroplanen pekar pa att
“Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska frdmja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper” (Lgr22, 2022, s.6). Detta innebér att &mneslérare
och skolverksamheter har en skyldighet att utvidga perspektiven for att undervisningen ska vara
likvardig och inkludera alla elever.

5.2.3 Kunskapsbrist hos larare

Det klassrumsklimat som skapas ligger i lararens hander vilket resultaten i forskningsoversikten
styrker. Mdéjligheterna finns att skapa ett sociokulturellt inkluderande klassrum i hem- och
konsumentkunskap dar samarbete genom alla sprakliga och kulturella resurser genomsyrar
arbetssattet. Det i sin tur skapar ett klassrum langt ifrdn ett ”vi och dom” tinkande och
konkurrens, utan snarare ett klassrum dar det sprakliga utbytet blir givande for alla elever
(Cassar & Tonna, 2018). De studier som undersokt ett interkulturellt forhallningsatt utifran
larares perspektiv visar pa brister i larares utbildning, attityder och kunskaper som begransar
implementeringen av ett interkulturellt perspektiv pa undervisningen.

Rodriguez-lzquierdos (2022) samt Obondo et al.:s (2016) forskning visar pa att bristen pa
kunskap och lararens egna ideologier kan begransa denna typ av forhallningsétt i praktiken.
Lé&rare som deltog i dessa studier uppfattade at de inte hade tillrackligt med kunskaper for att
inkludera flersprakiga elever och detta bidrog till att undervisningen inte blev likvardig. Nagot
som dven framtrader i resultatet ar vikten av en medvetenhet kring sprakhierarkier och
ensprakighetsnormer da de kan fungera som ett hinder for larande. Detta blir hogst relevant for
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hem- och konsumentkunskapslédrare som med den kunskapen aktivt kan verka for att
problematisera och undanroja dessa barriarer.

Cassar och Tonna (2018) lyfter i sin studie hur larare sag positivt pa att eleverna successivt
skalade av sitt modersmal, eftersom malet var att endast ett sprak skulle anvandas i
klassrummet. Detta fenomen pavisar att larare fortfarande inte tillampar den kunskap som den
senaste sprakforskningen pavisar om interkulturellt forhallningsatt och flersprakighet som
resurs for battre larande (Cummins, 2015). Detta forhallningsatt gar aven emot Gibbons et al.
(2010) som betonar att elevernas modersmal ska vara en del i undervisningen och klassrummet.
Genom att larare har en sociokulturell ingang och ser klassrummet som ett socialt rum dar makt
och hierarkier kritiskt behdver granskas kan ensprakighetsnormer problematiseras och med det
lyfta fram de kunskapsmassiga varden som yttrar sig nar elever inte tvingas lamna sin kultur
och sprak utanfor klassrummet. Det ger aven lararen maéjlighet att kritiskt granska den egna
undervisningen, om den ger fa eller manga tillfallen for spraklig interaktion genom att se dver
frekvensen av monolog eller dialog som framtradande i klassrummet (Gibbons et al., 2010).
Detta styrks av de resultat som framtrader vilka visade pa ett samband mellan okad spraklig
medvetenhet hos larare och mer dialog och elevdeltagande, medan svag spraklig medvetenhet
ledde till mer monologiskt klassrum (Mellom et al., 2018). Dessa kunskaper &r av vikt for hem-
och konsumentkunskapslarare som kan lyfta amnets sprakutvecklande potential. Det finns
manga mojligheter for amneslarare att ta vara pa de interkulturella resurser som finns genom
amnesdverskridande arbete med modersmalslérare och svenska som andrasprakslarare.

Hem- och konsumentkunskap &r ett &mne som &r néra vardagen och det skapar goda méjligheter
for larare att anpassa undervisningen utifran ett interkulturellt forhallningsatt. For att detta ska
forverkligas i &mnet krévs det dock att strukturella brister som finns vid resursférdelning och i
skolverksamheter forandras samt att larares kunskaper utvecklas. Mellom et al. (2018)
presenterar positiva resultat fran skolor dar larare har genomgatt en kompetensbildning i
“cultural responsiveness”. Lararnas attityder och arbetssétt forandrades nar de fick insikt samt
lardom i omradet och detta bidrog till att eleverna presterade béattre (Mellom et al., 2018). Cassar
och Tonna (2018) pavisar hur laga férvantningar pa de flersprakiga eleverna genomsyrar vissa
larares forhallningsétt vilket forsamrar elevernas prestationer. Detta lyfter Gibbons et al. (2010)
som en fara med larare som har laga forvantningar. Lararen forenklar da uppgifter for eleverna
och de forvantningarna tenderar att realiseras i dessa fall. Elevers fulla potential nds inte med
laga forvantningar utan snarare behdvs det ratt stéttning i kombination med hdga forvantningar
pa alla elever (Gibbons et al, 2010). Laga forvantningar i samband med férenklade uppgifter
forsamrar elevens forutsattningar i alla skolans &mnen. I &mnet hem- och konsumentkunskap
kan larare utvidga sitt synsatt och implementera arbetssatt i klassrummet som gynnar elevernas
larande och sprak (Vendalainen, 2010).

5.2.4 Pedagogik for likvardighet

Brown et al. (2021) undersokte hur en uppgift om mattraditioner kan utvecklas for att skapa
engagemang och larandet hos flersprakiga elever. Genom att konstruera om traditionella
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uppgifter sa att de relaterar till alla elevers kulturer, bakgrunder och livsvérldar inforlivas
kunskapen och innehallet (Brown et al., 2021). Pedagogisk kompetens i sprak och
interkulturalitet ar framgangsfaktorer for elevers utveckling. Detta gar att implementera i hem-
och konsumentkunskap genom att gora anpassningar till uppgifter och genomgangar. Eleverna
kan genom anvéandandet av alla sprakliga resurser, kommunikation med varandra och larare
vidga bade kunskap och forstaelse for andra bakgrunder samt kulturer. Syftet i hem-och
konsumentkunskap innefattar att “undervisningen ska dven ge eleverna forutsittningar att
utveckla kunskaper om kulturella variationer och traditioner i olika hushall” (Lgr22, 2022,
s.43). Konstruktioner av uppgifter samt ett 6ppet klimat i klassrummet kan géra d&mnet som
redan ar nara hemmet mer relevant for alla elever.

Skolan paverkas av det politiska landskapet och skolverksamhetens ideologier dar
flersprakighet och olikheter fortfarande kan ses utifran ett  bristperspektiv.
Ensprakighetsnormer i skolan ar strukturella problem som begransar flersprakiga elevers
utveckling och inkludering i verksamheten. Forskningen som redovisat positiva resultat med
att utbilda larare i interkulturell pedagogik gar att applicera pa alla amneslarare. Larare i
skolamnet hem- och konsumentkunskap har pa sa satt goda mojligheter att anvanda ett
interkulturellt forhallningssatt for att framja elevernas kunskapsutveckling, larandeprocesser
och sprakutveckling. Sammanstallningen av de olika studier identifierar vikten av att inkludera
kulturer och sprak for att 6ka prestationer sa val som sjalvfortroendet hos eleverna.

En slutsats som kan dras av dessa studier ar att kompetensutveckling for larare i interkulturellt
forhallningssatt och flersprakighet mynnar ut i battre forutsattningar for eleverna att lyckas i
skolan och 6kar likvardigheten.

Hem-och konsumentkunskapslérare kan darmed bidra till ett mer jamlikt klassrum om de
besitter ratt kunskaper for att implementera detta i undervisningen.

5.3 Slutsatser och implikationer

Resultatet av denna forskningsdversikt visar pa hur ett interkulturellt forhallningsatt kan ha en
avgorande betydelse for elevers kunskap- och sprakutveckling. Genom att ringa in de sociala
foreteelser som grundar sig i ensprakighetsnormer och sprakhierarkier kan verksamma larare
och skolledare bli battre pa att identifiera de verkliga strukturella barriarer som finns for optimal
kunskapsutveckling. Resultaten belyser det gap som finns mellan skolpolicyer och vad som i
praktiken yttrar sig i klassrummen gallande sprak och interkulturalitet. Problematiken med
ensprakighetsnormer och monokulturella forhallningsatt i de pedagogiska praktikerna
synliggors och visar pa att fenomenet aterfinns i flera vasterlandska lander. Vidare lyfts
exempel pa hur elever belénas med positiv uppmarksamhet nar de inte ger uttryck for sin
flersprakighet och kultur vilket problematiseras och bidrar till viktiga redskap for larare som
soker en Okad kunskap kring vilka normer som fungerar kunskap- och sprakhdammande i
klassrummet. Konkreta verktyg fran andra skoldmnen i andra lander har presenterats for att visa
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pa att tillampning av ett interkulturellt forhallningséatt gar att realisera i undervisningen av hem-
och konsumentkunskap i Sverige.

En annan slutsats som kan dras ar att elever kan underprestera kunskapsmassigt om de inte far
ge uttryck for sin identitet, sprak och kultur i klassrummet vilket ar en kunskap styrker vikten
av ett interkulturellt forhallningsatt bland larare och visar pa hur assimilationistiska
forhallningsatt inte gynnar vare sig sprak eller kunskapsutvecklingen hos eleverna. Resultaten
visar pa hur ett interkulturellt forhallningsétt fick elever att kdnna sig inkluderade och ¢kade
deras sociala vélbefinnande i skolan. Detta bidrog till en 6kad likvardighet vilket &r hogst
efterstravansvart. Larare i hem- och konsumentkunskap kan utveckla det pedagogiska arbetet
genom att ta vara pa de interkulturella resurser som finns i skolan i form av samarbete med
foraldrar, modersmalslarare och svenska som andrasprakslarare. Det visar pa att det finns en
utvecklingspotential for att 6ka samarbetet mellan larare pa skolor. Elev- och lararrelationen
framkommer som avgorande for en okad sprak- och kunskapsutveckling dar kdnnedom om
elevernas bakgrund ar en forutsattning for ett interkulturellt arbetssatt i hem- och
konsumentkunskap.

Forskningsoversiktens resultat ger flera indikationer pa de kunskapsluckor som finns bland
larare kring detta omrade, vilket pavisar vikten av att fa med sig dessa kunskaper redan pa
lararutbildningen. Resultaten framhé&vde att flera verksamma l&rare saknade kunskap och
redskap for att levandegdra en kulturellt relevant undervisning vilket visar pa ett stort behov av
fortbildning i skolverksamheterna. Det framkom &ven att viljan fanns att fa 6kad kunskap kring
omradet da lararna sag den kunskapsmassiga nyttan med att undervisning sétts i en elevnara
kontext. En implikation som ar viktig att bara med sig som larare ar de kunskapsmassiga risker
det finns med klassrum som genomsyras av ensprakighetsnormer. Det ar darfor viktigt att
genom utbildning, kunskap och ratt redskap motverka ett sadant klimat och bidra till
undervisning som ger alla elever en chans att visa sin fulla potential. Historiskt sett gar det att
se hur ensprakighetnormer paverkat Sveriges inhemska minoriteter negativt. Den aktuella
forskningen som presenterats i denna forskningsdversikt visar pa att larare i hem- och
konsumentkunskap kan vara ett medel for att motverka kunskapshd&mmande normer som
tenderar att reproduceras i undervisningen.

Vidare forskning inom omradet kan fokusera pa fordjupning inom sprakutveckling och larande
genom att tillampa ett interkulturellt forhallningsatt i amnet hem- och konsumentkunskap
eftersom detta omrade ar outforskat. Det ar efterstravansvart att medvetandegora den forskning
som redovisats i denna forskningsoversikt for att se dver och forandra larandesituationer sa att
de anpassas till alla elever i klassrummet. Eftersom flersprakiga elever gynnas av undervisning
som tar vara pa bakgrunder och alla sprakliga resurser kan vidare forskning undersoka hur detta
kan utvecklas i den svenska skolan samt ringa in framgangsfaktorer for att motivera denna
utveckling. Vidare undersokning hade dven kunnat fokusera pa hur ensprakighetsnormer och
assimilationistiska synsatt tar sig i uttryck bland larare i Sverige och de mojligheter som finns
for att 16sa detta problemomrade. Denna forskningsdversikt har 6ppnat upp ett intresse for att
forandra och anpassa undervisningen i den framtida lararprofessionen. | hem- och
konsumentkunskap finns goda mojligheter att arbeta bade praktiskt och teoretiskt med hjélp av
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de pedagogiska verktyg som presenterats i denna studie for att arbeta for ett likvardigt och
inkluderande klassrumsklimat.
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