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Syfte: Syftet med min forskning &r att undersoka elevers attityder och vérderingar i relation
till larande och utbildning och vad i deras skolmiljé och 6vriga vardag som paverkat
dessa enligt de sjélva.

Teori: Illeris larandeteori / Psykodynamiska perspektivet

Metod: Atta elever har intervjuats, de ar mellan 16 och 18 ar och intervjuerna fokuserar pa
deras attityder och véarderingar i relation till utbildning och larande samt vad som
enligt de sjalva paverkat dessa. Respondenterna kommer ifran elevhélsan inom fyra
gymnasier.

Resultat: | studien framkom det bland annat att skolmiljon har en tydlig inverkan pa elevernas

attityder och varderingar i relation till larande och utbildning. Det har ocksa
framkommit att elevernas ekonomiska miljo inte spelar nagon avgérande roll nar
skolmiljon upplever dem som problematiska. En annan iakttagelse &r att nér eleverna
upplever motstand mot dem sa bemater de motstandet med samma negativa attityd
och vardering. Det visar sig ocksa att det finns grupper som valkomnar dessa
gymnasister, exempelvis kan det handla om kriminella natverk. En ytterligare
iakttagelse &r att gymnasisterna upplever att deras roster inte blir horda och att de inte
har nagon att relatera till.
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1. Inledning

Vi lever i ett alltmer globalt samhalle som hela tiden utvecklas och denna utveckling sker bl.a. genom
larande och utbildning. Utifran Illeris (2015) larandeteori sa ar méanniskan konstant aktiv inom
larandes ramar och oavsett om individens larande ar medvetet eller inte sa ar det ett empiriskt faktum
att larande kommer vara en del av individens vardag fran det att man vaknar tills man somnar. Detta
faktum gor att det ar viktigt for en pedagog att se pa individers attityder och varderingar gentemot
larande och utbildning och vad det ar i elevers miljo som paverkar dem i denna viktiga och hogt
varderade fraga. Hur ser attityder och vérderingar i relation till larande och utbildning ut i elevernas
vardag?

Kan det exempelvis handla om det som Heinskou och Visholm (2015) pekar pa kring angest och det
psykodynamiska perspektivet dvs att vara negativt installd till att till exempel ga pa mattelektionerna.
Eleven vet att den inte har goda kunskaper i @&mnet och véljer da att inte ta del av den lardom som
mattelektionen erbjuder. Eleven blir negativ och brakig.

Néar det kommer till varderingar sa spelar de en viktig roll i manniskans liv. En individs varderingar
utvecklas samt forandrar individen och paverkar pa sa satt aven samhéllet i stort. Detta galler oavsett
om det &r negativa eller positiva varderingar. Varderingar formas av individens miljo och de
upplevelser som individen tar del av under livets gang. Individens varderingar kan exempelvis komma
till uttryck i sociala ssmmanhang och individen kanner att den antingen maste forsvara sina
varderingar om nagot, eller ifragasatta detta nagot, utifran sina varderingar. Det kan exempelvis handla
om att en elev har en dialog med sin larare och att de diskuterar elevens daliga narvaro pa
gymnastiklektionerna. Eleven ar ointresserad for att den inte lar sig nagot viktigt och visar darfor
motstand mot larande.

Vara attityder blir en del av oss sjélva genom livet vi lever och det larande vi genomgar. Vara attityder
forandras och utvecklas bade pa ett medvetet och ett omedvetet plan. Enligt Bohner och Wiénke (2002)
kan det handla om sociala medier dar politiker exempelvis vill forandra nagot eller lata nagot vara
ofdrandrat. Individer skapar attityder och varderingar som &r negativa, positiva eller neutrala till hur
utbildning och larande bemoéter individen. Uppsatsen kommer att fokusera pa gymnasisters attityder
och varderingar till utbildning och skola och vad som kan ha skapat och format dessa forestéallningar.

Vilka attityder och varderingar till utbildning och larande har en gymnasist som har det problematiskt
med sin skolgang? Hur paverkas deras larande och utbildning enligt de sjalva och vad anser de vara
orsaken eller orsakerna till att de uppvisar motstand mot larande? Vad ar det i deras miljo som har
paverkat de att tdnka pa detta vis? Vad har fatt dem att verbalt eller fysiskt utrycka de attityder och
varderingar de har mot larande och utbildning? Detta ar fragestallningar som denna uppsats avser att
belysa.



1.2 Syfte

Atta elever kommer intervjuas om vilka attityder och vérderingar i relation till utbildning och larande
de har. Varifran tanker de sjalva att dessa attityder och varderingar kommer ifran. Syftet med att
intervjua dessa individer och hora deras roster ar skapa en bild av och dka forstaelsen kring hur det ser
ut for elever som fatt underkanda betyg och anses vara problematiska i gymnasiet. Intervjuerna
kommer ocksa eftersoka deras praktiska och teoretiska kunskaper som de fatt genom larande och
utbildning innanfoér och utanfor utbildningsvéasendet.

1.3 Fragestélining

Hur ténker respondenter sjélva och hur beskriver de sina egna attityder och vérderingar i relation till
larande och utbildning samt vad de tanker ha paverkat de att ha dessa attityder och vérderingar dem
har i relation till larande och utbildning?

Hur anser de sjélva att de behandlas av den skolmiljo de &r aktiva inom dagligen samt hur de paverkas
av miljéerna utanfor? Till exempel hur behandlas en elev av sin kamratmiljo eller familjemiljé och hur
paverkas eleven utav dessa miljoer?

Hur beskriver de att deras larare pa pagaende utbildning ser pa dessa attityder och vérderingar samt
hur dessa attityder och vérderingar forstarks eller forsvagas i deras vardagliga miljo utanfor skolan?



2. Politisk styrning och utredningar

2.1 I mal — vagar vidare for att fler unga ska na malen med sin gymnasieutbildning

Uppsatsen inleds med ett avsnitt om en aktuell utredning och ett aktuellt politiskt stéllningstagande.
Dessa texter relateras till uppsatsens fragestallningar och syfte. Varfor ar det enligt SOU 2022:34 - |
mal-vagar vidare for att fler unga ska nd malen med sin gymnasieutbildning - sd manga elever som
inte klarar av utbildningen de gér pa och vilka faktorer finns bakom detta?

En intressant aspekt som kommer fram i detta dokument &r att den aktiva betygsskalan som endast
tillhandahaller ett underkant betyg inte ger eleverna nagon sorts information om hur langt eller nara
eleverna ar ett godkant betyg. Redan har kan vi fundera péa vad detta gor och betyder for en elevs
varderingar och attityder eftersom nar de inte far information om nagot sa viktigt som deras betyg, sa
kan det sjalvfallet skapas en nonchalant attityd och vérdering till utbildning och larande.

Enligt den statliga offentliga utredningen SOU 2022:34 framkommer det att nuvarande betygsystem &r
problematiskt utifran perspektivet att detta system hindrar eleverna att fa en rattvis och rimlig
beddmning av sina &mneskunskaper. En elev som haft svarigheter och misslyckats pa ett enstaka prov
resulterar att fa betyget underkant (F). Utredningen pekar ocksa pa att elever inte far den tid som de
behover av lararna och att detta kan leda till att I1agt motiverade elever kan bli utatagerande.

SUO 2022:34 foreslar ett nytt system med en ny princip som medfor att lararna pa exempelvis en
hogstadieutbildning ska utgdra en sammantagen uppskattning av elevens kunskaper. Tanken med detta
ar att betygen ska spegla alla kunskaper som eleven besitter och nar lararen sétter betygen pa eleven sa
ska betyget spegla en elevs kunskaper inom alla de omraden som utbildningen erbjuder for att
forstarka elevens larande. Hur kommer det har da spegla de underkanda eleverna som upplevs som
problematiska och visar pa motstand mot skolans larande och uthildning?

2.2 Tiddavtalet; Overenskommelse for Sverige

I relation till uppsatsens problemformulering och syfte sa lyfts foljande punkter fram fran Tidoavtalet:
Utbildningsvasendet ska verka for att 6ka kunskaper och fardigheter hos alla elever genom att till
exempel lagga extra resurser pa de elever som ar i behv av extra stod (Tidoavtalet, 2022).

| samma dokument kan vi lasa att elevernas larare och rektorer kommer fa fler befogenheter att
bemota, vad de upplever som problematiska elever med mer auktoritet. Det kommer bli lattare att
stanga av en elev eller att visa ut en elev temporart fran klassrummet. Det ska inte heller behovas
nagon sorts dokumentation till varfor lararen valt att visa ut eleven. Eleven sjalv far inte heller nagon
resurs for att utrycka vad den sjalv har for tankar om varfor den blivit utvisad fran klassrummet.

Med det har systemet blir en elev mer sarbar och utsatt for den auktoritet som har makten. For en elev
som av personal upplevs problematisk &r sannolikheten hdg att den inte har en positiv relation till sin
rektor eller larare. Avtalet podngterar att skolledningen ska ha mandat dver utbildningens



ordningsregler och att eleven inte langre ska ha ratten att fa vara med och bestamma i de beslut som
tas av skolledningen. Till exempel kan det handla om en regel som syftar pa att om en elev beter sig
illa enligt lararen pa lektionen sa har lararen ratt till att kasta ut eleven, detta ar nu enbart i
skolledningens hander och eleven sjélv har inget att yttra angaende denna regel.

Eleverna ska fortfarande ha rétt till att ge synpunkter och forslag. Detta visar pa att elevernas makt om
sig sjalva och vad de anser vara utvecklande i relation till larande och utbildning kommer att minska.

2.3 Politisk styrning och utredningar sammanfattning

| kort kan vi se att var regering vill ha hardare tag mot elever som upplevs problematiska och att
skolans personal ska ha desto mer makt 6ver eleverna. Eleverna sjdlva kommer ha mindre att
bestdmma Over. En annan aspekt &r att betyget F &r problematiskt och att det komplicerar elevers
studiegang, elever som redan har lag motivation kommer fa desto lagre motivation av detta betyg.
Skolorna ska borja se pa hela elevens kunskaper istallet for att fokusera pa vad eleven fick pa ett
enstaka prov.

3. Tidigare forskning och policydokument

3.1 Varfor jag valt litteraturen

Litteraturen som valts tdcker perspektiv som &r intressanta for den aktuella uppsatsen. Den tacker
alltifran manniskans attityder till betyg till manniskans varderingar i sin vardag samt vad olika aktorer
inom utbildningsvésendet har for attityd och varderingar till eleverna. Det psykodynamiska
perspektivet ar lagligt for min forskning och det finns mycket att hamta fran detta perspektiv, nar det
kommer till mina respondenter och alla kanslor och tankar de gar igenom som tonarselever. Nyligen
presenterade dokumenten fran var regering finns ocksa med och dessa behandlar fragor kring eleven
och skolan, till exempel handlar det om vilka konsekvenser en elev som visar sig vara problematisk
kan fa.

Litteraturen ar alltifran Illeris (2015) som behandlar larande till Moxnes (2015) som behandlar det
psykodynamiska perspektivet till var nuvarande regerings dokument som exempelvis Tidoavtalet
(2022) som behandlar deras attityder och varderingar till utbildningsvasendet och det larande de vill
ska vara verkande inom arenan. Jamval finns litteratur som behandlar vérderingar och attityder rent
generellt som till exempel Maio m. fl (2019) och Borgatta och Montgomery (2000).

3.2 Elevernas bortglomda roster

Nar det kommer till tidigare forskning sa kan vi i 6verensstammelse med Frydenlund (2022) se tydliga
tecken pa att majoriteten av utbildningarna i alltifran USA till Danmark inte utgar fran vad
franvarande elever har for attityder eller varderingar och varfor de ar franvarande fran skolan. Inte
heller verkar det finnas mycket fakta eller information om vad en elev som har denna jargong skulle
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gora for skillnad om den nu bérjade att aktivt delta i utbildningen. Detta indikerar att det fortfarande
ligger till sa att nar det forskas kring elever samt nar det kommer till utbildningar och hur de behandlar
sin information kring elever som visar motstand mot larande och utbildning, ligger fokus pa annat &n
eleverna sjalva (Frydenlund, 2022).

Detta ar problematiskt eftersom det direkt visar pa att elevernas roster inte blir horda och att problemet
som finns i deras studieliv inte tas seridst. Omedvetet eller medvetet sa blir det logiskt for en elev att
ga djupare in i sina nedatgaende attityder och varderingar nar den inte blir hord, eller erbjuds verktyg
for att forbattra sin skolgang. Detta kan leda till att elevens motivation och drivkraft blir I1ag samt att
det skapas eller forstarker negativa attityder och vérderingar gentemot det larande som utbildningen
har som mal. Illeris (2015) ger anvisning om att vi lever i en tid dar samhallets utbildningar vill
snabbutbilda sina elever och att detta leder till en 6kad press pa de unga eleverna att lyckas. Det blir
problematiskt for en utbildning att ha en elev som har attityder och vérderingar som leder till behov av
pedagogiskt stod. Elevs behov av pedagogiskt stod kommer krava skolan pa mer tid och ekonomiska
resurser. Detta indikerar att manga av skolutbildningarnas aktorer tar mer hansyn till de ekonomiska
ramarna an vad de lyssnar pa sina elever.

De som har makten och som styr utbildningen ar inte sjalva motiverade att skapa goda forutsattningar
for en elev som anses problematisk och har underkanda betyg. Detta kan sjalvfallet leda till att eleven
sjalv uppfattar att den inte far den hjalp den behdver inom skolmiljon, och kanske inte heller nagot
stod i sina studier inom familjemiljon och detta i kombination leder till 1dg motivation till att gora bra
ifran sig i utbildningen. Detta kan vara en anledning till varfér en sadan elev soker larande i annat
sammanhang som den &r mer intresserad och motiverad av (llleris, 2015).

En annan intressant faktor enligt Blair och Noel (2014) &r att det finns manga utbildningar som pastar
sig lyssna pa sina elever, och vad de har att séga om den utbildningen de gar pa samt hur de sjalva tar
at sig larande pa mest effektivt vis. Det visar sig dock att efter dessa dialoger med eleverna sa hander
det inte mycket dverhuvudtaget. Detta skapar en negativ attityd till eleverna och nér de klart och
tydligt kan se att utbildningen inte visar nagot intresse for vad de har att saga, sa férandras deras
varderingar och det skapas en negativ loop som blir vérre och vérre.

Enligt Heinskou och Visholm (2006) skapas det negativa monster nar en ledare gang pa gang
missleder de som foljer den och inom denna kontext handlar det om att till exempel rektorer och larare
lovar sina elever att de ska lyssna pa dem. Det kan till exempel handla om hur eleverna 6nskar att ett
upplagg av mattelektionen ska fungera. Men nar mattelektionen borjar sa kan de direkt se att det inte
blivit ndgon skillnad och att mattelararen kommer med samma ursakter som den kommit med varje
gang tidigare. Vad blir da effekten pa eleven som betraktas som problematisk och med underkéanda
betyg som géang péa gang har dialoger om skolutbildningens resurser hur tillgangliga resurser ska kunna
forbattra elevens situation men i praktiken sa uppfattar eleven att inget hander? Eleven kéanner redan
misstro mot systemet.

Kan detta handla om att utbildningsvasendet inte vagar eller vill ta kontakt med de sa kallade
misslyckade eleverna sjalva eftersom det vacker angest i dem. Ricciardi och Schaller (2005)
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poangterar att manga organisationer och personer i ledande roller kanner just denna sorts angest nar
det kommer till att ta tag i problem som presenterats for dem. Med det i atanke kan vi tanka oss att en
rektor kan finna det psykiskt och fysiskt pafrestande att skapa en dialog med en elev som visar pa
motstand. Rektorn ar exempelvis medveten genom elevens larare att eleven har negativa attityder och
varderingar, samt att den visar pa hog franvaro fran den skolutbildning som den erbjuds. Detta kan fa
rektorn att tanka att en dialog med denna elev inte kommer leda nagonstans och kommer orsaka mer
stress for rektorn sjalv eller att eleven kommer kosta uthildningen mera pengar eftersom eleven
kommer behéva mera resurser for att bli en godkénd elev.

En annan omstandighet som ocksa bidrar till att elevers roster inte blir horda ar precis som Illeris
(2015) namner det moderna utbildningsvasendet starka koppling till ekonomiska ramar som har blivit
starkare i det moderna samhallet vi lever i. Eleverna har blivit mer som produkter &n manskliga
individer och detta avspeglas pa elevernas attityd. Enligt Ly (2015) kanner sig elever mer stressade dn
nagonsin i Sverige over att fa underkéanda resultat och att deras larande inte utvecklas positivt. Detta
har utvecklat en orolig attityd inom skolutbildningssektorn. Méanga kanner att utbildningen inte har de
verktyg som eleverna sjalva anser sig behdva for att utveckla sitt larande. En annan intressant
omstandighet utifran Ly (2015) &r att elever kanner sig oroade och verbalt yttrar detta men det blir
inga forandringar och resultaten blir allt samre i vara svenska skolor.

Det ar viktigt for manniskor att bli hérda om nagot de ar vardagligt aktiva inom, i analogi med
Moxnes (2015) sa ar det viktigt for ledarna att lyssna pa de roster de leder for att det ska skapas ett
gott samarbete, som existerar utan att nagon av parterna ska kanna angest. Detta kan relateras till en
elev med déliga betyg och problematisk skolgang, som gang pa gang forsoker fa sin rést hord av
lararen och inte far det, da skapas angest. Lararen inom denna kontext &r elevens ledare och blir da den
person som ska vagleda eleven genom sin skolgang. Blir det sa att ledaren skapar negativa kanslor av
angest i individerna den leder sd kommer det enligt Moxnes (2015) sluta i att ingen av parterna
kommer utvecklas i en god riktning. God kommunikation &r en viktig faktor nar det kommer till att
skapa gott och givande samarbete.

Dysthe (2003) poéngterar att larare styrs av exempelvis undervisningsmal och laroplaner. Vilket
indikerar att dessa faktorer styr lararnas undervisningsmoment och styr ldararna bortifran att anvanda
sig av sina egna attityder och varderingar inom kontexten av pedagogisk filosofi. Dysthe (2003) menar
pa att nar fokus ligger pa exempelvis undervisningsmoment, sa skapas det en stor risk att elevernas
roster och egna kunskaper forsvinner in i dimman. Detta pa grund av att lararen inte har nagot
utrymme for att exempelvis hora elevernas roster om vad de tycker skulle fungera eller inte.

Det finns ocksa en fara med att inte lata lyssna pa och genuint ta at sig av elevers roster, detta enligt
Steinberg (1994) som menar pa att vuxna manniskor inom utbildningsvasendet har en tendens att
overfora sina egna varderingar till eleverna. Istéllet for att gora detta borde fokusen ligga pa att lyssna
pa elevernas egna varderingar och hjélpa dem att utveckla dessa i konstruktiv riktning som gynnar
bade samhallet och de sjélva. Steinberg (1994) menar pa att nar vuxna moraliserar elevers varderingar
sa kan resultatet bli att eleverna inte far mojligheten att upptacka grunderna for sina egna varderingar
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och var de kommer ifran. Steinberg (1994) poangterar att det ar viktigt for eleverna att tranas i att géra
egna aktiva val och att inte denna demokratiska frihet motarbetas eller tas bort fran dem. En elev ska
med stod av sin larare fa pedagogiskt stod att skapa en forstaelse for sina egna och andras varderingar,
denna process kan forst borja nar de inblandande parterna hor och tar at sig av varandra.

3.3 Manniskan och varderingar

Till att borja med sa ar varderingar enligt Borgatta och Montgomery (2000) ett begrepp som tar plats i
méanniskans fundamentala perception kring dennes optimala 6nskemal for ett visst befinnande,
tillvagagangssatt eller konsekvens. Borgatta och Montgomery (2000) namner att det ar viktigt att
forsta att varderingar syftar till vad manniskor uppfattar generellt mer dn vad de uppfattar specifikt, till
exempel handlar det om att en rektor har varderingen om att alla elever skall medverka pa skolans
lektioner, ar en sjalvklarhet och att detta ar nagot hen onskar att alla dennes elever generellt ska gora.
Medan en elev med hog franvaro varderar kamratmiljon mer och att den hellre skolkar fran skolan och
missar lektionstid for mojligheten att umgas med sina kamrater. Bada individer har vérderingar kring
ett onskat tillstdnd inom kontexten av narvaro/franvaro men varderar tillstandet olika.

En annan intressant aspekt ar att varderingar varierar olika mellan exempelvis individer, grupper och
kulturer, en vardering som ar graderad hogt inom en grupp kan vara Iagt graderad hos en annan grupp
och vice versa. Det kan till exempel handla om att en elev umgas med en grupp kamrater som &r aktiva
inom kriminella n4tverk och att denna elev genom det larande och den utbildning som sker inom
denna grupp efterbildar de véarderingar som denna grupp har. Dessa vérderingar blir en del av elevens
karaktér och att detta graderas hogt av den gruppen som hen umgas med. P& andra sidan finns skolan
som anser detta beteende problematiskt och elevens varderingar ar enligt skolans personal i behov av
reformering for att den ska bli socialt accepterad i samhéllet. Detta ar ytligare ett bevis pa hur
varderingar till syvende och sist handlar om hur vi som ménniskor 6nskar ett normtillstand som vi
anser vara gott (Borgatta & Montgomery, 2000). Innebtrden av detta bevis &r att vi manniskor har
olika asikter och tankar om olika subjekt och objekt, vi 6nskar medvetet eller omedvetet att andra
manniskor ska dela vara asikter och tankar kring ett objekt eller subjekt. En vardering som person A
har vill den ocksa att person B ska ha exempelvis.

| dverenstammelse med Borgatta och Montgomery (2000) kan vi se att varderingar ar uppfattningar
som forenar kognitiva och affektiva element for att tillrattavisa manniskor i sina vardagliga liv. Ett
beldgg pa detta ar att en elev har en kansla av stolthet nar den tanker pa de rebelliska handlingar den
gjort mot skolan hen gar pa. Denna vérdering kommer att ses som en destruktiv vardering av manga
och nagot som inte andra elever bor folja i sitt vardagliga liv men det finns individer och grupper som
varderar sadana handlingar och belonar eleven for dessa. En annan intressant faktor ar att varderingar
skiljer sig fran existentiella forestallningar som &r inriktade pa vad som ar sant och falskt, det handlar
exempelvis inte om det &r sant att om en elev skolkar fran skolan, att det kommer ga samre for den
eleven. Utan mer om att en elev inte borde skolka fran skolan eftersom utbildning &r viktigt. Det ar
viktigt att forsta att varderingar precis som attityder kommer férandras genom vara liv, detta galler
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sjalvfallet for elever som ar i tonarsaldern och det &r viktigt att ha detta i atanke nar du laser citaten i
denna forskning.

Maio m.fl. (2019) asyftar att varderingar hjalper manniskan att skydda sig sjalv mot negativa
influenser. Detta kan handla exempelvis om en elev som har lart sig genom sin kamratmiljo att studera
ar viktigt och vardefullt for ens framtid. Detta blir en vardering for eleven och nar den stéter pa en
grupp som menar pa att det ar mer varde i det kriminella livet, kan den vérderingen hen fatt fran sina
kamrater forsvara hen mot dessa nya varderingar fran en annan grupp. En annan intressant aspekt
utifran Maio m.fl. (2019) ar att begreppet vardering innebar méanniskans upplevda betydelse av ett
beteende.

Enligt Mooney (2000) ar centrala begrepp for varderingar; ansvar, empati, integritet, larande, mod,
respekt och Gppenhet. Nagra aspekter pa detta ar att vi som individer kan till exempel vérdera ett
larande om att sélja droger hogt precis som en individ kan vérdera att sélja droger lagt. En individ kan
mena pa att det ar modigt att ga emot systemet medans en annan kan anse att det ar lagt begavat att
tanka att detta ar nagot modigt.

3.4 Manniskan och attityder

Till att borja med har attityder en stark koppling till manniskors uppfostran och manniskors
livserfarenheter, dessa attityder kan manifestera sig genom exempelvis det en ménniska vet och kan,
det en ménniska tycker och kdnner samt genom de handlingar som manniskan gor. Attityder &r éppna
for forandring oavsett om det ar medvetet eller omedvetet sa kan en manniska andra pa en attityd eller
attityder den besitter under aratals tid. Det kan till exempel handla om en elev som gatt pa grundskolan
och hen hade en positiv attityd mot skolan och den skolmiljén som fanns déar. Men nar den borjat pa
gymnasiet sa har elevens attityder dndrats gentemot skolan eftersom den upplever nya erfarenheter
som inte stdmmer Gverens med de erfarenheter som den hade i grundskolan, som gav den en positiv
attityd till skolmiljon. Det kan handla om att den upplever omstandigheter inom gymnasiet som den
finner oacceptabla och frammande, vilket forandrar den tidigare positiva attityden till skolmiljon till en
negativ attityd till skolmiljén (Verywellmind, 2023).

En annan intressant aspekt med attityder ar att attityder kan forklaras genom tre komponenter, lat oss
boérja med den kognitiva komponenten som kommer till uttryck genom manniskans tankar och
dvertygelser. Ett exempel pa hur detta kan komma till uttryck &r att en elev tanker och ar 6vertygad
om att hens larare stamplar hen som en problematisk elev, och darfor beméter lararen med en negativ
attityd. Den andra komponenten ar affektiv som framkommer genom vad en ménniska har for kanslor
infor en handelse, fraga eller person samt hur objektet for attityden for hen att kdnna. Det kan
exempelvis handla om att en elev pa grund av sina daliga erfarenheter med sin rektor pa skolan kanner
en aggressiv attityd mot andra rektorer trots att hen inte traffat pa andra rektorer &n sin egen. Ett annat
exempel &r att en elev styrs s& mycket av sina kanslor att det kognitiva far underordna sig kanslorna.
Eleven ar kansloladdad nar den stoter pa en larare som hen anser har dalig attityd mot den och bemater
da denna larare med dalig attityd.
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Den tredje och sista komponenten ar beteende och denna behandlar hur ménniskans attityd paverkar
dennes beteende, till exempel visar en elev genom sin attityd ett angestfullt beteende nar det kommer
till ett méte med lararna och hens foraldrar. Hen vet att den har aktivt gjort handlingar som skolan ser
pa som problematiska och kan medféra negativa konsekvenser for eleven och dennes framtida
skolgang (Verywellmind, 2023).

Attityder kan vara explicita och implicita vilket indikerar att nar det kommer till attityder som vi
manniskor & medvetna om och vi tydligt kan forsta och paverka vara beteende samt 6vertygelser sa
faller detta under explicita kategorin. Ett exempel pa detta kan vara att en elev & medveten om att den
har en positiv attityd mot sina kamrater som den delar sina intressen med, och att dennes attityd i
bérjan blir positiv i métet av nya individer som delar samma intresse som hen och dennes kamrater.
Nar det kommer till attityder och det implicita sa kan detta tillkdnnages genom att vi som manniskor
omedvetet utdvar attityder som har paverkan pa vara beteenden och 6vertygelser. Det kan handla om
en elev som har det problematiskt i sin familjemiljo och utan att den forstar det sjalva har tagit at sig
av negativa attityder fran till exempel hens moder. Dessa negativa attityder kommer till uttryck inom
skolmiljon genom vald mot sina larare och klasskamrater (Verywellmind, 2023). Centrala begrepp
inom attityder enligt Aroseus (2013) ar bedémning, stallningstagande, beredskap, medvetenhet,
uppfattningar, minne, tankar och kanslor.

Tva exempel pa hur attityder fungerar utifran dessa centrala begrepp &r att vi som manniskor kan ha
olika k&nslor kring en myndighet som till exempel polisen, en individ kan ha positiva ké&nslor kring
denna myndighet precis som en annan kan ha motsatt installning. Dessa kénslor grundas i deras
erfarenheter av polisen som sedan kommer till utryck genom deras attityd som byggs pa deras kénslor.
Nar det kommer till tankar, sa kan vara tankar representera vad vi har for attityd kring en person.
Person A tycker att Person B ar en snall person och utrycker da en god attityd mot denna, medans
Person C uppfattar Person B som en dalig person och méter den da med en negativ attityd.

En annan intressant aspekt i éverenstdimmelse med Safran (2012) &r att en individ som &r medveten
om var sina attityder kommer ifran, har en bredare forstaelse for vad en individ som uttrycker samma
sorts attityd kommer ifran och kan relatera till denna. Detta kan var till stor hjalp for en larare som ska
arbeta med elever som upplevs problematiska, att ha erfarenheter som skapat en attityd som eleven
kan relatera till och efterstrava. Safran (2012) lagger stor vikt pa att vi som manniskor har full
mojlighet att lara varandra attityder, exempelvis sa kan en elev genom sin familjemiljo lara sig en
attityd som representerar dmjukhet.

Cabaniss (2016) menar pa att manniskans attityd kan vara svar att a&ndra pa och att det kan ta lang tid.
Exempelvis kan det vara svart for en elev att andra sin attityd gentemot sin nya larare, da den har haft
dalig erfarenhet med sin gamla. | ett sadant scenario lagger Cabaniss (2016) stor vikt pa dialogen
mellan parterna, eleven ar den aggressiva i detta scenario och har bér den nya lararen visa pa talamod.
En dialog om vad eleven tanker ska ga fel bor skapas for att komma fram till I6sningar.
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3.5 Betyget Fs inverkan pa elever

Hur star det da till med betyget F och vara elever idag? Rénndahl (2022) poangterar att det finns
manga olika attityder och varderingar inom denna kontext. Det framkommer till exempel att det finns
politiker som anser att underként betyg kan vara starkt motiverande for elever. Det finns ocksa
journalister som Jenny Maria Nilsson inom omradet som dokumenterar hur det bara gar samre och
samre for vara svenska elever som far betyget F och hur de kanner sig alienerade pa grund av deras
betyg (Ronndahl, 2022).

Sist men inte minst har vi eleverna sjalva som enligt Lofgren och L6fgren (2016) menar pa att det
finns elever som kanner sig stressade och far kanslor av angest om de far ett underkant betyg samt
infor betygsittande prov eftersom de kénner att de aldrig duger”. Denna mentalitet fortsétter med
eleverna upp i aldern och nér de redan formas som barn i ett sadant betygssystem kommer attityden
och varderingen av betyget F satta djupa spar i dem. En elev tar denna kéansla med sig utanfor skolan
och precis som Ldfgren och Lofgren (2016) antyder sa &r det inte bara ett betyg som diskuteras eller
pratas om i skolan utan det &r ocksa nagot en elev tar med sig utanfor skolan. Det kan handla om att en
elevs foraldrar blir besvikna pa eleven pa grund av sitt underkénda resultat och dar skapas en ond
cirkel som inte bara paverkar eleven men ocksa dennes foraldrar. Betyg F kan fa elever att kanna att
de inte duger och att skolan inte dr nagot for dem. Detta skapar en lag vérdering for skolan och en
negativt installd attityd till skolan.

Fili (2014) pekar pa att det finns manga elever som blir oroliga av betygsystemet och att det har en
negativ effekt pa deras tankar kring de sjalva och betygen de énskar uppfylla, detta ger eleverna en
orolig attityd gentemot utbildningen. Deras larande minskar i de &mnen som de kanske egentligen ar
intresserad utav, pa grund av stress och den mentala tyngden av risken att fa betyget F. Detta i sin tur
andrar pa elevens varderingar om exempelvis betygsystemet och vad utbildningen egentligen innebar
for dem.

En annan faktor som kommer fram i 6verenstammelse med Svensson (2018) &r att elever som far
betyget F oftast inte utvecklas vidare fran detta betyg, vilket ocksa direkt indikerar att eleverna som far
detta betyg kanner sig stamplade och nast intill ddmda till att vara individer som misslyckas. Betyget F
har ocksa effekten pa eleverna att sanka studiemotivationen och att detta blir ytterligare en faktor till
redan lagt motiverade elever. De kanske inte ger amnet de har fatt F i ytterligare en chans. Svensson
(2018) menar att detta skapar en arena dar det blir svart for lararen att utveckla en elevs betyg eftersom
elever med F redan har en attityd och “gett upp” samt att intresset sanks ytterligare. Sjalvfortroendet
hos eleven sanks och attityden blir att det &r ingen idé att studera eftersom resultaten kommer att bli
daligt oavsett.

Enligt Owens m.fl. (2022) sa ar det viktigt att forsta elevers resistens till att ta sig utifran ett daligt
betyg. Det kan grunda sig i att de ser pa sjalva processen som nagot forvirrande. En annan faktor till
detta ar att studenten till en bérjan maste lita blint pa sin larare, for att vanda sitt daliga betyg till ett
bra betyg. Enligt Owens m.fl. (2022) kan detta bli problematiskt da en elev som redan visar pa
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problematik redan fran start oftast ar negativ till skolgangen och visar pd motstand. Detta ar intressant
inom kontexten av betyget F, eftersom dessa elever &r 1angst ner i betygsskalan och upplever redan
skolan problematiskt pa nagot vis, men for att ta sig ur detta monster behover de lita blint pa de larare
som ska hjélpa dem vidare till ett godként betyg.

3.6 Tidigare forskning och policydokument, sammanfattning

Det blir tydlig att elevernas roster inte blir horda och &ven om det existerar forskning som behandlar
elevers beréttelser, sa finns det ingen som gar djupt in pa hur de elever som anses vara problematiska
och fa betyget underkant, sjalva upplever sin vardag i skolan och utanfor skolan. Det framkommer
ocksa att skolorna séager sig lyssna pa eleverna men i praktiken hander det inte mycket.

Nar det kommer till attityder sa kan vi se att vi som méanniskor konstant upplever andras attityder och
att dessa attityder kommer speglas mot manniskans egna attityder. Detta ar en faktor som hénder
genom manniskans levnadsgang oavsett om det ar utanfor skolan eller i skolan. Samma géller
varderingar och hur de spelar in i manniskans vardag. Sa fort en méanniska 6ppnar sin mobil eller gar
utanfor sin dorr sa méter den konstant pa andras varderingar och attityder oavsett om det handlar om
olika foretags marknadsféring eller individer.

Betyget F orsakar negativa konsekvenser for elever, som de inte bara bar med sig i skolan utan ocksa
tar med sig utanfor skolan. Det skapar attityder och varderingar som blir destruktiva for eleven och
samhallet runt omkring den.

4. Teoretisk referensram

Denna studie kommer anvénda Illeris (2015) modell 6ver larandets tre dimensioner som alla har med
hur vi méanniskor lar oss och utvecklar vart larande. Denna modell kommer spegla elevernas
berattelser som kommer fram i intervjuerna. Studien kommer binda en rod trad mellan eleverna och
dessa tre dimensioner for att sedan visa pa vad som omedvetet eller medvetet paverkat deras attityder
och varderingar i deras vardagliga milj6 i relation till larande och utbildning. Freuds (2006)
psykodynamiska perspektiv kommer ocksa anvandas i denna studie och en genomgang av perspektivet
kommer i stycket efter Illeris larande dimensioner. Motstand kommer &ven vara ett centralt begrepp i
min forskning och detta begrepp kommer behandlas sist i detta avsnitt.

4 1 llleris larande dimensioner

Kort beskrivning av de tre dimensionerna. Innehallsdimensionen: behandlar det som lars - kunskaper,
fardigheter, forstaelse med mera. Drivkraftsdimensionen: behandlar motivationen, kanslorna och
viljan. Samspelsdimensionen: behandlar handling, kommunikation och samarbete.

Edgren och Hallgrim (2017) anvénder sig ocksa av llleris larandedimensioner och syftet for dem att
anvanda dessa dimensioner i deras studie, ar att se om individer upplever att de lar sig nagot efter att
de gétt igenom en sjukskrivningsperiod pa grund av psykisk ohalsa. Det visar pa att llleris larandets tre
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dimensioner kan anvandas inom faltet av psykisk ohélsa och inte bara for larande inom
utbildningsmiljo.

Det finns ocksa studier som har kritik mot Illeris larandedimensioner, en av dessa ar Westerberg och
Landins (2018) studie som fokuserar pd motivation till larande i arbetslivet. De menar pa att Illeris
larandedimensioner ar alltfér generella och att de missar att se pa manniskan som individ. Varje
méanniska lar sig pa olika satt och det &r utifran denna aspekt, kritiken mot Illeris kommer.

Ileris skriver mycket om transformativt larande och kombinerar detta med hans larandedimensioner,
det finns studier som grundar hela sin forskning till att férdjupa kunskapen om just detta, en av de
studierna ar skriva av Lindfors och Hyltingd (2017). Deras fokus ligger pa att skapa en bredare bild av
transformativt larande kopplat till kompetensutveckling, denna studie visar pa hur Illeris dimensioner
kan anvéndas for att exempelvis skapa mojligheter for kompetensutveckling genom transformativt
larande.

4.2 Innehallsdimensionen

Innehallsdimension kretsar kring det manniskan lar sig, till exempel kan det handla om det vi
karakteriserar som forstaelse, insikt, mening, sammanhang och 6verblick. Var innehallsdimension &r
konstant aktiv och var hjarna tar till sig information hela tiden. Enligt Illeris (2015) sa ar det i var natur
att forsoka skapa mening med det vi lar oss genom livets gang, oavsett om resultatet av den skapade
meningen &r negativ eller positivt. En viktig aspekt med detta &r att det ar individuellt hur lange en
person forsoker skapa mening, det kan handla om allt fran sekunder till att spendera hela sitt liv till att
skapa mening med det hen lart sig.

lleris (2015) pekar pa att innehallsdimensionen traditionellt uppfattats som kannedom/kunskap,
fardigheter och dven attityder inom vissa kontexter. Till exempel nér en elev lar sig sa ar det naturligt
att eleven forsoker skapa nagon sorts mening med den lardom den precis lart sig. Lat oss tanka oss ett
simpelt scenario som har med lardom att gora. En elev deltar i en lektion som fokuserar pa
naturkunskap, genom denna lektion sa kan eleven skapa en ny uppfattning samt forstaelse i hur
naturkunskap fungerar i det vardagliga livet och sedan generera en egen mening for sig sjalv eller for
andra elever. Illeris (2015) diskuterar fyra begrepp som i hans uppfattning ar viktiga for att fa en
bredare och djupare forstaelse for innehallsdimension.

Den forsta ar reflektion som &r instélld pa eftertanke vi manniskor har. Exempelvis kretsar det kring
hur en individ reflekterar dver nagonting eller begrundar en omstandighet Det andra begreppet ar
metalarande som i korthet handlar om en évergripande larokategori som forhaller sig till andra
laroprocesser och fungerar som ett éverordnat helhetsperspektiv. Det kan handla om ett problem som
exempelvis en student stéter pa i sin skolmiljo och maste 6verskrida for att komma vidare och fa goda
resultat i sin studiegang. Det tredje begreppet ar reflexivet och detta begrepp indikerar mojligheten att
std i relation till sig sjalv, till exempel kan det handla om att en elev relaterar sitt larande till sig sjalv,
genom detta blir elevens sjalvforstaelse till sin egen personliga identitet samt vad den miljo eleven
varit aktiv inom innebdr for den sjalv. Det fjarde begreppet ar biograficitet och detta begrepp handlar
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till exempel om hur eleven upplever och tolkar sin levnadsbana i forhallande till hur den som elev
lever och levt sitt liv samt till de val hen gjort eller inte gjort. Detta begrepp handlar i kort om sjalvet
och identitet som har skapats genom till exempel elevens attityder och vérderingar som den tagit till
sig under livets gang (llleris, 2015).

4.3 Drivkraftsdimensionen

Drivkraftdimension inriktar sig pa individens motivation, kanslor och vilja. Detta passar val in i min
studie eftersom fokusen ligger pa att intervjua eleverna om deras motivation och viljan att lara sig mer.
Hur har de motiverats av miljon de dagligen ror sig i samt hur denna miljo enligt de sjalva har motsatt
effekt och skapar kéanslor av motstand till larande och utbildning.

Ileris (2015) pekar pa att drivkraftsdimensionen delas upp inom tva aspekter. En av de &r innehallsliga
strukturerna som behandlar drivkrafterna med hjalp av de kognitiva processerna som avancerats till
foljd av de innehallsliga strukturerna och scheman. Ett exempel pa detta &r att en elev ar motiverad till
att fa battre betyg inom idrott, motivationen grundar sig i elevens larande om att desto béttre betyg
desto storre chans att fa ett battre jobb. Den andra ar drivkraftsmonster som blir mer omfattande
genom till exempel elevens kanslomassiga strukturer. Motivation och viljestyrka framstaller
drivkraftmonster som assisterar till att forma elevens karaktér och gestalt. De drivkraftmdénster och
innehallsliga strukturerna har en bestandig interaktion med varandra inom drivkraftsdimensionen
oberoende av elevens medvetenhet eller omedvetenhet.

Generellt nar det kommer till kdnslor sa menar Illeris (2015) pa att det existerar en mangd psykiska
tillstand som vi direkt tolkar som kanslor och han namner de fem grundemotionerna vrede, fortvivlan,
fruktan, gladje och avsky. Det existerar méngder av olika typer av kénslor i oss manniskor men det ar
dessa fem som llleris (2015) valt att fokusera som mest pa. En tonarselev gar garanterat igenom
processer inom sina innehallsliga strukturer och scheman den besitter. Elevens drivkraftmonster
kommer ocksa utmana eleven i moraliska fragor. Detta kan till exempel kretsa kring att eleven visar
motstand pa grund av de attityder och vérderingar som den format genom erfarenhet av att blivit
behandlad krankande under sin tidigare skoltid.

4.4 Samspeldimensionen

Samspeldimension handlar om kommunikation, handling och samarbete. I llleris (2015) teori kring
samspelsdimensionen &r det essentiellt att forsta att denna dimensions variationsmojligheter forefaller
att vara ofantliga nér det kommer till hur samspelet kan forma sig mellan omvérlden och ménniskan
som larande individ. Det finns inte heller nagon lag eller regel hur en individ upplever samspel och
darfor &r det inte heller ogenomférbart att framstélla en typologi som &r heltackande éver
samspelsformerna. Enligt llleris (2015) s& innehaller samspelsformer sex grunder som den stodjer sig
pa. Perception &r den forsta och den forklarar hur individen passivt lagger marke till eller registrerar
nagot. Detta kan handla om hur en elev passivt registrerar andra individers eller gruppers varderingar i
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sitt vardagliga liv for att sedan fokusera pa att ha dessa varderingar sjalv for att ga med gruppen och
kénna pa kamratskap.

Nér det kommer till den andra grunden som ar férmedling sa ar det sa simpelt som att till exempel en
elev vill férmedla vissa tankar, budskap och sinnesintryck till andra eleveter oavsett om det ar skoltid
eller inte. Eleven som fungerar som mottagare kan i sin tur formedla denna information till andra
elever och genom detta kan en elevs attityder bli den dominerande bland andra elever oavsett om de
ser positivt eller negativt pa information som vidarebefordrats. Till exempel kan en elevs negativa
varderingar till samhéllslektionerna formedlas till andra elever som antingen valjer att ta emot den
eller dementera den. Oavsett vilken typ av elev individen &r sa ar den alltid i en aktiv process till
andra individer i sin vanliga miljo?

Den tredje ar upplevelse, denna handlar till exempel om att en elev ska vara aktiv inom en process for
att gora en upplevelse meningsfull (Illeris, 2015). Hur star det da till med en elev som har daliga betyg
och som ser 6ver sina upplevelser och hur dessa upplevelser reflekterar dennes attityder och
varderingar i relation till Iarande och utbildning? Om eleven har en dalig upplevelse av att ga till
skolan, blir det intressant att hora vad eleven sjalv anser sig behdva for att kunna &ndra denna negativa
upplevelse till nagot positivt. Vad anser eleven sjalv det finnas for verktyg for att den ska kunna gora
en forandring trots att hen har en negativ upplevelse i baktanke.

Den fjarde grunden av samspelsdimensionen &r imitation. Denna grund inriktar sig exempelvis pa hur
en elev forsoker efterlikna, harma eller kopiera en larandesituation och omvandla den till sin egen
(IMeris, 2015). Det kan kretsa kring ett fenomen inom kompismiljon som en elev visar intresse for men
i borjan inte har ndgon kunskap om. Till en att borjan forsoker eleven kopiera det den ser och hor for
att sedan gora det till en del av sin individualitet, det kan handla om en attityd den ser en klasskamrat
uttrycka och den uppfattar det som nagot coolt och vill identifiera sig med den attityden.

Den femte grunden behandlar verksamhet. VVerksamhet medfor att individen sjélv aktivt konsulterar
larande som individen kan tillampa i ett visst scenario (llleris, 2015). Det kan till exempel handla om
att en elev uppsoker en &ldre familjemedlem som har starka varderingar om utbildning och att den
anser att utbildning ar jobbigt. Eleven lar da att det till exempel &r viktigare att kunna praktiska
kunskaper som att jobba med att bygga bilar pa Volvo och med detta beréatta att utbildningen pa
elevens skola inte ar viktigt.

Den sista grunden ar deltagande. Fokus har ligger pa att individen upptas i en férenad aktivitet
tillsammans med andra individer, dar individen har en etablerad status och medbestdmmanderatt
(Ieris,2015). Det kan till exempel handla om att en elev &r en del av en grupp som varderar skolan
Iagt men kriminalitet hogt och att den da skapar varderingar och attityder som passar battre in i en
kriminell grupp och att eleven utvecklas inom den gruppen i stallet for att utvecklas inom skolan.
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4.5 Psykodynamiska perspektivet

Nedan gors en genomgang av det psykodynamiska perspektivet och hur det kan bindas ihop med
studien.

Till att borja med sa handlar det psykodynamiska perspektivets huvudfraga om att géra oss manniskor
medvetna om det omedvetna. Var kommer vara drifter och tankar ifran? Varfor tanker vi som vi gor?
Vad &r bakgrunden till dessa tankar och drifter? Det kan handla om en elev som har negativa attityder
och varderingar till skolmiljon men ar omedveten om varifran dessa kommer. Eleven kan da genom
detta perspektiv soka fram information i sin vardagliga miljo och sedan reflektera dver var dessa
tankar kommit ifran. Fragan ar om det kan vara sa att eleven har blivit paverkad av sina foraldrar eller
om hen har haft en dalig erfarenhet av polisen? En erfarenhet som stannat med hen genom livets gang
och kommit till uttryck genom vald mot personer som representerar olika auktoriteter (Freud, 2006).

Det psykodynamiska perspektivet har fyra utgangs punkter:

1. Omedvetet ar den forsta utgangspunkten och denna kretsar kring att en del av vart psyke ar
omedvetet och ar i en typ av hypnos som kan forklaras som ett undermedvetet beteende. Det kan till
exempel handla om ett beteende, som &r aggressivt och detta beteende kan ha skapats i individens
barndom och forsétter att paverka den genom livets gang omedvetet. Det kan handla om en elev som
slass i skolan men bakgrunden till detta beteende &r att den blivit utsatt for psykiskt vald som barn av
sina foraldrar. Eleven sjalv ar omedveten om varfor den har detta beteende men om lararen gar djupare
in i elevens psyke sa kan hen férmodligen hitta svaret, och gora den medveten om varfor och var detta
aggressiva beteende kommer ifran (Freud, 2006).

2. Orsak ar den andra utgangspunkten och denna handlar om att varje handelse i vara liv hander av en
orsak, allt har en bakomliggande faktor som grundar sig pa nagot som har hant tidigare i vara liv och
ingenting hander av en slump (Freud, 2006). Utifran detta perspektiv kan vi se att manniskors
medvetna handlingar, motiv, kanslor och tankar till viss del inte dr avgjorda av omedvetna stridigheter.
Ett exempel pa detta kan vara att en elev som skolkar mycket fran skolan och &r stérig pa lektionerna
blir avstangd till slut och att det &r borjan pa en negativ spiral nerat i livet, orsaken blir har elevens
konflikt med skolan och denna orsak blir styrande for elevens framtida attityder och vérderingar.

3. Mening ar den tredje och kan beskrivas som en utgangspunkt som behandlar att méanniskors
handlingar alltid har en mening, vara handlingar ar meningsfulla. Vi som manniskor uttrycker oss
genom vara handlingar och detta blir ocksa en grund for vara attityder och varderingar (Freud, 2006).
Till exempel kan en student verbalt attackera en annan student i skolan och mening med detta r att
eleven vill fa den andra att kanna angest. Orsaken till detta pahopp kan vara att den sjalv upplever
angest som den uttrycker genom sina verbala attacker och meningen blir att hen ska ma béttre nar den
ser den andra eleven mar samre. Men eleven ar omedveten om varfor den har sadan angest som far
den att vilja verbalt attackera en annan elev.
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Det kan aven handla om felprestationer som innebar att en elev ska till skolan men pa grund av sina
inre tankar “glommer” av det. Exempelvis kan det vara sa att eleven har lektionstid klockan 13.00 men
fastnar hemma, pa grunda av den spelar dataspel med sina kamrater och da fokuserar sina inre tankar
pa att umgas med sina kamrater. Den “glommer” d att g3 till skolan, eleven har s kul med sina
kamrater sa den omedvetet spendera tiden den borde vara i skolan med dem istéllet. Felsagningar
inom denna kontext innebdr att en elev sager vad den egentligen tanker angadende sin rektor och detta
kan sluta bade negativt och positivt. Ett exempel pé detta ar att en elev tycker illa om sin rektor och en
dag rakar stota pa sin rektor i skolkorridoren, sa fort rektorn passerar eleven sa gar den till verbal
attack som en sorts reflex, aven om eleven ar medveten om att den inte bor utrycka sig sa mot rektorn
sa har den omedvetet gjort det. Detta grundar sig i att den har haft starka negativa kanslor mot sin
rektor, eleven har omedvetet inte kunnat hélla dessa inne och da har det skapats ett scenario dar
felsagningar sker. Bada dessa exempel visar pa att en manniska kan utféra meningsfulla handlingar
omedvetet.

4. Dynamisk &r den fjarde utgangspunkten och denna fokuserar pa att psyket ar dynamiskt och ar
obestandigt. Vart psyke utvecklas konstant och blir starkt paverkat under var barndom och tar till
starkare form desto aldre vi blir genom vara vardagliga konflikter och samspel med andra individer
och grupper (Freud, 2006). Det kan till exempel handla om en elev som véxer upp i en familjemiljo
som varderar kollektiv familjekultur framst men i vuxen alder sa har hens psyke andrats till att bli mer
individuell. Detta kan ske pa grund av omedvetna eller medvetna faktorer genom hens liv.

En annan viktig aspekt enligt med Freud (2006) inom detta perspektiv ar att den klargor psykets
struktur i denna ordning:

Medvetenhet kommer forst och innebdr det vi som méanniskor psykiskt kanner till om oss sjélva. Det
kan handla om att en elev kéanner till att den &r duktig pa matematik.

Formedvetenhet kommer pa andra plats och innebar att vi manniskor kan ta fram information ur vart
psyke som vi inte &r direkt medvetna om, denna information ar simpel och riskfri att ta fram. Det kan
till exempel handla om en elev som &r pa en idrottslektion och ska spela innebandy och visar kunna
mer an vad den trodde nér den borja tanka pa sportens regler och process. Den kan ha fatt denna
information for att dennes kusin spelar mycket innebandy och kommunicerat det till hen &ven om det
inte &r nagot den tankt eller fokuserat sa har anda psyket tagit upp denna information. Eleven kan
plocka fram det nér det behtvs som i detta scenariot med idrottslektionen och innebandy aktiviteten.

Omedvetenhet &r pa tredje plats och medfor att det finns delar i manniskans psyke som vi inte kanner
till om oss sjélva utan &r fraimmande for oss och vi har ingen medveten kunskap om var visa drifter
och tankar kommer ifran, denna del innehaller alltifran drifter, borttrangda minnen till saker vi inte vill
tanka pa utan som vi fortrangt. Till exempel kan det vara sa att en elev har blivit utfrusen pa grund av
sin diagnos i grundskolan och valt att trdnga bort dessa tankar.
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4.6 Manniskan och Motstand

Till att borja med s ar motstand enligt Owens m.fl. (2022) nagot som alla manniskor kommer att
kéanna for eller senare mot nagot eller nagon. Motstand innebar att manniskan medvetet eller
omedvetet satter sig i opposition till nagon eller ndgonting som hen tankemassigt, kanslomassigt eller
en kombination av dem bada har en resistens mot. En annan intressant faktor i analogi med Illeris
(2015) ar att motstand kognitivt sett kan handla om forhallanden som for manga ar ofattbara och
paradoxala for manniskor som star utanfor och kollar in pa en annans individs motstand. Till exempel
kan manga undra varfor en elev visar motstand mot skolan den gér pa nar skolans syfte &r att skapa
larande och utbilda eleven sa den kan fa bredare mojligheter inom arbetslivet.

[lleris (2015) menar pa att motstand kan uttrycka sig genom frustrationer och att dessa frustrationer
kan yttra sig i extremt drastiska former, till exempel kan en elev som kanner sig mobbad av sin larare
en dag visa motstand mot denna mobbning genom att ta ut sina frustrationer med vald mot sin larare
eller klasskamrat. | 6verenstammelse med Illeris (2015) sa kan vi forsta att motstand ar en biologisk
funktion som alla mé&nniskor har och att det handlar om manniskans potential att kimpa for sin
dverlevnad. Han menar pa att vi kan se att motstand ar av stark ackommodativ karaktar och ofta
kraftigt kédnsloladdad.

Med stod av Madison m.fl. (2020) sa kan vi se att motstand inom skolmiljon skapas genom att
eleverna kanner sig ointresserade av det som ldraren Iar ut och att de genom denna saknad av intresse,
bygger omedvetet eller medvetet motstand mot det &mnet eller lararen. Det kan till exempel handla om
en elev som inte blir motiverad att fokusera och ta lardom fran sin larare nar de har engelskalektioner
och genom sitt ointresse borjar fokusera pa andra saker i klassen, som att prata med sina klasskamrater
eller gbra andra aktiviteter som kan uppfattas som stérande och problematiska.

En annan faktor som ar vérd att namna ar att motstand kan bindas med tidigare erfarenheter som en
manniska upplevt och att motstandet inte behdver handla om sjalva processen som den ar aktiv inom.
Till exempel kan en elev visa pa valdsamt beteende som kommer till uttryck mot skolan men i
bakgrunden av detta beteende sa ligger det till sa att den kanner sig felbehandlad hemma och att den
inte kanner sig behdvd eller alskad och da tar ut frustrationen i skolan.

Det handlar egentligen inte om att eleven hatar skolan utan att skolan bara blivit en arena for eleven att
ta ut sina frustrationer som den ké&nner i sin familjemiljo. Detta kan vara en anledning till att eleven
visar pa motstand mot till exempel att ha méten med personalen i skolan som elevhélsan och att detta
grundar sig i att eleven kanner angest och andra obehagliga kanslor infor dessa moten eftersom dessa
moten paminner eleven om situationen hemma och det ar en situation som den helst vill undvika att
prata om eller tanka pa (Eriksson, 2015).

Definitionen av motstand kan beskrivas som en sorts forsvarsmekanism dar exempelvis en elev
motsatter sig, avvisar eller fornekar en mental anstrangning fran sin larare. Det kan ocksa handla om
att en elev visar pa en handling eller instans som visar pa att hen gar i opposition mot ett schema som
presenterats. Det verkar ocksa som manniskans férmaga att sta emot nagot eller nagon, det kan till
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exempel handla om att en elev som visar pa formagan att std emot mobbning som den upplever av
polisen (Webster, 2023).

4.7 Sammanfattning av studiens teoretiska referensram

Till att borja med sa passar llleris larande dimensioner in i stort sett allt larande som sker dagligen i
manniskans liv. Detta galler sjalvfallet ocksa respondenters liv som dagligen gor olika sorters
aktiviteter som kommer passa in i ndgon eller nagra av de tre dimensionerna av larande. Det
psykodynamiska perspektivet passar vl in i denna studie da den visar pa hur manniskan uttrycker sin
angest, den skapar ocksa majligheter att se pa var den kommer ifran och hur den kan behandlas.
Motstand kommer vara ett begrepp som kommer anvandas flitigt under studiens gang da mina
respondenter visar pa motstand och menar pa att de mots av motstand dagligen.

5. Metod

5.1 Etiska hansynstaganden och dvervaganden

Denna studie har tagit hansyn till Vetenskapsradets (2017) samtliga grunder for att méta de
forskningsetiska krav som stélls. Detta har gjorts mojligt genom vetetenskapsradets dokument kring
exempelvis anonymitet har fljts noga och att respondenterna har fatt halla sig anonyma genom
processens gang och avslut. Dessutom har denna studie visat respekt och ansvarighet for vad
respondenterna har delat med sig och de har under hela studiens gang haft tillgang till att se och delta i
studien. De har mojligheten att kontakta mig om det ar nagot de vill andra, ta bort eller lagga till. De
har velat vara anonyma och jag har da givit dem pseudonymer. Exempelvis sa har respondenterna fatt
vara med och lasa transkriberingen och sedan fatt komma med asikter om det ar nagot de vill andra
eller ta bort. Respondenternas anonymitet skyddas i sa god omfattning som det ar maojligt. Deras
personliga omstandigheter sdsom namn eller var de bor ar anonymiserat, precis som det inte
framkommer information géllande deras kamrater, gymnasium och familjemedlemmar.

Jag ar hederlig med de resultat jag kommit fram till, jag har inte vilselett, plagierat, forfalskat eller
forvrangt nagot inom denna forskning. Alla individer och grupper ar valkomna att bedéma min
forskning. De som fragar om tillgangen till min uppsats kommer sjalvfallet fa det.

5.2 Forskningsansats

Denna studie har en kvalitativ ansats och det ar en intervjustudie, dar avsikten ar att studera fenomen
eller tolka mening, upplevelser och erfarenheter utifran elever som upplevs ha problematiska attityder
och varderingar i relation till larande och utbildning. For att astadkomma det sa har atta respondenter
valts ut fran fyra gymnasiums elevhalsa. Intervjuerna kommer fokusera pa vad de sjalva anser vara for
faktorer som paverkat deras attityder och varderingar genom deras liv for att sedan gora kopplingar
med llleris (2015) larandedimensioner och Freuds (2006) psykodynamiska perspektiv. Motstand
kommer ocksa vara ett centralt begrepp genom studiens gang.
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5.3 Val av metod

Grunden till valet av gdra en kvalitativ intervjustudie ar att den stddjer studien i att klargéra
respondenternas egna tankar och asikter om deras vardagliga liv. Enligt Kvale och Brinkmann (2009)
sa hjélper ocksa denna metod att betrakta inneborden av resultatet. Denna metod gor det majligt for
studien att skapa en djupare uppfattning kring hur elever med daliga betyg har det med sina attityder
och varderingar i relation till utbildning och larande. Detta med utgangspunkt i dem sjélva.

5.4 Genomfdrande

Processen med att fa tag pa mina étta respondenter borjade med att kontakta fyra gymnasiers elevhalsa
och dér se om det fanns nagra gymnasister som skulle kunna tanka sig att vara med. Efter jag fatt
kontakt med ett visst antal gymnasister sa valde jag ut fyra killar och fyra tjejer. Ett missivbrev
skickades till dem dar jag beskrev vad som efterfragades och hur de kunde kontakta mig vid fortsatt
intresse, missivbrevet finns med i bilagor (Bilaga 2).

Efter detta steg sa lades fokus pa hur intervjuerna skulle ga till och att fraga efter samtycke fran
respondenter att intervjua dem. Jag har gjort pilotintervjuer med studiekollegor och arbetskollegor for
att dva pa intervjutekniker samt genomforande, malet var att ha en 6ppen dialog istallet for att ha en
bestamd struktur for hur dialogen med respondenten skulle ga till. Utgangspunkten var att de skulle
halla sig inom omradet av attityder och varderingar i relation till larande och utbildning. Men nagra
grundfragor fanns och dessa finns i intervjuguiden som lagts till i bilagor (Bilaga 1).

Nar detta steg blev klart sa fortsatte jag med att boka tider med respondenterna angaende intervjuerna.
Nér det kommer till intervjuerna sa har vi valt att traffa varandra utomhus och inomhus pa olika stallen
runt omkring Géteborgs stad. Det har varit allt fran restauranger till deras egna boende. Intervjuer har
varit mellan 45 till 60 minuter. Intervjuerna spelades in med en smartphone. Den transkriberade data
sparade jag pa min studiedator, som har forvarats pa ett satt sa att ingen obehorig haft mgjlighet att ta
del av den.

5.5 Analysprocess

Analysprocessen borjade med att transkribera de inspelade intervjuerna i sin helhet, fokusen lades
sedan pa att hitta teman och ménster som kunde folja den roda traden i studien. | Gverenstammelse
med Bryman (2011) lades stor fokus pa att tematisera och koda data utifran studiens syfte och
fragestallningar. Det blev cirka tre sidor per person alltsa 24 sidor totalt. Nar transkribering var klar sa
blev nasta steg att analysera min data genom det teoretiska ramverket fran Illeris larandedimension
och Freuds psykodynamiska perspektiv.

Exempelvis kan en respondent ge information om en aspekt som passar in i det psykodynamiska
perspektivet eftersom hen visar pa kanslor av angest, en annan respondent visar genom det den
beréattar att hen passar in i drivkraftsdimensionen. En annan fokus har legat pa att koppla
respondenternas beréttelser om de miljoer som de vardagligt ror sig i och vad dessa miljéer har haft
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for effekt pa dem och deras attityder och varderingar. Sedan har det kopplats med vilket tema det
passar in i relation till 1arande och utbildning. Denna struktur har féljts genom hela analysprocessen av
det material som inférskaffats genom respondenterna. Efter detta s har vissa slutsatser kunnat dras
som sedan kommit med i studien (Bryman, 2011).

5.6 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Studiens reliabilitet enligt Kvale och Brinkmann (2009) ska vara palitlig och tillforlitlig, for att uppna
detta s menar de pa att forskaren bor standigt aterkoppla till studiens syfte och fragestallning under
studiens forlopp. Dock kan inte reliabiliteten garanteras i denna forskning eftersom den innefattar
kvalitativa intervjuer med gymnasister som har skett genom samtal och resultatet av dessa samtal har
blivit resultatet for studien, att de pratar sanningen kan inte garanteras. Det bor ocksa namnas att
respondenternas intervjuer kan tolkas olika beroende pa vem som lyssnar pa dem. Varfor skulle en
respondent exempelvis ljuga om att den har ett daligt férhallande med sin moder, precis som varfor
skulle en annan respondent ljuga om att den hade det bra i grundskolan men andrade sina attityder och
varderingar nar den borjade i gymnasiet till det varre. Studiens fokus &r att hora de underk&nda och
alienerade elevernas tankar och da far processen borja med att tro pa dessa individer som inte manga
vuxna enligt de gjort tidigare. Kvale och Brinkmann (2009) menar pa att studien ska kunna upprepas
av andra forskare for att styrka studiens reliabilitet, detta ar fullt mojligt med denna studie.

Validitet enligt Kvale och Brinkmann (2009) medfor att forskaren undersoker just det som studien
havdar att den ska undersoka, detta indikerar att studien haller sig till sanningen. Det laggs vikt pa att
studien ska vara hallbar infor opponering och valgrundad i tydligt fakta. Denna studiens validitet ar
hog, da det inte finns ndgon mojlighet att arbetet har forfalskats. Exempelvis sa har respondenterna
ingen kunskap eller information om varandra och kan darfor inte stérka eller forsvaga, varandras
intervjuer. En annan faktor som stérker studiens validitet ar att de uttalanden som kommit fran
respondenterna har kopplats till fragestéllningarna, for att sedan kodas och organiseras for att belysa
sarskilt givande citat som sedan analyserats for att svar pa studiens syfte. Validiteten starks ytterligare
da respondenterna faktiskt ar aktiva gymnasister som ar underkanda och har stor problematik bade i
skolan och utanfor skolan. Nar det kommer till vilka metoder jag anvant och hur jag anvant dessa sa
framkommer det tydligt under textens gang. Tillforlitligheten ar god, da det inte finns skal att vilseleda
nagon grupp eller individ som laser denna uppsats.

Denscombe (2016) menar pa att generaliserbarheten i en studie innebér att studien ska kunna tillampas
i liknande scenarion, i denna studiens fall ar det fullt mojligt. Elever med daliga betyg finns dverallt
och att understka deras attityder och varderingar, ar fullt mojligt oavsett om det &r i till exempel
Gateborg eller Stockholm. Detta gor studiens generaliserbarhet hog och enligt Denscombe (2016) sa
ska studiens fynd kunna éverforas till andra fall, vilket denna studie gor fullt mojligt for den forskare
som vill forska inom studiens &mne.
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5.7 Etik

Enligt Kvale och Brinkmann (2014) sa finns det sju stadier av etik, denna studien har f6ljt dessa och
bundit ihop dem. Dessa sju stadier &r:

1. Nér det kommer till valet av tematisering ska forskaren betdnka om studien kommer forandra
situationen till det battre. Denna studien har som fokus att forbattra forstaelsen for elever som upplever
problematik i sin vardag, studien ger en vetenskaplig inblick pa hur atta elever med daliga betyg,
sjalva upplever sin vardag och vad som paverkar deras attityder och varderingar. Detta kan ge till
resultat att parter som ar inbladade med denna typ av elev far en bredare forstaelse, om hur de kan
forbattra elevens situation.

2. | planeringsstadiet har respondenternas samtycke till att delta i studien tankts 6ver. Alla atta
respondenter som ar med i denna studien, har frivilligt stallt upp och detta genom att de har godtagit
att medverka som respondenter i denna studie.

3. Detta stadie fokuserar pa intervjusituationen och det blir hér viktigt att tdnka pa de omstandigheter
som kan ske vid eller under intervjutillfallet. | denna studie fick respondenterna bestamma allt fran tid
till plats for att gora det bekvamare for dem, for att slippa faktorer i deras vardag som skulle kunna
stora intervjun med dem. Detta minskar chansen for att intervjuerna ska uppfattas som stressiga och bli
svaga.

4. Nar det kommer till transkriberingen sa ar det viktigt att visa respekt for respondenternas tankar
och asikter. Om respondenterna vill halla sig anonyma ska studien halla de anonyma, det har denna
studie gjort genom att exempelvis ge ett pahittat namn till varje respondent. Detta gor att de inte kan
identifieras. Det ar ocksa viktigt att inte lata transkriberingen paverkas efter en respondents eller annan
part. Det som har transkriberats ar det som transkriberats och dér da det som studien ska halla sig till.

5. Det har stadiet syftar pa att ge respondenterna mojligheten att ta del av studien, vilket skapar en
mojlighet for respondenterna att delta och uttrycka sina tankar och asikter angaende om deras
deltagande far nyttjas i studien eller g]. I det hér stadiet kontaktades alla respondenter och har fick de
mojligheten att delta i det material som de sjélva var delaktig i, for att sedan ge sina synpunkter pa vad
som fick vara med eller inte.

6. Denna studie har flitigt foljt detta stadie som behandlar respondenternas asikter och kunskap kring
amnet i fokus, intervjuerna har anpassat sig efter de etiska stallningstagande som rader.
Respondenterna i denna studie har redan fran start blivit informerad om att de kommer att
anonymiseras i studien och de blev ocksa paminda om detta innan varje intervju borjade.

7. Studier &r alltid aktiva till dagen studien blir officiellt publicerad. Detta indikerar att studien
forandras under studiens gang, rubriker kan andra titel och vissa avsnitt tar mer plats medans andra till
slut tar mindre m.m. Denna studien har ocksa &ndrats under studiens gang men anda behallit sig
konfidentiell.
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6 Grunden till val av respondenterna

Urvalet for intervjuerna blev atta gymnasister, féljande atta elever kommer ifran elevhalsan inom fyra

olika gymnasier i Goteborg. De har alla underkanda betyg och anses vara problematiska av skolan och
sig sjalva. Fyra av dessa elever gar pa samhallsprogrammet, tva av dem pa idrottsprogrammet och tva

av dem pa frisorprogrammet. Eleverna kommer fran olika stadsdelar i Géteborg och till mestadels fran
olika sociala skikt vilket gér denna studie mer intressant eftersom det annars ar sa mycket fokus pa de

mindre ekonomiskt stabila samhéllsklasserna.

De kommer ifran olika sociala miljoer. Deras attityder och varderingar i relation till utbildning och
larande upplevs som problematiska av de styrande inom den utbildningen de &r verksamma inom.
Dessa elever kommer exempelvis fran olika etniska bakgrunder, de har olika kultur kapital, de
kommer mestadels fran olika samhallsgrupper, de kommer fran familjer med olika ekonomiska
mojligheter och skyldigheter. Respondenterna ar tonaringar och det ar en allman kannedom att det
hander mycket i tonaringars miljo och att det kan paverka deras studieliv. Detta faktum ar nagot Illeris
(2015) pekar pa nér han diskuterar faktumet att ungdomar ar inne i en fas i livet dar de soker efter sin
egna identitetsbildning. De gor detta genom de olika miljoer de har tillgang till genom sin tonarstid
oavsett om det &r till exempel kamratmiljon eller den familjemiljon de &r vardagligt aktiva inom.

6.1 Sammanfattning av eleverna

Har nedan féljer en beskrivning av de atta respondenterna, fyra tjejer och fyra killar. Samtliga namn ar
anonymiserade.

Freja: Hennes problematik borjade redan i mellanstadiet da hon borjade fa problem med andra elever
som blev sa problematisk att fysiskt och psykiskt vald blev en del av hennes vardagliga erfarenhet.
Med detta borjade ocksa hennes negativa attityder och varderingar till skolans larande och utbildning
eftersom hon kénde att ingen vuxen i skolan assisterade henne och forsokte hjélpa henne. Det
skapades en misstro mot skolvasendet som har fortsatt i gymnasiet. Enligt henne &r hon sjéalv
uppfostrad. Hon borjade jobba i tidig alder och det var dar hon hittade sina kamrater som larde samt
utbildade henne att skapa positiva attityder och varderingar.

Hakan: Nar det kommer till Hakan sa har han haft en god skolgang tills han borjade gymnasiet da
blev hans attityder och varderingar till larande och utbildning andrade till det negativa, han kom fran
en skolmiljo och en kamratmiljo dar de var delaktiga i skolan och visade intresse for skolan men pa
gymnasiet sa andrades det och han borjade bli stokig eftersom han ansag att skolan var opersonlig och
exkluderande. Han jobbar extra pa VVolvo och har borjat vardesatta att tjana pengar mer an att utbilda
sig. Han har ocksa i skolan traffat pa klasskamrater som har samma tank som han.

Havalish: Ar en kille som kommer fran en familjekultur dar han blivit lard och utbildad i att skolan &r
forkastlig. Detta har paverkat hans attityder och varderingar till skolan och har gjort sa han haft en
forutfattad mening om skolan. Men han anser att skolan har bekréaftat dessa asikter da de behandlat
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honom illa och frusit ute honom pa grund av sin ADHD diagnos. Han umgas med elever i samma
position och de har utbildat varandra om hur de kan visa motstand mot skolan. Redan i mellanstadiet
borjade han umgas med kriminella och bega brott.

Imoen: Hon &r en person som haft en ok skolgang tills hon bérjade gymnasiet och dar borjade komma
i konflikt med larare och rektor samt borjade skolka en del. Hennes fokus ligger mer pa att jobba och
tjana pengar an att skapa larande och utbilda sig inom skolan. Hon kanner ocksa att skolmiljon fryser
ute manniskor och att de forminskar manniskors roster, exempelvis nér hon haft méten med rektorn
och pratat om hennes situation sa har det varit mycket prat men aldrig enligt henne hant nagot. Hon
fokuserar mestadels pa sina extra jobb och hon umgas med kamrater med samma instéllning.

Jaheria: Hon kommer fran en familjekultur dar de anser att skolan inte &r den enda vagen for
utbildning, hon har tagit manga av sina attityder och vérderingar fran sin pappa som utbildat henne
inte bara i att skriva men ocksa att tanka utanfor boxen. Hennes problematik med skolan borjade i
hogstadiet dar hon borjade uppleva orattvisor mot sig sjalv och andra. Skolan blev en stark faktor till
hennes rebelliska beteende. Hon borjade umgas med kriminella individer som uppskatta hennes
talanger och kunskaper medans hon kénde att skolan bara skapar problem for henne och hennes familj.

Roscoe: Ar en kille som bérjade sin problematiska bana med skolan efter ett tidigt méte med skolan
och hans vardnadshavare, han borjade skolka mycket efter detta och har fortsatt med det genom sin
skolgang. Han har traffat pa kamrater inom skolan som delar hans attityder och vérderingar. Detta har
lett till att han starkt sin attityd kring att han uppfattar skolan som nagot trakigt och oviktigt samt att
han upplever att lararna inom skolan inte varit till mycket hjélp utan orsakat irritation i honom som
kommit till uttryck genom hans skolkning.

Stefan: Ar en elev som har diagnos och han har enligt honom sjalv blivit feloehandlad av skolan s&
lange han kan minnas pa grund av sin diagnos. Han anser att ingen i skolan kan relatera till honom och
har blivit utat agerande mot skolan som han anser behandla honom fel. Han umgas med kamrater som
begar kriminella garningar och kanner gemenskap med dem, dessa individer delar han samma attityder
och vérderingar med. Han har problem med polismyndigheten och socialen.

Vitaza: Ar en tjej som alltid har haft problem med skolan och hennes problem stracker sig ocksa
utanfor skolan med exempelvis polismyndigheten och socialen. Hon &r aktiv inom den kriminella
varlden och har ett starkt valdskapital for sin alder. Hon ar uppvuxen med en singel mamma som inte
varit aktiv i hennes liv. Hon menar pa att forutom hennes moder sa ar det skolan som har paverkat
hennes attityder och varderingar negativt.

7 Resultat

7.1 Inledning

Resultatavsnittet presenterar resultaten i relation till tidigare forskning. Tanken med detta sétt att
presentera resultat och tidigare forskning ar att fa en resonerande resultatredovisning som klargor
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resultaten och hur den har analyserats och tolkats. Texten blir darmed tydligare, begripligare och
underlattar sannolikt forstaelsen.

Resultatets utfallsrum kommer fokusera pa att koppla respondenternas citat med tidigare forskning och
visa pa motstand eller konstruktiv instéllning i relation till larande och utbildning kopplad till tidigare
eller pagaende och tankt skolgéng och larande. Sedan fortsatter framskrivningen av resultatet med
motstand eller konstruktiv instéllning i relation till larande och utbildning kopplad till miljén utanfor
tidigare eller pagdende och tankt skolgang och larande.

Efter detta kommer samma struktur men fokus har ligger pa hur respondenter affekteras av
samharighet eller alienation i relation till tidigare eller pagaende larande och utbildning inom
skolmiljon. For att sedan fortsatta med att ta reda pa vad i deras miljo utanfor tidigare eller pagaende
och tankt skolgang och larande paverkat dem. Citaten &r noga utvalda och relateras till tidigare
forskning for att stirka dessa citat.

7.2 Motstand eller konstruktiv instéllning i relation till larande och utbildning

En faktor som alla mina respondenter har visat pa &r att de alla har nagot sorts motstand mot larande
och utbildning samt att detta motstand har blivit en del av deras karaktér. Detta har haft en stor
inverkan pa deras attityder och varderingar i relation till larande och utbildning. Det ar hér viktigt att
poangtera att detta motstand mot till exempel skolutbildningens larande och utbildning har skapat en
motivation att inforskaffa larande och utbildning fran andra miljéer i samhéllet. Respondenterna visar
sig vara k&nslomassigt drivna att utveckla sig inom de sektorer som de &r motiverade och fokuserade
pa, till exempel kan det handla om larande och utbildning inom att starta ett eget foretag till att en
respondent vill utvecklas inom den kriminella miljon.

7.2.1 Kopplad till tidigare eller pagaende och tankt skolgang och larande

7.2.2 Attityder och varderingar kring motstand i relation till ldrande och utbildning

Manga av respondenter menar pa att deras motstand mot larande och utbildning for skolutbildningen
har borjat i grundskolan och sedan blivit en del av deras attityder och vérderingar nar det kommer till
deras fortsatta och pagaende skolgang. Dessa citat beskriver det:

Jag hanger med folk som ténker som mig om skolan och det har jag alltid gjort cavsett om det &r i
grundskolan eller gymnasiet, sd nar vi snackar om skolan sa &r det ju inte direkt positiva saker
och jag som tycker skolan &r skit sager ju saklart det till mina kompisar och de sager samma till
mig, s& vi taggar val varandra och vi kinner ocksa att skolan behandlar oss daligt och det gor
bara sa vi kanner &nnu sdmre om skolan — Vitaza

I grundskolan blev jag sar behandlad fran bérjan pa grund av min diagnos, jag kommer ihag nar
det blev ndgot brék med en annan elev sa var det alltid jag som fick skulden oavsett vad som
hande, sa det &r klart jag bli pissed off och min attityd mot skolan blev anti-skolan och jag gjorde
mycket bara for att jévlas tillbaka och genom gruppen rektorn satte mig med méte jag andra
elever som hade samma mentalitet som mig sa vi hypa bara varandra — Stefan
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Jag kommer ihdg att nar jag borjade femte klass sd hade jag ett méte min larare och mamma och
redan dar s ville de borja blanda in andra myndigheter som socialen, dar borja jag avsky skolan
och min attityd var lika dalig mot dem som deras mot mig och jag traffa pa andra som kande exakt
som mig i skolan och vi kénde i stort sett samma, vi brukade prata om saker vi skulle géra mot
skolan och manga ganger gjorde vi det ocksa -- Roscoe

Dessa citat kan relateras med Edenborg (2019) som menar pa att nar en individs varderingar konstant
starks inom sitt sociala umgéange sa kommer individens varderingar oavsett om de &r socialt acceptabla
eller inte sétta starkare faste i individen. Detta indikerar att individens motstand satter sig djupare i
individens karaktar. Dessa tre citat visar pa att respondenterna umgatts med andra individer som har
samma attityder och varderingar kring skolutbildningen och att deras motstand har blivit ett satt for de
att utrycka sig, for vad de tycker om skolan och att de genom varandra gor sitt motstand starkare.
Enligt Illeris (2015) kan vi se att motstand kommer till uttryck i situationer som individen eller
gruppen uppfattar som oacceptabla vilket visar sig bland annat hos Vitaza och de hon umgas med
kanner sig alla felbehandlade av under skoltiden.

En annan faktor som kan vara grund till motstand och hur motstand kommer till uttryck &ar nar en elev
till exempel upplever ett nytt utbildningssammanhang som den inte varit med om tidigare i sitt liv, ar i
direkt motsats till hur den varit van vid hur en utbildning ska ga till. Hen anser det nya sammanhanget
vara oacceptabelt och da kan en manniska stalla sig i stark opposition till de nya sammanhangen
(lleris, 2015). Hakan beskriver detta nedan:

Sedan tycker jag att gymnasiet &r en helt annan sorts utbildning fran vad jag varit med om innan,
det &r mer opersonligt, forut hade jag och mina klasskamrater mycket att saga till om och vi hade
latt for att gora vara roster horda till vara larare och rektor som jag vet verkligen brydde sig, men
nu har jag larare som jag inte k&nner bryr sig éverhuvudtaget och vi har kommit i tjafs flera
ganger, det har gor ocksa att jag kanner att jag inte kunde bry mig mindre om skolan, ibland har
vi fatt sitta med skolledningen och de sager alltid samma grejer men vad hander? Jo, inget!

Nar Hakan borjat pa gymnasiet sa ar det tydligt att hans forstaelse for hur en utbildning kan fungera
har andrats till det negativa. llleris (2015) pekar pa att nar en individ kommer in med en forstaelse som
inte matchar det larande som hen haft sedan innan, sa kan det skapas motstand mot larande och
individen blir negativt laddad, nar det kommer till det nya scenariot som presenterats. Hakan har
exempelvis varit van vid att de vuxna lyssnar pa honom och hans klasskamrater men han &r nu i en
gymnasial skolmiljo dér det enligt honom &r annorlunda och detta har forandrat hans attityder och
varderingar for skolutbildningen.

Bergsten (2015) pekar pa att manniskor styrs mycket av sina kéanslor och detta kan forklara de
kognitiva fenomen som manniskan gor. Detta kan kopplas med motstand mot larande eftersom
manniskor fortsatter med sitt motstand dven om de tydligt kan se att de har fel, detta kan grunda sig i
den kanslomassiga intelligensen vi manniskor har. Till exempel kan det handla om att en elev far reda
pa att nagot den trott varit korrekt hela sitt liv ar en l6gn, da kan manniskan visa motstand mot denna
nya kunskap och detta motstand grundar sig i elevens kanslor. Aven om eleven &r medveten om att de
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negativa konsekvenserna kommer ha kraftig inverkan pa hans skolgang sa visar en elev som Héakan
ingen radsla for dessa konsekvenser utan snarare gor det Hakan mer rebellisk.

En annan intressant faktor nar det kommer till motstand och hur det kan komma till uttryck genom en
elevs skolgang &r rutin och denna rutin kan vara nagot som varit med eleven genom hens skolgang
omedvetet eller medvetet. Till exempel kan en elev ha ett inbyggt mentalt monster av att skolka fran
skolan och gjort det till en vana. Hen far och har fatt negativa konsekvenser av detta beteende men
fortsatter och det bakomliggande syftet &r att visa motstand. Det kan till exempel vara sa att en elev
skolkat och hade ett mote med skolpersonalen som slutade negativt och det blev borjan pa en
destruktiv spiral som slutade med att eleven skolkade mer och detta som ett svar pa att visa motstand
mot auktoriteten. Roscoe uttrycker detta:

Jag har haft manga moten med skolan om att jag skolkar mycket och men deras tjat gor att jag
bara blir sne och fortsétter som vanligt &nda, de snackar samma skit varje gang och det gor mig
bara &nnu mer sne och far mig att vilja delta annu mindre, de moter mig pa samma sétt som de
gjorde i hogstadiet har pa gymnasiet och det gor ju inte direkt mig mer intresserad av att vara
med pa deras lektioner bror.

En intressant faktor har &r att i Overenstammelse med Maio m.fl. (2019) sa kan en individ utifran de
rutiner som den ar van vid att skapa ett beteende av motstand som hen omedvetet drar sig till att utféra
dagligen. Detta blir en mental mekanism som automatiskt slas pa och som individen genomfor. |
Roscoes fall sa kan vi se att hans handling att skolka redan sedan hogstadiet har blivit en handling av
motstand som fastnat hos honom och som han fortsétter med i gymnasiet. Han har genom sin
kamratmiljo starkt larandet att skolkning ar acceptabelt och att de negativa konsekvenserna inte
paverkar honom eller de andra han skolkar med. Denna vana ar en grund till Roscoes motstand, hans
skolkning har blivit ett sétt att uttrycka sitt motstand mot skolan som svar pé allt det tjat” han
upplever fran skolutbildningen.

Safran (2012) menar pa att nar en individ som redan har en negativ instéllning till ett larande blir
tillsagd att den har fel och att den misskoter sig sa skapar det mer problematik i individen &n nytta och
personen blir desto mer negativt installd. Detta kan relateras till Roscoes vérdering av narvaron i
skolan och anledningen till varfor han har den attityden till franvaro som han har. En annan intressant
faktor har som Cabaniss (2016) tar upp ar att manniskor utvecklar fantasier om framtida méten och
dessa fantasier satter igang det mentala sjalvforsvarssystemet. En elev som Roscoe har redan fantiserat
fram att skolan kommer ha obekvamt bemdétande mot honom och hans nérvaro i skolan kommer
diskuteras pa ett vis han inte kommer uppskatta. Detta gér honom irriterad och han valjer da att vara
mer problematisk for att utifran hans perspektiv sa ger det honom en god kénslan av att visa pa
motstdnd mot de han anser vara problematiska vilket dr hans larare och rektor.
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7:2:3 Attityder och vérderingar kring konstruktiv instéllning i relation till l&rande och utbildning

Ett citat som visar pa situationer av larande och utbildning dar mina respondenter inte visar pa
motstand inom skolan och istéllet visar pa motiverat och drivande samspel ger Hakan exempel pa
nedan:

Na&r jag gick i grundskolan sa fick vi alltid delta i alla beslut i alla fall till min kidnnedom om vad
som skulle handa i skolan och vi fick ocksa delta i planering av manga om inte alla vara
aktiviteter som vi skulle géra i skolan, det kunde typ handla om en skolutflykt dér vi fick vara med
och bestamma vad vi skulle besoka, s& nar jag kande att jag var delaktig i nagot s& kande jag
ocksa att mina attityder och varderingar var positiva mot skolan.

| dverenstammelse med Owens m.fl. (2022) sa kan vi se att nar en elev som Hakan kanner deltagande
och att den blir valkomnande in som en deltagare i olika sorts scenarion inom skolan sa hojs hans
drivande kanslor att delta i skolan. Detta grundas pa att nar en manniska kanner att den far delta och
vara med att paverka till exempel sin skolutflykt sa skapar det kanslor av solidaritet med skolan. Det
skapar goda kanslor, goda varderingar och attityder som bygger pa att de aktivt fatt delta i handelser
som har med dem att géra. De far hora hur den vuxna auktoriteten i skolan tar at sig av vad till
exempel Hakan har att séga och gor detta genom att 6ppna for dialog mellan eleverna och lararna, dar
de inblandade parterna visar genuint intresse for vad alla inblandade kanner och tycker.

En annan faktor som mina respondenter visar som skapar scenarion dar de inte visar motstand mot
larande utan &r 6ppna for larande och utbildning, kan handla om att en elev kanner kanslan av gladje
nar de kanner att en larare genuint bryr sig om dennes skolgang. Eleven blir da mer driven till att vara
mottaglig fér skolutbildningens larande och utbildning. Havalish uttrycker det:

I hela min skolgang har bara en larare brytt sig och hon satt faktiskt med mig efter skolan och vi
studera ibland pa vara raster, hon brydde sig verkligen och det gav mig en bra kansla och gjorde
mig motiverad att plugga med henne alla andra larare hade bara dalig attityd mot mig sa den
kanslan hon gav mig var speciell eftersom ingen annan fran skolans larare nagonsin bemétt mig
sa.

Utifran detta sa skapas en forstaelse for att Havalish under perioden med den lararen som tagit sig tid
till att studera med honom paverkat och stimulerat honom till att studera, medan han annars moter pa
andra larare som visar negativa attityder mot honom. I éverenstammelse med Steinberg (2020) sa
skapar en individ en sadan stimulans nar den upplever en miljo dar den kanner sig positivt installd
genom att den blir bemott av de andra inblandade parterna med drivande och motiverande retorik.
Detta far en person att vardera utbildningen den gar pa hogt, den ser pa utbildningen som nagot som
gor den glad och motiverad att dagligen delta i. Det visar pa att Havalish kéanner sig trygg med den
lararinnan som genuint bryr sig om hans skolgang och att detta bidrar till goda resultat hos Havalish.

Med utgangspunkt i Moxnes (2015) sa kan vi se att nar en person upplever positiva kanslor som gor
den glad sa blir det att den fantiserar fram scenarion om hur bra det kan bli, en sadan individ likt
Havalish kommer tanka pa nasta dag i skolan kommer bli en god dag med den lararen som valt att
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genuint ge honom tid for att han ska kunna lara sig nya kunskaper. Féljande visar pa att en elev som
Havalish inte visar ndgot motstand mot den larare som valt att autentiskt visa honom att han ar vérd att
sitta med, det skapas larande som han sjalv ar motiverad att delta i. Havalish har enligt han sjalv blivit
bemott av negativa attityder och detta kan skapat angest infor skolutbildningen. Denna larare kommer
med positiva attityder och vérderingar gentemot honom och han méter henne med samma positiva
attityder och vérderingar.

En annan faktor som tas upp av mina respondenter ar kanslan av gemenskap som i denna kontext ger
uttryck for en konstruktiv installning till larande och utbildning genom elevernas skolgang. Ett citat pa
detta kommer fran respondenten Vitaza:

Mina kompisar i skolan visar uppskattning for vad jag gor och jag gér detsamma fér dem. Jag
kanner gemenskap med dem och att de inte domer mig for den jag ar och da blir det val att jag
varderar det mycket mer &n ndgot annat och de far mig att ma bra, visst nagra av dem ar
kriminella men jag kanner &nda gemenskap med dom och jag blir starkare med dom och vi lar
varandra saker och ting som &r viktigt for att man ska klara av livet i samhallet vi lever i.

Vitaza visar har pa att hon har en konstruktiv installning nar det kommer till hennes kamrater i skolan
som hon kanner gemenskap med och med stod av llleris (2015), sa kan vi se att Vitaza har en stark
grund i samspelsdimensionen med de parter som inte far henne att uppleva angest. Detta grundar sig i
att hon tydligt engagerar sig mer med de som visar ett genuint intresse fér det hon gor i livet an for de
som hon menar pa bara &r dar for att de maste vara dar och inte kan relatera till henne.

Utifran Safran (2012) kan vi se att nar en individ upplever gemenskap sa kanner den ett starkare behov
av att hitta mening inom de kulturella normerna som finns inom den subkulturen och med Vitaza i
atanke sa uttrycker hon att hon blir starkare med dem vilket indikerar att hennes larande utvecklas med
dem och att hon inte visar pa motstand till de kunskaper som de utbildar henne i.

7.3 Kopplad till miljon utanfor tidigare eller pagaende och tankt skolgang och
larande

Den har delen kommer djupare in i vad som paverkar respondenterna utifran deras vardagliga miljoer
utanfor skolan och vad det har for inverkan pa deras motstand och konstruktiva installning genom
deras studieliv.

7.3:1 Attityder och vérderingar kring motstand i relation till ldrande och utbildning

En milj6 som ar aterkommande i intervjuerna ar familjemiljon och hur respondenterna genom
vardaglig kommunicering eller vardaglig saknad av kommunicering med till exempel en
familjemedlem leder till motstand mot larande och utbildning. Det kan till exempel handla om att en
elevs moder &r kraftigt negativ mot skolutbildning och verbalt uttrycker dessa kénslor till sina barn.
Barnen konstruerar da genom sina fantasier och erfarenheter en uppfattning om skolutbildningen
vilket sedan kommer till uttryck som motstand. Ett citat pa detta ar fran Havalish:
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Min mamma hatade skolan och hon snacka skit om den hela tiden, sa det var ju inte
direkt sa att jag hade ndgon hemifran som varderade skolan hogt och mina syskon hade
samma problem med skolan som mig, sa | guess mina attityder och varderingar mot
skolan borjade tidigt och de vara alla negativa och det var ju inte direkt sa att skolan
andrade pa dem om nagot blev dem bara starkare.

Havalish visar har pa att kommunikationen i hans familjemilj6 har blivit grundpelare till hans attityder
och vérderingar i relation till larande och utbildning i skolan samt att detta redan fran borjan har blivit
en stark faktor till Havalish motstand mot skolan generellt. Han menar att hans syskon har fatt samma
instélining som honom genom sin moder och att detta gor det sjalvfallet till den accepterade och
forvantande normen i familjemiljon. Hans moder har varit férmedlaren och varit den som utbildat dem
i motstand mot skolan. Den formedlade negativa installningen till skolan pagick dagligen i denna
familj.

Dysthe (2003) pekar pa att kunskap férmedlas socialt och att vi som manniskor lar oss av varandra
genom det sociala samspelet vi dagligen ar aktiva inom som i Havalish fall. Hans familjemedlemmar
har lika attityder och varderingar som honom, vilket starker varandras motstand till skolan.

Dysthe (2003) menar pa att manniskor genom varandras kunskaper och insikter diskuterar och skapar
ett djupare larande for de individer som de valjer att ta dialogen med. Detta kan relateras till Havalish
familjemiljo och hur hans moder har valt att vidarebefordra hennes kunskaper och erfarenheter om
skolan. Aven om detta larande inte anses vara gott sa ar det trots allt ett larande och en sorts utbildning
som utvecklar attityder och vérderingar angaende skolan. Havalish &r levande bevis pa att nar en
individ existerar dagligen i en sadan miljo sa kommer det att paverka personen starkt. Det blev inte
heller battre av att Havalish, som manga av mina andra respondenter kanner att skolan arbetat emot
dem istallet for med dem, vilket har gjort motstandet mot skolan starkare.

7.3:2 Attityder och vérderingar kring konstruktiv instélining i relation till I&rande och utbildning

En intressant aspekt angaende konstruktiv installning ar kanslan av gemenskap. Ett citat runt
gemenskapens betydelse ar fran Stefan:

Nar jag tanker pa mina méten med mina kompisar och saker och ting jag kan lara mig fran dem
sa ar jag positivt installd, vi pratar om allt m6jligt och lar varandra om hur vi kan tjana mer
pengar och vad vi behover gora for att komma till det méalet, vi &r med varandra som systrar och
broder och jag kanner gemenskap med dem.

Har kan vi se att Stefan upplever stark gemenskap med sin kamratmiljé som han ser pa som sin familj
och att nar de umgas sa kanner han positiva kanslor, som driver honom att utveckla sitt larande och
utbilda sig djupare i det som han och hans kamrater finner viktigt och intressant. Detta blir intressant
inom kontexten av konstruktiv installning eftersom att det visar pa att en elev sdsom Stefan upplever
kéanslor av angest pa grund av skolmiljon, kan genom sin kamratmiljo ta sig igenom detta och kénna
gemenskap och tillhdrighet, vilket skapar positiva attityder och vérderingar i relation till utbildning
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och larande. Moxnes (2015) poéngterar att for att skapa ett gott samarbete med en individ som
upplever angest sa ar det viktigt att hitta gemensamma faktorer som kan bindas ihop.

Ett annat citat angdende konstruktiv instéllning till Iarande och utbildning som hander utanfor skolan
ar ett citat fran Jaheria:

Jag har alltid varit intresserad och duktig pa att jobba med elektronik, men i skolan fanns det
ingen uppskattning for det, men folk jag larde kénna fran den kriminella vérlden hade det och
redan som fjorton &ring bérjade jag stjala bilar med dem och hjalpa dem med att exempelvis
dppna upp lasta telefoner, jag larde ocksa kanna folk som hade mer erfarenhet &n mig och de
larde mig annu mer och jag ar precis som da fortfarande motiverad att lara mig mer inom den
kriminella varlden sa jag kan tjana mer.

Med stod av Illeris (2015) sa kan vi se att Jaheria har en stark grund i samspelsdimensionen med de
parter som inte far henne att uppleva angest. Detta grundas i att hon tydligt engagerar sig mer med de
som visar ett genuint intresse for det hon gor i livet, &n for de som hon menar pa bara &r dar for att de
maste vara dar och inte kan relatera till henne 6verhuvudtaget. Detta skapar en negativt laddad attityd
till utbildningen samt att det skapar varderingar hos henne om att utbildningen inte har nagot viktigt
larande for henne. | kort samarbetar hon battre med folk som ror sig i och véarderar samma miljé som
hon, hennes attityd och vardering i relation till utbildning och larande har manga grunder i hennes
kamratmiljo. Detta visar att ndr en individ k&nner ett genuint intresse for ett amne och kanner
samhorighet till de som kan utbilda hen inom dmnet, da kommer eleven visa pa en konstruktiv
installning.

Den ekonomiska faktorn ar viktig att peka pa och att denna ar en grund till att manga respondenter
visar pa konstruktiv installning, nar det kommer till mojligheter for dem att tjana ett ekonomiskt
kapital som kan fa dem att spara ihop till sina framtida drommar. En utav de manga respondenterna
som visar pa detta ar Hakan som séger:

Min pappa hjalpte mig att f& jobb p& Volvo och nar detta hande sa bérjade jag tjana pengar och
da blev det pengar jag vardera, jag ar liksom en tonaring som tjanar bra med pengar och da
kanns inte utbildningen speciellt viktig.

Hakan uttrycker har sin motivering for att tjana pengar och i och med detta sa kan vi se att hans
varderingar har &ndrats, han blev mer intresserad av att tjdna pengar for att kunna finansiera sitt
vardagliga liv som i modern tid karaktériseras av konsumering av de olika produkter som féretag
erbjuder. Enligt Illeris (2015) sa ar denna mentalitet vanlig att utsattas for i det moderna kapitalistiska
samhallet och att vi som manniskor utbildas konstant i vad som anses vara modernt att konsumera.
Sociala medier ger elever méjligheten att se vad andra tonaringar i deras egna alder kan konsumera
och da skapas det en vilja i sig sjalva att konsumera detsamma. Detta ar ett tecken pa att det finns
elever som genom sin skolgang har attityder och vérderingar som visar pa en konstruktiv installning
till 1arande och utbildning, nar de & medvetna om att deras handlingar kan stddja dem ekonomiskt och
darfor varderar skolmiljon lagre.
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7.4 Samhoérighet eller alienation i relation till Idrande och utbildning

Alla vi méanniskor har kant kanslan av samhdrighet eller alienation av gemenskap inom skolmiljén
precis som utanfor skolmiljon. Denna gemenskap kan starka vara attityder och vérderingar precis som
de kan férsvaga vara attityder och varderingar. Att kanna tillhdrighet till ndgon eller nagot kan andra
pa ens attityder och varderingar. Detta avsnitt kommer behandla dessa faktorer.

7.4.1 Kopplad till tidigare eller pagaende och tankt skolgang och larande

7.4.2. Attityder och vérderingar till samhérighet i relation till ldrande och utbildning
Hakan var ocksa en av de respondenter som talade om samhdorighetens betydelse:

I bérjan var jag orolig for att jag inte skulle traffa p& manniskor i skolan som ténkte som mig men
jag traffa pd manniskor fran andra samhallen och det fanns manniskor som mig som ocksa
vardera att jobba mer an att plugga och nar vi val &r i skolan tillsammans sa pratar vi inte om
utbildningen utan om jobb och hur vi kan tjana mer pengar.

Har kommer det in nya faktorer som spelar roll i Hakans attityder och vérderingar i relation till larande
och utbildningen, till exempel utifran Moxnes (2015) som ger anvisning om att nar en individ kommer
in i en ny grupp sa kan den kanna oro for vad som komma skall, den borjar fantisera om hur det
kommer bli. Utifran Hakan kan vi utga fran att han blev positivt dverraskad 6ver majligheten att traffa
pa nya manniskor med samma attityder och véarderingar som han sjélv. En annan intressant faktor ar
att genom kommunikation och samarbete med varandra utbildar de varandra samt skapar larande som
fokuserar pa hur de kan skapa ett storre ekonomiskt kapital.

En annan tankvard aspekt att ndmna hér ar att respondenterna som umgas med kriminella grupper och
individer aldrig pratat om dem sa utan anvander begrepp som kompisar och familj. De umgas i en
kriminell miljo och &r redan i deras laga alder erfarna med de kriminella elementen och att de kanner
en gemenskap med dessa grupper och individer. Sa pass stark att de kallar varandra for familj och att
de kanner samhdrighet med dem. Det kan till exempel vara sa att inom denna kriminella miljo sa
forvantas det att eleven visar pa motstand mot skolan av det sociala umganget hen umgas med.
Motstand blir belonat med respekt och ekonomiska mojligheter.

| intervjun med Freja framkommer detta:

Alla méten jag haft i skolan har bara skapat mera problem for mig i mitt liv och jag har aldrig
kant att de vill motivera mig och métena mer handlat om att berétta for mig att jag ar efterbliven
och jobbig. Men jag har traffat p& kompisar i skolan i samma situation som mig och nar jag gor
nagot mot skolan eller mot nagon i skolan s blir jag uppskattad av mina kompisar och ute pa
gatan blir jag respekterad for det och far ta mer del av det livet som &r pa gatan, jag trivs med det.

Detta kan relateras till Illeris (2015) innehallsdimension eftersom vi kan se genom Freja att nar en
individ &r lagt motiverad till att forbattra sitt studieliv, samtidigt kanner att den inte blir motiverad av
de parter som ska vara de fungerade resurserna, sa skapas det mer motstand. Nar Freja visar pa
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motstand mot skolan blir hennes sociala band med de andra eleverna i samma situation som henne
starkare. Hon bel6nas med respekt som hon far av hennes kamrater hon umgas med utanfor skolan.
Frejas valdskapital belonas har med att ge henne stérre mojligheter och mera ansvar som leder till ett
okat statuskapital for Freja. Aven Stefan pekar pa betydelsen av kamrater som &r i samma situation:

Néar det kommer till min familj s& ligger det till s att de aldrig har varit med i bilden nar det
kommer till skolan och ingen annan familjemedlem har gett mig stod heller, jag hittade min familj
utanfor som var i liknande situation som mig och gjorde brott precis som jag, det ar ocksa varfor
jag aldrig varderat skolan hogt. Jag har annat att tanka pa an att fa dem béasta betygen, som att ta
mig till skolan utan att ndgon hugger mig i ryggen.

Till att borja med sa kan vi se att Stefan har blivit utfrusen fran sin familj och han har da istallet traffat
pa andra individer som &r i liknande situation som honom. Dessa individer har blivit varandras familj
och de attityder och varderingar de har i relation till utbildning och larande har kommit fran deras
perspektiv. Inom den kriminella subkulturen kommer sjalvfallet vald in i deltagarnas liv och Stefan
sjalv sager att han behover vakta sin rygg sa att han inte blir utsatt for fysiskt vald pa vag till skolan.
[lleris (2015) menar pa att nar manniskan upplever forhallanden dar den har forestallningar som visar
sig fungera pa ett annat sétt an vad den blivit lard, sa kan manniskans kanslor forandras starkt fran till
exempel gladje till vrede. Stefan har som majoriteten av alla barn i Sverige vuxit upp med att hora att
familjen och skolan ar viktigt men kanner att bada har svikit honom. Da blir det att han har sokt
larande pa annat hall som utbildat honom och i Stefans fall har det blivit att ta lardomar fran de
kriminella i hans sociala miljo. Utifran detta element har han skaffat och forstarkt sina attityder och
vérderingar.

En annan intressant aspekt ar Stefans vilja att umgas med denna krets aven om han klart och tydligt
upplever det som att hans fysiska halsa ar i fara, nar han bara ska gora nagot sa vardagligt som att bege
sig till skolutbildningen. Detta indikerar att Stefans varderar sitt umgénge hogt och att han kénner i
nulaget att det ar sa livet ska levas, det kan tankas att detta umgénge ger honom en behdrighet och
trygghet som inte han fatt fran sin familjemiljo eller skolmiljo. Detta kan relateras till det Safran
(2012) diskuterar att nar en individ kanner en kansloméssig trygghet hos en grupp sa blir det enkelt for
individen att fantisera fram positiva scenarion, om varfor den &r dar och varfor den kommer stanna
dar. Det kan handla om att Stefan kanner att det hér ar hans familj och att han behandlar denna familj
precis som vi skulle behandla varan. Skillnaden &r att denna familj begar kriminella handlingar och
dess varderingar och attityder blir grunder till motstand mot det system de lever inom.

7.4.3 Attityder och vérderingar till alienation i relation till l&rande och utbildning

Roscoe var ocksa en av de respondenter som yttra sig om samhorighetens betydelse:

Jag kénner att jag gor som jag sjalv vill och att det finns inga stora konsekvenser for mig om jag
skolkar och blir underkand i skolan, jag kanner att skolan inte hjalper mig anda sa nar du fragar
mig om jag kanner gemenskap med skolan sa blir det nej, de forstar inte min situation och inte
heller lyssnar de pa allvar nar jag forsoker beratta, de &r mer upptagna med att beratta for mig
om min egna situation och att jag inte beter mig bra.
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Nar han sager att han gor vad han sjalv vill indikerar det att hans attityd &r sadan att han inte bryr sig
om vad de parterna som representerar skoluthildningen har far asikt om hans skolkande. Han kanner
inte heller nagon sorts samhorighet med skolan. Han antyder snarare motsatsen att skolan har paverkat
honom negativt och givit honom en kansla av att inget bry sig om hans skolgang. Safran (2012) menar
pa att nar en individ som redan har en negativ instéllning till ett larande blir tillsagd att den har fel och
att den misskoter sig sa skapar det mer problematik i individen &n nytta. Personen blir desto mer
omedgorligt installd i stallet for att &ndra sin vardering och uppfatta det som nagot viktigt och givande.

Ett annat perspektiv som passar in under temat alienation och kan komma till form under elevens
skolgang nér eleven har en diagnos eller flera diagnoser. Eleven har blivit felbehandlade genom sin
skolgéang pa grund av hens diagnoser. Om detta &r ett bemotande som skett tidigt i hens skolgang blir
detta en faktor till varfor den har och fortsatter ha de attityder och varderingar till l&rande och
utbildning. Det ar ett empiriskt faktum att det finns otroligt manga individer som kéanner sig utfrysta pa
grund av sina diagnoser och har darigenom startat sitt motstand och detta &r ett tecken pa att det inte
finns nagon samhorighet och kanslor av alienation skapas. Imoen ger uttryck for detta:

Nar jag gick i hogstadiet fick jag diagnosen PTSD och jag kdnde att ingen av mina larare tog det
pa allvar eller ens forstod var det var och det hande manga ganger vi satt och skulle exempelvis
plugga matte och de kunde inte forsta varfor jag inte kunde géra det men det fattar inte att jag har
extremt mycket som snurrar runt i mitt huvud. Detta gjorde sa jag kande fuck skolan och det blev
och &r fortfarande min attityd till skolan.

En annan respondent som ocksa visar pa att kanslan av alienation har kommit in i dennes liv sedan
tidig skolgang ar Stefan och han har diagnosen ADHD. Hans kanslor och tankar av att inte ha nagon
sorts gemenskap med skolmiljon kommer till uttryck pa samma vis som han sjalv upplevt att
skolmiljon uttryckt mot honom. Ett citat fran Stefan som beskriver detta &r:

Redan sedan jag var liten och gick i skolan har alltid skolan bemot mig daligt och inte brytt sig,
jag har ADHD diagnos och det fanns ingen i skolpersonalen som visade nagon sorts forstaelse for
det och jag kénde istallet att de démde mig och bdrja frysa mig ute eftersom de tyckte jag var en
jobbig elev, det fick mig att skita i skolan redan d& och jag har samma attityd nu, deras attityd har
gett mig min attityd om du fattar vad jag menar.

Utifran Moxnes (2015) kan vi relatera Stefans kansla av frustration och ilska till hans attityd till
skolutbildningen som har blivit konstruerat av honom sjalv till att bli en del av hans identitet, och detta
grundas i att han k&nner osékerhet i skolmiljon och k&nner sig domd till att vara misslyckad. Detta ar
grunden till hans motstand och denna attityd och vardering har varit med honom en lang tid som en
sorts sjalvforsvarsmekanism mot skolutbildningen. Safran (2012) poéngterar att manniskan fantiserar
fram framtida negativt laddade scenarion med parter som den tidigare haft misslyckade méten med.
Mental forsvarsmekanismen stéller in sig sjalv pa att bemota framtida méten fientligt. Med detta i
atanke blir dessa forsvarsmekanismer ett uttryck for hur en elev som Stefan demonstrerar sitt motstand
mot skolutbildningen, detta motstand startar som ett svar for det motstand som individen upplever att
den bemots av sjélv.
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Ett annan faktor som kan visa pa att en elev upplever alienation &r genom elevs handlingar och ett citat
pa detta kommer fran Jaheria:

Jag satte pa brandlarmet en gang néar vi skulle ha prov och de fick reda pa att det var jag och jag
kommer aldrig glomma av deras fraga om jag inte brydde mig att jag forstérde i skolan och for sa
manga andra elever, jag svara att jag undrade om de brydde sig om att de forstorde mitt liv och
gor det jobbigt for min familj? Tror dem allvarligt jag ska k&nna nagon sympati med dem med
tanke pa hur de behandlat mig?

Har visar Jaheria genom hennes aggressiva handlingar att hon inte kénner nagon sorts gemenskap eller
sympati for skolan hon gatt pa och att detta har med stor sékerhet fastnat i hennes mentalitet. Nar hon
kanner missnoje med skolan sa uttrycker hon denna kansla genom att forstora for skolan och genom
detta far en sorts upprattelse. Enligt llleris (2015) sa ar individens handlingar ett svar pa vad den lart
sig fran omvérlden, med Jaheria i hansyn sa har hon lart sig av skolan att hon varderas lagt och anses
vara problematiskt utav skolan, hon har da genom sina handlingar visat pa en rebellisk karaktar som
visar att hon inte kanner nagon samhdérighet med skolan och kan darfor bega handlingar som ar
destruktiva mot skolan. Hennes mentalitet visar pa ytligare en elev som har jag mot dem mentaliteten
och att intressant nog har den blivit skapad som ett svar pa skolans handlingar mot henne.

7.5 kopplad till miljion utanfor tidigare eller pagaende och tankt skolgang och
larande

7.5.1 Attityder och vérderingar till samhérighet i relation till ldrande och utbildning

Nar det kommer till miljo kopplad till samhdrighet uttrycker Hakan sina tankar som kommer till
uttryck i detta citat:

Jag kommer fran en familj dar alla jobbade pa& Volvo och ingen hade négon speciell utbildning,
min mamma och pappa sa alltid till mig att géra mitt basta i skolan men den sa aldrig att det var
viktigt och de prata om det valdigt séllan. Jag borjade daremot umgas med folk i min klass som
tyckte studier var viktigt och nar jag hangde med dem blev det naturligt for mig att ocksa ta del av
det tanket, det fanns helt enkelt inget speciellt varde i att utbilda sig hemifran men fran mina
kompisar fanns det de.

En intressant faktor har ar att Hakan genom sin samhorighet med sina kamrater har fatt motivationen
att ta skolutbildningen pa allvar, aven om han namner att hans familjemiljo inte hade nagon som
genom kommunikationen med honom starkte och varderade utbildning hogt lyckades han genom sin
kamratmiljo traffa pa individer som larde honom dessa varderingar. Steinberg (2020) pekar pa att nar
méanniskan umgas socialt med andra individer sa kommer det medvetet eller omedvetet utveckla
mognad inom ett &mne och detta kommer fran det sociala larandet som individen dagligen umgas i.
Stefans klasskamrater som han umgatts med pa sin fritid har skapat larande hos honom och han har
blivit utbildad genom deras vardagliga konversationer och kénslan av samhdrighet med sina kamrater
har motiverat honom att ta studierna pa allvar.
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Hakan har umgatts med kamrater som ansett studier vara viktigt i deras liv och enligt Hakan sa
kommer de fran familjer som har varderat utbildningen hogt. Dessa tankar har fastnat hos dem och
blivit sapass vardefulla for dem att de har fatt en attityd som foresprakar studier som nagot positivt. |
overenstammelse med Illeris (2015) sa kan vi tanka att Hakan omedvetet sokt en social integration
med sina klasskamrater. Inom detta umgange utvecklas bade Hakans attityder och vérderingar i
relation till utbildning och larande. Det blir ett vardagligt samarbete mellan kamraterna att skapa en
positiv anda och st6tta varandra inom studielivet. Hakan fick inte dessa tankar fran sin familjemiljo
men kamratmiljon blev den avgorande faktorn och samhorigheten har blivit stark med den.

Jaheria pekar nedan pa hur en elev genom samhorighet med familjemiljon utvecklar sitt larande
genom den utbildning eleven fatt fran sin familj:

Jag kommer fran en familj som alltid varit emot systemet och sa lange jag kan komma ihag har
alltid min pappa varit nog med att beréatta att man kan utbilda sig utanfor skolan, jag har ocksa
lart mig sedan liten att det ar viktigt att lyssna pa sin familj och att ta hand om sin familj och vara
dar for sin familj, Min pappa och nagra slaktingar utbilda mig och mina syskon i exempelvis att
lasa och skriva hemma, sa nar jag val borjade i skolan var jag valdigt duktig pa detta.

[lleris (2015) menar pa att samspelslarande utspelar sig i scenarion dar situationen redan ar bestamd
och att denna benégenhet bildar relevans for larandets gestalt och pafoljd. Detta blir en intressant
faktor nar det kommer till hur Jaheria blivit utbildad hemifran sedan barn och haft en pappa som lart
dem att de inte behover skolan for att utbilda sig, utan menat pa att de kan lara sig fran alla mojliga
scenarion som utspelar sig utanfor skolan och genom detta utveckla sitt larande. Utifran detta sa har
Jaherias pappa alltid utbildat henne hemifran dar situationen alltid varit bestamd och situationen i sig
sjalv alltid haft kraftig betydelse for den gestalt och det resultat hennes pappa velat att hon skulle fa.
Jaheria ar uppvuxen dér de &r solidarisk med sin familj och de visar samhérighet genom att delta i de
aktiviteter som erbjuds inom familjen for exempelvis utveckla skrivkunskaper.

Genom den vardagliga kommunikationen med hennes slékt sa har Jaheria inforskaffat stor del av sitt
tidiga larande genom den uthildning som hennes familjemiljo utbildat henne i, exempelvis sa larde
hon sig att skriva i tidig alder och var enligt henne bland de basta i klassen. Detta visar pa det Linden
(1994) pekar pa att nar en individ ar i en miljo dar det redan ar bestamt hur exempelvis uppfostring ska
ga till, da ar det ett faktum att individen kommer ta at sig fran den miljons attityder och varderingar
samt att den k&nner en samhdrighet och att den &r trygg och bekvam i den. | Jaherias fall blev det
hennes pappa som var en viktig faktor hur hon ser pa utbildningen hon &r aktiv inom idag precis som
den utbildning hon var aktiv inom tidigare i livet.

En respondent som visar pa att kanslan av tillit och samhérighet ar viktig nar det kommer till
kamratmiljon &r Freja:

Jag har fatt manga vanner pa mitt jobb och dem har gett mig kunskaper som jag
verkligen kanner att jag har anvandning i livet, manga pa jobbet har ocksa blivit mina
vanner och manga som min familj, jag tar mycket lardom fran dem och min chef utbildar
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mig inom mitt yrke, jag kanner att dessa manniskor litar pa mig och detta gor att jag
kanner tillit till dom.

Detta visar pa att Frejas attityder och varderingar har blivit paverkade positivt av hennes kansla av
samhdrighet och tillit till hennes kamrater som hon traffat genom jobbet och att nar hon kéant denna
kénsla sa har det inte funnits nagot motstand mot den utbildningen hon fatt genom sitt jobb och hennes
larande har utvecklats val. Maio m.fl. (2019) menar pa att nar individer kanner tillit till exempelvis en
kélla som star for nagon sorts utbildning kommer dessa individer vara mera éppna for att ta at sig
information och detta kan direkt relateras till Freja och hur hon utvecklat sitt larande genom sin
arbetsplats dar hon traffat en grupp som hon har fatt och fortfarande har tillit till.

Freja visar pa att hon genom verksamhet och deltagande har utvecklat sitt larande genom sitt jobb och
att pa jobbet har hon traffat pa nya kamrater som hjalper henne att utveckla de kunskaper som starker
henne inom jobbet samt kunskaper hon kommer kunna ha till nytta i det sociala och vardagliga livet,
med. Frydenlund (2022) pekar pa att larande faktiskt sker utanfor skolan, som till exempel Frejas
larande dar hon har blivit uthildad utanfér skolutbildningen genom hennes arbetskamrater. Det marks
att nar hon pratar om sina arbetskamrater. Da speglar hennes ord och kroppssprak gladje och detta
indikerar dessutom att hon inte kénner kénslor av utanforskap, hennes kamratmiljé gér henne 6ppen
for ny kunskap och av egen vilja drivande att utveckla exempelvis sina fardigheter:

Eftersom jag ar inne i s& manga konflikter i min skola och jag inte hanger hemma mycket sa blir
det att jag umgas med mina kompisar och de blir ocksd som min familj, visst manga av dem &r
kriminella men de gor inte mig ndgonting jag kanner att jag mar bra dar och utvecklas som
méanniska dar genom alla de erfarenheter och upplevelser jag far genom dem och dem genom mig,
exempelvis nar det kommer till engelska som jag &r valdigt duktig i s& har jag lart mig det fran
filmer och internet, mina kompisar brukar alltid frdga mig om det kommer engelska ord de inte
kan och det kanns bra att kunna hjalpa da.

En intressant faktor hér &r att Freja upplever att hon har hittat samhdorighet utanfor skolan medans
Skolverket (2022) menar pa att elever som inte blir inkluderade i skolutbildningen kommer leva ett liv
av utanforskap. De kan bli svarare for en elev att fa ett socialt liv och ett arbete men Freja har hittat
bada dessa och hennes kamratmiljo &r extremt stodjande och inom hennes arbetsmiljo sa kanner hon
sig bade motiverad och driven att ta sig framat och utveckla sina kunskaper genom den uthildning som
erbjuds henne och genom detta kan larande vaxa. Bade hennes kamratmiljo och arbetsmiljo ar bada
grund pelare for hennes larande, en annan viktig faktor &r att Freja kdnner att hon kommit till en plats
med individer som genuint bryr sig om henne och lyssnar pa henne vilket far henne att vilja samarbete
och ha ett gott samspel med dem.

7.5.2 Attityder och vérderingar till alienation i relation till ldrande och utbildning

Kénslan av alienation kan starta redan i familjemiljon. Vitaza uttrycker detta:

Min mamma och jag har aldrig kommit bra dverens s lange jag kommer ihag, hon har aldrig haft
tid for mig eller visat nagot sorts intresse for mig, hon har varit dar i kropp men aldrig i sjal for
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mig. Hon har aldrig hjalpt mig med laxor eller visat nagot intresse for att det ska ga bra i skolan.
Hon jobbar hela tiden och har ingen tid fér mig, jag blir arg nar jag tanker for mycket pa det och
ibland kommer mina kanslor fram i skolan och det kan exempelvis bli fight eller nagot liknande.

Som Safran (2012) poangterar sa kan vi se att nar en individ kommer ifran ett sadant hem sa &r det
med stor sannolikhet en stor risk att familjemiljon har paverkat individen negativt och dessa negativa
kéanslor har kommit till uttryck genom fysisk kamp i exempelvis skolan. | Vitazas fall kan det vara sa
att hon har varit arg 6ver hur hennes mamma behandlat henne och hallit dessa kanslor inne tills hon
kommit till skolan och dér hittat ndgon som hon tagit ut dessa kanslor pa genom vald. Detta indikerar
att hon inte kanner ndgon samhdrighet med sin familjemiljo och att detta blir en stark faktor till den
angest hon kanner dagligen och det motstand hon visar pa dagligen.

[lleris (2015) menar pa att kanslor har en stor vikt for hur vi som manniskor beter oss i var vardagliga
miljo, exempelvis kan det handla om hur en individ kan visa empati for andra manniskor och i Vitazas
fall sa ar empatin lag for andra manniskor men denna vardering speglar hur hon kéanner att hennes
mamma behandlat henne. Nar hon blivit nonchalerad och ignorerad hemifran sa har hennes kanslor
reflekterat detta genom att hon visar att hon inte bryr sig om de konsekvenser som hon blivit utsatt for
och hennes motstand visar att detta har stark koppling till hennes familjemiljo. Med tanke pa hennes
valdsamma historia sa kan vi forsta att Vitaza kanner lite gemenskap med andra manniskor och att
detta kommer till uttryck genom hennes valdsamma skolgang.

Ett annat citat som behandlar hur en elev utanfor skolan méts av en polismiljé som den anser skapa
exkluderingar istallet for inkluderingar och i och med detta sa skapas en miljo dar folk kanner sig
segregerade och attackerade av de som ska vara dar for att forsvara dem.

Jag ser pa stora skillnader nar jag umgas med nagra av mina kompisar som bor i ett rikare
omréde och hur vi har det dar jag bor, jag vet att det pagar minst lika mycket kriminalitet dar men
anda av nagon anledning sa véljer polisen att vara pa oss, det far mig att kanna mig som jag inte
hor hemma har i Sverige anda fast jag ar svensk, jag kan inte komma ihdg ens hur manga ganger
de stoppat oss har dar jag bor men dar mina rika kompisar bor har de aldrig stoppat oss, jag fick
lara mig som liten att polisen skulle férsvara oss och hjéalpa oss om vi blivit utsatta for brott men
nu ser jag sanningen och de ar konstant pa och mobbar oss bara for dar vi bor.

Hér ar det tydligt att Stefans attityder och vérderingar har &ndrats markant genom sin egen och andras
erfarenheter med polismyndigheten som vi alla i ett modernt samhalle har lart oss ska vara dar for oss
nar vi &r som mest utsatta, istéllet blivit en k&lla till kdnslor av utanférskap och mobbning som Stefan
namnde. | analogi med Eriksson (2015) sa kan vi skapa en forstaelse for att nar en individ kanner
sociala radslor som exempelvis utanforskap och att detta utanforskap kompletteras med en
familjemiljo och kamratmiljo som upplever situationen samma, sa finns det stor risk for att dessa
individer gaddar ihop sig for att skapa larande och utbildning som utmanar polismyndigheten som
Stefan gjort. Detta kriminella element blir ett svar pa det motstand som en individ som Stefan och hans
kamrater upplever. Det blir har da logiskt for dem att i detta umgange utveckla attityder och
varderingar som passar in i deras agenda.
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7.6 Resultat sammanfattning

Mina respondenter visar alla pa att deras larande har utvecklats inom de tre larandedimensionerna som
Illeris (2015) presenterar, exempelvis sa har de tagit larande fran andra miljoer utanfor skolan och
detta larande ar ndgot som de vill utvecklas inom och att deras attityder och varderingar i relation till
larande och utbildning utanfor skolan ar kraftigt positivt. Lat oss borja med innehallsdimensionen och
hur en respondent som Jaheria visar pa att hon genom reflektion éver sina goda kunskaper inom
elektronik och hur hon ocksa sttt pa manniskor i hennes kamratmiljo som uppskattat detta larande
och hjélpt henne att utvecklas inom omradet. Hon har kant sig omtyckt och behovd och da har
attityderna och vérderingar blivit positivt installda till det larande och den utbildningen som erbjuds
inom kamratmiljon. Detta dr ndgot som alla mina respondenter visar pa att nar de upplever miljon pa
samma satt som Jaheria sa far de samma sorts installning och nar de kanner sig utfrusna sa blir det
negativa konsekvenser pa deras attityder och varderingar infor framtida livs erfarenheter.

Nar det kommer till drivkraftsdimensionen sa ar respondenterna kraftigt motiverade av faktorer som
hjélper de ekonomiskt och kénsloméssigt, deras attityder och vérderingar i relation till larande och
utbildning blir paverkade mestadels av sin kamratmiljo. Manga av respondenterna kommer fran en
splittrad familjemiljo dar motivationen ar lag for larande och utbildning. Exempelvis en elev som
Hakan visar pa att genom sin kamratmiljo sa har han blivit motiverad till att studera &ven om han inte
blivit padriven hemifran och en elev som Freja har blivit motiverad genom den kamratmiljon hon
traffat pa sitt jobb att verkligen lara sig att bemastra sitt yrke. Detta indikerar att elever som i skolan
blivit beddmda som underkéanda, umgas i en miljo som ar driven och accepterande motiveras de att
uppna goda resultat och deras viljestyrka blir desto kraftigare till att utveckla sin karaktar inom den
sfar de kdnner samhérighet med.

Vi kan ocksa se att mina respondenter skapar larande och utbildar sig inom samspelsdimensionen och
att denna har en stark inverkan pa deras attityder och varderingar. Exempelvis nar en elev som Vitaza
berattar att hon har ett gott umgange som skapar larande och utbildar henne inom kriminalitet sa visar
hon pa attityder och vérderingar som starker samspelet inom denna subkultur, d&ven om det &r ett
kriminellt element sa pagar larande och utbildning for individer som Vitaza. Hon uppskattar den
gemenskap som hon far kdnna inom denna krets. Detta géller ocksa en elev som Stefan som kanner att
han kan samarbeta gott med sin kamratmiljo och att han tar lardom fran dem, dven om de ocksa ar
kriminella sa ser anda Stefan pa sina kamrater som en familj och inte ett gang eller kriminellt natverk.
Hans attityder och varderingar precis som Vitazas, formas mycket inom denna subkultur och
anledning till att de &r aktiva dar &r att de kanner sig illa behandlade av skolmiljon, dar kénslan ar stark
av att kdnna sig utstott.

Respondenterna visar ocksa pa mycket kanslor som exempelvis angest 6ver att behova ga till skolan
for att de upplever och har negativa erfarenheter av skolmiljon. Exempelvis en elev som Freja har véxt
upp i ett trasigt hem dar foraldrarna inte varit involverade i hennes liv och hon har da haft angest Gver
detta och tagit upp sina aggressiva drifter pa sina skolkamrater, larare och rektor. En elev som Imoen
har borjat med kriminella aktiviteter utanfor skolmiljon som har fatt henne att kanna samhorighet med
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andra inom hennes kamratmiljo och detta har dampat angesten av att kdnna utanfor skap och stamplad
som en dalig person i skolmiljon. Detta indikerar att attityder och vérderingar i relation till larande
och utbildning formas av kanslor av angest och skuldkanslor for hur individen exempelvis har det
hemma eller i skolan. Hen Iar sig att man ar en dalig person inom skolmiljon men lar sig att hen ar
behovd och omtyckt utanfér skolmiljon av element som inte ar socialt acceptabla enligt det
normaliserade samhéllet.

En annan intressant faktor &r att respondenter som Roscoe, Stefan, Vitaza, Havalish och Freja visar pa
att deras attityder och varderingar i relation till larande blev starkt paverkade som barn nar de gick i
skolan. Skolmiljon blev kéllan till deras nuvarande negativa attityder och varderingar. Det bdrjade
med att de kanner att den vuxna varlden inte tagit dem seridst och démt ut dem istéllet for att hjélpa
dem, oavsett om det &r omedvetet eller medvetet sa har dverjaget enligt Freuds (2006)
psykodynamiska perspektiv tagit 6ver en stor del av deras jag, vilket fatt och far de att gora handlingar
som de inte hade gjort om de inte upplevde de starkt negativa kénslor som de gjorde och gor. Stefan
namner att han blev utfrusen pa grund av sin diagnos exempelvis och att det var borjan till hans
rebelliska attityder och vérderingar. Vitaza tar upp att det &r svart att hitta nadgon vuxen inom
skolmiljon som kan relatera till hennes situation och att det ocksa blir en kalla av angest.

8. Diskussion

8.1 Skolmiljéns paverkan pa attityder och vérderingar i relation till Iarande och
utbildning

En faktor som alla mina respondenter diskuterar ar faktumet att de alla har upplevt att deras attityder
och varderingar har &ndrats inom skolmiljon utav skolpersonalen sjalva och hur myndigheterna som
har kontroll 6ver skolan gang pa gang har misslyckat. Skolan har blivit en faktor till deras
problematiska beteende, detta ar extremt intressant att ta upp eftersom nar man soker efter exempelvis
litteratur kring just detta sa finner man inte mycket om hur skolan sjalv ser pa sin roll for elever som
upplevs ha problematiska skolgang. Inte heller nar det kommer till var regering sa finner man
information om elevers egna tankar om skolans paverkan pa att det gar daligt for dem.

En annan intressant aspekt som kommer upp enligt Tid6avtalet (2022) r att elevernas mojlighet att
paverka ska forsvinna mer och politikerna har inte heller skrivit varfor de har bestamt detta och pa
vilka grunder detta skulle gora nagonting 6verhuvudtaget battre inom skolmiljon. For vad hander nar
en underkéand och problematisk elev kommer langre ifran att paverka sitt eget studieliv och genom
detta har mindre chans att yttra sina asikter och tankar till de som den &r dagligt aktiv med inom
skolvésendet? Cabaniss (2016) pekar pa att desto mer en individ kommer ifran att paverka sin egen
situation, desto mer negativa konsekvenser skapas for alla inblandade parter. Nar en individ inte
upplever att den &r delaktig i fragor som behandlar den sjélv sa kan utfallet bli negativt och attityder
samt varderingar kan forsamras till exempel mot skolans verksamhet.

En annan tanke &r angaende betyget F och vad det har for inverkan pa vara elever. | denna studie
framkommer det att detta betyg har haft en negativ konsekvens pa mina respondenter. Detta
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framkommer ocksa i tidigare forskning att manga elever upplever angest och oro Gver att fa detta
betyg. Nar det kommer till just angest sa kan vi enligt Safran (2012) se att en individ som uppfattar
kanslan av angest kan bete sig destruktivt, inte bara for sig sjalv utan ocksa for individer och grupper
omkring den. | en kontext av elever och ett betygsystem som straffar eleven for exempelvis ett daligt
resultat pa ett matteprov och sedan far sitt betyg sankt till ett underkant betyg dar det inte finns ndgon
information om vad som kravs for att eleven ska hoja sitt betyg till ett godkant som den kan anvanda
sig av i sitt framtida arbetsliv och studieliv, ar det inte annat an logiskt att en elev med redan negativa
attityder och vérderingar i relation till sin utbildning och larande gréver in sig djupare i detta monster
och soker larande pa annat viss.

En annan aspekt som visar sig i denna studie &r att respondenterna kanner att skolmiljon vérderar dem
Iagt och att de blir utfrusna och i visa fall kanner sig mobbade av skolans vuxna. Vad blir da effekten
av detta? | dverenstammelse med Eskilsson och Hembo (2020) skapas en negativ effekt som paverkar
elevens framtid och hur den exempelvis vérdesatter utbildning och det larande som utbildningen
erbjuder inte bara dér den &r aktiv utan &ven utbildningar generellt. En elev som vérdesatter
utbildningen lagt med grunder i att utbildningen har eleven vardesatt l1agt, har en stor risk att bli
problematisk for samhallet och inte bara for sig sjalv och sin familj. Nykanen (2008) pekar pa att nar
det kommer till varderingar sa ar det viktigt att ha talamod for att det ar en process som kan ta tid och
inom denna kontext sa betyder det att pedagogerna istallet for att ge upp, och vérdera en elev lagt,
behover ha talamod och ge eleven en chans for ett lyckat samarbete. Vilket betyder att skolor maste ge
mera tid och resurser till dessa elever for att forsdka skapa en plattform dér de kénner sig involverade
och delaktiga i sin studiegang. Det kan bli starten pa nagot gott och givande for alla inblandade parter.

Det ar en allman kédnnedom att det diskuteras mycket om hur det ligger till med elever som bedémts
underkénda och elever som uppfattas problematiska i vara ekonomiskt svagare fororter, men genom
min studie sa blir det bekraftat att de olika ekonomiska miljéerna ér betydelsel6sa nér det kommer till
underkanda elever som upplevs ha problematiska attityder och varderingar i relation till 1arande och
utbildning. Detta grundas i att oavsett vilket socialt eller ekonomiskt skikt mina respondenter har vuxit
upp i s& har de dnda haft stor problematik med sitt larande inom skolmiljon, vilket &r ytterst intressant
eftersom det &ar skolmiljon som ska forma den demokratiskt upplarda eleven till att bli en god
medborgare i samhallet. De har ocksa alla varit aktiva med att hitta larande och utbildning utanfor
skolan och att kriminella element har varit tillgangliga for dem oavsett vilken klass de tillhor.

| korthet framkommer det i resultatet att skolmiljon har kraftig paverkan pa elevernas attityder och
varderingar i relation till 1arande och utbildning. Det visar sig att den ekonomiska miljon inte har
nagon avgorande roll nar det kommer till hur skolans personal upplever dem som problematiska
elever. Det framkommer ocksa att nar en elev upplever exkludering sa visar den motstand tillbaka. Det
visar sig ocksa att det finns till exempel kriminella som valkomnar dessa elever att bli en del av dem.
Det blir dven tydligt att respondenterna kanner att deras réster inte blir horda och att de inte har nagon
att relatera till inom vuxenvérlden i skolmiljon.
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Konklusionen av denna studien dr att det finns elever som genom att k&nna sig exkluderade av de
miljoer som de ar medvetna om ska hjélpa dem, skapar attityder och véarderingar som inte anses vara
acceptabla av samhallet. Dessa varderingar och attityder hittar dock in i andra sociala grupper som
med gladje accepterar in individer, som exempelvis visar pa en rebellisk karaktar mot skolan. Det
skrivs mycket i dagens media och pratas mycket om inom polismyndigheten, att gang rekryterar
ungdomar men det finns ingen dialog om att manga av dessa ungdomar bérjar sin kriminella karriar i
skolan. Det skrivs inte att skolan ar funktion for att skapa en mentalitet som ar VI mot DEM. Polisen
och politiker pratar mycket om hardare tag mot ungdomarna men utifran min studie kan vi tydligt se,
att nar dessa individer blir bemdtta med negativa attityder och vérderingar sa beméter de dem med
detsamma.

Dessa elever &r individer som &r i behov av pedagogiskt stdd och det krdvs att det skapas en god
balans mellan pedagogiskt stod och de hardare tag som regeringen vill ta mot de elever som uppfattas
som problematiska. Dessa elever har redan problem med alltifran sin brist pa narvaro i skolan till
betyg och enbart hardare tag kan géra dem desto mindre motiverade, till att ha en god attityd och
vardering i relation till larande och utbildning som erbjuds via vara skolor. Detta far mig ocksa att
tanka pa att betyget F kan sammanfattas som ett betyg vi manniskor inte ska hdnga upp oss pa utan
istallet fokusera pa att utveckla vara elevers larande genom god utbildning.

8.2 Metoddiskussion

Min intention var att ge svar pa hur det ligger till med underkéanda elever som upplevs problematiska
och hur det star till med deras attityder och varderingar i relation till Iarande och utbildning.

Min studie ar grundad pa mina atta respondenters asikter, erfarenheter och upplevelser av vad som
paverkar/paverkat deras attityder och varderingar i relation till larande och utbildning inom de
vardagliga miljoerna de ar aktiva inom. Med detta i atanke sa & min forskning baserat utifran
elevernas perspektiv. Om studien hade fokuserat pa att intervjua elevernas larare eller rektorer pa de
skolintuitioner de ar verksamma inom sé& hade ett annat perspektiv uttryckts. Detta géller ocksa
respondenternas kamrater och familjemedlemmar som kan ha en annan syn pa hur de upplever deras
kamrats eller barns attityder och varderingar. En annan faktor &r att dessa atta elever kommer ifran
Goteborg och studerar i Géteborg, sa min forskning saknar helhetsperspektiv pa hur det ser ut i resten
av Sverige. Med andra ord kan jag endast uttala mig om de atta elever jag intervjuat.

8.3 Kunskapsbidrag

Det finns mycket forskning som fokuserar pa vad myndigheter anser och vad eleverna generellt anser
men fa som fokuserar just pa de underkanda eleverna som upplevs problematiska. Denna studie ger
dessa elever chansen att gora sina roster hdrda. Min studie gor just detta och det borde vara intressant
for alla mojliga parter. Fran larare till elever som genom min forskning kan vidga sin bild éver hur det
ser ut for en elev som uppfattas som problematisk och hur man bdst kan samarbeta med denna. Denna
studie ger ocksa en bild av vad i den elevens miljo som paverkar hen, sa att de kan forséka omvandla
sina negativa attityder och varderingar till nagot positivt som kan hjalpa dem inom larande och
utbildning som det socialt accepterade samhallet erbjuder dem.

47



Det borde vara speciellt intressant for larare eftersom detta kan skapa tankar i dem om hur de bast kan
stddja elever som uppfattas som problematiska. Desto mer kunskap det finns om hur en elev som
upplevs problematisk kan tinka eller tdnker desto battre kan en larare utveckla verktyg och strategier
for att bemdta dessa elever. Den kan ocksa anvanda sig av redan existerande verktyg och strategier pa
ett mer effektivt vis. Manga elever har uttryckt att de upplever att lararna inom skolan bemott dem
med negativa varderingar och attityder och det borde bli en tankestallare, for de lararna som laser min
studie och vilken roll de spelar for en elev som upplevs problematiska inom en skolmiljo.

Det kan ocksa vara intressant for vardnadshavare till elever som upplevs som problematiska att lasa
detta och se hur andra ungdomar i samma situation faktiskt upplever sin skolgang och genom detta
kanske de kan relatera till sina egna barn och sedan forsoka paverka dem positivt genom att de har en
bredare forstaelse.

Men mer an nagot hoppas jag att denna forskning kan bidra till storre forstaelse for elever som upplevs
problematiska utifran auktoriteter inom skolmiljon och att detta kan ge dem en djupare insikt till hur
de sjélva behover gora en forandring eftersom det ar allmant ként att dagens skolmiljé producerar fler
underkanda elever &n nagonsin. Vi lever i en tid dar manga av dessa ungdomar &r aktivt delaktiga i
kriminalitet, vilket utifran min forskning mestadels har en borjan i skolmiljon. Detta blir ocksa
intressant hur auktoriteterna inom skolmiljén klarar av att kolla sig sjalva i spegeln och acceptera och
forhoppningsvis jobba med de problem dem faktiskt har och borjar med att erkanna denna
problematik.

8.4 Foreslag till vidare forskning

Efter min forskning har jag blivit intresserad av att forska och rekommenderar ocksa andra forskare att
forska inom tva amnen, det forsta amnet kretsar kring hur skolvasendet sjalva ser pa sin medverkan att
skapa problematiska situationer som att exempelvis rekrytera individer till kriminella element. Detta ar
det lite forskning om i Sverige. En annan intressant faktor dr hur skolan sjélv sétter elever som upplevs
problematiska med varandra sa att det skapas ett sorts forum for dessa elever att utbyta information
med varandra och lara kénna varandra. Detta &r en faktor till varfor problematiska elevers attityder och
vérderingar formas till att bli kriminell inom skolmiljon.

Ett annat &mne som hade varit intressant att forska vidare inom &r hur elever som upplevs
problematiska efter sin skolgang fortsatter sina liv och hur deras attityder och varderingar fortsatter att
forma deras vardag eller inte i livet efter skolan.

48



9. Referenslista

Aroseus, F (2013) Attityder. Hamtad 30 jan, 2023 fran Latt att lara
https://lattattlara.com/psykologiska-perspektiv/sociokulturellt-perspektiv/attityder/

Bryman, A. (2011). Samhallsvetenskapliga metoder. (2., [rev.] uppl.) Malmé: Liber.

Borgatta, E.F. & Montgomery, R.J.V. (red.) (2000). Encyclopedia of sociology. (2. ed.) New York:
Macmillan Reference USA.

Bergsten, K & Lilliengren, P. (2015) Affektfokuserad psykodynamisk. Stockholm: Natur och kultur.
Eriksson, B. (2015) Konceptualisering i psykodynamisk terapi. Lund: Studentlitteratur.

Cabaniss, D. L. (2016). Psychodynamic Psychotherapy: A clinical manual. John Wiley & Sons.
Dysthe, O. (2003). Dialog, samspel och larande. Lund: Studentlitteratur.

Denscombe, M. (2016). Forskningshandboken — for smaskaliga forskningsprojekt inom
samhallsvetenskaperna. Lund: Studentlitteratur

Edgren, C., & Hallgrim, V. (2017). Mitt liv fick en ny riktning.: Om upplevelsen av larande efter en
sjukskrivning. http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1179555/FULLTEXTOL.pdf

Edenborg, E. (2019) Traditionella varderingar som politiskt vapen. Stockholm: Utrikespolitiska
institutet.

Blair, E & Noel, K. (2014) Improving higher education practice through student evaluation systems:
is the student voice being heard? Assessment & Evaluation in Higher Education, 39:7, 879-894,
https://doi: 10.1080/02602938.2013.875984

Bohner, G., & Wanke, M. (2002). Attitudes and attitude change. Enskede: TPB,

Eskilsson, E., & Hembo, R. (2020). Kunskap och varderingar: medborgerlig bildning i skolan.
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1497103/FULLTEXTOL.pdf

Lindfors, E., & Hyltingd, 1. (2017). Transformativt larande och kompetensutveckling.
http://www.diva-portal.se/smash/get/diva2:1112846/FULL TEXTO01.pdf

Frydenlund, J. (2022). How an Empty Chair at School Becomes an Empty Claim: A Discussion of
Absence From School and Its Causality, Scandinavian Journal of Educational Research, 66:4, 658-
671, https://doi: 10.1080/00313831.2021.1897883

Fili, S. (2014) Elevers syn pa dagens betygssattning (A till F): En undersokning om elevers perspektiv
pa réattvisa betyg och likvardig bedémning. Hamtad 2022,12 december fran
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:umu:diva-92805

49


https://lattattlara.com/psykologiska-perspektiv/sociokulturellt-perspektiv/attityder/
http://www.diva-portal.se/smash/get/diva2:1112846/FULLTEXT01.pdf
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:umu:diva-92805

Freud, Sigmund. (2006). Samlade skrifter: Fallstudier (utgivna pa svenska av Clarence Crafoord,
Lars Sjogren & Bengt Warren, volymansvarig: Andrzej Werbart, Ingrid Wikén Bonde & Lars W. Freij
overs.). Stockholm: Natur och kultur.

Heinskou, T., & Visholm, S. (Red.) (2006). Psykodynamisk organisationspsykologi - Omedvetna
processer pa arbetet. Liber.

Illeris Knud (2015) Larande. Lund: Studentlitteratur.

Kvale, Steinar. & Brinkmann, Svend. (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun. Johanneshov: MTM
38

Kvale, Steinar & Brinkmann, Svend (2009). Den kvalitativa forskningsintervjun. 2. uppl. Lund:
Studentlitteratur

Lindén, A. L. (1994). Méanniska och miljo. Om attityder, varderingar, livsstil och livsform. Lund:
Studentlitteratur

Ly, C. (2015). Vilket &r betygets funktion? vilka asikter har gymnasielarare och elever om betygets
funktion? Hamtad 2022-11-8 fran http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:mdh:diva-28763

Lofgren, R., & Lofgren, H. (2016). Att fa sina forsta betyg: en rapport om elevers beréttelser om sina
erfarenheter av att fa betyg i arskurs 6. Hamtad 2022-11-9 fran
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:liu:diva-134264

Maio, G., Haddock, G., & Verplanken, B (2019) - The psychology of attitudes & attitude change 3. ed.
Los Angeles: SAGE

Moxnes, P. (2015). Positiv angest hos individen, gruppen, organisationen. Natur och Kultur.

Owens, D.C., Sadler, T.D., Barlow, A.T. et al. (2020). Student Motivation from and Resistance to
Active Learning Rooted in Essential Science Practices. Res Sci Educ 50, 253-277.
https://doi.org/10.1007/s11165-017-9688-1

Nykanen, P. (2008). Vardegrund, demokrati och tolerans: om skolans fostran i ett mangkulturellt
samhélle. Goteborg: Géteborgs universitet.

Mooney Marini, Margaret (2000) "Social Values and Norms." Encyclopedia of Sociology. Hamtad
2023, 16 januari fran Encyclopedia.com: https://www.encyclopedia.com/social-
sciences/encyclopedias-almanacs-transcripts-and-maps/social-values-and-norms

Regeringen. (2022,1 november) Tid6avtalet https://via.tt.se/data/attachments/00551/04f31218-dccc-
4e58-a129-09952cae07e7.pdf

Ricciardi, M., & Schaller, J. (2005). Projektpsykologi — en introduktion. Studentlitteratur AB.

50


http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:mdh:diva-28763
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:liu:diva-134264
https://doi.org/10.1007/s11165-017-9688-1
https://via.tt.se/data/attachments/00551/04f31218-dccc-4e58-a129-09952cae07e7.pdf
https://via.tt.se/data/attachments/00551/04f31218-dccc-4e58-a129-09952cae07e7.pdf

Rdnndahl, J (Regissor). (2022). Vem mdrdade skolan? [Tv-program] SVT
Steinberg, John, (1994), Aktiva varderingar for 2000-talet. Ekelunds férlag AB

Safran, J.D., & Hunter, J. (2012). Psychoanalysis and psychoanalytic therapies 1. ed. Washington,
D.C.: American Psychological Association, cop. Johanneshov

Svensson, M. (2018). Alltid A? Alltid F? Studiemotivation nar elevens betyg och arbetsinsats inte
korrelerar (Dissertation). Hamtad 2022-10-13 fran http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:liu:diva-
145721

Skolverket. (2022, 13 november). Inspiration och stéd
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspira tion-och-stod-i-arbetet/inspiration-

ochreportage/bedomning-pa-lektionstid-underlattarvid-distansundervisning

SOU 2022:34 | mal - vagar vidare for att fler unga ska na malen med sin gymnasieutbildning.
https://www.regeringen.se/contentassets/065b66a38c524a7d9d93e3f1fch4982b/i-mal--vagar-vidare-

for-att-fler-unga-ska-na-malen-med-sin-gymnasieutbildning-sou-202234/

Verywillmind (2022, 12 november) attitudes how they change shape behavior

https://www.verywellmind.com/attitudes-how-they-form-change-shape-behavior-2795897

Vetenskapsradet. (2017). God forskningssed. Hamtad:
http://www.vr.se/download/18.2412¢5311624176023d25b05/1555332112063/Godforsknigssed_VR_2
017.pdf

Webster, M. (n.d.). Resistance definition &amp; meaning. Merriam-Webster. hdmtad 2023, 13 januari

fran https://www.merriam-webster.com/dictionary/resistance

Westerberg, S., & Landin, C. (2018). Motivation till larande i arbetslivet: En kvalitativ studie om
formell kompetensutveckling och viljan till att lara. https://www.diva-
portal.org/smash/get/diva2:1173805/FULLTEXT02

51


https://www.merriam-webster.com/dictionary/resistance

Bilagor
Bilaga 1
Intervjuguide
Inledande friga

- Vad betyder attityder och vérderingar for dig?

Fragor kring larande och utbildning i skolan och utanfér skolan

- Hur ser du pa ditt larande och utbildning | skolan?
- Hur ser du pa ditt larande och utbildning utanfor skolan?

Fragor kring hur olika miljoer paverkat dem

- Hur kénner du att kamrater, familj, skolan och din ekonomi har paverkat dig?

Fragor kring underként betyg

- Hur paverkas du av detta betyg och vad &r dina tankar om detta betyg?
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Bilaga 2

Inbjudan till att delta i en intervjustudie om attityder och varderingar i relation till larande och
utbildning.

Hej xx !

Jag heter Enrico Hogvalls och gar pa programmet Master i utbildningsledarskap pa Géteborgs
Universitet dér jag skriver en uppsats om attityder och varderingar i relation till larande och
utbildning.

I mitt arbete pa Sektionen for elev och uthildningsstod ar detta en viktig fraga och uppsatsen ska
forhoppningsvis bidra med dkade insikter om hur elever tanker och resonerar kring utbildning och
larande.

Intervjun kommer att kretsa kring Ditt studieliv och vad Du anser det & som paverkat och paverkar
Dig nar det géller utbildning och larande.

Exempelvis vad &r det i din vardagliga miljo som paverkar Dig att ta olika beslut som ror ditt
studieliv? Vad i Din studiemilj6 och sociala miljé anser Du har haft och har betydelse for de beslut Du
tagit och fortsatt kommer att ta om studier och utbildning?

Mitt intresse ar fa hora hur DU kanner och vad DU har for tankar om Ditt studieliv och vad som
paverkat det och fortsatt kommer att paverka det. Det finns darfor inga ratta eller felaktiga svar pa
mina fragor utan det vasentliga ar att fa veta hur Du tanker och resonerar.

Intervjun kommer att ta 30-45 minuter och vi bestdmmer tid och plats for intervjun som fungerar bra
for Dig. Intervjun kommer att spelas in och resultaten presenteras sa att anonymiteten sékras.

Hoppas att valda uppsatsamne kan vara intressant for Dig och att Du kontaktar mig pa :
gushogven@student.gu.se

Med vénlig halsning Enrico Hogvalls
Kontaktinformation:

Enrico Hogvalls

Mentor

GOTEBORGS UNIVERSITET
Sektionen for student- och utbildningsstdd

Bestksadress: Rosenlundsgatan 4, 3:e vaningen
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