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This thesis aims to identify and describe sloyd teachers and newly arrived students’ multimodal
interaction and communication, and how this is expressed in sloyd teaching and the learning envi-
ronment of the sloyd classroom. The study uses an ethnographic methodology and the empirical
material is analysed at a micro and macro level, and a handheld camera is used to document sloyd
teaching with newly arrived students at two elementary schools in Years 8-9, during one semes-
ter. Through video documentation, it is possible to capture the complexity of the sloyd teaching
and learning environment. The thesis consists of four articles.

The thesis uses a sociocultural and multimodal theoretical framework, and another prem-
ise in the thesis is the use of the theory of community of practice. The theoretical approaches
implies focus on participation, interaction, and communication in sloyd teaching where newly
arrived students and teachers do not share the same verbal language. Thus, other resources are
used for meaning-making.

The findings show that sloyd teaching and the learning environment of the sloyd classroom
offer newly arrived students rich multimodal possibilites for multimodal communication and
interaction in a situated context. The learning environment in sloyd classrooms enables social
encounters and participation for newly arrived students, which the students seem to seek and
take initiative to. Further, the results show how the sloyd subject content and subject-specific
concepts are complex and abstract, however, there is a potential in sloyd teaching with newly ar-
rived students when the students sloyd projects can be set in concrete learning situations. Sloyd
teachers and newly arrived students use a variety of multimodal resources to make meaning. When
newly arrived students and sloyd teachers do not share the same verbal language, multimodal
interaction and communication become central to make meaning. Demonstrating one’s skills
multimodally can also create confidence in one’s abilities and the ability to show one’s knowl-
edge beyond words. Finally, it is shown that knowledge of the Swedish language is not decisive
for newly arrived students’ participation in sloyd teaching.
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Forord

Nagra ar in i mitt avhandlingsarbete kommer min dotter en dag hem frin
forskolan och undrar oroligt om det ar vulkaner jag forskar om. P4 forskolan
hade de precis paborjat ett arbete om vulkaner, och vulkaner verkade vara
aningens farligt. Utifran basta forméga forklarar jag att min avhandling inte
har med vulkaner att gora och s hir i backspegeln 4r dven jag tacksam 6ver
att min avhandling inte handlar om vulkaner, utan om nigot som jag tycker ir
mycket intressantare — sl6jdundervisning med nyanlinda elever. Det intresset
gjorde att jag fick triffa, och under flera manaders tid f6lja, flertalet fantastiska
nyanlinda elever och deras slojdlarare. Det ar till er mitt forsta tack riktas, och
att ni slippte in migi er undervisning ir jag otroligt tacksam for.

Mitt andra tack rikeas till tre personer som pé olika sitt varit betydel-
sefulla i avhandlingsarbetet och for att det till slut ar majligt att jag nu kan
skriva den hir sista, forsta texten. Som huvudhandlare de forsta aren vigledde
Marléne Johansson, en stundtals vilsen doktorand mot konstant nya utma-
ningar. Dina ofértrottliga heja pa” och skarpa blick pa text har varit ovirder-
liga. Och tack for omsorgsfull guidning kring avhandlingens forsta artikel!
Tarja Karlsson Hiikio, du kom in som ny huvudhandledare i slutet och det ar
jagevigt tacksam for. Tack for dina uppmuntrande ord pa vigen, vass blick pa
texten och att du med varm hand knuffat mig framat. Ett extra stort tack till
bihandledare, Peter Hasselskog som funnits dar under alla dessa doktorandir,
som en orubblig klippa med stindigt nya infallsvinklar och alltid kloka ord
langs vigen. Oerhort tacksam att du holl dig kvar under dessa ar!

Avhandlingen har 4ven under dessa ar utvecklats genom noggranna lis-
ningar vid olika etappseminarier. Ett stort tack riktas till Camilla Lindahl,
Esko Mikela och Annelie Holmberg. Era fragor och tankar kom nir jag var
som mest i behov av en knuff framat, tusen tack for er lisning!

Under dessa ar har jag dven haft lyckan att triffa en miangd personer som
pé olika sitt bidragit till avhandlingsarbetet. Ett sidant ging ér det tema jag
tillh6rt inom CULSs forskarskola, Estetiska uttrycksformer med inriktning
mot utbildningsvetenskap. Med skrivarveckor och tema-triffar har ni alla
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bidragit till att de hir aren ocksa varit otroligt roliga ar och kints mindre
ensamma, tack till Niklas Rudbick, Cecilia Jeppsson, Joakim Andersson, Ola
Henricsson, Martin Géthberg, Lena Ostendorf, Christer Larsson, Camilla
Johansson Bicklund och Maria Lindberg. Men 4ven andra doktorander som
varit nira sammankopplade till temat, Ingrid Hedin Wahlberg, Julia Ecker-
stein och Camilla Sarner. Och otroliga tema-ledare som sett till att skrivar-
veckor och annat innehéll i vira triffar varit givande, Monica Lindgren, Carina
Borgstrom Killén, Cecilia Bjorck och Dawn Sanders!

Ectt sirskilt tack gr till alla kollegor vid enheten fér pedagogik (bild och
slojd), vid HDK-Valand, sirskilt kollegor vid slgjdlirarutbildningen. Att ni
har statt ut med att jag stundtals varit delaktig, stundtals varit "borta” under
alla dessa ér, vilket tilamod ni har! Nu ser jag fram emot att kunna vara mer
delaktig igen. Klokare och roligare kollegor gar inte att fa! Tack for att ni ger
guldkant i arbetsvardagen!

Avhandlingsarbetet har tagit stor del av min tid de senaste dren och jag
har tvingats &sidositta sadant som ar roligt. Trots det dr det nigra som troget
hingt sigkvar och sett till att livet har handlat om annat dn enbart avhandling
och att livet dven ir fika, lunch, bokklubb och andra dventyr. Utan er och all
pepp langs med sidlinjen hade det hir aldrig gatt. Jag tittar till exempel pé dig,
Anna Hansson! Och ett extra tack till att du drog med mig in i bokklubben,
som jag nu ser fram emot att dntligen kunna siga “den har jag fakeiske last™!
Specifike tittar jag ocksé pé ett antal personer som har formégan att dra iging
diverse aktiviteter, middagar och promenader: Anna, Carro, Gunde, Karin,
Karro och Lina! Tack for att ni fragat och undrat om avhandlingsarbetet och
konstant visat omtanke och hejat pa under dessa ar!

Aven ett stort tack till den utdkade familjen i Sofia med familj som sett
till act min familj kommit ivig pa resor, och firat andra hogtider, och nar min
energi inte funnits har du styrt upp och sett till att det blivit fest!

Sophia Séderqvist som tog sig an uppdraget att dels teckna bilder till
Artikel I11, dels avhandlingens omslag, TACK!

Mina sista tack gar till nigra av de viktigaste personerna. Mina forald-
rar (och syskon) och Jons forildrar (och syster) som ofértroteligt sete till att
todelsedagar har firats, och att ni har frégat, undrat, frigat igen vad det nu ar
jag gor, tagit hand om barn, linat ut hem nir jag behovt skriva, frigat annu
en gang om vad det nu ér jag gor, lagat mat, tagit hand om och varit dir. Utan
er, ingen avhandling.
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Slutligen, ett sista tack, men utan tvekan det viktigaste, som riktas till
livets tre bista personer, Jon, N6i och Allie. Att ni har stitt ut med att jag va-
rit frinvarande, glomsk, trott och allt dar emellan ér en bedrift. Utan er vid
min sida hade den hir avhandlingen aldrig blivit klar. Jag ser nu fram emot

att vara mer nirvarande!






1. Inledning

Elevers forsta mote med sléjdundervisning och slojdklassrum ir ofta laddad
med nyfikenhet och férvintningar. Min upplevelse och erfarenhet av elevers
mote med slojd ar att eleverna oftast ar ivriga att fi komma iging med sina
projeke. Sl6jdklassrummet och dess larmiljo skiljer sig ofta fran andra 4m-
nen. Rummet bjuder in till att kinna och uppticka, och det dr dven rum och
undervisning som vicker associationer och emotioner. Sl6jdklassrum fylls av
amnesspecifika material och verktyg, och for liraren finns det utrymme att
sitta en egen prigel och att i viss utstrickning ha inflytande p4 inredning och
moblering. I en svensk utbildningskontext moter elever oftast slojdimnet fran
arskurs 3 och fram till att de slutar grundskolan i drskurs 9. Som nyanlind elev
i den svenska skolkontexten ar motet med sl6jdimnet daremot oftast en ny
erfarenhet. Aven om nyanlinda elever fsrmodligen har métt hantverk, mate-
rial, verktyg och maskiner pa olika satt i sitt hemland blir métet med slojden
och slojdklassrummet med miangden resurser och imnets kunskapsform for-
modligen nagot nytt. Nyanlinda elever stills inte enbart infér ett for dem nytt
slojdamne utan de stills dven infor ett nytt sprak, skolsystem och nya amnen,
beroende pa tidigare skolbakgrund och erfarenheter.

Nir jag for den hir avhandlingens insamling av empiri tog kontakt med
tilltankea skolor for att genomfora min forskningsstudie, gjordes ett forsta in-
ledande besok pé en av skolorna. Slojdlararen hade forklarat att de for tillfallet
inte hade undervisning i sitt vanliga sl6jdklassrum pé grund av renovering. Un-
dervisningen skedde i stallet i ett "vanligt” klassrum, det vill saga ett klassrum
dir eleverna vanligtvis undervisas i andra amnen in sl6jd. I klassrummet var
elevbinkar och stolar uppstillda i rader med riktning mot White board-tavlan
langst fram i klassrummet. Vid ena viggsidan stod bankar uppstillda tva och
tva, vid andra viggsidan stod rader om fyra biankar i varje rad uppstillda. Bin-
karnas placering bildade pa sa sitt en passage eller gang i rummet. Med tanke
pa rummets begrinsningar gillande slojdarbeten under renoveringsperioden
hade sl6jdliraren planerat att eleverna skulle arbeta med luffarslojd under
terminen, vilket innebar att eleverna kunde sitta vid binkarna. Material och
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verktyg placerades vid elevernas bankar. Nir eleverna kom in i klassrummet
gick de nyanlinda eleverna och satte sig vid bankarna till vinster och lingst
bak. Eleverna med svenska som modersmal placerade sig alla vid bankarna till
héger. Lararen forflyttade sig runt i klassrummet medan eleverna satt kvar vid
sina platser och forflyttade sig enbart vid enstaka tillfillen. Bankarnas place-
ring och de fa forflyttningar eleverna gjorde skapade dven en slags spriklig
grans, eller sprakliga 6ar i rummet mellan de nyanlinda eleverna och eleverna
med svenska som modersmal. Detta fick mig att konkret uppleva de villkor
nyanlinda elever kan méta i sléjdundervisning, oavsett klassrum. I och med
att undervisningen tillfalligt inte utfordes i slojdklassrum kom den hir skolan
inte att ingd i min kommande studie. Men jag kom att bira med mig den hir
erfarenheten under resten av min insamlingsperiod.

Med egen tidigare erfarenhet av slojdundervisning, men inte speci-
fikt undervisning av nyanlinda clever fingades mitt intresse inledningsvis
av slojdundervisning med nyanlinda elever nir Skolverket under 2014 gav
ett antal lirositen i uppdrag att ta fram ett kartliggningsmaterial gallande
nyanlinda elever i slojdundervisning (Skolverket, u.4.). Syftet med kartligg-
ningen, som ska genomforas av skolor, ir att ge en bild av elevernas tidigare
kunskaper for att sedan kunna planera fortsatt undervisning. Frin den 1
januari 2016 ar dessutom bedomning av nyanlinda elevers kunskaper reg-
lerad i skollagen (2010:800). Kartliggningsmaterialet ar uppdelat i tre steg
dir det forsta steget handlar om nyanlinda elevers sprak och erfarenheter.
Det andra steget handlar om dessa elevers litteracitet och numeracitet. De
har tva stegen ir obligatoriska for skolor att genomféra. Det tredje steget
handlar om elevers amneskunskaper i skolans alla amnen och ir inte obli-
gatoriskt att genomfora, men skolor uppmanas att vilja ut ett antal amnen
att genomfora kartliggningen i.

Slojdlararutbildningen vid Hogskolan for konst och design, HDK-
Valand, Géteborgs universitet, fick i uppdrag att ta fram dmneskartligg-
ning for sl6jdimnet for nyanlinda elever, ett uppdrag som jag genomforde
tillsammans med kollegor och ett antal verksamma sléjdlarare pa nagra ut-
valda skolor. Uppdraget att ta fram ett kartliggningsmaterial blev en utma-
ning, dels utifrin att det finns en tidsbegrinsning f6r lararna att genomfora
kartliggningen pa (totalt 70 minuter), dels att det saknades forskning kring
sléjdundervisning och nyanlinda elever att luta sig mot. Uppdraget kom
aven att innebira en rad intressanta moten med slojdlarare som kopplades
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till uppdraget, dels som referensgrupp, dels till att sedan utpréva materialet.
De slojdlarare som deltog under den hir perioden vittnade om en forandrad
undervisningssituation de senaste aren. Det handlade om en positiv install-
ning till nya utmaningar, men ocks svarigheter i att inte f nigon kompetens-
utveckling och bristande information om hur manga nyanlinda elever som
skulle vara med i undervisningen och vid vilka tillfillen, nagot som kunde
indras frin vecka till vecka.

Utprovningen gjorde ocksa att jag triffade flertalet nyanlinda elever
som tog sig an uppgifterna i kartliggningsmaterialet utifrin nyfikenhet och
intresse. I kartlaggningsmaterialet for slojdimnet fokuserar en del av materi-
alet pa elevens egen idéutveckling. Dir ges eleverna majlighet att komma
med ett eget forslag pa slojdforemal som de skissar och berittar om. Under
utprovningarna var det aldrig nagon elev som tvekade, eller inte hade ndgon
egen idé. Alla kunde med en enkel skiss eller ritning visa ett forslag. De kunde
aven genom sin skiss och genom tolken eller studichandledaren, beritta om
sin idé, om tinkt material och om firg och form. Med andra ord, de kunde
beskriva sina idéer pa flera vis, multimodalt. Jag blev uppmirksam pa hur en-
kelt eleverna hade att komma pé en idé och med olika multimodala resurser
sasom verbalt sprik, gester, skisser och material och sa vidare, visa och beritta
om sin idé. Det verbala spriket blev darmed inte den resurs som var avgérande
for att skapa forstaelse for idén, utan eleverna kunde anvinda olika resurser
for att visa sitt kunnande. Erfarenheten med uppdraget och framtagandet av
kartlaggningsmaterialet vickte en nyfikenhet kring nyanlinda elevers mote
med sléjdundervisning.

Sammantaget handlar den hir avhandlingen om sléjdundervisning
med nyanlinda elever. Mer specifikt, den multimodala kommunikation och
interaktion som sker mellan slojdlarare och nyanlinda elever, det imnes-
specifika sprak nyanlinda elever moter och den lirmiljo som eleverna dr en
del av i slojdklassrummet.

PROBLEMBILD

En utgangspunke i den hir avhandlingen ir hur sl6jdimnet och andra prak-
tisk-estetiska amnen i svensk skolkontext fatt en sirstillning i hur nyanlinda
elevers skolgang organiseras. Slojdimnet har kommit att anvindas av skolor
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som ett sitt att underlitta nyanlinda elevers overgang fran forberedelseklass
till ordinarie undervisning. Hur utbildning och skolging organiseras for ny-
anlinda elever har inneburit utmaningar f6r kommuner, skolor och lirare.
Att organisera nyanlidnda elevers skolging genom deltagande i sl6jdimnet
har dock gjorts utifran antaganden och vaga argument. I Skolverkets (2008)
Allménna rid for utbildning av nyanlinda elever framkommer att det finns
goda erfarenheter av att lita eleverna "delta i undervisningen i reguljara klasser,
i till exempel matematik och praktisk-estetiska amnen for att ge dem mojlighet
att tidigt bli delaktiga i skolans gemensamma liv” (s. 13). Skolinspektionen
(2009) lyfeer pa liknande sitt fram den hir organisationsformen i sin rapport
om utbildning f6r nyanlinda elever. I rapporten beskrivs hur praktisk-estetiska
amnen anvinds som ett sitt att komplettera annan undervisning, i till exempel
svenska och matematik. Rapporten slar bland annat fast att "Undervisningen
i dessa dmnen visar sig dock, i forsta hand, ske som st6d for att lara svenska
och inte i ndgon hdgre utstrickning mot kursplanernas mal” (s. 22). Vidare
har nyanlinda elevers deltagande i praktisk-estetiska amnen motiverats uti-
fran antaganden om att det i dessa amnen stélls lagre sprakliga krav. Larare i
praktisk-estetiska iamnen motsitter sig dock bilden av att det skulle vara ligre
sprakkrav i dessa imnen (Juvonen, 2015).

Intresset kring nyanlinda elevers skolgang och rattigheter till utbildning
har 6kat de senaste aren och under 2012 tillsattes en utredning pa uppdrag av
Utbildningsdepartementet med fokus pa att forbattra utbildningen for nyan-
linda elever (DS 2013:6). Aven dir framkommer antagandet att det finns goda
exempel kring nyanlidnda elevers deltagande i praktisk-estetisk undervisning.
Nyanlinda elevers deltagande i sl6jdundervisning har anvints som ett sitt
att mildra 6vergingen till ordinarie klass och p sa sitt tidigt gora dem delak-
tiga i skolkontexten. Trots detta saknas studier som synliggor slojdundervis-
ning med nyanlinda elever och vad i undervisningen som 4r mildrande eller
vad som gor att det blir en enklare 6vergang samt, hur eller varfor nyanlinda
elevers deltagande i slojdamnet fungerar. Samtidigt som sl6jd- och bildimnet
ar de amnen som flest nyanlinda elever far betyg i, cirka 8 av 10 elever far ett
godkint betyg. Till skillnad fran till exempel engelska som cirka 4 av 10 ny-
anlinda elever fir betygi (SOU 2017:54).

Skolans roll for elever, och méjligheten att fa inkluderas, vara trygg
och ritten till utbildning 4r av central betydelse f6r individ och samhille,
oavsett modersmal. Men for nyanlidnda elever ar skolans roll an mer central.
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I skolkontexten ges maojligheter att skapa trygghet, ett socialt sammanhang
och relationer. I och med att nyanlinda elever kan vara mitt uppe i asylpro-
cesser eller andra aspekeer i deras livssituation som skapar oro blir det som
sker i skolkontexten, och hur undervisningen i klassrummet iscensitts, av
betydelse (Bris, 2018; Candappa, 2016). Skolinspektionens (2009) rapport
visar att larare upplever att de saknar kompetens att undervisa nyanlinda
elever samtidigt som nyanlinda elevers skolframgang visas vara beroende av
enskilda larares insatser (Bunar, 2010). Jag ser ett behov av att synliggora hur
interaktion och kommunikation tar sig uttryck f6r nyanlinda elever i en prak-
tik som sl6jd, som kannetecknas av anvindning av multimodala méjligheter.
Utan forskning kring nyanlinda elevers deltagande i slojdundervisning blir
det fortsatt upp till varje enskild lirares egen beprovade erfarenhet att ut-
forma undervisning med nyanlinda elever. Slojdlararna fortsitter att limnas
till den egna erfarenheten och de forutsittningar som finns pé skolan. Om
skola och elevers utbildning ska vila pd beprévad erfarenhet och vetenskap-
lig grund (2010:800) ar det angeldget att nyanlinda elever dven synliggors
i slojdundervisningen.

Nyanlinda elevers mote med sléjdundervisning har inte varit i fokus
i sarskilt stor utstrickning, anda ar slojdundervisning nigot eleverna ofta
moter tidigt i deras utbildningsgang i den svenska skolan. Dessutom saknas
forskning kring nyanlinda elevers mote med sléjdklassrummets larmiljo
och multimodala aspekter i relation till slojddmnet. Den hir avhandlingen
lyfter fram nyanlinda elevers mote med slojdklassrummet och slojdunder-
visning. I sl6jdklassrummet finns rika multimodala méjligheter och i de
amnesspecifika slojdklassrummen kan elever métas pa olika sitt. Jag ser det
som angeliget att fa en fordjupad forstielse kring den undervisning och
kunskapsform som nyanlinda elever méter i slojden och vad multimodal
interaktion och kommunikation erbjuder och gor mojligt for nyanlinda

elever i sléjdundervisning.

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Avhandlingsstudiens syfte ar att undersoka och beskriva slojdlirares och ny-
anlinda elevers multimodala interaktion och kommunikation samt hur det

tar sig uttryck i undervisningen och i slojdklassrummets lirmiljo.
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Foljande forskningsfragor har guidat studien:

e Hur interagerar slojdlarare och nyanlinda elever genom anvindning av
multimodala resurser i sléjdundervisning?

e Hur far multimodala resurser betydelse f6r nyanlinda elever i motet med
amnesspecifika begrepp i sléjdundervisning?

e Hurbidrar slgjdklassrummets larmiljé till nyanlinda elevers interaktion,

kommunikation och méjlighet till deltagande i undervisningen?

ESTETISKA UTTRYCKSFORMER MED INRIKTNING
MOT UTBILDNINGSVETENSKAP

Den hir avhandlingen skrivs inom ramen for forskarutbildningsimnet Estetiska
uttrycksformer med inriktning mot utbildningsvetenskap. Forskarutbildnings-
amnet ir ett av flera dmnen i forskarskolan CUL, Centrum fér utbildnings-
vetenskap och lararforskning vid Géteborgs universitet (CUL, 2021), som ir
en fakultetsovergripande forskarskola. Forskarutbildningsimnet syftar till "att
ge en allsidig vetenskaplig skolning som ocksé ger en god forberedelse for sidana
uppgifter i samhillet dar kunskaper i estetiska uttrycksformer med inriktning
mot utbildningsvetenskap ravvirde” (CUL, 2021). Inom detta forskarutbildn-
ingsimne lyfts den estetiska aspekten fram i relation till utbildning och lirande.

Begreppet utbildningsvetenskap ir ett relativt nytt begrepp och ett ungt
forskningsfilt som har foregitts av utvirderingar utifran ett behov av en ve-
tenskaplig grund for lirarutbildningen. Det finns dven en 6nskan om fler l3-
rare med forskarutbildning som verkar i skolan och forskningsfaltet ar under
utveckling och formation (Angervall, Gustafsson, Lundahl & Silfver, 2013).
Askling (2006) betonar utbildning som central i samhillet och poingterar
att "Utbildning och forskning uppfattas i dag som mycket centrala forutsitt-
ningar for landets vilstand och vilbefinnande i en tid dd ’kunskapssamhillets)
‘informationssamhillets’ och det lirande samhillets’ behov av utveckling och
fornyelse for ekonomisk tillvixt betonas” (s. 9). Vidare finns intresse kring re-
lationen mellan forskning, utbildning och yrkesverksamhet och hur den re-
lationen kan 6ka genom praxisnira forskning som dven synliggor lararyrkets
komplexitet (Alexandersson, 2006). Med start i Lararutbildningskommitténs
(LUK) utredning i att ge lirare en vetenskaplig grund och kunna forskarutbilda
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sig har intresset kring utbildningsfragor okat. Betydelsen av 6kad forskning
kring utbildningsfrigor och majligheten att ge lirare inom utbildningssystemet
vetenskaplig grund har varit centralt de senaste decennierna. Méjligheten for
larare att gé en forskarutbildning kan i forlingningen tinkas stirka skolans
vetenskapliga grund (Fransson & Lundgren, 2003).

AVHANDLINGENS DISPOSITION

Avhandlingen bestir av en kappa med itta kapitel som sedan f6ljs av en
sammanfattning pa engelska, referenslista och bilagor. Kappan har ett in-
ledande kapitel som beskriver avhandlingens problemomride som f6ljs av
det andra kapitlet som behandlar avhandlingens teoretiska utgangspunk-
ter. Det tredje kapitlet redogér inledningsvis for sl6jd som skolimne och
slojddmnets historia och utveckling. Sedan lyfts forskning kring interaktion
och kommunikation i slojdimnet som f6ljs av slojdens amnesspecifika be-
grepp. Kapitlet avslutas med att redogora for slojdimnet pa 2000-talet och
sist sammanfattas kapitlet. I kapitel fyra presenteras forskning som rér ny-
anlinda elevers utbildning, nyanlinda elever i relation till praktisk-estetiska
amnen samt skolans interkulturella forhillningssite. I kapitel fem redogors
sedan for forskning kring klassrums larmiljo och multimodala méjligheter
samt slojdklassrummets lirmiljé. Det £6ljs av kapitel sex som ror studiens
metod, analysforfarande och etiska 6verviganden och som sedan foljs av en
syntetisering av artiklarnas kunskapsbidrag i kapitel sju. I kappans sista ka-
pitel, kapitel atta, diskuteras slutligen avhandlingens resultat.

CENTRALA BEGREPP
Nyanlind elev

Med begreppet nyanlind elev avses enligt skollagen (2010:800) "den som har
varit bosatt utomlands, nu r bosatt i landet, och har pébérjat sin utbildning
har senare an hostterminens start det kalenderar dé han eller hon fyller sju &r.
En elev ska inte lingre anses vara nyanlind efter fyra ars skolging hir i landet”
(Skollagen 2010:800, § 12a). I avhandlingen anvinds begreppet nyanlind elev
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i linje med skollagens definition. Men nir det ir majligt, utan att samman-
hanget gar forlorat, anvinds i avhandlingstexten enbart "elev” i och med att
de dr just det, elever.

Flersprakiga elever

Sverige dr ett flersprakigt land med upp till 150 olika sprik. Benimningen
[lersprikig innebir att elever anvander tvi eller flera sprak. Att som elev vara
flersprakig innebir inte att spriken har en likvardig utveckling hos eleven.
Flersprakiga elever ar som nyanlinda elever, en heterogen grupp det vill siga,
cleverna har varierande sprikliga bakgrunder (Hyltenstam & Lindberg, 2013).

Multimodalitet

Multimodalitet mojliggor en bredare syn pé olika sitt att uttrycka sig pa.
Inom ett multimodalt perspektiv ges verbalt sprik, gester, bilder, ljud etc. en
mer jamlik betydelse. Multimodalitet ger ocksd en bredare syn pa vad sprak
kan vara och dir olika former for interaktion och kommunikation inkluderas
(Kress, 2010; Kress, Jewitt, Ogbord, & Tsatsarelis, 2001).

Slojdklassrum

Det rum dir slojdundervisning sker har traditionellt ofta bendmnts som “sal’,
som i sl6jdsal och som da stillts mot andra amnens klassrum. Med begreppet
slojdklassrum, som jag anviander migav i den hir avhandlingen, gors pa sa sitt
ingen skillnad mellan skolans olika klassrum. Sléjdklassrum kan vara utfor-
made pi en mingd olika sitt, men dir ryms ofta ett antal maskiner, arbetsbord
samt forvaring av verktyg, redskap och material (se till exempel Johansson,
2022; Westerlund, 2015).



2. Teoretiska utgangspunkeer

I'avhandlingen anvinds ett sociokulturellt perspektiv, ett multimodalt perspek-
tiv och teori om praxisgemenskap som teoretisk grund. Valet av teorier utgar
fran avhandlingens intressefokus och ar avhingigt min syn pa betydelsen av
interaktion och kommunikation i slojdpraktiken. Vidare har valet av teorier
sin grund i slojdldrares och nyanlinda elevers deltagande och samspel mellan
varandra och med omgivande resurser i sl6jdklassrummet. Med ett sociokul-
turellt och ett multimodalt perspektiv pa lirande och interaktion skapas en
bredd for att omfatta avhandlingens syfte och de frigestillningar som stills.
De teoretiska perspektiven vivs samman i avhandlingens fyra artiklar och
skapar dirmed en bredare forstaclse for den komplexa sl6jdpraktik som ny-
anlidnda elever moter. I detta kapitel presenteras inledningsvis sociokulturellt
perspektiv med fokus pa Lev S. Vygotskys (1978, 1986, 1999) teorier kring
mediering, tanke och sprik, samarbete, samt hans teori om den nirmaste ut-
vecklingszonen. Direfter presenteras ett multimodalt perspektiv med fokus pa
interaktion, kommunikation och representation och dess betydelse for elevers
meningsskapande (Jewitt, 2017; Kress, 2010; Kress m.fl., 2001). Vidare re-
dogors for praxisgemenskapens och den situerade betydelsen for elevers del-
tagande och lirande (Lave 2019; Lave & Wenger, 1991). Avslutningsvis ges
en sammanfattning av avhandlingens teoretiska utgingspunkter.

SOCIOKULTURELLT PERSPEKTIV PA
LARANDE OCH KUNSKAP

Utifrén ett sociokulturellt perspektiv gar manniskan fran att vara en bio-
logisk varelse till att bli sociohistorisk genom att hon socialiseras in i his-
toriska, sociala och kulturella sammanhang och aktiviteter (Siljs, 2000;
Vygotsky, 1978). Kunskap och lirande skapas i samspel mellan minniskor
och vi kan inte undvika att lira, utan lirande sker konstant och kontinuer-
ligt i vara liv oavsett om situationen 4r pedagogiskt organiserad eller inte.
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Vidare har kulturella omstindigheter betydelse f6r hur och vad vi lir (Siljo,
2000). Genom kommunikation och interaktion minniskor emellan i sociala
kontexter tas kunskap och erfarenheter tillvara och anvinds vidare i andra
situationer, vilket dr av betydelse f6r manniskans utveckling och lirande
(Saljo, 2000; Vygotsky, 1978).

Socialt samspel och interaktion mellan manniskor, liksom hur larsituatio-
ner organiseras inom ramen for sociokulturella kontexter, ar centrala aspekter
ien sociokulturell teoribildning. Andra mer kunniga kan stétta individens l4-
rande och utveckling som av Vygotsky (1978, 1999) konceptualiseras som en
proximal utvecklingszon (zone of proximal development, ZPD) dir relationen
mellan instruktion och utveckling fokuseras (Chaiklin, 2003; Vygotsky, 1984).
Teorin om den nirmaste utvecklingszonen innebir att elever genom imita-
tion, instruktion och st6ttning av en mer kunnig person kan komma lingre i
sin utveckling 4n vad som 4r majligt enbart pd egen hand, vilket innebar att

eleven kan forflytta sig till nya kunskapsnivier. Vygotsky (1978) menar att:

Therefore, a central feature for the psychological study of instruction is the analysis
of the child’s potential to raise himself to a higher intellectual level of development
through collaboration, to move from what he has to what he does not have through
imitation. This is the significance of instruction for development. (s. 210)

Vygotsky betonar instruktionens och imitationens betydelse for utveckling
och mojligheten att forflytea sig kunskapsmaissigt, frin det eleven kan, till
det eleven dnnu inte kan. Att som elev 4ga den mojligheten och att kunna
torflytta sig innebar dven ett ansvarsfulle didaktiskt arbete av liraren eller
den kompetenta andre, beroende pé situation (Siljs, 2000). I lirsituationer
innebdr det att forsta vad i interaktionen och instruktionen som gor att nigon
utvecklas eller som gor att nagon i ett senare skede kan utfora en liknande
uppgift pd egen hand, och dar imitation inte innebir tanklost kopierande
utan innebir en forstaelse hos den som gor pa egen hand (Chaiklin, 2003;
Vygotsky, 1978). Liraren behover reflektera kring hur och var instruktioner
ges for att méta elevens utveckling och utmana eleven kognitivt i under-
visningen. Fér nyanlinda elever poingteras betydelsen av att uppgifter ir
kognitivt utmanande i skolan och att uppgifter inte férenklas (Cummins,
2000; Gibbons, 2013). For slojdlirare som undervisar nyanlinda elever blir
det en utmaning att dels balansera elevens sprikliga utveckling, dels att se
till att uppgifter ska vara kognitivt utmanande. Samtidigt delar lirare och
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nyanlinda elever inte samma verbala sprik och maste dirmed hitta sict
att overbrygga sprakliga utmaningar och inte férenkla spriket. Nyanlinda
elever hamnar siledes infor en dubbel uppgift i att dels lira sig amnesspeci-
fike sprik, dels svenska spriket.

Chaiklin (2003) betonar vikten av kvaliteten i den stottning som ges for
att elever ska kunna rora sig framét och utvecklas. Att lira sig en hantverks-
teknik som ett medel att uppné andra f6reskrivna mil med undervisningen
ar ett vanligt inslag i sl6jdimnet. De hantverkstekniker som elever behover
kunna nir ett foremél ska formges och framstillas behover ofta ndgon form
av instruktion. I slojdundervisningen innebar det att lararen till exempel visar
hur en hantverksteknik genomfors for eleven, eleven laser en skriftlig instruk-
tion eller att eleven ser en filmad instruktion. Att som nyanlind elev forstd
instruktioner kan innebara en utmaning, men om instruktioner genomférs
genom olika medierande resurser som st6d mojliggors olika sitt att skapa
mening, sdrskilt nér elever och lirare inte delar samma verbala sprik. Elever
behover bli fortrogna med tekniken for att sedan kunna genomfé6ra den sjilv.
Siljo (2000) menar att ”I ett sociokulturellt perspektiv dr detta ett slags modell
for hur kunskaps- och firdighetstradering fungerar; vi exponeras for resone-
mang och handlingar i sociala praktiker, lir oss si smaningom genomskada
dem, blir fortrogna med dem och kanske till slut genomfér dem frén bérjan
till slut” (s. 121). Som slojdlirare ir det en utmaning att veta anpassningen
for den nyanlinda elev som ldraren har framfor sig och som dessutom inte
fulle ut beharskar det svenska spriket, vilket innebar att liraren behover fun-
dera igenom stéteningen, eller hur instruktioner medieras, och vad som kan
vara kritiska moment i instruktionen. Nir nyanlinda elever och slgjdlarare
inte delar samma verbala sprik dr hur instruktioner medieras siledes centralt.
I sl6jdundervisning finns dock méjlighet att fundera 6ver hur instruktioner
ges och Andersson (2019) identifierar till exempel instruktioner av hantverks-
tekniker som fiktiva och konkreta handlingar. Andersson pekar pa betydelsen
att som sl6jdlarare vara medveten om val av kommunikationsform och kom-
munikativ resurs i motet med elever, vilket dven dr betydelsefullt i motet med
nyanlinda elever nir det specifikt finns sprikliga utmaningar. For nyanlinda
elever i slojdpraktiken kan det finnas en styrka i att kunna se instruktioner i
handling genom anvindning av olika medierande resurser 4n enbart verbala
instruktioner, och att kunna ta del av konkreta instruktioner som inte enbart

ar avhingiga sprikliga kunskaper.
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MEDIERANDE RESURSER

Vygotsky (1978) gor en uppdelning mellan fysiska redskap (artefakter) och
intellektuella (psykologiska/sprikliga) redskap. Skillnaden dem emellan dr hur
de vigleder individens beteende och hur de anvinds och stottar oss pa olika
sdtt ndr vi agerar i virlden (Siljo, 2000). Inom ett sociokulturellt perspektiv
beskrivs det nira samspelet mellan ménniskans handlingar och redskap som
mediering. Fysiska redskap har en extern riktning med fokus pa att bemistra
anvindning av dessa redskap. De intellektuella redskapen har en intern rike-
ning och Vygotsky (1978) menar att:

The tool’s function is to serve as the conductor of human influence on the object of the
activity; it is externally oriented; it must lead to changes in objects. It is a means by which
human external activity is aimed at mastering, and triumphing over, nature. The sign, on
the other hand, changes nothing in the object of psychological operation. It is a means
of internal activity aimed at mastering oneself; the sign is internally oriented. (s. 55)

Att gora en distinkt uppdelning mellan fysiska och psykologiska redskap kan
ses som tvetydigt. Siljo (2000) pipekar att redskapen snarare dr sammanlin-
kade och inte kan separeras. Dagens teknologiska hjilpmedel, som en dator,
kan exemplifiera en sidan mer diffus grins mellan fysiska och psykologiska
redskap. En dator kan ha funktionen av en artefaket och kan stotta oss som ett
arbetsredskap men f6r minniskan kan datorn ocksa ha funktionen att stotta
tankemissigt nér vi interagerar med den. I dessa artefakter finns manskliga
insikter inbyggda, forfinade, osynliga och utvecklas kontinuerligt av oss. I
slojdpraktiken finns en mangd fysiska redskap som eleverna anvinder nir de
formger och framstaller sl6jdféremal dar anvindning av redskap blir en for-
lingning av tanken som stottar eleverna i arbetet med sina foremal. I sl6jd-
undervisning ar framstéllning av foremél genom olika medierande resurser
av betydelse i elevernas arbetsprocesser som blir en forlingning och stod till
tanken, som i sin tur gor det mojligt att ocksé rent konkret “tinka med nélen
i hand” (Johansson, 2008). Detta blir ocksa ett sitt att resonera och reflektera
tyst for oss sjilva, genom vad Vygotsky (1978) kallar for intern rikening. For
elever i sléjdundervisning blir medierande resurser ett tankestod som stottar
eleverna att [6sa problem som uppstar. De olika resurserna i sléjden ar med
andra ord beroende av det sammanhang dir de anvinds och ér situerade i en
specifik prakeik. Siljo (2000) menar att "Med en sociokulturell utgangspunke
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ar problemet med hur vi lir siledes en friga om hur vi tillignar oss de resurser
for att tinka och utfora praktiska projekt som ér delar av var kultur och var
omgivning” (s. 21). Att formge och framstilla fremél med hjilp av redskap
och material 4r minniskans dldsta kunskapsform och innebér kunskaper som
elever fortsitter att tradera i skolans slojdundervisning. Kunskaper som mann-
iskan erfarit 6ver tid, historiske, kulturellt och socialt i interaktion med andra
(Johansson, 2002; Siljs, 2000). Tidigare generationers erfarenheter finns pa
s sitt “lagrade” eller inbyggda i verktygen och kan stétta eller underlitta for
oss i vardagen (Siljo, 2000). En kikare kan till exempel géra att vi ser pa langt
hall och skraddarens linjal som anvinds vid ritning av monster till klader gor
det mojligt och enkelt att fa rundade former och raka vinklar, en resurs som
ir till for att stdtta och forenkla.

Mianniskan interagerar med omvirlden genom olika medierande redskap
och anvindningen av resurser ir olika beroende pa kontext och paverkar hur vi
kommunicerar, tinker och agerar i olika sammanhang (Siljs, 2000; Vygotsky,
1978). For slgjdklassrummet innebir den rumsliga och kontextuella inram-
ningen en specifik plats med en méngd tillgingliga resurser och amnesspecifik
inredning for elever att anvinda sig av och forhélla sig till. Inom ett socio-
kulturellt perspektiv riktas intresset mot hur manniskan samspelar med andra
i omgivningen samt hur verktyg och redskap anvinds (Siljs, 2000, 2005).

Nyanlinda elever kan stottas i anvindning av verktyg, dels utifran att de
i sléjdundervisningen till exempel stéttas i hur en sax anvinds (och fungerar),
dels utifran hur den kinns i handen, och hur den benimns. Amnesspeciﬁka
begrepp hamnar pa s sitt i en konkret situerad kontext fér eleverna. Det vill
siga, vi tolkar virlden genom anvindning av en mingd redskap som stottar
oss pa olika sitt och som har en medierande funktion i virt meningsskapande.
For den hir avhandlingen blir just den dynamiska anvindningen av medie-
rande resurser av betydelse i sljdundervisning med nyanlinda elever och hur

resurser kan stétta nyanlinda elevers meningsskapande i sléjdundervisning.

TANKE OCH SPRAK

For Vygotsky (1978) ir sprak, tanke och dess roll i barnets utveckling och
larande centralt. Relationen mellan tanke och sprik intresserade Vygotsky
och han sag sprak som ménniskans viktigaste medierande resurs. Han menar



14 2. Teoretiska utgangspunkter

att det finns en vixelverkan dem emellan och att tinkande och sprak ir nira
forknippade. Aven om sprak for Vygotsky ses som centralt for minniskans
utveckling, anser han att sprik samspelar med andra medierande resurser,
vilket innebir att det inte r en linjir relation dem emellan. Genom sprékliga,
kommunikativa méjligheter blir vi delaktiga i praktiker som 6ppnar upp for
samspel med andra. Vygotsky (1978) lyfter den dynamik som finns mellan
sprak, tanke och handling vid problemlésning och kommer till slutsatsen att

olika medierande resurser utmarker manniskans formaga att anvinda dessa:

These observations lead me to the conclusion that children solve practical tasks with
the help of their speech, as well as their eyes and hands. This unity of perception,
speech, and action, which ultimately produces internalization of the visual field,
constitutes the central subject matter for any analysis of the origin of uniquely hu-
man forms of behavior. (s. 26)

Med citatet visas sprikets nira forbindelse med andra medierande resurser och
att de vivs samman vid anvindning. Vygotsky (1999) anvinder sig av word
meaning (sv. ordets betydelse) om det begrepp som férenar tinkande och sprak.
Ordet och dess betydelse 4r under stindig utveckling och tankens relation till
ordet ir en process (Vygotsky, 1978, 1999). Barns symboliska lek forstas som
komplexa system av sprik som sker genom gester som kommunicerar mening
for barnen i till exempel lek. I barns lek kan en kipp enkelt fa funktionen av
en hist (Vygotsky, 1978). Vidare gor Vygotsky (1999) skillnad mellan inre
och yttre sprik dar det inre talet stottar minnet och ar acskilt det som sedan
verbaliseras. Det inre talet ser han som sirskilt betydelsefullt vid utmanande
uppgifter och att det inre spraket ér till f6r den enskilde individen, till skillnad
fran det yttre spraket som verbaliseras "Det inre spraket ar ett sprik for mig
sjdlv. Det yttre spraket ir ett sprik for de andra” (1999, s. 418).

I forskning kring flersprikiga elever lyfts vikten av att de ges méjlighet
att anvinda sitt modersmal nir eleverna tillagnar sig ett nytt sprak och att
detta gynnar deras sprikutveckling i det nya spriket (Bunar, 2010; Cummins,
2000). I studier kring andraspraksinlirning har just Vygotskys teori om det
inre sprakets funktion anvints specifikt vid 16sning av utmanade uppgifter
(John-Steiner, 2007). John-Steiner (2007) pekar pa det inre talets betydelse
som stottande funktion fér minnet och att det inre talet blir ett sitt att reg-
lera probleml6sningssituationer. Tankandet ér en inre process som inte gar
att folja pd samma sitt for utomstaende. Men tinkande har ocks en kollektiv
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karakeir och speciell potential i undervisning dir elever kan delta i gemen-
samma aktiviteter och dela tankar med varandra i uppgifter och pé si sitt
stotta varandra (Siljo, 2000). Siljo (2000) menar att tinkandet har stora
likheter med hur interaktion mellan individer kan ta sig uttryck i till exem-
pel probleml6sning med méjligheten att elever kan tinka tillsammans for att
hitta fram till [6sningar. Silj6 (2000) poingterar " Tankandet sker genom att
man upprattar och vidmakthéller en gemensam forstaelse av vad man héller
pa med och dessutom utvecklar man denna delade forstaclse genom kommu-
nikation” (s. 111). Tinkande som aktivitet sker siledes bide inom och mellan
individer i till exempel problemldsningssituationer (Siljo, 2000). Interaktion
och deltagande ger tillging till andras tolkningar och forstaelse for ett amnes-
innehall. Nir elever arbetar vid hyvelbanken eller vid symaskinen tillsammans
med andra i sléjdundervisning blir de delaktiga i varandras processer i arbetet
med respektive foremal. Act delta i olika praktiker gor att manniskan méter
olika praktiker, eller som i skolkontexten, olika kunskapstraditioner (Carlgren,
2015). For nyanlinda elever kan skolans kunskapstraditioner innebira att de
moter olika sitt att kommunicera och interagera dir de ges olika mojligheter
att anvinda en mingd medierande resurser. Vygotskys syn pd sprak som cen-
tral medieringsform for minniskan skapar vad Marner (2005) och Marner
och Ortegren (2003) benimner ett vertikalt medieringsbegrepp. Sprak och
text har en tendens att ges 6verordnad betydelse i skolan enligt Marner och
Ortegren (2003). Kress (2010) menar att en hierarkisk syn pa sprak och text
blir snivt, sirskilt med dagens stora utbud av medierande majligheter. Marner
(2005) foreslar i stillet ett horisontellt medieringsbegrepp som ger utrymme
for en bredare mangfald av medieringsprocesser samt en mer jimbordig relation
mellan olika medierande resurser. Med utgingspunkt i Marners (2005) hori-
sontella medieringsbegrepp kan ett multimodalt perspektiv med betydelsen
av mangden resurser manniskan har att tillga i kommunikativa och interaktiva

kontexter, vara ett sitt att se pa slojdundervisningens mangfald av medieringar.

MULTIMODALT PERSPEKTIV

Avhandlingen tar forutom avstamp i ett sociokulturellt teoretiskt perspektiv
aven utgangspunkt i ett multimodalt perspektiv pa undervisning och larande.
Det sitt som elever visar sitt lirande pa kan ske pd en mangd olika sit, eller
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genom anvindning av olika uttrycksformer, till exempel genom tal, skrift, rorliga
bilder, eller som i sl6jdundervisning, genom att formge och framstilla fysiska
foremal. Sprak, i form av text eller tal, har traditionellt fatt en framtridande roll
i samhillet i stort, men dven inom utbildning (Kress, 2010). I ett multimodalt
perspektiv fokuseras kommunikation, interaktion och representation mellan
mianniskor dir det verbala spriket ses som en av flera méjliga former for repre-
sentation. Att se p sprik som det mest kompletta sittet att uttrycka sig, menar
Kress (2010), innebir begrinsningar utifrin den mingd resurser minniskan har
att tillgd i kommunikativa ssmmanhang. Sprik, sivil talat som skrivet sprak,
ses ofta som ett overordnat teckensystem jimfort med andra kommunikativa
system. I slojdundervisning med nyanlinda elever ir det av intresse med ett per-
spektiv som ser till mangden tillgingliga resurser som ménniskan anvander for
att skapa mening, sdrskilt i ett imne som s16jd med grund i en handlingsburen
kunskapstradition. I forskning kring flersprakiga clever, som 4ven inkluderar
nyanlinda elever, lyfts betydelsen av att eleverna anvinder sig av sitt starkaste
sprak med avsikten att det gynnar deras sprikliga utveckling (Cummins, 2000;
Gibbons, 2013). Vad som anses vara det starkaste spraket r, underforstate, ett
verbalt sprak. Vad som anses vara det starkaste spraket for nyanlinda elever i
slojdpraktiken blir dirmed intressant och utmanar synen pé talat och skrivet

sprik som éverordnad medierande resurs. Selander och Kress (2017) menar att:

Multimodalitet tar sin utgadngspunkt i de resurser av olika slag som finns till hands
for att tolka varlden och skapa mening. En meningsfull virld skapas genom de sitt
pa vilket vi tilldelar nadgot en mening. Féremal, gester, ord och symboler betyder
inte ndgot i sig. De far sin betydelse av det sociala ssmmanhang dir de har skapats
och dir de anvinds. (s. 26)

Ett multimodal perspektiv pa lirande tar utgangspunke i hur manniskor kom-
municerar, interagerar, hur olika resurser representeras, anvands och hur me-
ning skapas i interaktion mellan ménniskor. Mer specifikt fokuseras hur kom-
munikation och interaktion sker mellan minniskor genom olika resurser (eng.
modes), s som gest, blick, tal, ljud, kroppslig, position och sa vidare, och dir
varje enskild resurs i sig sjilv har en egen potential i att skapa mening (Kress,
2010; Kress m.fl., 2001). Nir olika resurser eller modaliteter samverkar och
kompletterar varandra handlar det om multimodaliter.

Med en multimodal utgangspunkt majliggors att se pa slojdklassrum-
met och slojdundervisning som en rik, kommunikativ lirmiljé dar flertalet
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mdojligheter att skapa mening ges utrymme, vilket innebér att uppmirksamma
mingden resurser och majligheter som skapas i slojdpraktiken. I multimodal
kommunikation och interaktion vivs olika resurser samman och synliggor an-
dra méjligheter dn enbart verbal mediering (Kress, 2010; Kress m.fl., 2001).
I sl6jdkontexten, liksom andra sociala kontexter, ar spriket en resurs bland
andra som skapar mening. Kress (2010) papekar sprikets brister i samman-
hang dir andra resurser an sprakliga ir mer anvindbara. I sléjdundervisning
kan det till exempel vara mer givet att visa en elev hur svarvstilet moter svarv-
amnet genom att eleven far gora det i handling och pa s sitt uppleva svarv-
ningen kroppsligt. For sl6jdlarare handlar det specifike om att reflektera ver
hur de multimodala resurserna kan anvindas i slojdundervisning med nyan-
linda elever och hur multimodal kommunikation och interaktion kan stotta
clevernas meningsskapande. Eisner (1982) papekar pé liknande vis att vissa
erfarenheter uttrycks bist genom vissa former av representation. Ofta sker
representationsformerna i ndgon slags kombination, eller som Kress (2010)
menar, de samverkar och skapar en helhet i kommunikativa och interaktiva
sammanhang. P4 si sitt menar Kress (2010) att all kommunikation dr mul-
timodal. Att en hantverksteknik lirs genom att konkret visa hur till exempel
luftmaskor virkas lyfts av Ekstrom (2008) som i sin studie med lirarstudenter,
som ska ldra sig att virka podngterar “Eftersom kunskapens modalitet hir ar
kroppslig, finns det en logik i att inte forsoka oversatta till en annan modali-
tet” (s. 72). Att ge clever flera olika uttrycksméjligheter och att se till en bred
repertoar av méjliga uttryckssitt ger dven mojlighet att visa kinslor, som kan
vara svara att uttrycka i ord. Tidigare forskning har visat hur slojdimnet 4r
fyllt av emotionella aspekeer i elevernas arbete med deras foremal och att det
ibland kan vara enklare att uttrycka sig kroppsligt (Johansson, 2002; Wester-
lund, 2015). Kroppslig beroring, blickar eller ansikesuttryck kan pa detta sitt
kommunicera sidant som kan vara svért att uttrycka i ord.  undervisning med
nyanlinda elever ir svenska majoritetsspriket, som inte dr deras forsta sprik,
men ett sprak de trots allt maste tilligna sig. Med fokus pa multimodal un-
dervisning gors klassrum mer demokratiska och inkluderande (Archer, 2017).

Viktigt att papeka i sammanhanget ir att ett multimodalt perspektiv
inte bortser fran det talade och skrivna sprikets betydelse. Kress (2010) lyfter
i stillet mojligheten att se pa spraket som en resurs bland flera i kommuni-
kativa kontexter och att mening skapas genom en mingd olika resurser. Med
dagens snabba utveckling kring mangden uttrycksformer behéver synen pa
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kommunikation vidgas, sirskilt i utbildningssammanhang (Jewitt, 2017;
Kress, 2010; Scollon & Scollon, 2017; Selander & Kress, 2017). En vidgad
syn pa sprik handlar inte om att dsidosatta skrivet och talat sprak utan snarare
se hur sprak ar en resurs bland andra resurser som ménniskan anvinder sigav
i kommunikativa ssmmanhang (Liberg, 2007). Med fokus p4 mingden mgj-
ligheter att skapa mening vidgas mojligheten for elever att synliggora och att
fa visa kunnande i undervisningen pé olika sitt. For slojdundervisning riktar
det multimodala perspektivet ljuset mot hur resurser orkestreras i interaktion
och kommunikation eller hur tillgingliga resurser ibland sitts i forgrunden
och vid andra tillfillen, eller situationer, sitts i bakgrunden. Pa sa satt foku-
seras kommunikationens och interaktionens villkor och kan vara ett sitt for
liraren att variera imnesinnehill for elever (Lindstrand, 2006; Kress, m.fl.,
2001; Selander & Kress, 2017). Genom en mingd olika resurser kan sljd-
larare stotta elever i deras arbetsprocesser. Det slojdforemal som ska framstillas
kraver en rad stillningstanden, beslut och ofta stéttning i processen eftersom
arbetet kraver handledning och instruktioner.

MULTIMODALA RESURSER

Ett centralt begrepp inom multimodal teoribildning dr #ode/modes (Kress,
2010) som direktoversatt fran engelska till svenska betyder ungefir “site,
form”. Dock ir direktéversittningen frén engelska till svenska komplex och
behover problematiseras och begreppet anvinds i en svensk kontext pa skilda
sitt. Modes, eller modaliteter (Marner & Ortegren, 2003), ir de resurser som
miénniskan anvinder sig av for att kommunicera. Det ér resurser som har ut-
vecklats 6ver tid och har en egen meningspotential dir modaliteterna anses
utgora en meningsskapande semiotisk resurs (Kress, 2010; Selander & Kress,
2017). Kress (2010) menar att "Mode is a socially shaped and culturally given
semiotic resource for makjng meaning. Imagc, writing, layout, music, gesture,
speech, moving image, soundtrack and 3D objects are examples of modes used
in representation and communication” (s. 79). Med skriven text dr det till ex-
empel mojlige att skapa en sirskild effekt genom att till exempel kursivera ord
eller att markera med fetstil. P4 samma sitt kan vi skapa effekeer verbalt eller
genom gester, men effekeer kan ocksa skilja sig at beroende pa kulturell kontext,
vilket ocksa kan orsaka missforstind minniskor emellan (Kress, 2017). Dessa
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kulturella kontexter och olikheter kan i undervisning med nyanlinda elever
tas hansyn till, genom till exempel interkulturellt perspektiv med fokus pa att
se varandras olikheter (s kapitel 4). Resurserna har pa sa sitt olika affordanser
(eng. affordance), det vill siga resurserna har olika meningserbjudanden, po-
tential och majligheter. Resurser skapar siledes mening pa olika sitt genom
att de har olika affordanser (Selander & Kress, 2017). Genom olika resur-
ser kan amnesinnehall realiseras pé olika sitt. I slojdundervisning kan elever
mota undervisning som anvinder skriftliga arbetsbeskrivningar, filmade eller
muntliga instruktioner frin liraren. Dessa tre kan dven samspela och kombi-
neras i undervisningen. En skriftlig arbetsbeskrivning med text och bild kan
vara komplex for elever att forstd liksom hur text och bild 6versitts i relation
till materialet i handen. Detta kan dven vara dn svarare for en nyanlind elev
beroende pa hur bild och text relaterar till varandra. I andra fall kan bilderna
underlitta forstaelsen av spriket. I till exempel filmade instruktioner med
rorligt material kan bilder ge en dimension som den skriftliga arbetsbeskriv-
ningen inte har méjlighet till och med filmat material kan eleven se instruk-
tionen upprepade ginger. Vidare kan en muntlig eller kroppslig instruktion
fran ldraren stotta, eller korrigera eleven mer direke i handling.
Svérigheterna med att Sversitta begreppet modalitet (eng. mode) visar
ocksa pé dess bredd inom en svensk kontext. Modes brukar likstallas och
anvindas som semiotiska resurser. Leijon och Lindstrand (2012) menar att
modes innebir "hur minniskor kommunicerar och skapar mening med hjilp
av en mingd olika socialt och kulturellt formade semiotiska resurser, eller
teckensystem (eng. modes)” (s. 174). Begreppets oversittningskomplexitet
visar sig i andra studier. Lindstrand (2006) har till exempel valt att omarbeta
begreppet och anvinder sig i stillet av resurs for representation (jfr. Kress,
2010). Bjorkvall (2019), som har studerat multimodala texter, anvinder sig
av begreppet semiotisk modalitet. Vidare anvinder sig Falthin (2011) av be-
greppet uttrycksform i stillet for 70de och Ohman Gullberg (2008) har valt
ordet kommunikationsform for att beteckna 7zodes i sin studie. Begreppet har,
utifrin ovan genomging, en komplexitet i versittningen frin engelska till
svenska, som kan tolkas som att det finns en elasticitet i begreppet och i hur
det anvinds i relation till respektive studie. For min avhandlingsstudie ligger
Lindstrands (2006) anvindningav begreppet, resurser for representation, nira
till hands. Genom olika representationsformer dr det majligt att visa sin forsta-
else av ndgot dir sprik ofta ses som en dominerade resurs for representation.
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Valet att anvinda begreppet multimodal resurs i stillet for engelskans mode,
for den hir avhandlingen har gjorts utifrin avhandlingens inriktning. Vidare
blir det ett site att forhalla sig till sléjdkontexten. Med anvindning av multi-
modala resurser blir det ett sitt att prata om sl6jdundervisning och dess till-
gingliga resurser utifrin imnets premisser. Overvigningen har gjorts utifran
slojdamnets kommunikativa aspekter som bygger pa en handlingsburen kun-
skapstradition (Carlgren, 2015) dir gester, tal, blickar och s vidare ses som
resurser som larare och elever anvinder for att skapa mening i interaktion.
For lararen i klassrummet handlar det alltsd om att férhélla sig till hur olika
modaliteter samspelar eller hur de kan anvindas i undervisningen. Act forklara
for elever hur en symaskin fungerar, och hur 6ver- och undertrad ska tris, kan
visas genom film, bilder, bild och text i en arbetsbeskrivning, eller muntligt,
och att eleverna sedan sjilva far prova, eller sd gors det i kombination av de
olika resurserna som liraren har att tillga. Kombinationen kan ge en bredare
forstaelse, och specifike for nyanlinda elever kan det ge en variation i att skapa
mening. Likasa ger det sl6jdlararen utrymme att nyansera instruktionen for
elever. Med multimodal kommunikation och interaktion i sl6jdklassrummet
ges nyanlinda elever mojlighet att forsta ett imnesinnehall pa olika sitt, som i
sin tur stiller krav pa hur elever tar emot och bearbetar informationen (Jewitt,
2005). Att enbart se sprakliga handlingar som tecken pa lirande behéver pro-
blematiseras och enligt Archer (2017) finns det en demokratisk aspeke i den
multimodala kommunikationen nir det kommer till utbildning. En liknande
parallell till skolans demokratiska uppdrag gor dven Stein (2008) kring elevers
mojligheter att bli erbjudna olika former for meningsskapande bortom verbalt
sprik. Steins (2008) poing kan sittas i relation till slojdundervisning med ny-
anldnda elever i att erbjuda elever med annat modersmél 4n svenska olika satt
att visa sina kunskaper pa, eller att stottas multimodalt i en situerad kontext.

PRAXISGEMENSKAP

Nyanlinda elever hamnar i nya sammanhang nir de méter svensk skolkontext,
inte minst i slojdpraktiken som ofta ir ett nytt mne f6r minga nyanlinda
elever. De sociala situationer som uppstér i skolan och de sociala praktiker som
skapas dir, mojliggor ett deltagande dir nyanlinda elever gradvis kan inforlivas
i skolpraktiken. I sl6jdundervisningen inbjuder och erbjuder praktiken och
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slojdklassrummet mojligheter att komma nira material, att se, lyssna, kinna,
vrida och vinda pé foremal. For eleverna kan det sigas bli vad Lave och Wenger
(1991) benimner som legitimt perifert deltagande. Ett deltagande som blir
alltmer komplext och innebir ett involverat deltagande 6ver tid. Lave och
Wengers antropologiska studier grundas i 1970-talets skridderiverksamhet
i Liberia. En praktik dar skriddarmistare tar in lirlingar under nigra ars tid
for att lira sig vad en larlingsposition innebar. Larlingarna inforlivas sakea i
en praktik dir det inte enbart handlar om att reproducera redan existerande
skraddarkunskap. Det handlar dven om att inférlivas i en praktik genom att
vara delaktig, observera och imitera (Lave & Wenger, 1991; Lave, 2019). Lave
och Wenger (1991) utforskar lirandets situerade karaktir med fokus pé re-
lationen mellan lirande och den sociala kontexten. Med begreppet situerat
lirande avses den sociala process som innebir att inforlivas i en praktik genom
att delta. Att delta och vara del av en lirandeprakeik innebar ocksé att f3 till-
trade till praktiken och att vara involverad, eller att pé olika sitt involveras i
praktiken (Lave, 2019). Genom deltagandet sker inte enbart ett tinkt lirande
utan dven andra kunskaper som ir nodvindiga i verksamheten (Siljs, 2000).
Tyngdpunkten fokuserar pé deltagandet och sittet att delta och att organisera
deltagandet som i sin tur paverkar lirandet (Lave, 2019). Lave och Wenger
(1991) argumenterar for att situerat lirande innebir ett férindrat deltagande.

Mojligheten att delta och interagera kan ocksa sigas vara beroende av
vad sléjdklassrummet erbjuder och hur rummet erbjuder ett deltagande.
I slojdpraktiken kan elever forflytta sig och ofta rora sig fritt och det 6pp-
nar i sin tur for sociala moten elever emellan dir elever kan vara ett stod for
varandra i deras arbetsprocesser (Johansson, 2002). Deltagande kan pa sa
satt ocksé vara beroende av hur liraren mojliggor for elever att motas och
bjuder in till att delta i andras processer. Lave och Wenger (1991) menar att
deltagandet dven handlar om de aktiviteter som sker liksom de former for
aktiviteter som erbjuds och papekar att ”Viewing learning as a legitimate
peripheral participation means that learning is not merely a condition for
membership, but is itself an evolving form of membership” (s. 53). Att ges
tillging till ett deltagande innebir ett stindigt utvecklande som i sin tur pekar
pa betydelsen av att de aktiviteter som sker har didaktiska och pedagogiska
implikationer. Lararen behover iscensitta undervisning si att det ocksé blir
utvecklande och utmanande for elever. Vidare papekar Lave och Wenger
(1991) observationens betydelse, som de menar ocksa ir ett sitt att delea "It
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crucially involves participation as a way of learning — of both absorbing and
being absorbed in - ‘the culture of practice” (s. 98). Deltagande som ett sitt
att lira som ocksd innebir att fokusera pa deltagande i undervisning, och att
kunna involvera eleverna i att delta. P4 sa sitt ges larandekontexten betydelse
dir interaktionen gor oss delaktiga (Dysthe, 2003).

SAMMANFATTNING

Med avhandlingens sociokulturella perspektiv ringas aspekeer in som beror
nyanlinda elevers interaktion, deltagande, méten och samarbete, liksom be-
tydelsen av kulturella och sociala kontexter i sl6jdpraktiken. Vidare vivs dessa
aspekter ihop med ett multimodalt perspektiv som fokuserar pa en mer jamlik
syn pd hur multimodala resurser skapar mening i interaktion och kommuni-
kation. I métet mellan ett sociokulturellt och ett multimodalt lirandeper-
spektiv blir Marners och Ortegrens (2003) horisontella medieringsbegrepp
betydelsefullt och specifike f6r nyanlinda elever som ar nya infor dels en ny
skolkontext, dels ett nytt verbalt sprik. Tillsammans bildar perspektiven en
grund for avhandlingen med fokus pé att skapa forstielse kring den under-

visning nyanlinda elever méter i slojdprakeiken.
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3. Slojdimnet och slojdundervisning

Det hir kapitlet inleds med en éversiktlig beskrivning av sléjdimnet och dess
historia. Darefter foljer forskning kring kommunikation och interaktion i
slojdundervisning. Efterfoljande avsnitt behandlar amnesspecifika begrepp
i slojdundervisning, sléjdimnet pa 2000-talet och som sedan avslutas med

en sammanfattning av kapitlet.

SKOLAMNET SLOJD OCH AMNETS
HANDLINGSBURNA KUNSKAPSTRADITION

For manniskan har hantering av material, verktyg och att formge och fram-
stilla foremal alltid varit centralt. Interaktion med material som bearbetas och
formas till foremal har varit grundliggande for manniskans och samhillens
utveckling och 6verlevnad, vilket dven inneburit ett kollektivt och stindigt
pagaende lirande (Siljs, 2000, 2021). Sléjdimnet har grund i minniskans
hantverkstradition och imnet vixer fram under sent 1800-tal utifrin den
tidens fostrings- och bildningsideal. Hantverkstraditioner och interaktion
med material 4r universellt och for nyanlinda elever ar saledes motet med
slojdimnets material och hantverkstekniker formodligen inget nytt utan na-
got de omgetts av pa olika sitt i sitt hemland. Daremot kan slojdimnet sdsom
det 4r organiserat i svensk skola vara en ny erfarenhet f6r nyanlinda elever.
S16jd finns i en miangd olika praktiker och kan till exempel handla om
hemslojd, eller kursutbud genom olika studieférbund eller andra typer av
kursutbud utanfér en skolkontext. Olika slojdpraktiker har olika syften och
intressen (Frohagen, 2016; Mikeld, 2011). Slgjdpraktikerna har ocksa olika
starka traditioner i hem och samhiille, vilket ocksi giller f6r de traditioner
och erfarenheter som nyanlinda elever har med sig. Olika sl6jdpraktikers
betydelse i och utanfér hemmet ar ofta foremal for diskussion, skapar in-
tresse och debatt (Johansson, 2021). Det som utmirker sl6jd som skolimne
till skillnad fran andra sl6jdpraktiker 4r att det finns en tydlig styrning, med
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en kursplan, ett bedomningsuppdrag och skolplikt for eleverna. Sléjdamnet
och sl6jdundervisning utmirks av traditionen att eleverna tillverkar féremal.
Foremal som eleverna far ta med hem, visa upp, bevara och beritta om, eller
ett objekt som ges bort och anvinds av andra (Johansson, 2002, 2009). Ny-
anlidnda elevers erfarenheter av sl6jd, liksom andra skolerfarenheter varierar.
I Skolverkets (u.4.) kartliggningsmaterial ar fokus for materialets steg 3 att
identifiera nyanlinda elevers tidigare erfarenheter som sedan kan anvindas
att bygga fortsatt undervisning pa.

Specifike for sléjdimnet dr ocksa slojdklassrummet och dess larmiljo.
Slojdklassrum ar fyllda av material, redskap, verktyg och en mingd andra
resurser som mojliggor ett meningsskapande for elever. Elever uttrycker sig
i och genom de féremal de formger och framstiller och gor det i en process,
fran att de har en idé till att de har ett fardigt foremal, eller att liraren star
for uppgiftsidén. De foremal som elever arbetar med har 4ven visat sig in-
kludera emotionella aspekter (Johansson, 2002; Westerlund, 2015). Métet
med slojdklassrummets lirmiljo kan for nyanlinda elever vara nagot nytt
och ge upphov till nyfikenhet med tanke pa dess dmnesspecifika karakear i
kontrast till andra iamnesklassrum.

Slojdamnet har historiskt grupperats tillsammans med andra dmnen
under bendmningar som praktisk-estetiska, estetiska, konstnirliga eller som
ovningsimnen (Hasselskog, 2010; SOU 2008:109). En 6verblick av tidigare
kursplaner visar p en spridning i hur sléjdimnet grupperats och benamnts.
I ”Liroplan for grundskola” (1962) anvinds benimningen praktiskt-estetiskz,
i "Liroplan for grundskola” (1969) anvinds estetisk-praktisk och i ”Liroplan
for grundskola” 1980 anvinds praktiskt och estetiskt (Borg, 2001; Sigurdson,
2014). 1 laroplanerna, “Liroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskole-
klassen och fritidshemmet” (1994) och ”Liroplan for grundskolan, frskole-
klassen och fritidshemmet” (2011) ser det dock annorlunda ut. I Lpo 94
(1994) finns grupperingen av de si kallade praktisk-estetiska imnena inte
med pa samma sitt. Dar skrivs fram att "Skolan skall stimulera varje elev att
bilda sig och vixa med sina uppgifter. I skolarbetet skall de intellektuella si-
vil som de prakeiska, sinnliga och estetiska aspekterna uppmiarksammas” (s.
6). P4 liknande sitt finns i Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet” (2022), inte heller nigon uttalad gruppering, utan skrivel-
sen frin Lpo 94 finns fortfarande kvar. Diremot finns uttrycken “estetiska
uttrycksformer” eller “estetiska uttryck” framskrivet i flertalet av skolans
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imneskursplaner (2022). Aven om de olika benimningarna ir borttagna i
styrdokument lever de oftast kvar i vardagligt tal i skolan.

De dmnen som i skolan grupperas som praktiska och/eller estetiska har
den praktiska eller handlingsburna kunskapstraditionen gemensamt (Carlgren,
2015). Gemensamt for dessa imnena ir att de ofta sirskiljs frin sa kallade
teoretiska dmnen’ och en syn pé praktisk-estetiska imnen som att de erbjuder
nigot som teoretiska amnen inte gor, eller att de kompenserar for andra m-
nen (jfr. Lindgren, 2006). Den hir uppdelningen och synen pa dmnen som
hierarkiske olika tycks dven fitt en framtridande roll i hur skolor organiserar
skolgangen for nyanlidnda elever dir dessa amnen ses som “enklare” for ny-
anlidnda elever att delta i. Synen pa dmnen som “enkla” eller synen pd amnen
som enbart praktiska har ofta grund i missuppfattningar om amnet, som att
amnet enbart innebér kroppsarbete och att kroppsarbetet ar skilt fran tink-
ande och att det dirmed ir mindre komplicerat (Molander, 1996; Tempte,
1982). En syn pa slojdimnet som verkar leva kvar nir det kommer till hur
nyanlinda elevers skolging organiseras (se kapitel 4 for férdjupning kring
organisation av nyanlinda elevers skolging). Uppdelningen och synen pa
amnen som antingen det ena eller andra, kan dock ses som problematiskt
(Molander, 1996). Hasselskog (2010) papekar att det snarare handlar om att
amnen som sl6jd, bild och musik har en annan kunskaps- och lirandeform.
Mer sillan lyfts att teori och praktik finns i samtliga mnen men tar sig olika
uttryck och Carlgren (2015) menar att “Det finns ett tinkande i gérandet
och en praktik i tinkandet som varit osynlig i skolans hantering av kunskaper”
(s.72). Carlgren argumenterar for att i stallet se till imnens kunskapstraditioner
och att det ar ett imnes kunskapstradition som ger amnet dess specifika karak-
tar eller egenart. Vidare poangterar Carlgren (2011) vikten av att se skolimnen
som damnesspecifika sitt att tinka. Sl6jdens handlingsburna kunskapstradition
innebar siledes amnesspecifika sitt att tinka och olika sdtt att iscensitta och
tinka om slojdundervisning. Att anvinda begreppet handlingsburen kunskap
blir ett sdtt att undvika en onodig uppdelning i kunskaper som teoretiska eller
praktiska (jfr. Andersson, 2020; Carlgren, 2015). Nyanlinda elever méter sa-
ledes ett sl6jdimne med grund i en handlingsburen kunskapstradition som i
sin tur verkar i starka hierarkiska traditioner (Molander, 1996). Kunskapstra-
ditioner kring amnen som sannolikt 4ven finns i nyanlinda elevers skolbak-
grunder och erfarenheter fran hemlandet. Intressant i sammanhanget ar nar
elever med utlindsk bakgrund tillfragas om deras instéllning till slojdimnet.
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I amnesutvirderingen av sléjddmnet (Skolverket, 2015) framkommer att
eleverna anser att de har nytta av imneskunskaperna och att det ar kunskaper
som de har behov av for fortsatta studier. Utvirderingen visar dven att elever
med utlindsk bakgrund ar positivt instéllda till sina sl6jdlarare. Vad elevernas
positiva instillning till imnet och sina sljdlarare beror pa, framkommer dock
inte i utvirderingen (Skolverket, 2015).

Det sl6jdimne som nyanlinda elever méter i skolan idag har tv for-
grundsgestalter, Hulda Lundin och Otto Salomon. Nir slojdamnets historia
tecknas brukar dessa tva nimnas och de bida har haft stort inflytande pa inne-
hall, metoder och tekniker samt undervisning i stort under sent 1800-tal och
langt in pa 1900-talet. Nedan redogors Gversikeligt for sléjddmnets historia
och framvixt. For en mer fordjupad genomgang av slojdamnets historia hian-

visas till exempel till, Berge (1992), Borg (1995) och Trotzig (1988, 1992).

ETT SKOLAMNE VAXER FRAM

Hulda Lundin lade under slutet av 1800-talet grunden till vad som kom att
kallas for flickslojd. Bildningsidealet handlade d& om att flickor skulle fostras
till att bli goda husmodrar. I undervisningen fick flickorna till exempel lara sig
att lappa och laga och som flicka skulle sl6jden och dess undervisningsinne-
hall bland annat gora det majligt att dryga ut framtida makens 16n. Lundins
flickslojd hade dven fokus pa nyttotinkande, sparsamhet och funktion (Berge,
1992; Trotzig, 1992). Ett imnesinnehall som aterigen finns tydligt uttrycke i
kursplanen £6r sl6jd frin och med hésten 2022 (Lgr, 2022). Men nu uttrycke
som att undervisningen ska ge eleverna forutsittningar att frimja héllbar ut-
veckling och utveckla ett miljomedvetet forhillningssitt (Lgr, 2022). Lundin
skrev dven liromedel dar flickornas arbeten skulle ga frin det enkla till det
svara. I undervisningen fokuserades frimst hantverk som kunde genomféras
i elevernas "vanliga” klassrum och krivde pa sa sitt inte specifika sl6jdloka-
ler, vilket gjorde att undervisningen fick en mer stillasittande karakear. P4 sa
sitt anpassades amnesinnchallet efter lokalernas utformning och méjligheter
(Berge, 1992; Hartman, 2014; Trotzig, 1992). Flickslojden fick brett genom-
slag i folkskolan genom den undervisningsmodell som Lundin utformade
och kom att ha inflytande pa sl6jdundervisning under lang tid (Borg, 1995;
Sigurdson & Westerlund, 2018).



3. Sl6jddmnet och sléjdundervisning 27

Lundins handarbetsseminarium dér kvinnor kunde utbilda sig var loka-
liserat till Stockholm och startades under 1880-talet (Hartman & Hartman,
2018; Sigurdson & Westerlund, 2018). En som utbildade sig hos Lundin, och
som sedan kom att paverka och dven ha inflytande 6ver slojdlirarutbildningen
i Goteborg, var Maria Nordenfelt. Nordenfelt utvecklade en egen modell,
Goteborgsmodellen, dir det fanns ett bredare pedagogiske och estetiskt per-
spektiv pa undervisningen. Hon tillférde ett storre fokus pa eleven, elevens
intressen och inte enbart ett nyttoperspektiv. Nordenfelts seminarium grun-
dades redan 1891 och kom att paverka fortsatt sljdlirarutbildning (Berge,
1992; Johansson, 2014). Férutom Lundin och Nordenfelt kom Anna Hierta
Retzius och Andrea Eneroth att ha inflytande 6ver den svenska sléjdunder-
visningen och tillsammans skapade de alla fyra vad Trotzig (1997) kallar ett
“pedagogiskt utrymme”.

I kontrast till den textila inriktning som vixte fram med Lundin, star
den gosslojd som Otto Salomon lade grunden till pa sl6jdlararseminariet
vid Niis utanfor Goteborg i slutet av 1800-talet. Inledningsvis engagerades
framst ortens pojkar i vad som di kallades for slojdskola och precis som for
Lundin fanns det tydliga fostransaspekter med den undervisning som bygg-
des upp av Salomon. Under 1800-talet vaxte intresset f6r handens, hjartats
och hjirnans bildning allt starkare och Salomons Nais var frin borjan ett fi-
lantropiske projeke (Alm, 2012). Med eckonomiskt stod fran sin farbror, Au-
gust Abrahamsson, kunde Salomon ligga grunden till vad som kom att bli
starten for slojdlararutbildning inom trd och metall. Med det ekonomiska
stodet hade Salomon speciella férutsittningar i uppbyggnaden kring sl6jd-
seminariet och det ckonomiska kapitalet gjorde det dven mojligt f6r honom
att resa. Genom sina resor kunde Salomon himta inspiration fran utlindska
kontakter och influenser, si som Dewey, Pestalozzi och Cygneus, hos vilka
Salomon fann ett tydligt intresse kring pedagogiska fragor (Alm, 2012; Borg,
1995; Johansson, 2014; Thorbjérnsson, 1990). Inspirerad av sina resor tog
han med sig nya intryck som vidareutvecklades vid Nais. Verksamheten vid
Niis kom att vicka intresse dven internationellt och seminariet hade flera ut-
lindska besokare som ville ta del av Salomons pedagogiska idéer (Alm, 2012;
Borg, 1995; Thorbjérnsson, 1990). Salomons sljdverksamhet hade fokus
pa pojkars kroppsarbete. Pojkarna skulle fostras genom kroppsliga rorelser i
slojdarbetet och en mer pedagogisk nytta till skillnad fran flicksléjdens mer
praktiska nytta (Alm, 2012; Borg, 1995). Salomons slojd skulle bidra till
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minniskans hela utveckling "moraliske, intellektuellt, fysiske och estetiske”
(Thorbjornsson, 1990, 5. 7). Argument for gossldjdens plats i skolan handlade
ocksi om att pojkarna genom slojdundervisningens kroppsarbete skulle orka
ovrigundervisning. Gosslojden hade krav pa begrinsat antal elever for en mer
individuell undervisning och kravde specifika lokaler med plats for hyvelbin-
ken, till skillnad fran flickslojdens storre grupper (Berge, 1992; Borg, 1995).
Alm (2012) har i sin historiska studie intresserat sig for platsen Niis vilket
ocksa inbegriper den miljo som métte kursdeltagarna. Det var en miljo som
deltagarna var medskapare i och beskrivs som en pedagogisk miljé med “en
blandning av natur, kunskap och gemenskap” (s. 211) och tidigare studenter
vid sl6jdseminariet minns platsen som central (Alm, 2012). Nir lokalerna vid
Niis inte langre var indamélsenliga forlades slojdseminariet till Linkopings
universitet under 1960-talet (Berge, 1992).

Sedan mitten av 1900-talet skedde betydande forindringar av den slojd
som Salomon lade grunden till. En sidan f6rindring ar inflyttning av storre
och mer riskfyllda maskiner i tri- och metallsléjdsundervisningen som i sin
tur aven innebir sikerhetsforeskrifter och riktlinjer kring vilka maskiner
som elever tillits att anvinda. Den hir forandringen ger tra- och metall-
slojden en mer verkstadsliknande karakeir skild fran Salomons slojd som
hade mer fokus p4 handverktyg (Sigurdson, 2014). De storre maskinernas
intdg i sl6jdklassrum och tillkomst av teknikimnet under 1940-talet hade
aven att gora med en vilja att finga skoltrotta pojkar och pé s sitt under-
litea deras skolging (Hedlin, 2009).

Uppdelningen utifrin kén och material som Lundin och Salomon lade
grunden till, men som ocksa ar en spegling av den tid de verkade i, 4r i dagens
kursplan borttagen. Benimningen flick- och gossléjd holl dock i sig fram till
1957 ars skolberedning dd benimningen dndrades till textilslojd och tra- och
metallslojd som i slutet av 1960-talet blir ett slojdamne i kursplanen, men
fortsatt med olika materialinriktningar. Elever pa hogstadiet kunde, och kan
fortfarande vilja materialinriktning (Berge, 1992; Borg, 1995).

En majoritet av eleverna pa hégstadiet, beroende pa hur dmnet organise-
ras pa respektive skola, ges fortfarande méjlighet att vélja materialinrikening,
det vill siga, textil eller trd och metall (Skolverket, 2015). Aven om imnets
uppdelning utifrin kén i slojdamnets kursplan sedan linge 4r borttagen och
fokus i kursplanen handlar om ett antal férmagor som eleverna ska ges forut-

sittningar att utveckla, oavsett materialinriktning, ar kénsuppdelningen pa
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manga sitt fortfarande kvar i hur imnet organiseras pa skolor. Nar elever pa
hogstadiet ges mojlighet ate vilja materialinriktning landar valet i ett val ut-
ifrin kon, och 80 procent av flickorna i arskurs 9 véljer textil materialinrike-
ning (Skolverket, 2015). Idag moter nyanlinda elever saledes ezt slgjdimne
men som ofta organiseras utifrin materialinriktningarna textil, trd och metall.

INTERAKTION OCH KOMMUNIKATION
I SLOJDPRAKTIKEN

I sl6jdundervisning ar den interaktion och kommunikation som sker mellan
slojdldrare och elever visentlig. Elever arbetar i en process med att formge
och framstalla féremal som sillan utgar fran skrivna liromedel som kan vara
fallet i andra amnen. T arbetet med att formge och framstilla foremal behéver
elever aven forflytta sig i sl6jdklassrummet nir de himtar material, verktyg
eller annat de behéver i sina projeke. Eller att eleven vantar in eller soker upp
lararen for att komma vidare med nista steg. Kommunikativa och interaktiva
aspekeer i slojdpraktiken har berorts i ett antal studier, nationellt och inom
nordisk forskning (se till exempel Andersson m.fl., 2016; Ekstrom, 2008;
2012; Johansson, 2002; Koskinen m.fl., 2015). Kommunikation och lirande
i slojdklassrum har undersokes i grundforskning av Johansson (2002, 2008) i
etnografiskt inspirerade studier. Johanssons (2002) forskning i grundskolan
visar att det sker en omfattande verbal och icke-verbal kommunikation i slojd-
aktiviteterna i de sl6jdgrupper som studerats. De kommunikativa aktiviteterna
har betydelse for sl6jdarbetet och eleverna observerar varandra i sléjdarbetet,
vilket gor att de kan interagera i varandras pigidende arbeten. Med rik inter-
aktion blir eleverna delaktiga i varandras projeke. Vidare pipekas att arbetet
med material, verktyg och redskap innebir medierande aktiviteter och blir
till hjalpmedel for eleverna i deras problemlésande lirsituationer. De verktyg
och redskap som finns tillgingliga bar pa inbyggda kunskaper och tidigare
erfarenheter. Johansson (2002) poingterar dven elevernas majligheter till
abstraktionsprocesser som samordnas i sléjdundervisningen i elevernas ar-
bete med foremal. Abstraktionsprocesser kan handla om att elever ska forsta
hur en 4rm i pappersmonster klipps ut i tyg och sedan ska passas in i plaggets
armhal. Vidare kan det handla om att f6rstd hur tyger maste placeras rita mot
rita for att sedan kunna sys och vringas sa att tygets rita sidor blir synliga.



30 3. Sléjdamnet och sléjdundervisning

For elever innebir det tankeprocesser i flera steg och det ér erfarenheter som
gors i handling. Likasd handlar det om att samordna olika hjalpmedel for att
till exempel kunna sy tygerna rita mot rita dir eleverna kan ta st6d i till ex-
empel symaskinen eller en arbetsbeskrivning (Johansson, 2002). Att som elev
forsta och se hur ménster ska placeras pa tyg och forstd monsterdelars forkort-
ningar menar Lindberg och Johansson (2017) innebir abstraktionsprocesser
och trining1i att tinka och ldsa i en hantverkskontext. I studien fokuseras hur
elever i grundskolans sl6jdundervisning och elever pa ett gymnasieprogram
med textil inrikening lar sig se tradraken i tyg. Att lira sigden lisningen inne-
bir ocksa ett forandrat kunnande. Eleverna lar sig se och urskilja exempelvis
tradraken som en dmnesspecifik lasning, vilket for undervisningen innebir
att det skapas sammanhang i form av elevernas tillgang till material, redskap
samt kommunikation och interaktion.

Hur olika kommunikationsformer tar sig uttryck undersoks av Anders-
son, Brons-Pedersen och Illum (2016) i en workshop i svarvning med sl6jdla-
rarstudenter. Mer specifikt var de intresserade av den kommunikation som sker
inom ramen for vad de kallar ett landskap for lirande. Andersson m.fl. (2016)
identifierar sju kommunikationsformer i studien: regelbunden tredimensionell;
verbal; verbal med hjilp av verktyg; verbal med hjilp av kroppstecken; enbart
verktyg; enbart kroppstecken, och kropp mot kropp. Resultatet visar att den
kommunikationsform som var mer anvind in andra var verbal kommunika-
tion med hjilp av kroppstecken. Att just den formen ir mest framtridande
poingteras som att den formen f6r kommunikation 4r enklast att anvinda for
larare. Det kan dven vara en konsekvens av kunskapsnivierna hos studenterna
och lirare. Att forklara nagot verbalt i kombination med kroppstecken ses som
den snabbaste och enklaste vigen till att forklara nagot. I studien visas ocksd
hur lirarna har behov av att visa visuellt och inte enbart verbalt (Andersson
m.fl., 2016). Det vill siga, det ir en undervisning dir olika kommunikations-
former tar plats, utover verbalt sprak och dir det verbala ir en mediering bland
flera andra medieringar. Men det ar av vike att som slojdlarare fundera pa hur
en instruktion kommuniceras eller hur det tas emot av elever.

Andersson (2019) har studerat slojdlarares val av fiktiva och konkreta
handlingar i undervisning. Fiktiv handling avses nir liraren gor en “som
om”-handling i betydelsen att liraren till exempel gor en “klipprorelse” med
handen for att illustrera att eleven ska klippa. Konkret handling innebar att
lararen ger instruktion genom en konkret handlingsburen demonstration.
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Med en konkret handling kan eleven se hur handlingen utfors som kan vara
betydelsefull vid komplexa moment. Val av kommunikationsform har dven en
didaktisk dimension i betydelsen att liraren tinker igenom val av instruktioner
och hur kommunikation i undervisningen tar sig uttryck och kan anvindas
i métet med elever. I en workshop i svarvning har Andersson och Johansson
(2017) studerat slojdlirarstudenters interaktion och vad det innebir att vara
slojdkunnig. Resultatet pekar pa att studenterna tar del av varandras tal och
handlingar samt anvinder taktila upplevelser och seende nir de “laser av”
handlingar och slojdféremal. Studien visar ocksa att lararstudenternas inter-
aktion med varandra innehaller olika resurser dar handling och verbalt sprak
samverkar och mojliggér multimodalt lirande. Bade handling och sprak ar
av betydelse for meningsskapande i lirsituationerna och vidare podngteras
den kroppsliga forankringen i slojdimnet (Andersson & Johansson, 2017).
Hantverkets kroppsliga forankring i larsituationer beskrivs aven av Ekstrom
(2008). Utgangspunkten i studien ir att uppmirksamma den kroppsligt upp-
levda dimensionen i hantverk med fokus pa lararstudenter som ska lira sig
att virka. Lararutbildarens instruktioner blir till kroppsliga handlingar som
studenterna liser av. Lirarens kroppsliga handlingar blir i sin tur till nyckelre-
surser for studenterna. I virkningen ar kroppen den huvudsaklig modaliteten
och Ekstrém (2008) lyfter fram betydelsen av att lata den for indamalet bist
limpade modaliteten ta plats. Den kroppsliga kunskapen maste bemastras
kroppsligt och studiens resultat visar att liraren kan anvinda studenternas
kropp som informationskilla. Hantverket gor studenternas lirprocesser synliga
och tillgingliga, vilket betyder att lararen fir tillging till lirarstudenternas kun-
skapsprocesser. Aven om Ekstroms (2008), Andersson och Johanssons (2017)
studier handlar om slojdlararstudenter 4r lararutbildarens instruktioner trots
allt av intresse for foreliggande avhandling och betydelsen av instruktioner i
slojdkontexten for nyanlinda elever.

Kroppens mojligheter och betydelse i interaktion med elever har stud-
erats av Koskinen, Seitamaa-Hakkarainen och Hakkarainen (2015) i finsk
grundskolekontext med elever som syr klider. Klidsomnad innebar svéarigheter
och abstraktionsprocesser for elever i att forstd hur monsterpappret ska trans-
formeras till ett kladesplagg i tyg. Det dr flera pappersdelar i tvadimensionellt
format som ska férvandlas till tygets tredimensionella form och sys ihop del
for del. De olika stegen i somnad innebir komplexa abstraktionsprocesser for
eleverna som i sin tur betyder att liraren behover instruera komplexa moment
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for att elever ska forsta. Resultatet visar hur liraren anvinder kroppen som re-
surs och stod till eleverna i likhet med Ekstrom (2008). Koskinen m.fl. (2015)
beskriver vidare hur ldraren forvintar sig att eleverna ska bekrifta lararens in-
struktion, helst bade verbalt och kroppsligt, vilket menas vara av vikt eftersom
elevens bekriftelse avgor om liraren kan limna eleven till att fortsitta arbeta
pa egen hand, eller om eleven behover yteerligare stod. I studien forflyctade
sig lararen runt i rummet och var lyhérd infor elevernas process.

Genom videodokumentation med fokus pé klassrumskommunikation i
sléjdundervisning i grundskolan har Illum och Johansson (2009) undersokt
klassrumskommunikation och hur elever interagerar med material och red-
skap. Slojdpraktiken ar kommunikativ utifran flera olika aspekter, dels i form
av att clever forflyttar sig, dels i den kommunikation och interaktion som sker
i lirsituationer i undervisningen. Illum och Johansson (2009) papekar att
”Slojdarbetet ar komplext pa flera vis, flera abstraktionsprocesser och beslut
skall samordnas nir elever arbetar mot ett tinke sl6jdforemal” (s. 71). I ana-
lyserna synliggérs hur en elev som arbetar med en kopparskal, erfar arbetet
med kroppen. Elevens arbete med kopparskalen visar hur lirandet utvecklas
med de kroppsliga erfarenheter som blir i métet med materialet. Resultatet
visar ocksa pé det verbala sprikets begransningar nar lararen ska forklara hur
det kopparmaterial eleven arbetar med ska kinnas for att kunna bearbetas vi-
dare. Tillsammans med liraren bygger eleven upp erfarenheter och gemensam
forstaelse som de sedan kan anvinda i framtida situationer. Det vill siga, kol-
lektiv kunskap formedlas i undervisning och elever kan siledes bli delaktiga i
varandras processer och erfarenheter kan delas med flera. Med verbalsprakliga
begrinsningar 6ppnar undervisningen f6r andra meningsskapande medie-
ringar, vilket kan vara av betydelse f6r nyanlinda elever i sl6jdundervisning.

Hur elevers arbete med s16jdféremal paverkas av emotioner har studerats
av Westerlund (2015). Studien visar bland annat att social interaktion ir av
betydelse och att elevers emotioner paverkas av den omgivande slojdpraktiken
och tvirtom. Eleverna forsoker hitta strategier i att bemistra kinslouttryck
i sina arbetsprocesser samtidigt som elevers upplevelse av arbetet med sina
foremal och relationen till foremalet 4r forinderligt under processens gang.
Att som elev skapa kontroll 6ver processen visade sig ocksa vara betydelse-
fullt och kunde handla om att de interagerar med andra elever socialt och
kan pa sa sitt stotta varandra. For eleverna kan det ocksa handla om att de
vill kontrollera att de gjort ritt (Westerlund, 2015). Yeterligare interaktion i
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slojdundervisning ir de intersubjektiva méten som uppstar i slojdkontexten
som lyfts i Sigurdsons (2014) studie. Intersubjektiviteten visar sig genom de
tomrum som skapas pa olika platser i slojdklassrum. Tomrummen blir till
ytor dir eleverna ror sig fritt och kan pa s satt interagera och métas genom
slojdforemalen. For eleverna var det foremalet som ledde fram till motet
mellan dem, inte den verbala kommunikationen (Sigurdson, 2014). Elevers
lust och motivation till att formge och framstilla foremél samt majligheten
att mota andra elever, vara delaktig i andras arbeten ar ndgot som 4ven kan
tinkas kunna utnyttjas i undervisning med nyanlinda elever. Foremalet kan
ocksa skapa en kinsla av stolthet i en livssituation som for nyanlinda elever
préglas av en mingd utmaningar.

Interaktion mellan slojdlarare och elever kan aven kopplas till slojdla-
rares forhillningssitt och hur lirares skilda forhallningssitt paverkar elevers
lirande. Hasselskogs (2010) studic utgér fran ljudupptagningar och muntlig
kommunikation med sl6jdlarare samt dagboksanteckningar. Utifrén det em-
piriska materialet kunde fyra idealtyper identifieras: serviceman, handledare,
instrukeor och pedagog. Servicemannen ir den idealtyp som servar och stottar
eleverna i genomférande av deras foremal. Instrukeoren visar och ger elever
instruktioner med fokus pa framstéllning av elevens produkt. For handledaren
hamnar ledning av elevernas arbete i fokus och det sker genom diskussion och
respons eller att liraren foreslir en 16sning. Till skillnad fran serviceman och
instruktoren finns det hos handledaren en bredare repertoar gentemot eleven.
Den fjirde idealtypen, pedagogen har fokus pa elevens forstaelse. Hos peda-
gogen har dialogen en framtridande roll med eleven i centrum och det finns
en koppling mellan elevens arbete och tanken om ett 6vergripande lirande.
Idealtyperna ir renodlade och konstruerade och i verkligheten handlar det
snarare om att lirare har en blandning av de olika idealtyperna. Det centrala
handlar om betydelsen av forhéllningssittet for elevers larande och om att vara
medveten om att forhillningssattet paverkar elevers mojligheter till larande.
Vidare papekas ocksa att eleverna kan anpassa sig till lararens forhillnings-
sitt. Det vill siga, att bli servad av servicemannen innebir att eleven inforlivas
och blir van vid en undervisning dir eleven blir servad. De f6rhallningssitt
som identifieras menar Hasselskog paverkar vad eleverna erbjuds att lira, vil-
ket i sin tur far betydelse for likvardigheten. Samtidigt pipekas att det inte
finns nagot forhallningssitt som ar optimalt utan det handlar snarare om en
medvetenhet kring det egna forhéllningssittet gentemot elever. Slojdlarares
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forhallningssitt kan 4ven tinkas ha betydelse for nyanlinda elever i slojd-
undervisning och vad de olika idealtyperna f6r med sig och méjliggor for deras
larande nir larare och elev inte delar samma verbala sprak.

AMNESSPECIFIKT SPRAK I SLOJDAMNET

Talat och skrivet sprik ses som viktigt for kommunikation dels i skolan, dels i
samhillet i stort. Det verbala spriket ar ett satt for minniskan att gora sig for-
stidd, skapa erfarenheter och interagera med varandra (Siljo, 2000). Spraket ses
ofta som det dominerande uttryckssittet och ges ofta hierarkisk stallning i sam-
hallet. Spréikets roll skrivs aven fram i skolans styrdokument, dels i laroplanen,
dels i skolans olika amnen och idag har alla lirare ett tydligt sprikuppdrag med
fokus pa att vara sprakliga forebilder (Skolverket, 2012). I sléjdimnets kursplan
(Lgr22,2022) skrivs till exempel i amnets syftestext fram att undervisningen ska
”bidra till att eleverna utvecklar formagan att anvinda slojdspecifika begrepp
som beskriver arbetsprocesser, material, verktyg och hantverkstekniker” (s.
218). Skolans amnen har alla imnesmissiga sardrag och dirmed amnesspecifika
begrepp som elever moter och behover hantera i undervisningen. Skolspraket
kinnetecknas av en mer abstrake karaktir och skiljer sig frin vardagsspriket
(Axelsson & Magnusson, 2012). For slojdimnet handlar imnesspecifika be-
grepp om till exempel benimning av verktyg, redskap och material men det
kan ocksa handla om hantverkstekniska uttryck sa som “rita mot rita’, eller
forkortningar som “mvk” (mot vikt kant) i en sémnadskontext. Spraket kan
variera med skolans olika kontexter och begrepp och uttryck har utvecklats
over tid utifran behov av att hitta ett sprak om det som gors. I stick- och virk-
beskrivningar har det 6ver tid utvecklats en miangd forkortningar for kunnande
som skulle vara for krangligt och ta for mycket utrymme att skriva ut med ord.

Svensk skola har under lang tid blivit mer sprikligt heterogen och
klassrummen dr mer méngkulturella. De flesta lirare méter idag elever med
annat modersmal 4n svenska. Sprakets betydelse och elevers mojligheter
att ta till sig undervisning gor att sprak och de olika sprak elever méter i
skolkontexten ir av betydelse, oavsett elevers modersmal. Elevers sprak, och
vilket sprak de méter i undervisning, har dirmed blivit mer aktuellt och be-
ror fler lrare dn enbart svenskldrare eller larare i svenska som andrasprak
(Cummins, 2000; Skolverket, 2012).
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P senare ar lyfts dven begreppet "vidgat textbegrepp” som synliggor an-
dra uttrycksformer och betydelsen av att elever moter olika uttrycksformer
in enbart talat och skrivet sprik (Liberg, 2007; Marner & Ortegren, 2003).
Detvill siga att text idag ses som nagot mer 4n vad det tidigare setts som. Det
“vidgade” indikerar att det 4r en forindrad syn p text och en forskjutning frin
en tidigare mer sndv syn pa vad text dr eller kan vara. Likheter med det vidgade
textbegreppet finns dven i literacy-begreppet. Literacy innebir en breddad syn
pa vad ls- och skrivkunnighet innebir inom olika imnesomraden (Carlgren,
2015). Ett imnesspecifikt sprak menar Carlgren (2015) utvecklas over tid
och blir inbaddat i amnets kulturella praktiker och det ir mojligt att tala om
olika imnens litteracitetspraktiker. Barton och Freebody (2014) har studerat
hur litteracitet synliggors i estetiska amnen (eng. arts classrooms). Barton och
Freebody (2014) menar att varje amnesdisciplin har en egen tolkning av vad
det innebar att vara litterat i ett amne, vilket kan ta olika uttryck beroende pd
amnesdisciplin. Utifrdn ett litteracitetsbegrepp kan det i sljdundervisning
handla om att kunna lisa av ett féremal och att kunna tolka och analysera ett
foremal. I Skolverkets satsning pa liskunnighet, i form av ett antal moduler
inom Lislyftet, framhalls méjligheten att lisa av slojdforemal och att "Intryck
fran foremal, redskap, skrivna texter och skisser ldses och medieras till tankar
som utfors i handling och uttrycks i ett foremal; ett foremal som i sin tur kan
lisas” (Campopiano, Hasselskog & Johansson, 2017, s. 12).

Frohagen (2016) lyfter fram mojligheten att se pa sléjdande och hantverks-
kunnande som en specifik litteracitetspraktik, som hon benimner som en slags
slojdliteracy. 1 andra skolimnen ir litteracitetsbegreppet mer etablerat, som till ex-
empel inom matematik dir det talas om matematisk litteracitet (eng. numeracity)

eller inom naturvetenskap (eng. scientific literacy). Frohagen menar att:

I samband med sl6jd och hantverkskunnande skulle litteracitet och att nagon ar ’li-
terat’ i sl6jd kunna innebéra, ut6ver att kunna anvinda hantverksmissiga termer och
verbalt sprakbruk, att denna person kan hantera sléjdspecifika redskap och verktyg
samt kunna vélja och bearbeta lampliga slojdmaterial och dstadkomma 6nskade och
anvindbara féremal. (s. 54)

Det vill siga, en handlingsburen kunskapstradition erbjuder for amnet en
annan litteracitet. Sprakbruk i slojdundervisningen ar hittills sparsamt be-
forskat. Den lasning som dndock sker i amnet ar en liskunnighet som sillan
sker eller trinas genom ett givet liromedel som kan vara fallet i andra amnen
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(Skolverket, 2015). Att vara liskunnig i s16jd innebir till exempel att kunna
lasa av och urskilja olika material. Elever behover kunna lasa av tridets fiber-
riktning eller kunna ldsa av tridraken i ett tyg for att veta hur tyget “faller”
nir det anvinds pé kroppen. En annan lasning ir till exempel nir elever -
ser av lararens gester vid instruktioner, vilket i sin tur stéller krav pa lirarens
instruktioner (jfr. Johansson & Lindberg, 2017; Koskinen, m.fl., 2015).
Hur litteracitetspraktiker tar sig uttryck i tva av skolans imnen (slojd
och samhillskunskap) med tva flersprikiga elever, har studerats av Lindqvist
(2014). For slojdimnet har Lindqvist fokuserat de arbetsbeskrivningar flerspré-
kiga elever méter i sl6jdundervisningen. Arbetsbeskrivningar i en slojdkontext
ar texter som ofta ir sprakligt kortfattade, bygger pa facksprak och som ibland
kompletteras med foton eller med illustrationer. Med en litteracitetsprakeik
avses hur minniskor skapar mening i specifika kontexter och hur de tinker
kring symboliska system. En litteracitetspraktik formas av virderingar, sociala
relationer och kinslor (Lindqvist, 2014). Resultatet visar att de flersprakiga
eleverna hade svart for att forstd de litteracitetspraktiker de mots av i slojdens
arbetsbeskrivningar som upplevs vara fragmentiserade och ar en utmaning
att avldsa for nagon med begrinsade slojdkunskaper. For att forsta en arbets-
beskrivning och behirska de texter som erbjuds kravs kunskap i en rad olika
fackuttryck. Det krivs ocksa en annan typ av lisning som elever behover
tranas i att behirska. En lisning i att dels forsta den ofta kortfattat skrivna
texten, dels forstd och lisa av de foton eller illustrationer som kan tillhora ar-
betsbeskrivningen. I Lindqvists (2014) elevintervjuer framtrider att eleverna
upplever spraket i slojden olika, allt fran enkelt och svart till "gammaldags”
(s. 64). Resultatet visar ocksd att arbetsbeskrivningarna i stor utstrickning
méste kompletteras med lirarens instruktioner. I Hasselskogs (2010) stu-
die med fokus pa slojdlarares forhallningssitt i undervisningen framtriader
aven slojdlarares begreppsanviandning i de samtal som sker mellan larare och
elever i undervisningen. Forhillningssittet paverkar aven hur lirare introdu-
cerar relevanta begrepp med risk att det ibland blir ett forenklat sprikbruk
till elever. Servicemannen och instruktoren fokuserar frimst pa hantverket
och elevers gorande, till skillnad fran handledaren och pedagogen som har
mer fokus pa dialog. Hasselskog (2010) menar vidare att "Det finns dock en
faraiatt nedprioritera behovet av ett utvecklat verbalt sprik i en verksamhet
dir mojligheten att lara och kommunicera visuellt och kroppsligt ar stora”
(s. 250). Hasselskog pekar pa slojdlirares mojligheter att vara en spraklig
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forebild, sarskilt som interaktionen med eleverna ir central i undervisningen.
Interaktionen ger lararen majlighet att utmana elever i dialogen. Pa samma sitt
ges eleven mojlighet ate stilla fragor, och det 6ppnar for liraren att utmana
elevers tinkande (Hasselskog, 2010). Hasselskogs studie har inte nyanlinda
elever eller flersprakiga elever i fokus, men liknande resonemang kring maj-
ligheter till dialog aterfinns hos Lindqvist (2014) som pekar pa problemati-
ken med att lirare anvinder ett forenklat sprakbruk och anvinder enledsin-
struktioner i en undervisning dar flersprakiga elever behover en mer dialogisk
kommunikation. Sl6jdlarares syn pd och anvindning av amnesspecifikt sprak
framkommer i Jeanssons (2017) studie som inte har fokus kring imnessprak,
men i intervjuer med sl6jdlarare visas att de uppfattar att de anvinder amnes-
specifike sprak specifike i relation till hantverk.

Nir Andersson, llum, Brons-Pedersen och Hasselskog (2020) studerar
slojdldrares val och anvindning av kommunikation i de instruktioner som
larare ger visas att lirarna har en tendens att uppfatta kommunikationen i
slojdklassrummet som enbart sprakligt verbaliserad. Lirarna reflekterade inte
over hur amnesinnehéll kommunicerades till elever och lirarnas amnessprik
anviandes tillfalligt utan medvetenhet kring nir de anvinde amnessprak.
Artikelforfattarna papekar vikten av storre medvetenhet kring kommuni-

kativa aspekter i undervisningen.

SLOJD PA 2000-TALET

Utbildningssystemet har de senaste decennierna genomgatt stora forandringar
och reformer, till exempel etablering av friskolor och ett tydligare fokus pa
mal- och resultatstyrning. Likasa finns det ett intresse kring globala mitningar
sisom PISA (Programme for International Student Assessment) och TIMSS
(Trends in International Mathematics and Science Study) for att kunna jim-
fora linders skolresultat (Eriksson, 2007). Sedan borjan av 1990-talet har
Skolverket genomfért utvirderingar av skolans alla imnen pé nationell niva,
s dven slojddmnet (Skolverket, 1993, 2005, 2015). Under &ren har liknande
fragor stallts i utvirderingarna. Liknande metoder vid insamling av data har
genomforts, men med vissa undantag fran ar till &r eftersom det har visat sig
vara problematiske att fullt ut ateranvinda fragor. En samstimmig bild som
framtrader over aren i samtliga utvirderingar ir att sl6jd 4r ett imne som
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uppskattas av elever. Det dr ett mne som eleverna kinner sig engagerade i
och dir de kinner arbetsglidje (Skolverket, 1993, 2005, 2015). Det ir ocksa
ett imne som de anser vara roligt. Westerlund (2015) menar dock att "Det
finns anledning att ifragasitta talet om det roliga” (s. 238) och i stillet tala
om s]6jd som meningsfullt. Risken 4r annars att elever associerar iamnet med
nagot som gors for nojes skull och inte ser amnet ur lirandesynpunke eller
utifran att de har nytta av imnet.

De senaste decennierna har flertalet skolor iven stillts infor ett storre
mottagande av nyanlinda elever dir de nationella amnesutvirderingarna i
s16jd (Skolverket, 2005, 2015) dven visar hur bendmningar av dessa elever tagit
siguttryck genom édren. I utvirderingen fran 2005 aterfinns benimningarna
“elever med annan spriklig bakgrund’, "invandrarelever” och "elever med in-
vandrarbakgrund” I rapporten fran 2005, lyfts vidare att det inte framtritt
anmirkningsvirda skillnader i resultat utifran elevers etnicitet, eller utifrin
aspekter som kulturellt eller ekonomiske kapital. Elevunderlaget har i utvir-
deringen tagits fram i syfte att spegla samhillet i stort. Utifrén utvirdering-
ens resultat kring elever med utlindsk bakgrund lyfts frigan ”Tyder detta
pa att slojd ér ett uppskattat dmne av alla oavsett ursprung och bakgrund?
Kan detta ses som en bekriftelse pa att kommunikationen i slojden sker pd
flera sitt an genom det skrivna eller talade spraket?” och i utvirderingen
undras slutligen "Finns hir en potential for slojdverksamheten som behéver
synliggoras i skolan” (Skolverket, 2005, s. 44). I uppfoljande utvirdering av
sléjdamnet (Skolverket, 2015) anvinds i stillet benimningen “elever med ut-
landsk bakgrund’, eller "elever med annan bakgrund an svensk” och avser di
“elever som ir fodda utomlands och elever med tva utlandsfédda forildrar”
Utvirderingstexterna blir sdledes ocksd tidsdokument kring hur bendmningar
forandras over tid och visar pa de begreppsforskjutningar som dgt rum. I se-
naste utvirderingen (Skolverket, 2015) framkommer att de slgjdlarare som
undervisar elever med annat modersmal i storre utstrickning talade om att
undervisningen riktas mot “elevernas behov snarare dn pé sl6jdens malsate-
ningar” (s. 70). Att undervisningen riktas mer mot elevers behov behéver
inte vara fel men risken finns att amnets bidrag till elevers utveckling och
larande asidositts och inte anses lika viktigt.

Andra samhillsforindringar som dven paverkat och paverkar skolan 4r
en okad digitalisering, si dven i slojdimnet. For sl6jdimnets del handlar det

fraimst om digitala instruktionsfilmer, antingen som larare producerar sjilva
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eller som producerats av externa aktorer. Men det kan ocksa vara 3D-skrivare
cller appar (digitala applikationer) som pa olika sitt stotear elever och lirare
i undervisningen, vilket visar att digitaliseringen ir en integrerad del av da-
gens slojdundervisning (Skolverket, 2015). Elever kan anvinda en lisplatta
eller en telefon i sitt sl6jdarbete, vilket ocksa medfor en forindrad syn pa vad
laromedel ar eller kan vara i slojdimnet. Med filmade instruktioner kan elever
se hantverksmoment flertalet ginger och ir dven nagot de kan se pi hemma
infor undervisningen eller i efterhand. Forandringar kring hur slojdens larmiljo
organiseras ir ocksi mer framtridande under 2000-talet. Aven om skolor pa
ménga sitt ar lasta vid dldre lokaler och dess utformning, visar Skolverkets
(2015) utvirderingatt det dven finns annat tink kring utformning av lirmiljén.

I Borgs (1995) analys av liroplaner (1962-1994) hittas tre aspekeer
som kan sigas bilda slojddmnets kirna och amnesinnehéll som framkom-
mit over tid; att gora saker med hinderna, sléjdandets process samt sinnliga
och emotionella upplevelser (Borg, 1995, s. 152). Sedan Borg identifierade
slojdamnets kirna har det gatt nistan tre decennier och i senare kursplaner
identifieras en franvaro av mer sinnliga aspekeer i imnet (Westerlund, 2015).
Elevernas gorande dr dock fortfarande framtridande och centralt i imnet. S&
som slojdamnet historiskt formades av Salomon och Lundin finns grundtanken
om lirandet i gorandet och i en process, vilket tydligt finns kvar i sléjdimnet
pa 2000-talet, med fortsatt fokus pa elevers gérande med konsekvensen att
clevers lirande riskerar att inte goras lika synligt (Skolverket, 2015).

Nir nyanlinda elever moter sléjdimnet moter de ett amne dar de far
arbeta i process och arbeta med en mingd olika material med fokus pa att
formge och framstilla féremél. De méter ocksd ett amne med en kunskaps-
form med grund i en handlingsburen kunskapstradition, dar kommunikation
och interaktion sker multimodalt, det vill siga att de kan anvinda en mingd
resurser i undervisningen for att skapa mening och gora sig forstadda och
som Oppnar for mojligheter nir lirare och elever inte delar samma verbala
sprik. Till skillnad frin andra skolimnen som kan ha en tydligare styrning
kring liromedel 4r det nagot som i stort saknas i sl6jdundervisningen. Liro-
medel 4r i stillet nigot som enskilda sl6jdlarare ofta producerar for egen del
eller som delas med andra slojdlirare med konsekvensen att liromedel i s16jd
produceras frimst av sl6jdlirare sjilva (Hasselskog, Holmberg & Wester-
lund, 2018; Holmberg, Porko-Hudd & Samuelsson, 2017). Genom att en
liromedelsutredning (SOU 2021:70) genomférts finns uttryckligen en vilja
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att se over liromedelsanvindningen for skolans samtliga amnen, samtidigt
som utredningen poangterar att anvindning av liromedel skiljer sig at for
praktisk-estetiska iamnen och andra dmnen. Det saknas alltsi en samsyn kring

vad liromedel i s16jd 4r och kan vara.

SAMMANFATTNING

I kapitlet ramas slojddamnet in, dels genom en historisk 6verblick, dels utifrin
forskning som beror det slojdimne och den slojdundervisning som nyanlinda
elever méter och som ger en bakgrund till kommande kapitel vilket fokuserar
nyanlinda elever och slojdklassrummets larmiljé. Sammanfattningsvis visar
kapitlet att sl6jddmnets framvixt under sent 1800-tal priglades av den tidens
pedagogiska ideal. Sl6jdamnet har historiskt gitt frin en uppdelning utifran
kén och material till att i dagens kursplan skrivas fram som ett amne men
med olika materialinrikeningar. I slojdklassrummet finns en méngd resurser
av olika slag, allt frin minsta synalar till st6rre maskiner som trasvarven. Ut-
mirkande for slojdimnet dr elevernas arbete i process med fokus pa att formge
och framstilla foremal genom stéttning av lararen och andra elever. Kommu-
nikation och interaktion skrivs i tidigare forskning fram som centralt for sl6jd-
undervisning. Elever och sl6jdlirare kommunicerar och interagerar pa olika
satt i och genom det foremél som eleverna arbetar med. Kommunikation och
interaktion blir siledes centralt i undervisningen i och med att eleverna ofta
ar i behov av stéttning i arbetet med sina foremal. Stottningen innebir i sin
tur stora méjligheter till individualiserad undervisning samtidigt som det ger
utrymme for elever att samarbeta.

Amnesspecifike sprak har i tidigare forskning visat sig vara komplext for
elever. Slojdundervisning dr inget undantag utan inkluderar liksom andra am-
nen komplexa amnesspecifika begrepp. Abstraktionsprocesser kan handla om
att elever ska forstd hur en drm i pappersmoénster klipps ut i tyg och sedan
passas in i plaggets armhal, vilket innebir en lasforstaelse i sl6jdimnet som ar
komplex och svirt oavsett modersmal. Men for nyanlinda elever som saknar
forkunskaper i svenska spriket blir imnesspecifika begrepp an mer utmanande.
Eleverna lir sig att se och urskilja som en dmnesspecifik lasning, vilket f6r un-
dervisningen innebir att det skapas sammanhang genom elevernas tillging till
material, redskap samt kommunikation och interaktion. Vidare visar tidigare
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forskning pa det verbala sprikets begriansningar i sléjdundervisning genom dm-
nets grund i en handlingsburen kunskapstradition. Samtidigt som det verbala
spraket inte asidositts visas i tidigare forskning att det finns tydliga begrins-
ningar i det verbala spriket och dér andra resurser har en mer framtridande
roll. Att lara sig virka innebir forst och frimst en kroppslig upplevelse, men
det krivs ocksa en lisforstaelse och att succesivt kunna lisa av monster, eller en
forstaelse kring om det uppstér ett fel i virkningen. I sl6jdundervisningen kan
lararen visa pa ett konkret sitt i handling och samtidigt beritta vad och hur

nagot gors i handling, vilket kan ses som en styrka i amnet.
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4. Nyanlanda elever och skola

Foljande kapitel inleds med en 6versikt om nyanlinda elevers skolging och hur
deras utbildning organiseras. Direfter redogérs for forskning kring nyanlinda
elever och undervisning. Vidare behandlas interkulturellt forhillningssitt och

slutligen lyfts forskning kring nyanlanda elever och praktisk-estetiska amnen.

ORGANISATION AV NYANLANDA
ELEVERS SKOLGANG

Svensk skola har ling erfarenhet av att ta emot elever med olika skolbakgrund
och har gjort si under flera decennier. Trots den linga erfarenheten av mot-
tagande dr organisation av barn och ungdomar som kommer till Sverige som
nyanlinda komplext och det har saknats en samlad bild kring nyanlinda elevers
behov (Bunar, 2010; Hyltenstam & Milani, 2012; Minsson, 2016; Skolinspek-
tionen, 2009). Nyanlinda elever hamnar i sprakligt nya sammanhang nir de
kommer till svensk skola och de ska klara den dubbla uppgiften i att dels lira sig
ett nytt sprik, dels lira sig ect imnesspecifike sprik for varje skolimne (Axelsson
& Magnusson, 2012). Gemensamt ér att de har kommit till Sverige av olika
anledningar och 4r nya infor det svenska spriket. Anledningar till att vara i Sve-
rige varierar och kan till exempel handla om anknytningsfall, asylsokande eller
arbetskraftsinvandrare och s vidare, men framfor allt ar nyanlinda elever ingen
homogen grupp utan de ir individer som alla har olika behov (Bunar, 2010).

Definitionen om vem som ska anses vara nyanlind har varierat ver
tid. Med ett 6kat antal nyanlinda elever i en svensk skolkontext har flertalet
forandringar i skollagen gjorts med avsike att sikerstilla att nyanlinda elever
far den utbildning de har rite till (Nilsson Folke, 2017). Under 2012 tillkom
en definition kring vem som ska anses vara nyanlind. Definitionen kom till
utifrdn en avsike att sikerstilla nyanlinda elevers ritt till utbildning (Nils-
son Folke, 2017). I skollagen (2010:800) avser begreppet zyanlind elev "den
som har varit bosatt utomlands, nu ir bosatt i landet, och har pabérjat sin
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utbildning hir senare dn hostterminens start det kalenderar da han eller hon
tyller sju ar. En elev ska inte lingre anses vara nyanlind efter fyra ars skol-
gang hir i landet” (Skollagen 2010:800, § 12a). Med skollagens definition
stalls krav pa nyanlidnda elevers utbildningsvillkor och att de ges rattigheter
kring olika insatser men ocksa skyldigheter (Mansson, 2016). Definitionen
riskerar dock att skapa en homogenitet i att eleverna behandlas som en ho-
mogen grupp nar de snarare ir individer med olika behov och ir i Sverige
av olika anledningar. Likasa kan nyanlinda elevers skolerfarenheter variera,
det vill siga nigon kan ha lang erfarenhet av skola och ndgon annan ha vil-
digt liten erfarenhet av skolging (Nilsson Folke, 2017; Skolverket, 2016).
En definition kan ocksa riskera att nyanlinda elever associerar begreppet
‘nyanlind’ med skillnad eller avvikelse, vilket kan skapa en kinsla av att
vara utpekade i en situation dir de vill vara och kinna sig som alla andra
elever (Nilsson Folke, 2017). Oavsett anledning till att vara i Sverige och
elevens legala status har nyanlinda elever rite till utbildning enligt skolla-
gen (2010:800). De senaste aren har forskning kring nyanlinda elever och
larande 6kat och synliggor att nyanlinda elevers svaga skolresultat tenderar
att fokusera péa det som eleverna inte kan i stillet f6r vad de kan, det vill siga
ett starke bristperspektiv (Granstedt, 2010; Hagerfelth, 2004). Nyanlinda
elever stills inte bara infor ett nytt sprak utan dven infor ett nytt skolsystem
och nya damnen beroende pi tidigare skolbakgrund.

Sittet att organisera skolging och utbildning for nyanlinda elever faller
pa den enskilda kommunen och Sveriges kommuner har alla valt att organi-
sera elevernas skolgang pa olika sitt. Rekommendationer och st6d om hur
nyanlinda elevers utbildning kan organiseras finns fran Skolverket (2016)
och Skolinspektionen (2009), och utgar oftast utifrin tva modeller; forbe-
redelseklass eller direktplacering. Frimst anvinds oftast ndgon slags introdu-
cerande utbildning med forberedelseklass (introduktionsklass) som vanlig
form. Skolor kan dven vilja att dirckeplacera nyanlinda clever i ordinarie
klass (dven kallad reguljir klass) (Bunar, 2010; Nilsson & Axelsson, 2013;
Zetterqvist & Hagstrom, 2016). Benimningar kring organisationsform kan
se olika ut pa olika skolor och i olika kommuner. De organisatoriska olikhe-
terna mellan kommuner handlar om att kommuner 6ver tid tagit emot ett
varierat antal nyanlinda elever. De senaste drens storre mottagande har lett till
att de flesta av Sveriges kommuner har behovt ta ansvar kring att organisera
nyanlinda elevers skolgang, vilket inneburit att lirare utan erfarenhet tagit
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emot nyanlinda elever och lirarna upplever att de inte har varit tillracklige
forberedda for den uppgiften (Jepson Wigg, 2011; Lahdenperi, 2015). Oav-
sett organisationsmodell har det ena inte visat sig vara mer framgangsrikt in
det andra utan ofta handlar det om flera samverkande aspekter, men framfor
allt behover skolor se till varje enskild individs behov (Tajic & Bunar, 2020).
Placering och organisering sker pa skolnivd men Bunar (2010) papekar att
beslut om nir eleven ska vidare fran forberedelseklass ofta tas utifrin ett svagt
kunskapsunderlagav larare. Det finns ocksa en risk att vem som ska vidare till
ordinarie klass blir en subjektiv avvigning och att beslut om placering liggs
pa enskilda lirare (Bunar, 2010; Nilsson Folke, 2019).

Forberedelseklassen ska forbereda eleverna for undervisning i ordinarie
klass, eller den klass eleverna sedan mer permanent ska vara en del av. Tiden
i forberedelseklass dgnas at att framfor allt lira sig svenska och att lira kinna
skolmiljon. Med direktplacering menas att eleven placeras direkt i ordina-
rie klass med tanken att eleverna di moter den sprikliga kontexten direke
(Juvonen, 2015). Kritik som riktats mot placering av elever i férberedelse-
klass handlar om att undervisningen ofta sker avskilt fran resten av skolan,
vilket skapar en segregerande effeke. Introduktion direket in i ordinarie klass
sker frimst med barn som ér yngre eftersom det har visat sig fungera battre
(Ménsson, 2016). I den studie Mansson genomférde konkluderas vikten
av att “ha ett samlat grepp om verksamheten som handlar om att ta emot,
introducera och inkludera nyanlinda elever i en virld som inte 4r deras egen”
(s.42). Bunar (2010) poangterar p liknande sitt komplexiteten i mottagande
och organisering av nyanlinda elever och menar att det handlar om ett an-
svar som stricker sig utéver skola, utbildning och skolgang samt att det dven
"beror djupt existentiella fragor om tillhérighet och utanférskap, identitet,
uppfattningen om hemmetaforen, familjerelationer och inte minst relationer
till det ‘gamla’ och det nya” (s. 49). Nyanlinda elevers skolgang ir med andra
ord en organisatorisk utmaning som inte har en enkel 16sning, samtidigt som
skolans roll f6r dessa elever betonas. Skolan ar ocksa en viktig plats for sociala
kontakter, vinskapsrelationer och ndgot som ger struketur i vardagen for nyan-
linda elever (Cummins, 2000; Zetterqvist & Hagstrom, 2016).

Tiden i forberedelseklass upplevs av nyanlinda elever som ett vintrum
eller som en troskel som eleverna behéver passera for ate bli en del av den or-
dinarie klassen och undervisningen (Jepson Wigg, 2011; Skowronski, 2013).
Hos eleverna finns en stark 6nskan om att vara en del av den ordinarie klassen,
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skolans sociala kontext och en lingtan av att komma vidare samt att vara “som
alla andra”. Men 6vergangen har visat sig innebira svarigheter och beskrivs
som ett kritiskt steg for nyanlinda elever (Jepson Wigg, 2011; Skowronski,
2013). Vid 6vergangen till ordinarie klass finns det till exempel risk att elev-
erna forlorar det pedagogiska stod de hade i forberedelseklassen och mottag-
ande lirare i de olika imnena for ildre elever kan ocksa sakna erfarenhet och
vara i behov av kompetensutveckling. Ytterligare aspekter kring utmaningar
for elever i forberedelseklass ar risken att tiden dar blir nigot som eleverna
bara sitter av (Juvonen, 2015). Skowronski (2013) visar i sin intervjustudie
hur eleverna kinner frustration och tappar motivation nir de inte kommer
vidare frin forberedelseklassen samtidigt som de star under skolplikt enligt
skollagen. De sociala ytor som skolan erbjuder upplever eleverna som bety-
delsefulla och de sociala kontakterna kan vara avgorande for att kinna lust att
komma till skolan (Skowronski, 2013).

Ytterligare kritik mot att elever placeras i forberedelseklass har handlat om
att elever blivit kvar dar i flera ar och pé s sitt utmanas de inte till utveckling
isittlirande. Dirmed far de inte den utbildning de har rate till, vilket resulte-
rar i en fordréjning av elevernas utbildning (Bunar, 2010; Skowronski, 2013).
Bunar (2015) papekar att direkeplacering i ordinarier klass i sin tur kriver for-
utsittningar om det ska fungera vil. I Nilssons och Axelssons (2013) studie
kring nyanlinda elevers erfarenheter mellan forberedelseklass och ordinarie
klass gav larare uttryck f6r en kinsla av att de inte var férberedda att undervisa
nyanlinda elever. Lirarna i forberedelseklasserna upplevde mottagande och
undervisning som en utmaning och 6nskade att eleverna skulle gé vidare till
ordinarie klass samtidigt som de vill att imneslirarna i de ordinarie klasserna
ska vara forberedda att ta emot eleverna. Ordinarie imneslirare var mindre

medvetna om nyanlinda elevers behov 4n vad lirarna i forberedelseklass var.

NYANLANDA ELEVER OCH UNDERVISNING

Tidigare forskning kring nyanlinda elever lyfter fram ett antal framgings-
faktorer som i stort handlar om betydelsen av att eleverna méts av hoga for-
vintningar, att de far anvinda sitt modersmal som resurs, att uppgifter ir kog-
nitivt utmanande, och att undervisningen bygger pé elevernas férkunskaper.
Betydelsen av interaktion mellan lirare—clev och elev—elev poingteras ocksé
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(Bunar, 2010; Cummins, 2000; Gibbons, 2013). Likasa lyfts att interaktion
i mindre grupper stirker lirandet och att eleverna ges spraklig stottning
(Hajer & Meestringa, 2010). Elevernas flersprakighet har dven visat sig vara
en central aspekt att arbeta med i klassrummet f6r att utveckla modersmal
och majoritetssprik parallellt, och nyanlinda elever ses utifran att de har lik-
nande behov som flersprakiga elever (Gibbons, 2013; Vetenskapsradet, 2012).
Gibbons (2013) menar att undervisning med praktiska experiment gynnar
flersprikiga elever och att spraket da hamnar i ett sammanhang. Dessutom
gynnas nyanlinda elever av att i grupp bearbeta det de har lirt sigunder lek-
tionen. P4 sa sitt limnas inte eleverna ensamma i sitt lirande (Higerfelth,
2004). Det tar upp till tvé ar att lara sig ett vardagsrelaterat sprik som nyan-
land, och atr tilldgna sig ett skolsprik, det vill sdga att kunna de olika sprak
som anvinds i skolimnens kontext, tar cirka fem ar. Langst tid att lira sig
ett nytt sprak tar det fér de elever som anlinder i tondren (Cummins, 2000;
Gibbons, 2013). Att som lirare méta nyanlinda elever i sin undervisning
innebir alltsi planering, framférhallning och reflektion kring hur eleverna
utmanas i undervisningen. Men ocksa vikten av reflektion kring det amnes-
specifika sprik som nyanlinda elever méter i imnesundervisningen och hur
de kan utmanas i undervisningen.

Nyanlinda elevers egna roster och erfarenheter av skoléverging mel-
lan forberedelseklass och introduktionsklass har studerats av Nilsson Folke
(2017). Skolévergingen beskrivs utifran tre identifierade ménster: parallella
skolliv, en avbruten datid och en uppskjuten framtid. Nir eleverna kommer till
ordinarie klass méts de av hog utmaningsniva och litet lararstod till skillnad
fran forberedelseklass dir det snarare ir tvirtom. Eleverna onskar st6d i un-
dervisningen, till exempel nir det giller amnesspecifikt sprik och betydelsen
av att eleverna fir anvinda sitt modersmal betonas. Vidare framkommer att
eleverna 6nskar att bli som alla andra elever, som iven visats i andra studier
(jfr. Jepson Wigg, 2011; Skowronski, 2013). Nilsson Folke (2017) lyfter
ocksa fram hur eleverna ser pa det svenska spraket som en nyckel till ace dels
komma vidare i utbildningssystemet, dels som nyckel till social inkludering.
Sprakets roll for inkludering och nyckel for skolframgéng for nyanlinda elever
kan dock problematiseras, vilket gérs till exempel av Due och Riggs (2009).
De har i en australiensisk kontext studerat nyanlinda elevers interaktion pd
tvé skolgardar och genomfort en enkit med skolornas larare. Studiens re-
sultat visar att elevers anvindning av skolgirden har segregerande effeke. De
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nyanlinda eleverna sigs leka i ytterkanterna av de huvudsakliga skolgards-
ytorna. Observationerna som gjordes av elevers interaktion pa skolgarden gar
dock pé tvirs med de lararenkiter som genomférdes. Lararnas upplevelse av
elevernas uteaktiviteter var att eleverna interagerade pé skolgirden och att
det skedde over sprakliga grinser. Artikelforfattarna utmanar synsittet om
sprik som enda nyckel for nyanlinda elever att passa in och synen pa sprik
som stark integrationsfaktor. Due och Riggs (2009) pekar pa att det méste
finnas en reflexivitet mellan de som har ett majoritetssprik och de som ar i
minoritet och argumenterar for en balans och en vilja att métas frin bada

hall. Due och Riggs (2009) poingterar foljande:

As such, there appeared to be little reflexivity amongst teachers that integration
must be a two-way street, with those in the position of relative power being willing
to engage in dialogue about possible conflicting needs and agendas in relation to the
terms on which inclusion is set. (s. 59fF)

Vidare poingterar Due och Riggs (2009) att de inte férnekar sprakets roll
for inkludering utan vill snarare nyansera ansvarstagandet for integration och
interaktion, som inte enbart kan vara en uppgift for de elever som ér barare
av minoritetssprak utan maste dven gilla for de elever som har majoritets-
sprik. Som birare av minoritetssprak ar eleverna beroende av att andra ocksa
ska vilja lyssna. Likasa finns det ett vuxenansvar i elevers interaktions- och
integrationsmojligheter. Ett omride dar lirarna i studien identifierade en
storre balans mellan eleverna, var nir eleverna utévade sport. Da blev make-
relationerna eleverna emellan mer i balans och deras interaktion var inte
avhingig kunskaper i sprak, men samtidigt var det aktiviteter som frimst
engagerade killar. Vidare argumenterar Due och Riggs (2009) for betydel-
sen av interaktion dir elever med olika sprakliga forutsittningar kan maotas
i undervisning dir det verbala spraket inte ar avgorande. Lirarna i studien
foreslog till exempel skolimnet bild (eng. 477) som ett site for elever med
olika sprikliga bakgrunder att motas. I Tajic och Bunars (2020) studie visas
att dmnesldrare upplever att deras undervisning paverkas negativt av nyan-
linda elevers deltagande. Nyanlinda elevers deltagande ses inte som skal till
att férindra undervisningsinnehall eller undervisningssitt utan snarare som
att eleverna hindrar och paverkar 6vriga elevers undervisning.
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NYANLANDA ELEVER OCH PRAKTISK-
ESTETISKA AMNEN

Ett sitt att hantera 6vergingen mellan forberedelseklass och ordinarie un-
dervisning har varit att lita nyanlinda elever delta i skolans kontext genom
praktisk-estetiska amnen (Bunar, 2015; Juvonen, 2015). Rektorer uppger i
Lahdenperis (2015) studie att 6vergangen ir en utmaning for skolor och stu-
dien visar att "Om introduktionsgrupperna ar placerade i skolan, ar det lattare
att slussa eleverna, antingen via 6vningsimnena eller praktiska estetiska 4m-
nen (bild, sl6jd, musik, idrott), in i ordinarie eller *vanliga’ klasser” (s. 82). I
Skolverkets (2008) Allminna rid om undervisning for nyanlinda lyfes ocksa
fram att det finns goda erfarenheter av att lita nyanlinda elever vara delaktiga

i praktisk-estetiska amnen:

Manga skolor har goda erfarenheter av att lita nyanldnda elever, som ér placerade i
forberedelseklass eller IVK [idag Sprakintroduktion], delta i undervisning i regul-
jara klasser, i till exempel matematik och praktisk-estetiska &mnen, for att ge dem
méjlighet att tidigt bli delaktiga i skolans gemensamma liv. (s. 13)

Skolverket (2016) reviderade denna publikation atta &r senare och da ir just
den skrivelsen borttagen.

Inslussning genom praktisk-estetiska amnen tycks ha blivit ett veder-
taget sitt for skolor att 16sa 6vergingen fran férberedelseklass och ett site
att ]6sa dilemmat mellan exkludering och inkludering f6r nyanlinda elever. I
praktisk-estetiska amnena kan nyanlidnda elever delta pé vad som tycks vara
andra villkor, som att det finns en syn pd att dessa imnen underlattar elevernas
spraktrining och att det i dessa imnen stills ligre sprikliga krav (Bunar, 2015;
Stretmo & Melander, 2018). Lirare inom praktisk-estetiska imnen motsitter
sig att spraket i dessa amnen skulle vara enklare an i andra amnen. Oavsett
amne bygger skolimnen och undervisningen pé att elever ska lira sig imnes-
specifika begrepp och de sprakliga krav som stalls pé elever ar hoga, oavsett
amne (Juvonen, 2015). Forskning om nyanlinda clever och deras erfarenheter
av deltagande i praktisk-estetiska dmnen, och pa vilket sitt deltagandet kan
mildra 6vergingen, saknas dock. Lindberg (2017) menar att praktisk-estetiska
amnen erbjuder andra uttrycksformer och att det i dessa @mnen inte finns
verbalsprikliga hinder. I Juvonens (2015) studie poingteras att det finns en
normativ diskurs om praktisk—estetiska dmnen som integrationsimnen. Den
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enkitstudie som Juvonen (2015) genomfért fokuserade p lirares beskriv-
ningar om, och attityder kring, organisering av nyanlinda elever. Resultaten
visar pa fyra olika diskurser kring uppfattningar om praktisk-estetiska amnen,
ddr en av dessa handlade om praktisk-estetiska amnen som integrationsim-
nen. I studien ar det frimst andra ldrare dn lirare inom praktisk-estetiska
amnen som sig dessa amnen som integrationsamne. Vidare visar studien att
det finns en uppfattning om att dessa amnen har vissa fordelar inom dmnet,
till exempel att iamnena ger nyanlinda elever mojlighet att lira kinna andra
clever "pa ett naturligt sitt” (Juvonen, 2015, s. 156). I Evaldssons (2002) stu-
die med fokus pa flersprikiga elever ar ett av studiens exempel himtade fran
slojdundervisning. Dir visas hur eleverna samtalar mer fritt med varandra
under lektionen, vilket i sin tur leder fram till att eleverna skapar flersprakig
interaktion och sociala relationer under lektionen.

Synen pa praktisk-estetiska amnen som “nagot annat’, och uppfattningen
att imnena erbjuder annat in andra imnen, framstills hos Bergendorff (2014)
som har undersokt skolors organisering kring nyanlinda elever. Att mota ett
praktisk-estetiskt innehdll menar Bergendorff (2014) ir betydelsefulle for ny-
anlinda elever utifrin mojligheten att eleverna kan uttrycka sigbortom enbart
ett verbalt sprik. Steins (2008) forskning visar pa liknande sitt betydelsen av
att elever ges mojlighet att anvinda flera olika uttryck i sitt meningsskapande.
Stein (2008) har studerat elever i en sydafrikansk kontext dir elever med olika
sprakliga och kulturella kontexter méts i skolorganisationen. Eleverna har, i de
studier som Stein genomfort, olika sprikliga bakgrunder och i klassrummet
uppstod ofta sprikforbistringar mellan elever. Stein bendmner det lirarna gor
for “multimodal pedagogik” i klassrumsarbetet och visar pa betydelsen av att
ge clever flera majligheter till representation och kommunikation i klassrum.
Lararna hittade olika multimodala mojligheter att skapa klassrumsklimat dar
olika kommunikativa resurser mojliggjorde for elever att visa kunskaper och
menar att “Drawing became a more direct way of showing what was difficult
to describe” (Stein, 2008, 5. 5). Eleverna uppmuntras att anvinda olika resurser
for att kommunicera och anvinde sig av bland annat bild, dans och teater for
att kommunicera 6ver sprakliga och kulturella barridrer. Lararna sag det verbala
sprakets begransningar hos eleverna och ville stotta dem i att 6verbrygga en
tydligkommunikationsproblematik eleverna emellan, sirskilt nir det handlade
om kinslor av olika slag. Genom olika multimodala méjligheter blev det ett site
for eleverna att borja "prata” bortom enbart verbala handlingar (Stein, 2008).
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Nyanlinda elevers méte med amnet idrott och hilsa har studerats av
Huitfeldt (2015) genom elevintervjuer. Eleverna i studien berittar om idrotts-
undervisning dir de far ldra sig nya firdigheter och dar de triffar andra elever
under vad som bendmns som “lattsamma former”, vilket upplevs som en slags
avkoppling. Eleverna uppger att spraket inte ér ett hinder for dem att delta i
idrottsundervisningen. Resultatet visar dven att flickornas religion paverkar
deras mojligheter till att medverka i undervisningen i idrott och att pojkarna
har storre vana vid fysisk aktivitet. Studien visar vidare att larare utmanas i att
forklara amnets syfte och innehall f6r nyanlinda elever och att det finns sprak-
liga hinder i det ofta komplexa sprik som kursplaner ar uppbyggda kring. I
studien framkommer att ldrarna har avsatt och tagit sig tid att forklara amnes-
innehéllet, men for eleverna ar upplevelsen dndé att de inte fate forklaringarna
(Huitfeldt, 2015). Huitfeldts resultat kring hur nyanlinda elever forstir imnets
syfte ar intressant i relation till hur elever med svenska som modersmal forstar
skolimnens syfte och innehall. De styrdokument som lirare ska luta sig mot
kinnetecknas av generella begrepp och kan upplevas som svirbegripliga oavsett
modersmal. Att elever har svirt att forstd texter i skolans styrdokument 4r kan-

ske en dn storre utmaning for skolor och lirare som helhet, oavsett modersmal.

INTERKULTURELLT FORHALLNINGSSATT

Inkluderingstanken har sedan 1980-talet fatt allt storre genomslag i svensk
skola som inledningsvis i férsta hand omfattade specialpedagogiska fragor.
Med inkludering avses att elever i den utstrickning det 4r mojligt inkluderas i
undervisning i stallet for srlésningar som riskerar att exkludera elever. Inklude-
rande undervisning giller for alla elever i skolan och anses dven bidra till 6kad
social interaktion mellan elever och att det finns ett virde i att elever moter
olikheter (Fridlund, 2011; SOU 1983:57). Trots att inkluderingsperspektivet
funnits med sedan 1980-talet har synsittet haft svért att fa genomslag i den
svensk skolkontexten (Bunar, 2010; Skolinspektionen, 2010).

Interkulturell pedagogik lyfts fram som en framgingsfaktor i undervis-
ning med nyanlinda elever men Skolinspektionens (2010) rapport om sko-
lors arbete med flersprakiga elever visar dock att undervisning 6verlag har ett
svagt interkulturellt perspektiv. Interkulturellt forhallningssitt handlar om ate
frimja interaktion och att se varandras likheter och olikheter i pedagogiska
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sammanhang. Likasa poingteras att interkulturellt férhallningsatt 4r just ett
torhallningssitt och ska ses som en resurs i undervisningen, inte ett amne i
sig utan en vig mot att héra samman i en gemensam kontext (Lahdenperi,
2015). Portera (2014) poingterar betydelsen av prefixet izer och skillnaden
pa mangkulturalism och belyser vikten av relationer, interaktion och utbyte
mellan individer ”Whereas multiculturalism aims to get to know and to-
lerate people from different cultures, living peacefully side by side, the pre-
fix inter- implies relationships, interaction and exchange between groups”
(s.165). Med ett interkulturellt forhillningssite liggs fokus pé interaktion och
vikten av motet mellan olika kulturer. Men ocksi att skolor inte kan bortse
frin aspekter som relationer och interaktion mellan elever. Aven om en skola
kallas eller benimns som mangkulturell behover det inte betyda att eleverna
mots och interagerar utifrin sina olika kulturella bakgrunder. Med ett inter-
kulturellt forhallningssitt ska elevernas olikheter tas tillvara och anvindas for
att skapa méten och se till att elever méts (Lahdenperi, 2015).

Gorski (2008) problematiserar hur interkulturell undervisning tar sig
uttryck inom utbildning. Han menar att interkulturell undervisning riskerar
att inte utmana dominanta hegemonier och att det saknas avsikter med under-
visningen. Det finns en risk att det interkulturella enbart reduceras till enskilda
temadagar pa skolor som i sin tur riskerar att peka ut olikheter i stallet for att
motas och se méjligheter. Ett sitt att komma bort fran enskilda temadagar och
det ensidiga fokus det riskerar att fa, menar Gorski ar att synliggéra strukeu-
rer och fokusera pa strukeurer dir det finns mojligheter att paverka. Gorskis
papekande kring strukturer dr dven ndgot Bunar (2010) lyfter och synliggor
i det omfattande material han har tagit del av kring nyanlinda elever. Bunar
(2010) menar att samhillets strukeurer slar igenom i skolans praktiker. I sko-
lan mots nyanlinda elever av vil inrutade och inarbetade strukturer som dr
svara att férandra. De problem som nyanlinda elever méter handlar ofta om
strukturella problem som kan innebéra hinder for eleverna och som dessutom
ir svira att I6sa som enskild lirare. Det riskerar i sin tur att leda till att skill-
nader mellan elever i stillet uppritthalls. En méjlighet att arbeta mot dessa
strukturer kan vara ett interkulturellt forhillningssatt hos lirare dir elevers
mojligheter synliggors samt betydelsen av att se nyanlinda elever som indi-
vider med individuella behov. Trots goda intentioner har det varit svirt for
skolor att implementera interkulturell undervisning och det finns behov av
yteerligare forskning (Bunar, 2010).
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SAMMANFATTNING

Kapitlet har tagit ett brett grepp om nyanlinda elevers utbildning och méte
med svensk skolkontext. Forskning som pa olika sitt belyser sl6jddmnet eller
andra praktisk-estetiska amnen har lyfts fram i kapitlet for att ringa in avhand-
lingens fokus. Kapitlet visar att mottagande av nyanlinda elever dr komplext
och utmanande f6r bade elever och skolor att hantera. Det finns en tendens
att se elevernas brister i stllet for deras faktiska kunskaper. Sarskilt dr nyan-
linda elevers overging fran forberedelseklass till ordinarie undervisning en
utmaning. Ett sitt for skolor att mildra 6vergingen for nyanlinda elever har
varit att lita eleverna delta i praktisk-estetiska amnen, som sl6jd. Nir nyan-
linda elever moter svensk skolkontext hamnar de i sprakligt nya sammanhang
och de stills infor en dubbel uppgift som dels handlar om att lira sig svenska
spraket, dels lira sig ett ofta komplext amnesspecifike sprak i skolans alla 4m-
nen. Tidigare forskning poangterar dven risken med att elevers placering och
skolgang blir exkluderande trots inkluderande ambitioner. Skolors ansvar
kring mottagande handlar inte enbart om elevers skolging utan ber6r andra
aspekter som handlar om tillhorighet, identitet och att skolan ir en plats for
elevers sociala kontakter samt elevers mojligheter att vara delaktiga. Skolan
som plats har ocksa visat sig vara av vikt i betydelsen att det for eleverna dr en
social yta dir de forutom att lira, 4ven kan bygga relationer.

Att mottagande av nyanlinda elever fungerar och sitter den enskilde
individens behov framst har betydelse for eleverna men far ocksd betydelse
utifran ett storre och lingsiktigt samhillsperspektiv. Om eleverna mots av ett
inkluderande mottagande, ett interkulturellt forhallningssitt hos skolpersona-
len och stéttas utifran individuella behov mojliggor det att nyanlinda elever
pé sikt kan komma vidare i utbildningssystemet.

Aven om sldjdundervisning med nyanlinda elever hittills ir sparsamt
beforskat finns det nirliggande forskningsresultat som trots allt pekar pd att
slojdamnet eller andra praktisk-estetiska amnen erbjuder eleverna mojligheter
till ett annat deltagande och andra méjligheter till interaktion och kommu-
nikation. Detta deltagande kan innebira ett deltagande i undervisning som
upplevs vara mer avslappnat, eller att imnena erbjuder en annan lirande- och
kunskapstradition, och som inte enbart ar avhingigt deras kunskaper i svenska
spraket. Likas lyfts att det ar amnen som erbjuder rika méjligheter till multi-
modal kommunikation och interaktion med foljden att eleverna kan visa
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kunskaper pé ett varierat sitt genom en mingd uttryckssitt. Samtidigt som
organisering av nyanlinda elevers skolging och undervisning med dessa elever
fortfarande ar en utmaning och i behov av ytterligare forskning.
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5. Larmilj6 i klassrum och slojdklassrum

Foljande kapitel inleds med en redogorelse for klassrums lirmiljo och ut-
formning. Vidare redogérs for klassrums multimodala méjligheter som foljs
av en genomgang av slojdklassrummets larmiljo. Kapitlet avslutas med en
sammanfattning.

KLASSRUMS LARMILJO OCH UTFORMNING

Elever tillbringar stor del av sin vardag i skolans lokaler. De ror sig mellan
lektioner och i korridorer eller pa skolgarden for att komma till exempelvis
matsal, lektioner, skolbibliotek eller slojdklassrum. Tidigare forskning kring
klassrums lirmilj6 dr sparsam gillande dldre elever. Daremot finns det betyd-
ligt mer forskning kring larmiljon i férskolan (Bjorklid, 2005). Larmiljon i
klassrum regleras sillan i styrdokument, vilket 6ppnar for larares och skolors
mojligheter att paverka och forindra klassrummets utformning. I Bjorklids
(2005) genomgéng av skolors lokaler lyfts bland annat att lokalerna ska vara
andamalsenliga och att det ska finnas utrustning for elevers utbildning. For-
utom sirskilda krav pa bland annat sikerhet och arbetsmilj6 ska lokaler dven
inspirera till larande.

Utformningav klassrum fick under folkskolans inforande liknande upp-
stillning som kyrkans bankar och dess uppstillning i rader. Klassrum utformas
fortfarande ofta utifrin lirarens kateder och nigon slags skrivtavla, s kallad
White board eller projektorduk som givna utgingspunkter, en si kallad fron-
talundervisning eller formedlingsméblering (Bjorklid, 2005; Vetenskapsradet,
2010). Nar Skol6verstyrelsen fick storre inflytande under 1920-talet 6ver sko-
lors larmiljo kom tydliga rekommendationer och standardl6sningar for skolans
klassrum. Men det fanns ocksa fokus kring elevers vilméende i skollokalerna
(Marklund, 1984; Skantze, 1989). Nir Lgr80 tradde i kraft podngterades en
onskan om att komma bort frin en upplevd ensidig katederundervisning och
i stillet fokusera pa mer elevaktiva arbetssitt (Skantze, 1989).
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Sittet att moblera ett klassrum berittar ocksi om hur relationer mellan
lirare och elever ska forsts i klassrummet (Jewitt, 2005; Hipkiss, 2014). Ka-
tedern kan till exempel skapa distans mellan lirare—elev men kan ocksa skapa
och uppritthélla maktrelationer dem emellan. Men med lirarens rorelse i
klassrummet ar det majligt att skapa narhet och pé sa sitt minska ojamlika
relationer mellan lirare—elev (Hipkiss, 2014). Klassrums utformning och den
rumsliga strukturen kan dirmed péverka sociala relationer eller hur sociala
relationer ska forstas. Samarbete kan frimjas av narhet, dels att vara fysiske
nira, dels av att mébleringen gor det majligt att ha 6gonkontake och att det
finns sa kallade siktlinjer i klassrummet (de Jong, 2005; Kress & Sidiropoulou,
2008). Med siktlinjer och 6gonkontakt kan elever och lirare enkelt anvinda
en mangd multimodala resurser si som till exempel gester eller ansikesuttryck
i klassrummet som kommunikation (de Jong, 2005; Selander & Kress, 2017).

I Skantzes (1989) studic av tre skolor med byggér frin tre olika decennier,
1926, 1961 och 1973 visas att elever upplever klassrum med alla sina sinnen.
De rum eller lokaler som eleverna specifikt uppskattar ir sléjden, hem- och
konsumentkunskap och skolbiblioteket. Eleverna papekar ocksa att det ar
rum som skiljer sig dt frin andra klassrum. Av eleverna upplevs sl6jden som
att det ar rum som till exempel doftar och eleverna berittar om slojdforema-
len som betydelsefulla. Skantze (1989) menar att "Barnens meningsskapande
av den fysiska miljon sker genom att de erfar och utforskar den med alla sin-
nen, genom kinslor, stimningar, genom att relatera till den med sin kropp,
sina rorelser och handlingar” (s. 145). Sammantaget finns en potential i hur
klassrum utformas och vad klassrum signalerar, det vill siga vad som 4r tinke
att ske dir, vad som ar majligt att gora eller hur det ska forstis som kan tas i
beaktning i undervisning och vara ett pedagogiskt redskap (Hipkiss, 2014;
Leijon, 2010; Selander & Kress, 2017).

KLASSRUMS MULTIMODALITET

Skolans klassrum signalerar vilken typ av verksamhet som ar tinke att ske dér
genom dmnesspecifika artefakter eller annan dmnesspecifik utrustning. Lirare
har majligt att placera elevers skolarbeten pé viggar eller pa andra sitt smycka
klassrummen. Det som sitts upp pa viggar, eller hur ett klassrum mobleras,
kan skapa en hemlik atmosfir (Jewitt, 2005).
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Kress m.fl. (2001) visar i en studie, utifrin imnet naturvetenskap i en
engelsk kontext, den mingd majliga resurser som lararen anvinder sig av nar
lararen ska forklara amnesinnehéll for elever. I undervisningen ges eleverna
mojlighet att vixla mellan olika meningsskapande resurser si som skriven text
pa tavlan, lirarens instruktioner, lirobok och att sjilva géra en laborations-
rapport (Kress m.fl., 2001). Andra resurser som liraren anvinder sig av dr
gester och ett hjirta i modellform som stottar liraren i forklaring av blodets
cirkulation, samt att liraren ritar pa tavlan. Det vill sdga, lararen anvander en
mingd olika multimodala resurser som skapar mening, dar spraket 4r en re-
surs bland flera mojliga resurser som lirare och elever kan anvanda sig av i sitt
meningsskapande (Kress m.fl.,, 2001).

Hur ett naturvetenskapligt amnesinnehll kombineras i undervisning med
flersprakiga elever pi gymnasiet, problematiseras av Nygard Larsson (2008).
Med utgingspunkt i lirarens undervisning och lirartexter som elever méter,
ar bilderna i liroboken ett exempel pa hur bilder kan vara, vad hon menar, en
avlastning for eleverna och att bilderna blir ett stod. Nygard Larsson (2008)
problematiserar hur det multimodala klassrummet ocksa utmanar elever i och
med att de stills infor vad Nygéard Larsson menar ir att hantera “en mingd
olika samtidigt pigaende skeenden” (s. 81). I betydelsen att det finns en risk att
undervisningen blir informationstit for eleverna och liksom med annan infor-
mation behover eleverna stottning i att hantera imnesinnehallet. Klassrum for
naturvetenskap dr pd minga sitt lika slojdklassrum i betydelsen att det finns
amnesspecifik utrustning. Detta gor att andra dmnen sillan har undervisning
i slojdklassrum till skillnad frin mnen som till exempel svenska eller geografi
som mer sillan undervisas i specifika klassrum pé liknande sitt som s6jd, hem-
och konsumentkunskap, idrott och hilsa, samt naturorienterande amnen.

I en klassrumsstudie med fokus pé klassrummets semiotiska resurser
visar Hipkiss (2014) utifrin tre skolimnen, hem- och konsumentkunskap
(hkk), biologi och kemi, hur resurserna interagerar med klassrumsdesign
och klassrumskommunikation. Resultaten pekar pa att klassrumsdesign och
klassrumskommunikation ar nira sammankopplade. Klassrummets mob-
lering far betydelse for elevers mojligheter till interaktion och kommuni-
kation. I till exempel hkk-klassrummet rér sig eleverna mellan elevkoken
och utformningen skapar dirmed en rérlighet. En rorlighet som leder till
moten mellan elever, till skillnad frin andra imnesklassrum, dir elever ror
sig mer i borjan och i slutet av lektionen (Hipkiss, 2014). I studien visas att
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moblering och artefakter 4r tva resurser som péverkar elevers mojligheter
till kommunikation och deltagande. Ett klassrums moblering har dirmed
betydelse for elevers mojligheter att métas och interagera och maébleringen
leder till elevers mojligheter till delaktighet och att kunna delge varandra
erfarenheter (Hipkiss, 2014). Méblering kan saledes 6ppna for elevers inter-
aktion som for nyanlinda elever kan vara av vike i att f ytor och utrymme
att mota andra och att interagera med andra elever. For hkk-amnet ér till
exempel elevkoken dmnesdefinierade och for sléjdimnet kan hyvelbanken
pa liknande sitt ses som en dmnesdefinierad mobel. I hkk-amnet skapas till
exempel en mer fri rorlighet for eleverna i och med att de till exempel beho-
ver himta nigot som ror deras matlagning, och Hipkiss (2014) menar att
den fria rorelsen innebér en mer jimlik relation mellan deltagarna. Den fria
rérelsen finns dven i sl6jdklassrum som gor att elever blir deltagare i andras
arbeten och att de ocksé kan samarbeta med varandra (Johansson, 2002).
Rummets utformning och méblering har alltsa betydelse f6r sociala relatio-

ner i undervisningen och paverkar i sin tur interaktion i rummet.

SLOJDKLASSRUMS LARMILJO

Slojdklassrummet har historiskt varit ett rum som liraren kan utforma och
sitta en egen prigel och dirigenom signalera undervisningens innehall (Skol-
verket, 2015). Det kan vara en blandning av elevers tidigare arbeten som i
sin tur kan inspirera andra elever (Westerlund, 2015). Nir sl6jdimnet ut-
varderas visas att det ir ett uppskattat imne av elever och lirare trivs med
att undervisa i s16jd. Slojdlarare har oftast det 6vergripande ansvaret for
slojdklassrummets utformning och underhéll nir det giller maskiner, verk-
tyg, skotsel och si vidare (Skolverket, 2015). Vidare delas sl6jdklassrummet
sillan med annan undervisning eller andra dmneslarare, vilket i sin tur skapar
mojligheter for lararen kring undervisningsinnehéllet. Det innebir att sl6jd-
larare kan anvinda klassrummet som damnesinnehéll i undervisning, vilket i
amnesutvirderingen i sl6jd (Skolverket, 2015), jimfors med andra dmnens
laromedel, dir foljande aspeke lyfts fram kring "mojligheter for slojdlararen
att utnyttja sléjdsalen som en del av innchéllet i sin undervisning, nagot som
kanske kan jaimforas med den roll olika typer av liromedel spelar f6r un-
dervisning i mdnga andra amnen” (Skolverket, 2015, s. 57). Vidare pipekar
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Mikeli (2011) sléjdimnets materialitet och multimodalitet, i betydelsen
att elevernas slojdforemal berér alla sinnen och att eleverna dirmed har ett
overflod av semiotiska resurser att tillga.

Slojdklassrum ar ofta uppdelade utifrin material (textil, respektive tri
och metall) och Holmberg och Hasselskog (2014) pekar pa den skillnad som
skett 6ver tid "Om gardagens slojdsalar genom sin utformning och utrustning
signalerade vad som skulle goras, utgor dagens slojdsalar snarare inspiration
till vad som ér mdjligr att dstadkomma” (s. 180fF). Skolbyggnaderna har ling
livslingd, vilket innebir att lokalerna, till skillnad frin kursplaner, 4r svirare
att forindra och de stora forindringarna handlar snarare om utrustning an om
byggnaderna (Holmberg & Hasselskog, 2014). Eftersom liromedel i form av
larobocker i stort sett saknas i slojden 6ppnas méjligheter kring vad slojdklass-
rummet erbjuder och hur slgjdlarare kan péverka innehéllet genom rummets
utformning och méblering. Dessutom behovs utrymme for larare och elever
att kunna interagera och kommunicera genom verktyg, material och gester
eftersom det ar undervisning som ér i behov utrymme, vilket ocksa gor att det
ar svart att undervisa i klassrum som inte dr avsedda for sl6jd.

Statens granskning av skolans liromedel forsvann 1991 och lirare har
idag en rad mojligheter att anvinda sig av annat material an vad som kanske
ses som traditionellt iromedel (Johansson Harrie, 2009; SOU 2021:70). I
en statlig utredning (SOU 2021:70) med fokus pa anvindning av liromedel
framkommer att det ér stor variation kring hur liromedel anvinds i olika am-
nen. Liromedel inom praktisk-estetiska amnen forekommer mer sparsamt an
inom andra dmnesomraden. Anledningen till skillnaden mellan mnen pape-
kas ha att géra med dmnens olika imneskonceptioner och att imnen har olika
behov av liromedel (SOU 2021:70). Nir Holmberg m.fl. (2017), genom en
enkit, fragar slojdlarare i Finland och Sverige hur de uppfattar och anvinder
laromedel visas att sl6jdlarare har bide en sniv och bred definition om vad
ett liromedel 4r, samtidigt som sl6jdlarare tenderar att omvandla allt ill ett
anvandbart liromedel i undervisningen. Under senare ir har mojligheten att
sjalv hitta material okat, till exempel genom anvindning av Internet, samti-
digt som det finns en delningskultur bland slgjdlirare dir det 4r mojlige att
ta del av varandras egenproducerade material (Holmberg m.fl., 2017). Histo-
riskt har laromedel i s16jd for framfor allt textilsléjd producerats och anvints
inom lirarutbildningarna (Holmberg, 2014). En 6kad anvindning av digitala
verktyg i skolan och samhillet i stort har dven 6ppnat for nya mojligheter i
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slojdundervisning genom till exempel YouTube. For slojdamnet finns dven
mer riktade liromedel som baseras pa filmade instruktioner (Degerfilt &
Porko Hudd, 2008).

Slojdlarares rorelse och forflyttningar i sléjdklassrum har studerats av
Andersson och Risberg (2018). Genom en GoPro-kamera fastsatt pa liraren
visas hur liraren under en lektion ir involverad i cirka 100 individuella [irar—
elev-moten. I analys av det inspelade materialet visas att liraren anvinde 83
procent av lektionen pa fokuserade méten med elever. Med en si motestit
undervisning riktas dven fokus pa sl6jdklassrummets moblering och utform-
ning. Med multimodal interaktion och kommunikation dar gester, foremal,
material eller liknande anvinds 4r larare och elever i behov av utrymme. I det
slojdklassrum som Risberg och Andersson har filmat i, ar hyvelbankar place-
rade centralt i mitten av rummet, vilket i sin tur paverkar hur lararen rér sig,
eller har mojlighet att rora sig. Mébleringen gor det majligt att se och enkelt
mota samtliga elever. Samtidigt papekar forfattarna att den oversike lararen
har 6ver elevgruppen ocksa gor att liraren kan uppticka och forhindra even-
tuella problem som uppstér. Vidare menar Andersson och Risberg (2018) att
lararens overblick och vana av att rora sig i rummet anvinds som ett reflexivt
undervisningsverktyg (eng. zeaching rool) (s. 188). Med rérligheten har liraren
en holistisk 6verblick i klassrummet och anvinder alla sina sinnen och iden-
tifierar pé si satt vad eleverna behover stottning i. De mest besokta platserna
under lektionerna ir elevernas hyvelbinkar, lirarens kateder och verktygstor-
varingen. P4 liknande sitt som i Hipkiss (2014) studie visas hos Andersson och
Risbergatt méblering och utformning av klassrummet strukeurerar lirares och
elevers rorelser under lektionstid. Andersson och Risberg (2018) konkluderar
att eleverna tar in och kédnner in ldrarens rorelser i undervisningen. Elevers
relation till slojdklassrummets specifika lirmiljo problematiseras av Sigurdson
(2014) med specifike fokus pé forestallningar om maskulinitet i tri- och me-
tallslojdens lirmiljo. Mer specifike ses lirmiljon som sociomateriell i betydel-
sen att “de sociala och materiella aspekterna av verkligheten sammansmalter”
(Sigurdson, 2014, s. 15). I studien visas hur tri- och metallsléjden har en starke
materiell klassifikation och liknar mer en verkstad in hur klassrum traditio-
nellt dr utformade. Till exempel visas tri- och metallsléjdens metallrum som
starkt maskulint klassificerade och dess méilarrum som svagt maskulint klassi-
ficerade. Eleverna forhaller sig till lirmiljon pa olika vis, genom att till exempel
undvika vissa platser eller genom att béra sina ytterjackor under lektionstid.
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I Maapalos (2017) studie med fokus pa vad som mojliggérs och hindrar
undervisning i den norska skolans motsvarighet till det svenska slojdamnet,
kunst- og hdandverksfaget, visar resultatet ett antal byggklossar som mojliggor
eller hindrar arbete i materialet trd i undervisningen. De olika byggklossarna
bendmner Maapalo kompetens, rum och materialitet, integritet, elevengagemang
och lirardedikation i samspel och slutligen, tradition (s. 16). Studien bygger pa
empiriskt material i form av att lirare har svarat pd ett frageformular samt Maa-
palos (2017) besok i klassrum. Byggklossen rum och materialitet, handlar om
hur rummen anvinds och ir utformade. Utformningen visades vara likartat i
de besokta klassrummen med hyvelbanken som vanligt forekommande mobel.
Andra forekommande artefakter var handhéllna maskiner, hyllor och skap till
forvaring. I resultatet visas hur de identifierade byggklossarna samspelar och
paverkar varandra. Om nagot forindras, till exempel tillging pa material eller
om det saknas verktyg, paverkar det i sin tur en annan byggkloss och i forling-
ningen elevers lirande och vad som blir méjligt for elever att lira (Maapalo,
2017). Aven om det norska dmnet kunst- och hindverk skiljer sig fran imnet
slojd i svensk grundskola ar resultatet av intresse da det visar pé de olika bygg-
klossarnas nira samspel och betydelse for undervisningen och i f6rlingningen
elevers mojligheter att lira. Med en avsaknad av verktyg, material eller arbets-

platser i undervisningen finns risk att elever ges olika forutsittningar for lirande.

SAMMANFATTNING

Kapitlet visar att klassrums utformning, moblering och inredning har betydelse
for den pedagogiska verksamheten, samtidigt som klassrums utformning och
moblering har en tendens att utformas utifrin tradition. Vidare lyfts att klass-
rums utformning och den rumsliga strukturen paverkar sociala relationer eller
hur sociala relationer forstis. Elever uppfattar klassrum med alla sinnen, vilket
siledes skulle kunna utnyttjas i undervisningen. I undervisning anvander larare
och elever en mingd olika multimodala resurser som skapar mening, dir det
talade och skrivna spriket 4r en resurs bland flera méjliga resurser som lirare
och elever kan anvinda sig av i sitt meningsskapande, vilket for nyanlinda
elever kan vara betydelsefullt. Samtidigt finns en risk att undervisningen blir
allt for informationstit vilket okar elevernas behov av stéttning.
Klassrummets méblering har betydelse for elevers mojligheter till
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interaktion och kommunikation. Ett klassrums maéblering har darmed bety-
delse for elevers méjligheter att motas och interagera och mobleringen paverkar
elevers mojligheter till delaktighet och att kunna delge varandra erfarenheter. I
slojdklassrummet finns mojligheter for lararen att sitta sin egen pragel och att
kunna anvinda rummet som ett liromedel. Vidare ir det rum dir elever och
larare behover utrymme eftersom det dr undervisning som “tar plats” i bety-
delsen att undervisningen inkluderar en mingd dmnesspecifika mobler samt
anvandning av en mingd olika material, verktyg och maskiner. I slojdimnet
kan liromedel ta sig olika former och eftersom liromedel i form av bocker

i stort saknas 6ppnas mojligheter kring vad slojdklassrummet kan erbjuda.
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6. Metod och metodologiska

overviganden

Det hir kapitlet redogér inledningsvis for avhandlingens kvalitativa ansats
som foljs av en presentation av det empiriska materialet. Direfter redogors for
videodokumentation som metod och dess fér- och nackdelar. Sedan beskrivs
aspekter kring studiens analysforfarande, forskarens nirvaro, och avslutnings-

vis redogors for etiska overviganden.

EN ETNOGRAFISKT INSPIRERAD
UTGANGSPUNKT

Den hir avhandlingens forskningsintresse handlar om att studera sl6jdun-
dervisning med nyanlinda elever och de multimodala méjligheter som er-
bjuds i interaktion, kommunikation och i den dmnesspecifika lirmiljé som
nyanlinda elever méts av i slojdpraktiken. Min studie har en kvalitativ forsk-
ningsansats och jag har himtat metodologin frin etnografi. I kvalitativa
studier anvinder forskaren ord men ocksa ofta bilder for att beskriva sina
resultat (Kullberg, 2014). For att kunna finga sl6jdlirares och nyanlinda
elevers interaktion och kommunikation i slojdpraktiken har jag anvint mig
av videodokumentation med en handhillen filmkamera. P4 si sitt erhills en
forstahandsinformation, dels om det som ska studeras, dels om omgivande
milj6 och kontexten i stort. Den etnografiska forskaren ar intresserad av att
observera olika slags processer och i insamlingsfasen i falt dr forskaren en
deltagande observator, dir data insamlas och skapas pa olika sitt (Kullberg,
2014). Etnografiska studier karaktiriseras av att undersokningen genomfors
i form av filtstudier 6ver en lingre tidsperiod. Etnografiske filtarbete har
under decennier varit centralt inom antropologi och under senare tid har
etnografiska metoder spridit sig mer och mer in i andra vetenskapliga filt,
vilket i sin tur gjort att kirnan i etnografi som metod ocksé har omtolkats
(Hammersley & Atkinson, 2019). Etnografiska metoder anvinds brett och
ar viletablerat inom utbildningsforskning, si ocksa inom slojdforskning,
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aven om just forskning 7 sl6jdpraktik dr sparsam (Johansson, 2002, 2022).
I grunden handlar en etnografisk ansats om att studera och skapa kunskap om
minniskors dagliga liv, vad minniskor gor och om att fa férstahandsinforma-
tion i en specifik kontext om det som studeras och att studierna genomférs
over lingre tid (Agar, 1980; Hammersley & Atkinson, 2019). Samtidigt pekar
Hammersley (2018) pa problematiken med att definitionen av etnografi kan
uppfattas som urvattnat och att det idag finns en mingd definitioner. Dir-
med dr det betydelsefullt att vara tydlig med sina etnografiska dtaganden och
dess grunder i den forskning som bedrivs. Med valet av en kvalitativ metod
satts studiesubjektens perspektiv i forgrunden, dar forskarens narvaro och
det tolkningsarbete som forskaren gor utifrin den empiri som produceras, ar
i fokus (Alvesson & Skéldberg, 2017). I etnografiska sammanhang finns dven
aspekten om att vara den “frimmande”, den som ar pé besok och féljer vad som
sker i den praktik som studeras som en extern part (Agar, 1980). Tiden ute pa
filtet ses som en viktig aspekt inom etnografiska studier eftersom tid ute pa
faltet innebir att fa syn pé strukturer, komplexa ménster och mojligheten att
etablera en nérvaro for deltagarna, det vill siga, aspekter som ér tidskravande
(Agar, 1980). Sett till tidsaspekten kan min studie saledes uppfattas som inte
renodlat etnografisk i och med att videodokumentationen skedde under en
termin utan tolkas som influerad eller inspirerad av etnografiska metoder
(jfr. Westerlund, 2015). Samtidigt pipekar Agar (1980) angéende tidsaspek-
ten, att om forskaren sedan innan har god kunskap om det som ska studeras,
innebir den forforstaclsen att det redan finns kunskap och erfarenhet att utga
ifrin. Min tidigare undervisningserfarenhet som slojdlarare ger mig dirmed
en forkunskap om faltet.

Genom en kvalitativ metod mojliggérs en empirisk forstaelse av slojdun-
dervisning med nyanlinda elever som synliggor elevernas mote med slojdun-
dervisningen. Jag har videodokumenterat sl6jdlarare och nyanlinda elever pa
plats i deras skolvardag sammantaget 6ver en termins tid, men sammanlagt
atta manader, inklusive forstudien. Mina observationer i slojdklassrummen har
genomforts genom fysisk nirvaro dir jag tillbringat tiden med att se pa verk-
samheten genom att videodokumentera slojdlektionerna. Frin ovan antagna
utgangspunkeer for avhandlingens studie var det av vike att vilja en metod som
aven fangar nyanlinda elevers och lirares multimodala handlingar. Genom
att vilja videodokumentation som observationsmetod kan saledes slojdprak-
tikens komplexitet synliggoras och en nirhet till de studerade situationerna
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skapas. Med videodokumenterade larsituationer, och framfore allt nér elever
och larare inte delar samma verbala sprak, kan videodokumentation finga den
multimodala interaktionen och kommunikationen som dven har betydelse for
analys av materialet (Flewitt, 2006; Kress, 2010).

URVAL, DELTAGARE OCH INFOR
EMPIRIINSAMLING

Under varen 2018 inleddes forskningsstudien med att jag kontaktade flertalet
larare och rekeorer pa grundskolor som i sin tur hjilpte mig vidare till kon-
takter med slojdlarare som alla undervisade nyanlinda elever. De upprittade
kontakterna mynnade ut i att tre grundskolor med tre sl6jdgrupper och totalt
fyra slojdlarare blev intressanta for fortsatt kontakt. Under hosten 2018 gjor-
des ett forsta besok pa de tre skolorna f6r inledande méten med sl6jdlararna
dir jag redogjorde for min tinkta studie. En av skolorna valdes sedan bort pa
grund av att sl6jdklassrummen for tillfallet, och en tid framét, skulle vara under
ombyggnad, vilket medforde att undervisningen inte skulle bedrivas i s16jd-
klassrum under den tidsperioden. Detta val gjordes eftersom det 4r centralt
for studien att kunna f6lja nyanlinda elever och slojdlirare i sl6jdens lirmiljo.
Jag valde att ga vidare med de tvd andra skolorna och slojdlararna pa de tva
skolorna blev vad Hammersley och Atkinson (2019) kallar for "gatckeepers’,
det vill siga nyckelpersoner som gav mig tillerade till faltet.

Under senare delen av hosten 2018 deltog jag i de utvalda skolornas
sléjdundervisning som en forstudie med fokus pa frigor som dels rorde
mojligheter med att kunna genomféra min tinkea studie, dels mojlighe-
ter med att kunna anvinda videodokumentation som metod. I férstudien
toljde jag de tvé elevgruppernas sléjdundervisning en dag per vecka under
totalt sex veckors tid pa bada skolorna. Med tanke pa den komplexa lirmiljo
som sl6jdundervisning ir, var det aspekter som ljudniva, elevers och larares
rorlighet i rummet som var av vikt att uppmirksamma for att bedéma moj-
ligheter och hinder med att kunna filma undervisningen. Férdelen med att
genomfora en forstudie innebar att jag kunde se hur lirare och elever rérde
sig i slojdklassrummet och utifran det se om det skulle finnas vinklar eller
utrymmen som skulle bli svira att filma (Pink, 2021). Forstudien handlade
aven om att eleverna skulle ges mojlighet att kinna sig trygga med mig som
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forskare (Agar, 1980). Forstudien bestod i att jag under ett antal lektioner
endast observerade undervisningen utan att filma, anteckna eller fotografera.
Som forskare tar det tid att bygga upp ett fortroende hos lirare och elever,
ett fortroende som ir betydelsefulle f6r studien som helhet (Agar, 1980).
Genom den hir forberedande forstudien kunde jag bygga upp ett fortroende
som sedan kunde vara till férdel infér genomférandet av den tinkta forsk-
ningsstudien eftersom eleverna d skulle vara vana vid min nirvaro. Utifrin
forstudiens genomforande kunde sedan den huvudsakliga forskningsstudien
paborjas med start i januari 2019 da videodokumentationen paborjades och
avslutades i juni 2019 vid skolornas terminsavslutning. I tabell 1 dskadliggors
tidsprocessen for forstudien och hur den gick 6ver till att bli en forsknings-
studie. Likasi redogors for antal genomforda besokstillfallen pa skolorna
under forstudien och nir samtyckesblanketter for forskningen fran elever,
vardnadshavare och lirare samlades in. Mer detaljerad beskrivning av sam-

tyckesprocessen kommer senare i kapitlet.

TABELL 1. Oversikt kring forberedande process fram till pabérjad och slutférd filmning.

VT 2018 HT 2018 VT 2019
o Kontakt togs med rektorer | o Besokte tre tilltinkta o Paboérjade video-
och ldrare infér f61- och skolor. dokumentation av
forskningsstudien. o Forstudie paborjades pa forskningsstudien efter
tva utvalda skolor. insamling av samtyckes-
o Forstudien genomfordes blanketter.
under totalt 6 veckor. o Avslutade video-
Enbart observation av dokumentation vid
undervisning. terminsslut i juni 2019.
o Oversittning av samtliga
samtyckesblanketter.
¢ Insamling av samtyckes-
blanketter.
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GENOMFORANDE AV FORSKNINGSSTUDIEN

Med utgangspunkt i gjorda erfarenheter kring forstudien kunde jag i ja-
nuari 2019 paborja forskningsstudien genom videodokumentation. Sl6jd-
lektionernas lingd var totalt 80 minuter. Med lovdagar, studiedagar och
andra dagar som foll bort av olika anledningar resulterade videodokumen-
tationen av forskningsstudien slutligen i cirka 20h film. Forskningsstudien
genomfordes pa tvi grundskolor i narheten av en storstad och bendmns i
studien som Skola 1 och Skola 2. Skolorna ir beligna i samma stad men i
olika socioekonomiska omraden. P4 foljande uppslag (s. 70-73) presenteras
de tvé skolorna kort tillsammans med 6versiktlig planskiss av skolornas sl6jd-
klassrum (Figur 1-2). Planskisserna ir ¢j skalenliga utan dr mer tinkta som
en 6verblick kring moblering och utformning. Presentation av skolorna och
planskisserna foljs sedan av en tabell (Tabell 2) som ger en samlad éverblick
av antal lirare och nyanlinda elever, antal ar som eleverna har varit i Sverige,
antal sprak de talar och hur elevernas skolgéng organiseras pa respektive skola.
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Skola 1

Skola 1 4r en F-9-skola med omkring 500 elever och ir beligen i ett bostads-
omréide i en storstadskommun. Skolan ligger i utkanten av mer centrala delar
av en storre stad och eleverna bor i nirliggande bostadsomraden. I slojden
undervisar tva utbildade slojdlirare och de undervisar bade i tr, textil och
metall. Slojdklassrummen ligger i anslutning till varandra, vigg i vigg, uppde-
lat i separata rum, ett for trd och metall, och ett for textil. Under terminerna
har eleverna vixelvis textil eller trd och metall. Insamling av empiri gjordes i
trd och metall. Trd- och metallrummet har totalt 16 hyvelbankar placerade
mitt i rummet i grupper om fyra som bildar fyra stérre fyrkanter. I rummet
finns det tre mindre intilliggande rum som anvinds som ytbehandlingsrum,
virkesforrad och forvaring. I det storre rummet dér alla hyvelbinkar dr place-
rade finns 4ven ett antal maskiner lings med viggarna och forvaringsskap till
elevernas pagaende projekt.

Lektionerna bérjar oftast med en kort gemensam samling och eleverna
har sin egen hyvelbank som de arbetar vid men forflyttar sig i rummet be-
roende pa vad de arbetar med. Sl6jdlektionerna ar 80 minuter linga och i
slojdgruppen ar det totalt 12 elever varav 4 elever ar nyanlinda. I den elev-
grupp jag filmade i var eleverna 15 ér eller dldre och gick i drskurs 9. Eleverna
i gruppen har varit i Sverige mellan 1 och 3 ar. Antalet nyanlinda eleverna var
konstant under tiden insamling av empiri genomfordes. Skolans nyanlinda
elever gir i forberedelseklass och har samtidigt undervisning i andra amnen,

varav slojd dr ett av dessa amnen.
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FIGUR 1. Oversiktlig planskiss av Skola 1s slgjdklassrum.
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Skola 2

Skola 2 ir belidgen i en forort till en storre stad och 4r en 6-9-skola. Elev-
erna som gar pd skolan bor i det nirliggande omrédet. I slojdundervisningen
arbetar tva utbildade slojdlarare. Sl6jdundervisningen dr upplagd utifran
tva storre slojdklassrum och utifrin material (trd, metall och textil). De tva
storre rummen ligger i anslutning till varandra. Fran tri- och metallrummet
nas textilrummet genom att passera en kort “ging’”, som en mindre korridor,
som ocksa fungerar som ett rum for materialforvaring. Textilrummet ér till
skillnad frn trd- och metallrummet uppdelat i ett storre och tva mindre
rum. Ett av de mindre rummen fungerar som symaskinsrum déir symaski-
nerna dr uppstillda lings med viggarna. I det andra mindre rummet star ett
tillklippningsbord centralt placerat. Lings med viggarna i det rummet finns
stora forvaringsskap. I de tvi storre rummen finns ett antal hoga bord utpla-
cerade, dels mitt i rummet, dels lings med viggarna. Runt dessa bord kan
eleverna arbeta med sina pagiende projekt. Lektionerna béorjar med en kort
gemensam samling i trd- och metallrummet och efter det sprider eleverna ut
sigberoende pa det projeke de arbetar med. Under lektionen r6r sig eleverna
och lirarna mellan de olika rummen.

Skolan har under ling tid tagit emot nyanlinda elever och skolan har
valt att organisera eleverna genom att alla nyanlinda elever i &r 6-9 har sl6jd-
undervisning tillsammans. I den elevgrupp jag filmade i var eleverna 14 ar eller
aldre och gick i drskurs 8-9. Eleverna i gruppen har varit i Sverige mellan 0
och 3 ar. Nir den forsta kontakten togs med sl6jdlararna under varen 2018
var det 16 nyanlinda elever i sl6jdgruppen och lirarna planerade for att dessa
16 skulle fortsitta till hostterminen. Antalet nyanlinda elever kom dock att
forandras under tiden som studien pigick. Efter sommaruppehallet tillkom
det ett antal elever och efter arsskiftet 2018/2019 tillkom det ytterligare
nyanlinda elever. Efter nigra veckor in pa terminen tillkom det ytterligare
elever samtidigt som en elev flyttade till en annan ort. I tabellen star det sile-
des 20-24 elever utifrin att antalet elever vid Skola 2 kom att variera under

terminen nir empiriinsamlingen pagick.
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TABELL 2. Samlad 6versikt av skolor, larare, antal elever, antal ar i Sverige och sprak samt hur

skolorna organiserar skolgangen for nyanlidnda elever.

Skola 1

Larare 1 sljdlarare (kvinna)
Elever 12

Nyanldnda elever 4

Ari Sverige 1-3

Sprak de nyanlédnda talar 2

Organisation Forberedelseklass + estetiskt amne, integrerat
tillsammans med ordinarieklass. Enstaka
tillfallen var en studiehandledare med under
lektioner

Skola 2

Larare 2 slojdlarare (kvinnor)

Elever 20-24

Nyanldnda elever 20-24

Ari Sverige 0-3

Sprak de nyanldnda talar 9

Organisation

Forberedelseklass + estetiskt amne. Enbart

nyanldnda elever i gruppen. Enstaka till-
fillen var en studiehandledare med under
lektioner

Samtliga elever som har medverkat i studien gar i arskurs 8-9, vilket ar ett
medvetet val nir det kommer till empiriinsamlingen. Tidigare forskning har
visat att de elever som anlinder till ett nytt land i yngre alder har det dels
enklare att direke ingd i ordinarie undervisning, dels enklare att tilligna sig
ett nyte sprik (Gibbons, 2013; Mansson, 2016). Aldre elever som anlinder
sent, si kallade sent anlinda, blir av intresse for den hir studien eftersom det
ocksa innebir en storre utmaning for eleverna att komma in i skolan som
organisation, men ocksa for att de har kortare tid att bekanta sig med den
praktik de moter i skolans alla imnen. Dessutom, for de elever som anliander
sent ir utmaningarna storre eftersom de under kortare tid ska lira sig ett nytt
sprak, samtidigt som de ska tilligna sig ett amnesspecifike sprak for att sedan
fd gymnasiebehérighet (Skolverket, 2016).

Alla deltagare i studien dr anonymiserade och de tvé skolorna ir pseudo-
nymiserade, det vill siga, skolorna benimns enbart som Skola 1 och Skola 2.
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Inga namn pa personer anvinds i de avrapporterade artiklarna utan alla del-
tagande personer benimns enbart som elev, larare eller efter kon. Med pseu-
donymiserade uppgifter avses en sikerhetsitgird med fokus pa att inte kunna
koppla samman uppgifter med en fysisk person, "Pseudonymiserade uppgifter
ar information som enbart kan kopplas till en identifierbar fysisk person med
hjilp av kompletterande uppgifter” (SFS 2018:218). I Tabell 2 visas att det ar
totalt 9 olika sprik som har 6versatts i samtyckesprocessen, dock framgér inte
vilka sprak. P4 si sitt ar det inte mojligt att hirleda spraktillhérighet till nagon
av de medverkande eleverna. Ytterligare diskussion kring avhandlingens etiska

stillningstaganden gors under rubriken Etiska dverviganden i slutet av kapitlet.

VIDEODOKUMENTATION I SLOJDPRAKTIK

Studiens empiriska material har samlats in genom att videofilma aktiviteter
med slojdlarare och nyanlinda elever i sljdklassrum. Videodokumentation av
slojdundervisning har anvints inom ett antal studier (till exempel Andersson &
Johansson, 2017; lllum & Johansson, 2009; Johansson, 2002, 2011; Johansson
& Lindberg, 2017; Westerlund, 2015). Klassrumsmiljon i sléjdimnet kan for
en oinvigd, som Johansson (2002) beskriver det, upplevas som “bide en rorig
och rérlig miljo” (s. 59). Det kan ocksd innebéra utmaningar i form av héga
ljud nir just videodokumentation anvinds (Johansson, 2002). I sléjdunder-
visning sker en mingd olika forflyttningar under lektionstid. Elever och larare
forflytear sig nir de till exempel ska himta material eller verktyg. Forflyttning-
arna kan ocksi vara av en mer social karaktir dir elever soker kontakt med
varandra nar de r6r sig i rummet och kan da ocksé passa pé att stanna upp vid
nigon annans arbete (jfr. Gyllerfelt, 2016). Det kan ocks vara att de stannar
upp och lyssnar nir ndgon annan elev slojdar eller fir en instruktion. Sl6jdun-
dervisning ar undervisning som “tar plats” i bemirkelsen att tyger, maskiner
och verktyg tar plats. Elever anvinder ocks ofta egen dator eller lasplatta som
stod i site sljdarbete (jfr. Wiklund-Engblom m.fl., 2014, 2015).

I den hir forskningsstudien, som har fokus kring multimodal kommuni-
kation och interaktion, ar videdokumentation ett sitt att finga multimodala
detaljer i undervisningen (Jewitt, 2012). Genom videoinspelning dppnas en
rad olika majligheter. For det forsta ges mojlighet att kunna folja enskilda si-
tuationer med en handhéllen kamera. For det andra kan jag som forskare se
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det inspelade materialet flertalet ginger och i efterhand se detaljer, rérelser
och uttryck som i situationen kan vara svéra att uppmirksamma, likasi kan
verbala och icke-verbala handlingar faingas som stéttar minnet (Cohen m.Al,,
2011; Johansson, 2011; Renholt, 2003). Genom det filmade materialet blir
det saledes mojligt att "dtervinda” till klassrummet. Pink (2021) menar & andra
sidan att videofilmat material inte enbart tar oss tillbaka utan dven skapar en
rorelse framat i betydelsen att de erfarenheter jag far av att studera det filmade
materialet upprepade ganger, gor att jag kontinuerligt far nya insikter. De nya
insikterna gor att jag ror mig framét. For det tredje ges mojlighet att komma
nira och folja enskilda situationer som uppstar mellan slojdlarare och elever.
Videodokumentation innebir siledes ett antal 6verviganden, méjligheter och
utmaningar. Det innebir inte en fullstindig dokumentation av larsituationer,

utan i situationen gors ocksa ett urval redan under dokumentationsprocessen

(Heikkili & Sahlstrom, 2003; Renholt, 2003).

Dokumentation med handhallen videokamera

Vid videoinsamlingen har jag anvint mig av en handhallen videokamera med
utfillbar display, dels utifrin metodens méjligheter, dels utifran enkelheten
och lattillgingligheten som en handhéllen kamera mojliggor i slojdundervis-
ning. Med ny enklare teknologi som 4r under stindig utveckling tillhandahal-
ler den handhéllna kameran ocksa teknik som gér det enkelt att ta hand om
det filmade materialet (Derry, Pea, Barron, Engle, Erickson, Goldman, Hall,
Koschmann, Lemke, Gamaron Sherin & Sherin, 2010; Knoblach & Schnett-
ler, 2012). De slojdklassrum som jag har samlat in min empiri i, hade alla en
mingd olika utrymmen, bide mindre och stérre rum (se Figur 1-2). Med den
handhallna kameran blev det majligt att fanga eleverna i de olika rummen
och jagkunde enkelt forflytta mig mellan rummen. Den handhallna kameran
har ocksé gjort att jag kunnat finga bakgrunder, miljon och omgivningen i
sléjdklassrummen (Cohen m.fl., 2011; Flewitt, 2006). Heath, Hindmarsh och
Luff (2010) patalar att den handhéllna kameran kan upplevas som mindre
patringande. Men Heikkili och Sahlstrém (2003) poingterar samtidigt att
den handhéllna kameran 4ven drar uppmirksamhet mot den som filmar. Jag
upplever att den handhallna kameran gér bade och, men att det handlar om
hur jag hanterar kameran i klassrummet. Med den handhéllna kameran var det



6. Metod och metodologiska 6verviganden 75

m&jligt att ndrma mig elever och lirare men ocksa att zooma ut, eller stilla mig
i ett av klassrummens horn for att filma en storre helhet. Med tanke pa elevers
och ldrares rorlighet i slojdundervisningen gav den handhallna kameran en
flexibilitet i férhallande till undervisningens olika ldrsituationer. Inledningsvis
upplevde jag att kameran drog uppmirksamhet till mig, d4 jag oundvikligen
blev en synlig person som stér eller tringer sig pa. Samtidigt upplevde jag att
jag kom niarmare lirare och elever i undervisningssituationerna med den hand-
héllna kameran. Knoblauch och Tuma (2011) resonerar kring hur anvindning
av filmmediets storre utbredning i samhillet kan inverka pa hur patringande
det ir, eller kan kinnas, att bli filmad. De menar att det finns en storre vana
vid film som medium och att bli filmad ér idag vanligt med tanke pa rérliga
mediers genomslagskraft. Aven om ungdomar idag dr mer vana vid film och
att sociala medier ir en stor del av deras liv finns det kanske en skillnad i vil-
ket syfte filmen anvinds. Aven om det kan kiinnas mindre patringande med
filmkamera idag finns det en skillnad i fokus nar elever filmas i forskningssyfte.

Trots den handhallna kamerans méanga fordelar finns dven svagheter
med att enbart anvinda en handhillen kamera. Att iven anvinda en stationir
kamera i klassrummen hade méjliggjort att jag hade fangat en storre helhet.
Det hade kanske gett en annan 6verblick 6ver elevers och larares rorelser. En
stationir kamera kan fokusera mer rumsliga, stabila sekvenser (Heikkild &
Sahlstrom, 2003). Det ir samtidigt en utmaning i och med elevers och li-
rares rorlighet och forflyteningar under sléjdlektioner. En stationdr kamera
i ett horn placerad hégre upp hade kanske kunnat rikta in filmandet mot
helheter och elevers rérelse i stort. Med tanke pa olikheterna i skolornas
slojdklassrum och alla de rum som Skola 2 bestod av hade det behovts flera
stationira kameror, vilket i sin tur hade varit in mer tidskrivande och hade
inneburit 4n mer filmat material act hantera. Aven om en stationir kamera
hade gett mig en dverblick ver situationer blir det ocksé en begrinsning av
att den 4r just statisk och fixerad till en plats. En stationir kamera hade da
mer haft funktion av att vara ett komplement till den handhallna kameran.
Samtidigt ar jag medveten om de begrinsningar som blir av att enbart an-
vinda mig av en handhallen kamera eftersom jag inte i alla situationer kan
tinga helheter. Men med tanke pé den stora kinsligheten i filmat material,
och utifrin ovan argument, blir den handhéllna kameran ocksi ett sitt att
kunna fokusera de elever som tydligt visade att de ville vara med. Aspekter
som jag dterkommer till nedan.
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Pi Skola 1 var aspekten kring elevers rorlighet inget storre problem da
undervisningen bestod av ett storre rum dir jag dels kunde stilla mig i ett horn
och fa en helhet, dels komma nira undervisningssituationerna. Likasa moj-
liggjorde antalet nyanlinda elever (fyra) att det var enklare att fa en 6verblick
over deras rorelser och interaktioner med lirare och andra elever. P4 Skola 2
ddremot, dir undervisningen bedrevs i flera storre och mindre rum och med
flera nyanlinda elever (se tabell 3), var det svarare att folja samtliga elever un-
der lektionerna. Vidare framkom en tydlig svaghet i den handhéllna kameran
som har med den ofta hoga ljudvolymen i slojdklassrum att gora, sarskilt i tra-
och metallutrymmen. I de flesta situationer fungerade det and att hora elever
och lrare, men det blev tydligt att undervisningen i trd och metall pa Skola
1 stundvis blev hégljudd och att det ibland blev oméjligt att hora lirare och
clever om en elev samtidigt svarvade i samma rum. P4 Skola 2 resulterade de
hoga ljuden i att jag mer sillan rérde mig till trd- och metallrummet dé det
ofta var vildigt hog ljudvolym dar.

Med tanke pa att en handhéllen videokamera har anvénts har ett urval av
situationer ocksa gjorts pa plats i stunden (Cohen m.fl., 2011). Det har ocksa
resulterat i att situationer har missats, eller att jag kommit sent in i situationer.
I bérjan av min filmning upptickte jag dven i efterhand att jag limnade en si-
tuation for tidigt. Efter forsta filmdagen och efterf6ljande genomgang av det
filmade materialet blev det tydligt att filmning och videodokumentation i sig
var en larprocess. Trots videodokumentationens férdelar och méjligheter att
se detaljer och utifrin ovan argument kommer metoden och 6vervigningarna
inte utan dilemman. Som tidigare papekats ger videoempirin ett rikt material.
Det stora, rika materialet skapar utmaningar i att ocks hantera materialet

och videokameran kan inte dokumentera allt som sker (Derry, m.fl., 2010).

ANALYSFORFARANDE

Analys av insamlat material inleds enligt Hammersley och Atkinson (2019)
tidigt i processen, ofta redan i formulering av forskningsfrigor och fortsitter
sedan genom hela forskningsprocessen och den data som genereras ar material
att “tinka med” (s. 167). Med videofilmad empiri finns det som ovan argu-
menterats for, flera fordelar som tilliter férdjupad analys av interaktion (Heath
m.fl,, 2010). Aktiviteter i sl6jdpraktiken bestar av flera lager av hindelser och
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det pagir en mingd aktiviteter samtidigt under lektioner som sedan innebir
utmaningar i analysférfarandet. Det rika material och den mingd radata som
genereras med videodokumentation innebir att det rorliga materialet ska om-
vandlas till en annan uttrycksform for presentation (Bezemer, 2012; Plowman
& Stephen, 2008). Med avstamp i ett rikt empiriskt material, i form av flera
timmar film for den hir avhandlingen, behover det genererade videomaterialet
hanteras pa olika sitt. Videomaterialet som genereras kan ses som en slags ridata
som kraver genomgéng, bearbetning och tolkning utifrin dess sammanhang
(Flewitt, 2006; Jewitt, 2012). Med dagens héga kvalitet vad giller filmning
med videokameror kan multimodala handlingar fingas och bli tydliga pa film
(Bezemer, 2012; Jewitt, 2012). Det ir saledes nodvindigt att komma tillbaka
till materialet vid upprepade tillfillen for att ocksé korrigera transkriberingarna
under processen. Vidare behover transkriberingen kontrolleras noga och fler-
talet ganger i och med att nya saker tenderar att framtrida i analysprocessen.
Ett transkript kan dock inte st 6ver ridatan (Derry, m.fl., 2010; Plowman
& Stephan, 2008). For den hir avhandlingens artiklar handlar det om att det
filmade materialet ska presenteras i form av stillbilder och skriven text och for
avhandlingen har en hermenecutisk ansats valts for att bearbeta materialet. Ana-

lysprocesserna av empirin for forskningsstudien redogérs for nedan.

Hermeneutisk analysprocess av avhandlingens
artiklar i tre analyssteg

Analysprocessen utifrin det empiriska materialet i avhandlingsstudien kan
inledningsvis ssmmanfattas med att den har genomforts i flera steg, i mitt
fall i tre overgripande analyssteg, utifran en hermeneutisk ansats. Analys
innebir stindig dialog med materialet for att skapa forstaelse och insikter
om materialet. Pink (2021) uttrycker betydelsen av analys och forstielse
av det som analyseras pé foljande sitt "Analysis is the exciting process of
discovering not only what is happening, but also how to understand the
things we find, and how they lead us to comprehend wider questions, iss-
ues and challenges” (s. 150). Analysprocessen utifrin det empiriska materi-
alet i avhandlingsstudien har genomsyrat hela forskningsprocessen och det
ar en utmaning att tydligt skriva fram analys i ett forskningsprojekt i och
med att analys pagar kontinuerligt. For den hir forskningsstudien har jag
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valt att bryta ner analysen i tre rubriker (Ovcrgripande forstaelse, Urval av
sekvenser och kritiska hindelser, Mikroanalys) for att pa sa sitt sitta ord pa
och synliggora analysprocessen. Hermeneutiken har dels rétter i protestan-
tisk bibelanalys, dels bibelanalyser av antika klassiker dar den ursprungliga
tolkningen av bibelns texter sedan har kommit att anvindas kring skrivna
texter generellt (Alvesson & Skoldberg, 2017). Enligt Odman (1991) bygger
hermencutiken pa “tecken, tydning, rdd och maning” (s. 8) utifran tanken
om att ge mottagaren nya perspektiv.

Hermeneutiken handlar i grunden om att tolka och forsta ngot, som i
sin tur ar beroende av att vi inte kommer undan oss sjilva i betydelsen att vi
som individer bir pa forforstaelse, utifrin ate vi ir historiska varelser (Odman,
1991). Det vill siga, nir jag inledningsvis ser det empiriska materialet utifran
en tro om att jag gor det "6ppet” gor jag det med en forforstielse som jag inte
kommer undan da tolkningar alltid gors utifran egna erfarenheter (Odman,
1991). Utgangspunkten for hermeneutiken dr den vixelverkan som sker mellan
del och helhet, och omvint. Delen f6rstis genom att den sitts i samband med
helheten och det omvinda. Det ar en tolkande process med fokus pa att forstd
vad som sker i materialet och att vara 6ppen for ovintade aspekter (Knoblach
& Schnettler, 2012; Pink, 2021; Odman, 1991). Processen ses ofta som en
spiral eller cirkel och Alvesson och Skéldberg (2017) fortydligar pa foljande
sitt "Man borjar alltsd pa ndgon punke, och borrar sig sedan succesivt in ge-
nom att alternera mellan del och helhet, varvid man fir en undan for undan
fordjupad forstaelse av bidadera” (s. 135). Analysprocessen for avhandlingens

empiriska material har brutits ner till tre analyssteg och redogérs fér nedan.

Analyssteg 1 — Overgripande forstielse

I det har forsta 6vergripande steget, och under tiden som materialinsam-
lingen pégick, har det handlat om att strukturera och kategorisera materialet
(Knoblach & Schnettler, 2012). I mitt fall har filmerna kategoriserats utifran
den dag materialet filmades, till exempel "Filmdag 1” for att pé sa sitt hitta
en struktur av materialet och for att sedan enkelt kunna ga tillbaka och hitta
bland mingden film. Strukturen kring det filmade materialet har ocksa utgjorts
av att jag kontinuerligt fort anteckningar och i ett forsta skede gjort enklare
och mer 6vergripande sammanfattningar dir aven stillbilder har inkluderats.
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Pé sd sdtt har det varit anteckningar jag sedan kunnat komma tillbaka till som
frimst har varit anvindbart i ett senare urvalsskede.

Nr allt material var insamlat gjordes en forsta genomgang av samtliga
filmer med fokus pé att fa en 6verblick av allt material. Med avstamp i kate-
gorisering av det insamlade materialet paborjade jag analysarbetet med att ga
igenom radatan. Under den inledande genomgéangen av filmerna gjorde jag
anteckningar i form av enbart stodord i ett forsok att finga helheter och sidant
som framstod som sarskilt intressant. Det hir steget innebar att se materialet
forutsittningslost och planlost utan att pverkas av den egna forforstielsen i
den utstrickning det dr mojligt. Det planl6sa kan i det hir fallet handla om
att fa en helhetsbild och kunna bilda sig en uppfattning om det som studeras
(Odman, 1991, 2004). Forstaelse grundas i forforstaclse, det vill siga, det dr
en rorelse i cirklar som dirmed ocksi kan innebira missférstand och vantolk-
ningar (Odman, 2004). Vid den férsta genomgangen av videomaterialet kan
jagdven fa syn pa detaljer som kan ha missats eller forbisetts under filmningen
pa plats (Jewitt, 2012). Med andra ord sker ett vixelvist analysarbete mellan
mikro- och makronivier, mellan delar och helheter i en hermeneutisk anda
(Alvesson & Skoldberg, 2017). Odman (2004) papekar utmaningen i att und-
vika att tolkningar uppfyller egna férvintningar som for att undvikas innebar
ett dppet forhallningssitt samt medvetenhet om den egna forforstaclsen och

att det paverkar hur tolkningar gors.

Analyssteg 2 — Urval av sekvenser och kritiska hindelser

I ett andra analyssteg har fokus handlat om ett urval av sekvenser for fortsatt
analysarbete for varje enskild artikel. Det urvalet kan sigas vara kritiske da det i
storre utstrackning sitts i relation till syfte och fragestallningar samt teoretiska
utgangspunkter och innebir ett mer detaljerat urval. I urvalet av sekvenser for
varje artikel har det handlat om att se materialet i sin helhet flera ginger och
sedan hitta vad Cohen m.fl., (2011) kallar for kritiska hindelser. Med kritiska
hindelser avses den typen av hindelser som jag ansag vara mer intressanta 4n
andra och som berittigar en mer detaljerad beskrivning. Urvalet innebar att
ett flertal sekvenser valdes ut och som inledningsvis transkriberades 6versikt-
ligt. Forfarandet genomfordes med varje enskild artikel, det vill siga materialet

studerades i sin helhet infor varje artikel.
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Att analysera videoempiri innebir ocksd en utmaning i att de stillbil-
der som viljs ut fran det rorliga materialet ges rittvisa. Det finns en risk att
ocksa annat som sker i det rorliga materialet gar forlorat. I Artikel I, I och
IV har, utifran just den aspekten, ytterligare en kolumn lagts till med fokus
piatt finga sddant som sker samtidigt i det filmade materialet (jfr. Johansson,
2022). Den kolumnen har fatt rubriken "Annat” och har fyllts med text som
ytterligare fortydligar stillbilden och kan handla om att det i bakgrunden ar
hogt ljud fran en svarv, en kontursdg eller att en elev stiller sig i bakgrunden
och siger nagot och sa vidare. Videoempiri innebir i sig en utmaning utifrin
att det rorliga materialet ska ges rittvisa i en endimensionell bild. For en ut-
omstaende kan stillbilderna upplevas som platta. Skratt, leenden, eller annat
som sker mellan lirare och elev kan vara svirt att finga i text. Knoblach och
Schnettler (2012) papekar utmaningen med visuellt material och betydelsen
av forskarens forstahandsinformation i att hantera det som sker samtidigt i

den omgivande, situerade kontexten.

Analyssteg 3 — Mikroanalys

I ett tredje analyssteg har utvalda sekvenser mikroanalyserats. De sckvenser och
stillbilder som har valts ut for varje artikel har transkriberats i detalj. Det ar en
process som tar tid och jag har kontinuerligt spolat fram och tillbaka i video-
materialet, samt gjort noggranna kontroller att det som sker i filmsekvenserna
framtrader i text och stillbild. Flewitt (2006) papekar vikten av att med film
kunna snabbspola, pausa, spela i slowmotion for att pa si sitt tydligare utrona
vad som sker, vad som sidgs och om annat som sker i sekvensen. Den hermeneu-
tiska ansatsen med rorelse mellan delar och helheter och omvint, tillsammans
med anteckningar, gav 6verblick 6ver det empiriska materialet i analysarbetet,
vilket har varit till hjilp i analysprocessen. I det hir skedet har fokus varit att
kontrollera transkribering mot vad som sker i det rorliga materialet. Samtidigt
ar det av vike att se materialet upprepade ganger och pa sa sitt sikerstilla detaljer
och att aspekter inte forbigatts eller missats. Ytterligare aspeke for det hir steget
ir att de valda stillbilderna for de olika sekvenserna i artiklarna behover vara lis-
bara f6r utomstaende och som tidigare papekats dr det av vikt att bildmaterialet
forhéller sig till vad som ocksa sker samtidigt (Knoblach & Schnettler, 2012).
Vid presentation av bildmaterial finns risk att kontexten eller omgivande miljo
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gar forlorad. Med stillbilder och de kolumner som anvints i Artikel I, IT och IV
ar forhoppningen att i den utstrickning det 4r méjligt kunna fortydliga vad som
ocksé sker samtidigt och att omgivande kontext ocksé framtrider. Med tanke
pa slojdlarares och elevers forflyttningar under lektionstid, och den specifika
larmiljé som slojdklassrummet utgor, ar aspekter kring omgivande kontext an
mer av vike att lyfta fram i sl6jdundervisning. Genom noggrann redogorelse
osynliggors inte det som ocksa sker samtidigt i sl6jdpraktiken.

Bearbetning av artiklarnas bildmaterial

Attanvinda videostillbilder eller tecknade bilder inom etnografisk forskning
blir mer vanligt i och med att tekniken ir littillginglig och enkel att anvinda
(Knoblach & Schnettler, 2012; Pink, 2021). Utifran mitt videodokumente-
rade material har jag anvint mig av stillbilder i de avrapporterade artiklarna,
siledes har jag behovt hantera det visuella materialet och hitta sitt att pre-
sentera det pi. Utmaningen i ett rorligt material som ska omvandlas till still-
bilder, argumenterar Knoblauch och Schnettler (2012) ir en tolkande och
hermeneutisk aktivitet.

For Artikel I, IT och I'V har det empiriska materialets utdrag represente-
rats dels genom en ingangstext, dels genom ett antal kolumner. Ingéngstexten
syftar till att ge lasaren en kontext till det resultat som presenteras. En kolumn
har, som beskrivits tidigare i det hir kapitlet, specifikt fokus pa annat som sker
ide presenterade stillbilderna. Pa sa sitt ges mojlighet for lasaren att fi en okad
forstaclse for vad som ocksd sker samtidigt i det rorliga materialet. For Arti-
kel IIT valdes pa liknande sitt inledande ingingstext som fokuserar pa att ge
lisaren en kontext om vad som sker i bilderna. For Artikel I11 valdes, i stillet
for kolumner, en mer sammanfattande text som beskriver de presenterade
bilderna och vad som sker.

Vid hantering av bildmaterialet for artiklarna har bilderna behovts ano-
nymiseras. For Artikel I, IT och IV har ansikten pa medverkande lirare och
elever “suddats”, med andra ord har deras ansiktsdrag gjorts oigenkinnliga.
For Artikel 111 gjordes stillbilderna i stillet om till tecknade bilder med fokus
pa att dven i dessa bilder anonymisera eleverna samtidigt som sl6jdklassrum-
mets omgivande lirmilj6 inte gar forlorad i bildmaterialet. Annars ar en risk
med tecknade bilder att bakgrundsdetaljer gar forlorade som vanligtvis syns
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med fotografiska stillbilder. Med de tecknade bilderna i Artikel IIT har bak-
grunder dven fokuserats och behallits. Ytterligare en aspekt som blir tydlig
med tecknade bilder till skillnad frin “suddade” ir att elevers och lirares an-
siktsuttryck och blickrikeningar mer kommer till sin ritt med tecknade bilder.

ATT FORSKA I EN BEKANT MILJO -
DEN EGNA FORFORSTAELSEN

Genom min egen erfarenhet av slojdundervisning som tidigare slojdlarare
i grundskolan ir jag fortrogen med det filt och den sociala praktik som
har studerats i den hir avhandlingen, vilket stimmer vil 6verens med den
etnografiska ansatsen. Den egna forforstacelsen kan ses som fordelaktig och
som betydelsefull kunskap som jag har med mig in i mitt forskningsar-
bete. Att vara bekant med faltet ger mig fordelar i hur jag till exempel ser
pa slojdklassrummet och pé interaktionen mellan slgjdlirare och elever.
Att vara bekant med slojdundervisning och ha undervisningserfarenhet
innebir att jag till exempel under empiriinsamlingen hade enkelt att méta
eleverna. Men att ha tidigare erfarenhet innebir ocksa att jag i analysfasen
behovde vara forsiktig med den egna forforstielsen och behalla en distans
till materialet. Att vara fértrogen innebir att det finns sidant som kan tas
for givet och som forskare blir jag en del av det som studeras och den si-
tuerade kunskap som ocksd produceras (Haraway, 1988; Lave & Wenger,
1991). Agar (1980) framhaller att "Some of your biases will be jolted into
awareness; some will only slowly emerge; and some will always lurk unre-
cognized in the dark corners” (s. 49). Agar fangar pd sd sitt utmaningarna
med den egna forforstdelsen och utmaningen i forskarrollen kring egna
forgivettaganden och sddant som kan vara svart att vara medveten om. Pa
liknande vis pekar Alvesson och Skéldberg (2017) pa forskarens samlade
forforstielse och erfarenhet som svér att fullt ut synliggora. Act ha egen
erfarenhet av, som i mitt fall sl6jdundervisning, kan gora det 4n svarare att
se de egna tillkortakommandena. Som forskare 4r du en del av den sociala
virlden som studeras och darfor behovs ett reflexivt forhéllningssate dir
all datainsamling skapar forutsittningar kring hur forskaren ar involverad
i den sociala virlden (Hammersley & Atkinson, 2019). Vidare ir det svart
att undvika den egna péaverkan pé det som studeras. Det vill siga, det kan
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inte uteslutas att min forforstaelse kan paverka och har paverkat studien och
att min nérvaro har paverkat elever och larare. Av Alvesson och Skoldberg
(2017) beskrivs forskning som en tolkande aktivitet och att forskningsproces-
sen ir en (re)konstruktion av den sociala verkligheten och forskaren samspelar
med de som ingér i studien och dirmed behovs ett reflexive forhallningssictt.

Forskarcns narvaro

Videodokumentation som metod och form for insamling av empiri med vi-
deokamera i undervisning kraver ocksé reflektion 6ver kamerans inverkan pa
undervisningen. Valet av videodokumentation som metod utgjordes just av
fordelarna som presenterats i det hir kapitlet. Som utomstiende med en kamera
skapas ocksa ett intresse hos elever. Att som deltagare bli filmad ar en aspeke
som paverkar elever och lirare och formar forskningen. Inledningsvis kunde
det innebira att eleverna var mer forsiktiga och de var till en borjan vil med-
vetna om min och kamerans nirvaro. En sddan tydligsituation ar till exempel
nir jag filmar tva elever vid tillklippningsbordet i ett av textilrummen vid Skola
2. Nir jag staller mig vid dorroppningen, tystnar eleverna, ler mot varandra,
skrattar, tittar mot kameran, tittar mot varandra, ler. Elevers medvetenhet om
min nirvaro kunde inledningsvis ocksd handla om att de gjorde som eleverna
i exemplet, blev tysta, eller pratade tystare nir jag kom nirmare med kameran.
Eleverna visade dven intresse for kameran genom att de inledningsvis skojade
framf6r kameran. Min empiri utgérs dven av den typen av material, av nyfikna
elever eller elever som vill att jag filmar deras slojdféremal. Med den mingd
tid som jag hade pa faltet och genom den forstudie som gjordes, upplever jag
inda att eleverna blev bekanta med min nirvaro och till storsta del inte stordes
av mitt filmande. Trots flera fordelar med videodokumentation som metod
ar jag som forskare med min kamera ocksé i klassrummet och tringer mig pa
lararnas och elevernas vardag. En situation som dr omajlig att gora sig fri ifran,
trots komplexiteten kring forskarens nirvaro, har jag gjort vad jag kan for att
mildra min nirvaro 4ven om det varit en utmaning.

Min nirvaro 6ver tid gjorde mig ocksa till en slags observatér av annat
som samtidigt pagick i undervisningen (Agar, 1980). Till exempel observera-
des vad eleverna arbetade med, hur de rorde sig i rummet och hur de interage-
rade med varandra. Min upplevelse var att eleverna under empiriinsamlingen
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var medvetna om videokameran och min nirvaro. Jag ir medveten om att
det ibland kunde vara patringande, vilket bland annat gjorde att jag forsokee
placera mig och kameran pa limpligt satt for att i den utstrackning det gick
minimera min paverkan. Efter nagra veckors filmande upplevde jag att ett bra
sitt att avdramatisera situationer var att inte titta rakt emot de elever som jag
filmade. I stillet kunde jag till exempel tittar ner i den utfillbara displayen
nir jag filmade, vilket gjorde att min blick inte alltid var riktad mot de elever
som filmades. Det kan ha minskat kinslan av att vara 6vervakad. Samtidigt

som min synlighet i filmandet ocksa var viktigt, att d visste de ocksa att de

blev filmade och nir de blev filmade.

ETISKA OVERVAGANDEN

Etiska stallningstaganden och processer kring etiska aspekter har tagits hansyn
till under hela avhandlingsarbetet (Tracy, 2010). I foreliggande studie har de
etiska krav som Vetenskapsradet (2017) stiller for humanistisk och samhalls-
vetenskaplig forskning beaktats. Kraven som stills handlar om fyra generella
krav: information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande gentemot de lirare
och elever som berérts i studien och som behéver vigas mot forskarintresset.
Likasa betonas ansvar om att genomfora, kvalitetssikra och redovisa forsk-
ningsprocessen (Vetenskapsradet, 2017).

Kravet om information och samtycke innebir att forskaren ska informera
deltagarna om forskningens syfte och ar grundliggande f6r samtycket. Med
hinsyn till samtyckesinformation togs inledningsvis kontakt med rektorer och
slojdldrare som i ett forsta stadie informerades om studien och godkinde min
nirvaro. Med tanke pd att jag inledde min nirvaro med en forstudie som sedan
gick over till forskningsstudien presenterade jag mig och syftet med studien re-
dan under forstudien, som tidigare redogjorts for. Eleverna informerades forst
muntligt om syftet med min nirvaro och studien och det gjordes pa svenska
och engelska eftersom alla eleverna hade olika sprakliga kunskaper i svenska.
Under tiden som forstudien pagick skickades samtliga samtyckesblanketter
pa oversittning till elevernas respektive modersmal. Totalt 6versattes samtyck-
esblanketterna till 9 olika sprak, saval storre som mindre sprikgrupper och
samtliga elever kunde fa blanketten 6versatt till just sitt sprak. Oversitening

av blanketterna stod en 6versittningsfirma for. Nir samtliga blanketter var
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oversatta fick eleverna med sig ett frankerat kuvert, samtyckesblanketterna pa
sitt sprak och informationsblanketten till virdnadshavare (Bilaga 1-3). Elev-
erna uppmanades att antingen limna blanketterna till mig eller att skicka dem
via post. Nar samtliga samtyckesblanketter var insamlade och forskningsstudien
kunde pabérjas informerades eleverna ytterligare en ging om studien. Infor-
mation om studien har dven getts lirarna som ingar i studien som har limnat
sitt samtycke. I de fall vikarier haft ansvar for lektioner, eller sprikhandledare
varit narvarande, har de informerats om studien och limnat sitt samtycke.

Med tanke pd att de elever som deltar i studien alla har annat modersmal
an svenska blev det informerade samtycket om deltagande i studien d4n mer av
ett etiske dilemma. Det vill siga, det var viktigt att samtliga elever tilldelades
samtyckesblankett pa sitt modersmal som sedan skulle skrivas under av elever-
nas vardnadshavare. Vidare dr det svart att full ut sakerstilla 6versittningen av
blanketten i betydelsen att aspekter eller nyanser kan g forlorade i oversittning.

Etiska aspekter utgor en central och kritisk del i allt vetenskapligt arbete,
srskilt nir forskningen innebir inspelning av material med elever som ar un-
der 18 &r. I relation till Vetenskapsradet (2017) ar det av sirskild vike att ta
hinsyn dill att studien bland annat giller nyanlinda elever som alla var 14 ar
eller aldre och gick i arskurs 8-9. Samtycket handlar ocksa om att informera
deltagarna om att deltagandet i studien ir frivilligt och att eleverna nir som
helst kan avbryta sin medverkan. Ytterligare aspekt att viga in handlar om att
jag som forskare och de medverkande lirarna i studien har en makeposition i
relation till eleverna. Saval jag som forskare, som slojdlararna i studien, talar
majoritetsspraket svenska och dirmed finns det en given spraklig makeposition,
vilket 4r angeldget att vara medveten om som forskare. Klassrumsforskning
medfor maktrelationer som 4r en utmaning och innebir krav pé kontinuer-
lig reflektion och hantering fran forskarens sida, vilket jag genomgéende har
forhallic mig till (Tracy, 2010).

Etiska 6verviganden handlar om ansvarstagande och hinsyn gentemot
deltagande individer. Konfidentialitetskravet handlar om att virna individer
och om hur all data kommer att hanteras. Sirskilt som det rér sig om upp-
gifter av kinslig karakeir. P4 s sitt virnas ocksa deltagarnas integritet (Ve-
tenskapsradet, 2017) som poingteras pa foljande sitt I enlighet med den
allminna dataskyddsférordningen (EU 2016/679), GDPR, ska den person-
uppgiftsansvarige limna information kopplad till sin behandling av person-
uppgifter” (Vetenskapsradet, 2018). Lag 2003:460 har nyligen skirpts, vilket
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bland annat starker individkravet gillande forskning som avser méanniskor
(Etikprévningsmyndigheten, 2020). Jag har sikerstille att inga namn nimns
pa elever, lirare eller namn pa de skolor som materialet samlats in vid, i trans-
kriberg eller avrapportering. Inga kinsliga personuppgifter har insamlats
om enskilda elever, utan eleverna har hela tiden i anteckningar och annat
insamlat material behandlats som sléjdelever eller som elever i en grupp,
dir materialet inte kan kopplas till en enskild fysisk person. Det insamlade
materialet och uppgifter om eleverna har dirmed avkodats och dven forva-
rats atskilt och framfor allt har elevernas enskilda etnicitet inte varit i fokus.
Eleverna har siledes behandlats som nyanlinda elever i slojdundervisning
som en generell grupp. En anonymisering och pseudonymisering av samt-
liga deltagare och skolor har gjorts i bearbetningsprocessen av filmerna for
att materialet sedan skulle kunna anvindas i forskningen. Dé varje bild- och
rostinspelning riknas som en personlig uppgift har materialet behovt bear-
betas och forvaras pa ett sikert sitt enligt Goteborgs universitets regler for
dataskydd (dataskyddet@gu.se) dir deltagarnas samtycken inrapporterats
i universitetets registerforteckning for personuppgifter. I det slutliga bild-
materialet har personliga kidnnetecken, ansikten och sa vidare, i de stillbilder
fran videodokumentationen som anvinds i artiklarna avidentifierats genom
suddning och genom att teckna av elever frin stillbilderna for att sikerstalla
att deras identitet skyddas.

En aspekt som vixte fram under pagiende empiriinsamling var frigan
om elevernas méjlighet att kunna beritta om ifall de ville avbryta sin medver-
kan och i vilken utstrickning de i sa fall sprikligt kunde gora det. Aven om
mdjligheten att avbryta sin medverkan poangterades i de Gversatta samtyckes-
blanketterna, och att jag dven férmedlade det inledningsvis, har jag i efterhand
funderat pa forhallningssitt som forskare kring den sprikliga makeposition
som uppstar i studier med nyanlinda elever. I det har fallet ar eleverna 14 ar
eller aldre men trots deras dlder behover dilemmat adresseras. Under processen
var jag saledes uppmirksam pa elevernas 6nskemal och om nagon ville avbryta
sin medverkan. Vid ett tillfille var det till exempel en av eleverna som tydligt
visade att hen hade en dalig dag. Den dagen filmades inte eleven eftersom det
upplevdes att eleven inte var intresserad av att filmas. Hinsyn behover dven tas
till elevers onskan om att aterta sitt medgivande. Den hir typen av aspekter
maste dock problematiseras ytterligare i relation till forskningens genomfor-
ande och det bor poangteras att det under hela forskningsprocessen handlar
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om kontinuerlig reflektion och hinsyn till deltagarna. Vid Skola 1 samtyckte
samtliga fyra nyanlinda elever till att vara med. Ovriga elever i den sljdgrup-
pen som hade svenska som modersmal fick ocksa skriva under en samtyckes-
blankett dir alla samtyckee till att vara med, aven om deras deltagande i sl6j-
dundervisningen inte var i fokus i studien. I Skola 2 samtyckte ocksa samtliga
elever till att vara med i studien.

De krav som stills slutar inte nir insamlingen av datamaterialet 4r avslutat
utan handlar dven om hur forskningen sedan skrivs fram (Tracy, 2010). Min
upplevelse dr att samtliga elever i studien hade en trygg och god relation med sina
larare och skulle vara trygga i att kunna siga till sin lirare eller migifall de inte ville
deltaistudien. Under tiden jag filmade blev det tydligt vilka elever som girna ville
bli filmade och vilka som inte hade nigot emot att jag f6ljde dem. Det blev ocksa
pa liknande vis tydligt att vissa elever drog sig undan, tog omvigar, valde att inte
ga framfor kameran om de skulle forflytta sig, dven om de samtycke till att vara
delaktiga. Det vill sidga, eleverna visade genom kroppssprak och forflyttningar
att de kanske dndé helst inte vill vara med pa film, vilket jag noterade och res-
pekterade i alla situationer. I Skola 2 var elevgruppen storre dn pa Skola 1. Med
den storre elevgruppen blev det till slut ett medvetet urval att enbart folja vissa
elever, det vill saga de elever som visade tydligt att de ville vara med.

Med tanke pa att det var en storre grupp elever blev det svart att kunna
folja alla, vilket inte heller var en central avsikt med studien. En elev angrade
sig nagra veckor in i forskningsstudien efter att eleven forst sameycke dill ate
medverka och limnat in samtycksblanketten, for att sedan dra sig ur. Elevens
vilja att inte vara med har tagits hansyn till genom hela forskningsprocessen
aven om det ir komplext vid filmning av klassrumsaktiviteter. Den eleven be-
rittade sjilv for mig om onskemal att avbryta och eleven uppeholl sig sedan
framfor allt i tri- och metallrummet, vilket var ett utrymme jag i stor utstrick-
ning kom att undvika, pa grund av hoga ljudnivéer. Under faltarbetet var jag
genomgaende uppmirksam pa den typen av signaler fran eleverna som signa-
lerade bifall till medverkan eller inte. I Skola 2 gjordes ocksé ett urval utifrin
materialinriktning som nimnts ovan. Ett urval som inte var tinke inledningsvis,
men det stundtals hoga ljudet i trd- och metallrummet gjorde det svart ate pa
film hoéra vad som sades mellan lirare och elever. En konsekvens av det blev
att jag valde att till 6vervigande del filma i de textila rummen.

Slutligen har dven nyttjandekravet tagits hinsyn till som hanvisar till act det
material som samlats in enbart kommer att anvindas for forskningsindamalet
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(Kalman & Lévgren, 2019; Vetenskapsridet, 2017). Trots det, innebir vi-
deodokumentation ocksa insamling av personliga data, och ska enligt Ve-
tenskapsradet (2017) enbart anvindas om inte samma resultat kan uppnas
vid anvindning av annan insamlingsmetod. I min avhandling ir interaktion,
kommunikation och multimodala handlingar mellan nyanlinda elever och
slojdldrare av intresse och didrmed anses videodokumentation vara en rimlig
metod. Under hela forskningsprocessen har jag gjort mitt yttersta att folja
Vetenskapsridets etiska principer (Vetenskapsradet, 2017).

GENERALISERBARHET

I all forskning dr det av intresse att striva mot att uppna generaliserbarhet. I
kvalitativ forskning finns det tendenser att undvika eller marginalisera fragor
kring generalisering (Larsson, 2009). Den hir avhandlingens empiriska ma-
terial kan sdgas vara begrinsat eftersom det enbart dr insamlat pa tva skolor
med ett begrinsat antal nyanlinda elever i sl6jdundervisning. Darmed utgar
jag fran och uttalar mig utifran ett begrinsat empiriskt material. Trots det
begransade empiriska materialet, och att den data som genererats kan anses
vara liten i sin omfattning, vill jag and4 argumentera for att det finns en all-
min giltighet for resultatet. De resultat som genererats kan tillsammans med
andra studier ge en bredare bild av nyanlinda elever som anlinder sent i alder
och deras mote med slojdundervisning. Avhandlingens artiklar 4r bidrag till
fortsatt kunskapsbygge inom slojdforskningsfiltet men 4ven for andra nar-
liggande filt inom utbildningsvetenskap.

En vanlig uppfattning kring studiers giltighet ar att det enbart blir giltigt
i den kontext studierna ir genomfdrda, men det vore enlige Larsson (2009) att
forminska forskningen i sig. Larsson (2009) efterfragar i stillet mojligheter
att forhalla sig till studiens generaliserbarhet. Generaliserbarheten handlar
om fragor som ror kunskapstillskottet och vad han kallar for ett heuristiske
virde (Larsson, 2005, 2009). Tracy (2010) anvinder begreppet resonance som
kan 6versittas till svenska med att forskningen ska kunna "genljuda” och pa-
verka lasaren. For ldsaren ska det finns en 6verforbarhet i betydelsen att det
ska vara mojligt att som ldsare kunna 6verfora resultat i egen praktik genom
att text och innehall ger rika beskrivningar. Kvale och Brinkman (2009) ta-
lar i sin tur ocksd om den hir 6verférbarheten men anvinder sig av analytisk
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generalisering i betydelsen att den som tar del av resultatet ska kunna sitta det
i en egen kontext. Méjligheten att kunna gora just det menar Tracy (2010)
kraver noggrannhet och noggrann beskrivning av forskaren. Det vill sidga for
att kunna generalisera liggs stort ansvar pa texten, hur den ldses och tas emot.
Det ska vara mojligt att spegla resultaten i egen praktik. Min férhoppning ir
att det ska vara mojligt att gora just det. Act lasare ska kunna sitta resultatet i
en egen kontext och att texten kan bjuda in till analytisk generalisering eller
resonans. Samtidigt ar det kloke att vara forsiktig med anspriken. De resul-
tat som skrivs fram i studien har inte som forsta syfte att vara just generali-
serbara. Diremot vill jag argumentera utifrin ovan att betydelsen att kunna
bredda och bidra till forskningsfaltet, och att sl6jdlirare eller for den delen
andra ldrarkategorier kan dra nytta av resultaten. Med tanke pa forskningens
kumulativa ansprik och att det handlar om kunskapsbygge finns anledning
att resonera kring generaliserbarheten f6r den hir avhandlingens kunskaps-
bidrag. Saledes, i studien ar nyanlinda elever i hogstadieilder i slojdpraktik
i fokus. En dterkommande friga under arbetet med avhandlingen har varit
om mina resultat dven ar giltiga for elever med svenska som modersmal, vil-
ket ocksa berérts i avhandlingens artiklar. I forskning kring nyanlinda elever
argumenteras for att den undervisning de ar i behov av dven ir relevant for
elever med svenska som modersmal. Det vill siga, elever oavsett modersmal
ar betjant av att uppgifter 4r kognitivt utmanade, att uppgifter inte férenk-
las och att motas av rik multimodal interaktion och kommunikation, for att
nimna nagra aspekter. De resultat som visas i min studie kan dirmed sigas
vara giltiga dven for elever med svenska som modersmal. Men elever som har
svenska som modersmal har den stora fordelen att de har kunskaper i mo-

dersmilet, i undervisningens majoritetssprak.






91

7. Syntetisering av artiklarnas

kunskapsbidrag

Avhandlingen 4r en sammanliggningsavhandling med sammanlagt fyra artiklar

och i detta kapitel sammanfattas de fyra artiklarna.

ARTIKELI

Gyllerfelt, E., & Johansson, M. (2021). Multimodala
resursers mediering i slojdundervisning med nyanlinda

elever. Techne Serien A, 28(1), 33-47.

Den forsta artikeln fokuserar hur multimodala resurser medierar mening for
nyanlinda elever i slojdundervisning. Mer specifike var syftet att identifiera
och beskriva hur multimodala resurser anviands av slojdlirare och nyanlinda
elever i interaktion dem emellan utifrdn de resurser som finns tillgingliga i
slojdklassrummet. Det empiriska materialet har samlats in genom videodoku-
mentation i sléjdundervisningens arskurs 8-9. I resultatet lyfts tre utdrag fran
det empiriska materialet som dels har analyserats i sin helhet, dels pd mikroniva.
Studien har férankrats utifran sociokulturellt och multimodalt perspektiv.

I resultatet visas en rik anvindning av multimodala resurser mellan lirare—
elev i de larsituationer som uppstar i undervisningen. Resurserna samverkar
i en helhet och slojdlirare och nyanlinda elever anvinder sig av en mingd
resurser for att skapa mening kring amnesinnehéllet, s som blickar, ansikes-
uttryck, gester och tal tillsammans med material, redskap och maskiner. Nar
nyanlinda elever och slojdlarare inte delar samma verbala sprik blir multimo-
dal interaktion och kommunikation centralt i lirsituationerna for att skapa
mening kring imnesinnchallet. Att inte dela samma verbala sprak innebir att
slojdlararen behover hitta ste att forklara iamnesinnehéllet och resultatet visar
att lraren hittar olika sitt att nyansera och anpassa instruktioner.

Resultatet visar pa behovet av att uppmirksamma och synliggéra slojd-

klassrummets multimodala mojligheter dir olika multimodala resurser kan
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anvindas med nyanlinda elever for att skapa mening och lira pa olika vis.
Det verbala spraket dr en medierande resurs bland andra resurser i att forstd
amnesinnehill och for nyanlinda elever finns det en bredd av majligheter
att skapa mening i slojdundervisning. De nyanlinda eleverna kan genom an-
vandning av olika resurser visa om de forstar eller om de behéver ytterligare
instruktioner, genom en blick, en gest, ett ord eller ansiktsuttryck och dar det
verbala spriket r en medierande resurs som en av flera méjliga medieringar.

Vidare diskuteras den tid slojdlarare och nyanlinda elever behover ge
varandra i de interaktioner som sker. Att ge adekvat instruktion kring amnes-
innehall visas i artikeln ta tid. Resultaten kan dven sdgas vara applicerbara for
slojdundervisning med elever med svenska som modersmal péa grund av att
resurserna medierar mening oavsett modersmal. Men for nyanlinda elever
kan det vara avgérande att fA mojlighet att visa sina kunskaper multimodalt,
vilket skapar en mojlighet att delta utifrin deras sprakliga forutsittningar
didr det verbala spraket inte dr avgorande. Artikeln bidrar med kunskap kring
nyanlinda elevers och sl6jdlirares anvindning av multimodala resurser i
slojdundervisning och kring hur de medierar mening nir lirare och elever
inte delar samma verbala sprik men ocksa kring nir undervisningen erbjuder

andra mojligheter att skapa mening.

I Artikel I var jag forsteforfattare. Jag har planerat och genomfort empiriinsam-
lingen. Analyserna av materialet har jag forst gétt igenom sjilv och sedan har
analyserna diskuterats tillsammans med medforfattaren. Samtliga delari texten
har diskuterats tillsammans men slutlig utformning har gjorts av mig.
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ARTIKEL II

Gyllerfelt, E. (2021). "Dé kallar man den ritsida” — dmnes-
specifika begrepp med nyanlinda elever i sl6jdundervisning.
Forskning om undervisning och lirande, 9(2), 30-49.

Artikel IT fokuserar hur nyanlinda elever moter amnesspecifika begrepp i sl6jd-
undervisning. Syftet var att identifiera och beskriva nyanlinda elevers mote
med ett imnesspecifikt sprik i multimodala larsituationer i slojdundervisning.
Foljande forskningsfraga stalldes: "Hur fir multimodala resurser betydelse for
nyanlinda elever i métet med dmnesspecifika begrepp i slojdundervisning?”
Artikeln tar utgingspunke i slojdlarares interaktion med nyanlinda elever i
slojdundervisningens arskurs 8-9 och empirin bestar av videodokumentation.
Det empiriska materialet har analyserats pa makro- och mikronivi och studien
tar utgangspunkt i sociokulturellt och multimodalt perspektiv.

I analys av det empiriska materialet visas hur nyanlinda elever méter
amnesspecifika begrepp i konkreta, situerade kontexter dar slojdklassrummet
erbjuder rika multimodala majligheter. Genom anvindning av olika multi-
modala resurser kan slojdlirare och nyanlinda elever skapa mening kring un-
dervisningens komplexa och abstrakta begrepp. De dmnesspecifika begrepp
som anvinds i sléjdundervisning bygger pa en ling hantverkstradition och
kan upplevas ha en abstrake karakeir, till exempel begrepp som rita mot rita,
somsmdn och mot vikt kant. Begrepp som dessa kan vara svira att enbart lasa
sig till och kréver ofta en forklaring och behéver forstas i handling. I undervis-
ningen kan lirare anvinda elevers foremal for att fortydliga och poingtera till
exempel amnesspecifika begrepp. Att kunna anvinda och utgd ifran elevernas
foremal nir dmnesinnehall ska forklaras kan ses som en potential i slojdun-
dervisning med nyanlinda elever. Amnesinnehallet fir pa sa sitt en konkret
situerad kontext och de nyanlinda eleverna i studien kan gora sig forstaidda
trots att de saknar adekvata begrepp. De anvinder sig av gester, material, kropp
eller andra resurser att uttrycka sig och visa att de har kunskapen, men saknar
i stunden ritt ord. Eleverna ges pa sa satt en bredd av majligheter att visa sina
kunskaper, vilket kan ses som en potential i undervisningen.

Artikelns kunskapsbidrag handlar om mojligheten att ge nyanlinda elever
utrymme i slojdundervisningen och att visa sitt kunnande bortom enbart ver-
balt sprak. Act fa visa sitt kunnande multimodalt kan ocksa skapa en tilltro till
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den egna formagan i skolan i stort. Ett annat bidrag 4r att visa pa slojdimnets
komplexa och abstrakta amnesspecifika begrepp som inte behover bli ett hinder
genom interaktiv undervisning. Slutligen visas att kunskaper i svenska spra-
ket inte dr avgorande for nyanlinda elevers deltagande i slojdundervisning.

Artikel 11 ir skriven av mig. Jag har ansvarat for planering, insamling av empiri,
genomforande, analys av studien samt slutlig utformning.
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ARTIKEL III

Gyllerfelt, E. (2023). Nyanlinda elever i slojdklassrummets
larmiljo. FORMakademisk, 16(1), Art. 4, 1-17.

Artikel IIT belyser och beskriver den lirmiljé som nyanlinda elever méter
i slojdklassrum och hur lirmiljon bidrar till nyanlinda elevers interaktion,
kommunikation och mojlighet till delaktighet i undervisningen. Studien har
liksom de andra studierna genomférts i slojdundervisningens arskurs 8-9
med nyanlinda elever och bestod av insamlad videoempiri med utgangspunke
i sociokulturellt och multimodalt perspektiv. Analyserna utifran det presen-
terade empiriska materialet utgir frin tre olika exempel som har analyserats
pa makro- och mikroniva.

I resultatet framkommer att nyanlinda elever méter en rik larmiljo i
slojdklassrummet. Larmiljon med dess inredning, méblering och dess till-
gangliga resurser samt slojdimnets kunskapsform, att formge och framstilla
foremal, mojliggor sociala moten for eleverna. Moten och larsituationer som
innebir att eleverna blir delaktiga i varandras pagiende projeke och eleverna
kan utbyta erfarenheter och stotta varandra under slojdlektionen. I resulta-
tets exempel har de nyanlinda eleverna olika modersmal men trots sprakliga
olikheter interagerar och kommunicerar de genom anvindning av tillgingliga
resurser. Eleverna tycks dven ha en vilja till interaktion och att vara delaktiga
ivarandras arbeten och resultaten visar att det ir interaktion och kommuni-
kation som sker pé elevernas egna initiativ. Studien visar att det finns en po-
tential for lirande i nyanlinda elevers moten och delaktighet 6ver sprikliga
granser utifrin vad slojdklassrummets méblering och inredning bidrar till
for nyanlinda elever. Mojligheten att motas kan saledes anvandas didaktiske
i undervisningen, dir nyanlinda elever inférlivas i en praktik dir de kan vara
delaktiga och méta och interagera med andra elever.

Vidare visas i resultatet att sl6jdklassrummets larmiljo kan fungera som
ett slags liromedel som kan anvindas i undervisningen. Liromedel i sl6jdam-
net har visat sig inte vara ndgot som ir entydigt i relation till undervisningen,
utan kan innebira anvindning av olika slags former av liromedel, vilket stu-
dien ocksa visar. I exemplet I mdlarrummet visas att den vigg med olika yt-
behandlingsmetoder som liraren anvinder i syfte att visa pé olika ytbehand-
lingsmetoder, blir som ett liromedel f6r liraren och eleven. For liraren som
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inte delar samma verbala sprak som den nyanlinda eleven blir viggen ett sitt
att visa olika ytbehandlingsresultat dir eleven konkret kan se och kinna pa
olika exempel f6r att sedan bestimma sig for en ytbehandling av flera méjliga.

Artikelns kunskapsbidrag pekar pd mojligheter kring nyanlinda elevers
rorlighet i slojdundervisning som ger eleverna rika mojligheter till sociala mé-
ten och delaktighet. Mébleringen i slojdklassrummet skapar jamlika relationer
mellan elev—elev och lirare—clev och skapar en delaktighet i undervisningen.
Dirmed blir det betydelsefullt att virna slojdklassrummets rika lirmiljo och
hur dessa rum mébleras i och med att det paverkar elevers mojligheter att
motas, en aspekt som kan tinkas inte enbart gilla for nyanlinda elever. Men
for nyanlinda elever ar deltagande sarskilt betydelsefullt och att de samtidigt
ges mojlighet att mota amnesundervisning pa amnets villkor med fokus pa de

férmagor som elever ska utveckla i amnet.

Artikel I11 dr skriven av mig. Jag har ansvarat for planering, insamling av em-
piri, genomforande, analys av studien samt slutlig utformning.
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ARTIKEL IV

Gyllerfelt, E. Sloyd teaching with newly arrived
students — possibilities and challenges.

Educare - Vetenskapliga tidskrifter (Submitted).

Den fjarde artikeln skiljer sig frin de 6vriga artiklarna pa sd sitt att den har
formen av en mer sammanfattade text. Artikeln syftar till att problematisera,
summera och diskutera implikationer och utmaningar som nyanlinda elever
moter i slojdundervisning och i sl6jdklassrummets lirmiljo. I artikeln vavs re-
sultat frin mina tidigare artiklar ssmman med tidigare forskning. I artikeln Iyfts
tva olika utdrag ur forskningen fram, ett utdrag med fokus pa slojdlirares och
nyanlinda elevers multimodala interaktion och kommunikation, och ett andra
utdrag med fokus pa slojdklassrummets lirmiljo, vilket exemplifieras genom
ett antal stillbilder frin det empiriska materialet. Artikeln tar utgangspunke i
att skolor ofta har valt att lata nyanlinda elever delta i sl6jdundervisning eller
annan praktisk-estetisk undervisning som ett satt att mildra den ofta komplexa
overgangen fran forberedelseklass till ordinarie undervisning.

Argument till att organisera nyanlinda elevers skolging genom att lita
eleverna delta i praktisk-estetiska amnen har grundats i antaganden om att
det i dessa amnen skulle vara enklare sprak och att det inte finns nagra ver-
balsprikliga hinder. Dock saknas forskning kring hur undervisning i dessa
amnen tar sig uttryck for nyanlinda elever och hur elevernas deltagande tas
om hand i undervisningen.

I artikeln diskuteras resultat fran mina tidigare artiklar (Gyllerfelt &
Johansson, 2021; Gyllerfelt, 2021; Gyllerfelt, 2023) och utifran tidigare forsk-
ning. Inledningsvis diskuteras hur nyanlinda elever méter ett abstrake och
komplext amnesspecifikt innehall tillika abstrakta och komplexa begrepp i
sléjdundervisningen och att de gor det i konkreta situerade kontexter med
fokus pa det foremal de formger och framstiller. I sléjdundervisningen kom-
municerar och interagerar elever och sljdlirare multimodalt i betydelsen att
de pa ett rikt och varierat sitt kan skapa mening genom en mingd olika re-
surser. Genom gester, ansiktsuttryck, tal och s vidare, kan nyanlinda elever
och sl6jdlarare interagera och skapa mening utifrin de féremél eleverna ar-
betar med. Med fokus pd multimodala lirsituationer kan kommunikation

och interaktion mellan sléjdlirare och nyanlinda elever varieras och stottas



98 7. Syntetisering av artiklarnas kunskapsbidrag

av tillgingliga resurser. Vidare diskuteras de mojligheter som slgjdlirare och
nyanlinda elever har i en lirmiljé som ar amnesspecifik med rik tillging till
verktyg, redskap, material och s vidare. Sl6jdklassrummets moblering och in-
redning skapar moten for elever och lrare. Mébleringen mojliggor att elever
kan samarbeta, stotta varandra och vara delaktiga i varandras projekt. En del-
aktighet som innebar en didaktisk mojlighet for sl6jdlirare och nyanlinda
elever i att de ges tillfille att samarbeta, mota andra elever och interagera. Ett
deltagande som dven erbjuder sociala mojligheter, vilket ér speciellt betydel-
sefullt for nyanlinda elever, eftersom skolan som plats har visats sig ha bety-
delse for nyanlianda elever och deras sociala kontakter. Nir ord saknas pé ett
sprak visar resultatet att sl6jdens kunskapsform och lirmilj6 erbjuder andra
mojligheter att lira, interagera, kommunicera och delta for nyanlinda elever,
vilket innebar att nyanlinda elevers deltagande snarare behéver ses fréin vad

amnet erbjuder eleverna och att det gors pa dmnets villkor.

Artikel IV Gy skriven av mig. Jag har ansvarat for planering, insamling av em-
piri, genomforande och slutlig utformning.
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8. Diskussion och slutsatser

Att organisera skolging och utbildning for nyanlinda elever har visat sig vara
en utmaning for skolor. Trots lang erfarenhet av mottagande av nyanlinda
elever i svensk skola finns en risk att nyanlinda elever exkluderas och de far
svart att komma vidare i utbildningssystemet. Dessutom har nyanlinda elever
som anlinder sent i dlder svirt att nd nationella mil och komma vidare och ni
gymnasiebehérighet (Skolverket, 2016). Nyanlianda elever har setts utifran ett
bristperspektiv med stort fokus pa svenska spraket som enda nyckel till inklu-
dering. I tidigare forskning beskrivs elevernas 6verging fran forberedelseklass
till ordinarie undervisning som en utmaning for bade elever, lirare och skolor
(Bunar, 2010, 2015). Som tidigare beskrivits anvinds slojdimnet som et site
for skolor att mildra 6vergingen till ordinarie undervisning f6r nyanlinda
clever (Bunar, 2015). Nyanlinda elevers deltagande i sl6jdimnet har bland
annat motiverats utifrdn antaganden om att det skulle vara ett enklare sprak i
amnet och att det dirmed inte finns verbalsprikliga hinder (Lindberg, 2017).
Nyanlinda elevers deltagande i slojdundervisning 4r sparsamt beforskat, vilket
innebir att det 4r antaganden som grundas pa ett svagt kunskapsunderlag. Den
hir avhandlingen syftar till att undersoka och beskriva sl6jdlarares och nyan-
linda elevers multimodala interaktion och kommunikation samt hur det tar
sig uttryck i undervisningen och i sl6jdklassrummets larmiljé. Avhandlingens
artiklar har ramats in av en sociokulturellt situerad kontext och en multimo-
dal ansats och i foreliggande kapitel vivs samtliga artiklar ssmman utifrin en
horisontell lisning och genom en sammanfattande och fordjupad diskussion.

Avslutningsvis gors en framétblick som rér fortsatt forskning.

NYANLANDA ELEVERS MULTIMODALA
MOJLIGHETER I SLOJDUNDERVISNING

Nir slojdlarare och nyanlinda elever inte delar samma verbala sprak uppstar

ett behov av att hitta andra sitt att interagera och kommunicera, dir elevernas
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slojdforemal blir en central utgingspunkt. I min studie visas hur nyanlinda
elever och larare anvinder en rik multimodal interaktion och kommunikation
i undervisningen. Nyanlinda elevers méte med sl6jdimnet innebir siledes ett
mote med rika multimodala méjligheter som innefattar medierande handlingar
som i sin tur stottar elever och lirare i undervisningen (jfr. Johansson, 2002;
Siljo, 2000; Vygotsky, 1978). I sléjdundervisning blir det siledes centralt for
nyanlinda elever och slojdlirare att anvinda tillgangliga resurser for att ver-
brygga det faktum att de inte delar samma verbala sprak. Resultatet visar att
slojdlarare nyanserar instruktioner for nyanlinda elever och liraren kan dir-
med visa amnesinnehallet pa olika sitt, i en konkret och situerad kontext. Till
exempel nir lararen ska forklara hur eleven maéste placera tygerna “rita mot
rita” for att eleven sedan ska kunna sy ihop tygerna med raksom. For ndgon
som ir oerfaren ar det ett steg som kan upplevas abstrake att forsta nir tyger-
nas avigsidor hamnar "utat” och ar synliga, nir det ar tygets rita sida som ska
synas. I situationen visas hur lararen och den nyanlianda eleven kommunicerar
och interagerar genom en mingd resurser, sa som gester, blickar, tal, material,
verktyg, elevens sl6jdforemal och ansikesuttryck, som stottar dem i situationen.
Vidare visas att liraren laser av huruvida eleven forstar instruktionen och kan
utifran elevens respons nyansera instruktionen ytterligare. Resultatet visar att
med utgingpunke i elevernas sljdforemal kan liraren sitta dmnesspecifika
begrepp i en konkret kontext, vilket dven har visats vara av betydelse i tidi-
gare forskning (jfr. Hajer & Meestringa, 2010; Gibbons, 2013). Dirmed ir
det av vikt att fundera 6ver hur instruktioner ges i undervisningen, och for
nyanlidnda elever dr det av sirskild betydelse i och med att det for dem ofta ar
nya begrepp som de behover forsta i undervisningen.

Med tanke pa den tid det tar for en nyanlind elev att tilldgna sig ett nytt
sprak behéver nyanlinda elevers behov tas tillvara i undervisningen (Gibbons,
2013; Skolverket, 2016). Detta, samtidigt som undervisningen behdver vara
konkret, situerad, tydlig och utgé fran elevers behov, vilket ar viktigt oavsett
modersmal. Utifrin studiens resultat menar jag att det finns en potential for
nyanlinda elever i slojdimnets utgingspunke i elevernas konkreta foremal. I
arbetet med foremalet finns en rad mojligheter till utvecklande av imneskun-
skaper, samtidigt som det i undervisningen finns en situerad kontext att utgd
ifran. Detta for att synliggora lirandet i gérandet, samtidigt som liraren kan
arbeta sprakutvecklande med eleverna i interaktionen. Nyanlinda elevers be-
hov av en undervisning som tar hinsyn till deras behov av en rik dialog och
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en kognitivt utmanande undervisning kan inte underskattas. Resultatet i min
studie visar att den multimodala stottningen blir betydelsefull i sl6jd och ate
undervisningen ger utrymme for detta, specifikt f6r nyanlinda elever. Studien
visar ocksé betydelsen av en aktiv stottning frn lararen, vilket ér i linje med
Kress (2010) och Vygotskys teorier (1978, 1999).

Sprak ges ofta en central betydelse for minniskan som kommunikativ
resurs, och att komma ny till ett nytt land innebir oundvikligen att behéva
tillagna sig majoritetsspraket, for att i forlingningen kunna bli en del av sam-
hillet. Men som pipekas av Due och Riggs (2009), handlar det ocksa om att
andra som dr bdrare av majoritetssprik, ska vilja lyssna. Foljaktligen innebar
nyanlinda elevers méte med sléjdundervisning att eleverna méter ett amne
som 4r rikt pd olika mojligheter for dem att visa iamneskunskaper pa, inte en-
bart verbalt. I min studie visas hur nyanlinda elever genom anvindning av
multimodala resurser visar imneskunskaper utan att fullt ut annu beharska det
svenska spriket. Exempelvis den elev som ska sy en raksém pé symaskinen, och
lararen forklarar att eleven méste “trd symaskinen”. I stunden kommer eleven
inte pa begreppet tradrulle, men gor i stillet en gest med handen, som om”
att han héller i en tridrulle och gor sig pd sa sitt forstidd. En gest som ldraren
aven forstar i den situerade kontexten som de befinner sig i (jfr. Kress, 2010;
Lave & Wenger, 1991). Genom gesten visar eleven att han vet vad lararen avser,
men som han for tillfallet saknar ett adekvat ord for. Ett resultat som visar pd
betydelsen av att ge nyanlinda elever méjlighet att visa iamneskunskaper genom
olika uttryckssitt, och att de faktiske ges den majligheten i undervisningen.

Studiens resultat kan sittas i relation till Stein (2008) som poingte-
rar att vid avsaknad av ord, blir méjligheten att anvinda andra uttryckssitt
centralt. Pa s sitt finns det dven en demokratisk aspekt i den multimodala
interaktionen och kommunikationen for nyanlinda elever, dir det verbala
spraket dr en mediering bland andra méjliga medieringar (jfr. Archer, 2017;
Stein, 2008). Saledes dr det av vike att som lrare, reflektera kring hur och
var instruktioner ges och att instruktioner eller dialogen med nyanlinda
elever inte forenklas. Likasé att nyanlinda elever far ett sammanhang dir
de ges mojligheter att visa att de kan, samtidigt som spriket satts i konkreta
situationer (jfr. Gibbons, 2013; Lave & Wenger, 1991). Méjligheten att
visa amneskunskaper bortom enbart verbalt sprik kan ses som en styrka i
sléjddmnet, vilket i sin tur innebar en betoning pa vikten av att som larare
reflektera 6ver dmnets multimodala majligheter, och hur amneskunskaper
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synliggors i undervisningen. Med ett horisontellt medieringsbegrepp kan
slojdamnets multimodalitet uppmiarksammas dar flertalet medierande resur-
ser har potential i att skapa mening f6r nyanlinda elever (jfr. Marner, 2005).

MOJLIGHETER TILL DELTAGANDE

Utover rik multimodal interaktion och kommunikation visar studiens resultat
att nyanlinda elever moter en lirmiljo i sléjdklassrummet som for dem skapar
mojligheter till samspel och deltagande. Eleverna ror sig och forflyttar sig for
att hamta verktyg, material eller annat de behover for sina projeke, vilket gor
att interaktion, samarbete, delaktighet och méten skapas pa olika sitt. Elever-
nas rorelse och forflyttningar gor ocksa att de soker upp varandra, stannar till
hos en klasskamrat, eller stottar varandra i pagiende projeke. Foljaktligen, om
lirmiljon i slojdklassrummet ger upphov och bidrar till deltagande, moten och
sociala relationer for nyanlinda elever, talar det for betydelsen att dessa elever
ges mojlighet till just det i undervisningen. Sl6jdimnets kunskapsform och
dess lirmiljo gor det mojligt att se nar nigon svarvar, syr pa symaskinen eller
som i ett av studiens exempel, nir en elev ska skruva fast gingjarn till en 1ada. I
slojdens situerade kontext blir eleverna delaktiga i varandras pigaende arbete.
Att som nyanlind elev tidigt inforlivas i skolans olika kunskapspraktiker
kan ses utifran ett mer lingsiktigt perspektiv. Studien visar att nyanlinda elever
kan ta del av andras erfarenheter och stottas genom tillgangliga resurser, for att
gradvis bli delaktiga i skolans liv i stort. Till exempel visas hur en elev som under
fleralektioner sett nir andra elever svarvat, ocksa viljer att svarva. Nir eleven vl
star vid svarven och ldraren visar hur eleven ska gora, borjar hon tvivla. Men det
slutar med att eleven forsoker, och lyckas bemistra svarvningen, med stottning
fran lararen. Slojdpraktiken erbjuder ett lirande i gorandet for elever oavsett
modersmal, men for nyanlinda elever kan kinslan av att bemistra nigot ocksa
bidra till en sjalvkinsla och identitet i en situation som préglas av utmaningar,
svarigheter och ibland otrygghet (jfr. Bris, 2018; Candappa, 2016).
Rorligheten i slojdklassrummet innebir for liraren moten med elever
som ldararen behéver ta tillvara vid till exempel planering av undervisnings-
innehéll. Vid planering av elevuppgifter ar det av betydelse att ta i beaktning
hur eleverna genom deras sl6jdande kan matas 6ver sprikliga granser. Likasd
hur undervisningen kan st6tta nyanlinda elever genom en rik dialog och att
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uppgifter ir kognitivt utmanande. Risberg och Anderssons (2018) studie
visar hur liraren ror sig i slojdklassrummet och att stor del av slojdlektioner
anvands till interaktion lirare—clev emellan. For nyanlinda elever behover
specifike det motet tas pd allvar for ate det ska bli kvalitativa méten med moj-
lighet till act dels ta till sig mnesinnehéll, dels méta det svenska spriket. Med
brist pa rorelse i slojdklassrum finns risk att farre situationer for interaktion
och spontana méoten skapas mellan elever. I min inledning f6r den hir av-
handlingen lyfte jag fram slojdundervisning med nyanlinda elever som tillfal-
ligt hade slojd i ett "vanligt” klassrum som innebar ett mer stillasittande och
firre moten elever emellan. Med rorlighet i slojdklassrummets larmiljo kan
nyanlinda elever utbyta erfarenheter, som till exempel visas i Artikel I11 dir
en elev inleder lektionen med att vara delaktig i arbetet med klasskamratens
lock till en lada. Hyvelbinkarnas placering gor det ocksa enkelt for eleverna
att métas och att vara delaktiga i varandras projekt. Aven om eleverna inte
delar samma verbala sprak, och inte siger mycket till varandra, 16ser de upp-
giften med gangjirnet till ladans lock tillsammans genom att samspela och
tinka tillsammans. Studiens resultat kan sittas i relation till Hipkiss (2014)
studie dir moblering och artefakter lyfts fram som betydelsefulla for elevers
interaktion och kommunikation. P4 liknande sitt visas hos Maapalo (2017)
att lirmiljon har betydelse for vad som i forlingningen blir méjligt att lira
for elever. Darmed ar det betydelsefulle att specifikt ta hinsyn till nyanlinda
elevers majligheter till delaktighet, och notera hur sociala ménster tar sig ut-
tryck i undervisningen och hur lirmiljon med méblering och inredning pa-
verkar och bidrar till elevers interaktion och kommunikation.

Med i stort sett en avsaknad av liromedel i form av lirobocker i slojdam-
net tar sig slojdundervisningen andra uttryck. I slojdpraktiken finns snarare
en rad mojligheter till vad ett liromedel kan vara, som i sin tur tangerar den
svara frigan kring vad ett liromedel ér eller kan vara i sI6jdimnet. Som visas
i min studie anvinds sl6jdklassrummet och dess inredning som en resurs och
kan vara en del av imnesundervisningen (jfr. Hasselskog, 2010; Skolverket,
2015). For slojdlarare finns det snarare en tendens att allt i undervisningen
kan transformeras till ett liromedel samtidigt som det kan vara svirt med
just liromedel i s16jd, med tanke pé den kroppsliga dimensionen i att lira sig
ett hantverk (jfr. Ekstrém, 2008; Holmberg, m.fl. 2017). I mitt resultat visas
hur sléjdens damnesspecifika och tillgiangliga resurser kan vara en del av un-
dervisningen och hur lirare till exempel tillverkar egna “verktygsviggar” eller
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annat undervisningsmaterial som fungerar som ett slags liromedel i amnet. I
Artikel IIT visas hur ldraren anvinder malarrummets ytbehandlingsvigg som
resurs i undervisningen. Med viggen kan ldraren instruera eleven och visa
olika mojligheter kring ytbehandling. Nagot som eleven i sin tur anvinder

nir han i sin tur visar en klasskamrat.

HANDLINGSBUREN KUNSKAPSTRADITION

Tidigare forskning har visat att skolan som plats har betydelse for nyanlinda
elevers sociala relationer och vilmaende. Likasi poangteras vikten av att elev-
erna integreras och att skolor anvinder organisatoriska losningar som bryter
den segregation som nyanlinda elever riskerar att hamna i (Bunar, 2010; Zet-
terqvist & Hagstrom, 2016). Hir finns en utmaning for skolor att hantera och
svenska spraket ses ofta som nyckel for elevers inkludering. Due och Riggs
(2009) menar dock att synen pa sprik som enda nyckel till inkludering blir
snavt, och maste utmanas eftersom nyanlinda elever aven ir i behov av att vara
delaktiga i skolan som helhet. I tidigare forskning lyfts slojdimnet tillsammans
med andra sa kallade praktisk-estetiska amnen fram som ett amne som skulle
vara enklare for nyanlidnda elever att delta i, vilket kan problematiseras uti-
fran resultat frin min studie. I stillet for att se olika imnen som enklare eller
svarare for nyanlidnda elever att delta i, handlar det kanske snarare om att lata
nyanlinda elever i sin skolging méta olika kunskapstraditioner dir deras moj-
lighet att delta och visa amneskunskaper pé olika vis virdesatts. Jag menar att
det ocksa hanger ihop med olika amnens specifika villkor. Att lata nyanlinda
elever som anlander sent i &lder delta i slojdundervisning och anvinda detta
som ett sitt att mildra deras skolgang behéver inte vara fel, men argumenten till
att de deltar i undervisningen behéver omvirderas och i stillet handla om vad
undervisningen erbjuder eleverna. Min studie visar att slojdimnet, i jimforelse
med andra dmnen, inte ar enklare for nyanlinda elever, snarare r de amnesspe-
cifika begreppen i sl6jden komplexa och abstrakta. Om elevernas deltagande
enbart motiveras utifrin ett deltagandeperspektiv, finns risk att eleverna inte
ser nyttan med dmnet och inte heller ser vilka formagor som trinas i amnet.

I Huitfeldes (2015) studie visas att nyanlinda elever upplever att de trif-
far andra elever under mer littsamma former under idrottslektioner och att
spraket inte 4r ett hinder for deras deltagande, vilket pa liknande satt visas hos
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Evaldsson (2002). Det vill siga, hir pekar tidigare forskning pa méjligheter
i amnens kunskapstraditioner och lirmiljéer som tycks vara uppskattade av
eleverna, och att eleverna tycks uppskatta nar sprik inte sitts i forgrunden.
Jag menar utifran studiens resultat att slojdundervisning med anvindning
av multimodala resurser liksom slojdklassrummets lirmiljo erbjuder en mer
horisontell, eller mer jamlik multimodal interaktion och kommunikation for
nyanlinda elever. Den handlingsburna kunskapstraditionen gor det mgjligt ate
motas och utgd frin det slojdforemal som eleverna arbetar med. Nir slojdlarare
och nyanlinda elever inte delar ssmma verbala sprik kan undervisningen och
den rika larmiljon med dess utformning och maéblering synliggora den mul-
timodala kommunikation och interaktion som sker. Nir det verbala spriket
ar begrinsat kan slojdimnets kunskapstradition erbjuda andra sitt for nyan-
linda elever att visa sina kunskaper pa. Tidigare forskning har visat pa risker
med att nyanlidnda elever hamnar i segregerande undervisning. Likasa ar det
problematiskt att isolera nyanlinda elever i segregerande undervisning, vilket
stodjer det faktum att undervisning i skolans alla iamnen behovs for att pa sa
satt ge nyanlinda elever majlighet att lira pa olika vis, och att amnesunder-
visning inte kan skjutas upp (Nilsson Folke, 2017). Utifran min studie visas
att den slojdundervisning som nyanlinda elever moter behover synliggoras
an mer just utifrdn argumentet att nyanlinda elever inte kan fastna i segrege-
rande klasser dir de isoleras under lang tid. Men deltagandet behover ses och
utgd fran de villkor olika amnen erbjuder, i stillet for att ensidigt se imnen

utifrin att de 4r sprikligt enklare eller svérare.

FRAMATBLICK

Med utgangspunkt i avhandlingens resultat och de erfarenheter jag fatt med
mig under de r studien pagétt skulle det vara intressant att ga vidare med att
intervjua slojdlarare om deras upplevelser av att undervisa nyanlinda elever.
Likasa skulle det vara intressant att intervjua nyanlinda elever om deras upp-
levelser av sl6jdundervisning. Ett antal &r har passerat sedan den hir studien
paborjades och mottagandet av nyanlinda elever har under dessa ar kommit
att begrinsas, trots konflikter och att antalet manniskor pa flykt nér nya rekord
(UNHCR, 2021). Men under dessa ir, nir mottagandet var stort, har slojd-
larare hunnit bygga upp flera ar av kompetens och erfarenheter av att ta emot
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och undervisa nyanlinda elever. Detta ir erfarenheter som inte synliggjorts
eller uppmirksammats i forskning. En erfarenhet som behover synliggoras
och kan vara foremal for fortsatt forskning. Aven om Sverige i skrivande stund
inte har det mottagande som skedde under aren 2015-2016 r migration och
minniskors forflyteningar 6ver grinser nagot linder och utbildningsinstitu-
tioner fortsattningsvis behover vara forberedda pa.

I avhandlingen har jag aterkommit till sprakliga aspekeer, i betydelsen
talat och skrivet sprak, i sléjdkontexten. I forskning kring nyanlinda och
flersprikiga clever poingteras ofta att eleverna ska ges tillfille att anvinda
sitt starkaste sprak och girna i kombination med det nya spraket. Jag har
under dessa ar ofta funderat pa vad just en nyanlind elevs starkaste sprak
kan vara eller innebir i sléjdkontexten. Ar det nédvindigevis det verbala
spriket? Eller kan ett starke sprak i sléjdsammanhang innebara nagot annat,
till exempel att multimodala méjligheter utnyttjas i undervisningen i storre
utstrickning. I studiens resultat blir det tydligt att eleverna formedlar att de
kan och har kunskap, men att det inte alltid gors “sprikligt”. Det hander att
de i stunden inte kommer pa ritt sléjdbegrepp, men att de i stallet kan visa
multimodalt vad de menar, vilket gor att det dr mojligt att fundera Gver om
detta da ar ett starke sprik?
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INTRODUCTION, AIM AND RESEARCH QUESTIONS

Students’ first encounter with the sloyd classroom and sloyd teaching is often
filled with curiosity and expectations. The sloyd classroom invites students to
feel, touch and discover, and the students are often eager to start the sloyd les-
son. As a newly arrived student, the encounter with sloyd as a school subject
is often a new experience. Even though newly arrived students probably have
encountered craft, materials, and tools in different ways in their home coun-
try, the sloyd subject and its knowledge tradition, is probably new to them,
since sloyd as a subject is first and foremost a Nordic phenomenon. Newly
arrived students are also new to a new language, and a new education system
and they also encounter new subjects and subject-specific content depending
on their previous school background.

Initially, my interest concerning sloyd teaching with newly arrived students
was raised when The National Board of Education initiated a mapping material
with a focus to map newly arrived students’ previous knowledge to give them
adequate schooling (Ministry of Education, n.d.). A report (Skolinspektionen,
2010) highlights that school staff lacks knowledge of newly arrived students’
previous knowledge and school background, why teaching of newly arrived
students has been difficult for teachers to adapt, to their ordinary teaching. The
mapping material is divided into three steps where the first step has to do with
students’ language and experiences. The second step is about students’ literacy
and numericity. These two steps are obligatory for schools to carry out and the
third step, concerning students’ subject-specific content is not obligatory, but
schools are encouraged to carry out the mapping in a couple of subjects, since
it can support students and teachers in upcoming teaching. During this period
when I was part of the team producing the mapping material in sloyd, I met
several sloyd teachers and newly arrived students. The students had the assign-
ment to come up with or start a sloyd project. I noticed that all students came
up with an idea and had suggestions for a project. In other words, they were
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able to describe their idea in different ways, i.e. through multimodal actions and
they used resources such as sketches, gestures, verbal actions, and so on. For me,
this highlighted how the students were able to come up with an idea and com-
municate this, with different modalities, where verbal actions are one among
other resources for them to show their knowledge. This evoked my interest and
curiosity about sloyd teaching and newly arrived students and their encounter
with sloyd teaching and the specific learning environment they encounter in
the sloyd classroom. Therefore, the aim of this thesis wishes to contribute to
research concerning newly arrived students’ encounters with sloyd teaching,
A premise of this thesis is how the sloyd subject and other so-called prac-
tical-aesthetic subjects in the Swedish school context have had, what seems to
be an exceptional position when it comes to newly arrived students’ schooling.
Sloyd is a subject that newly arrived students often encounter early in their
education, especially newly arrived students that arrive late in age. Using prac-
tical-aesthetic subjects has come to be a way of mitigating the often complex
transition between preparatory classes and ordinary teaching. How schooling
is organized for newly arrived students has been a challenge for municipalities
in the last couple of years, especially since Sweden received a high number of
newly arrived students during the years 2015-2016. Despite Sweden’s previ-
ous experience of receiving newly arrived students, recent migration has led to
challenging situations for schools to handle. Using the sloyd subject as a way
of organizing the schooling of newly arrived students has been done through
vague assumptions and arguments. In short, this thesis is about sloyd teaching
with newly arrived students and more specifically the multimodal commu-
nication and interaction that arise between sloyd teachers and newly arrived
students, the subject-specific concepts that characterize the subject, and the

rich learning environment in sloyd classrooms.

Aim and Research Questions

The overall aim is to investigate and describe sloyd teachers and newly arri-
ved students’ multimodal interaction and communication, and how this is
expressed in teaching and in the learning environment of the sloyd class-
room. The following research questions have guided the four articles that
the thesis consist of:
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e How dosloyd teachers and newly arrived students interact through the
use of multimodal resources in sloyd teaching?

¢  How do multimodal resources become meaningful for newly arrived
students when encountering subject-specific concepts in sloyd teaching?

e Whatsignificance does the learning environment of the sloyd classroom
have for newly arrived students’ interaction and possibilities for partici-

pation in sloyd teaching?

THEORETICAL FRAMEWORK

This thesis takes its point of departure in a socio-cultural and multimodal per-
spective as the theoretical basis. Further, the thesis is also guided by a theory
of community of practice. The choice of approaches has to do with the thesis
focus of interest and is dependent on my view of the importance of interaction
and communication in sloyd education. The choice of theories also has to do
with the participation and interaction of teachers and newly arrived students
with each other and with surrounding resources in the sloyd classroom. From
a socio-cultural perspective, we as humans go from being biological beings
to becoming socio-historical by being socialized into historical, social, and
cultural contexts and activities. Knowledge and learning are created in inter-
action between people and we cannot avoid learning, i.e. learning takes place
constantly and continuously in our lives regardless of whether the situation is
pedagogically organized or not. Furthermore, cultural circumstances have a
bearing on how and what we learn. Through communication and interaction
between people in social contexts, knowledge, and experiences are taken advan-
tage of and used further in other situations, which is of importance for human
development and learning. Social interaction, and how learning situations are
organized within the framework of socio-cultural contexts, are central aspects
of asocio-cultural theory formation. More knowledgeable others can support
the individual’s learning and development, conceptualized by Vygotsky (1978)
as a zone of proximal development (ZPD) where the relationship between in-
struction and development is in focus. The theory of the zone of proximal de-
velopment means that through imitation, instruction, and support from a more
knowledgeable person, students can move further in their development than
what is possible to do on their own, which means that the students can move
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to new levels of knowledge. Vygotsky (1978, 1999) makes a division between
physical tools (artifacts) and intellectual tools (psychological/linguistic). The
difference between them is how they guide the individual’s behavior and how
they are used and support us in different ways when we act in the world. From
a socio-cultural perspective, the close interaction between human actions and
tools is described as mediation. Physical tools have an external orientation with
a focus on mastering the use of these tools. Making a distinct division between
physical and psychological tools can be seen as ambiguous, but still, there is no
contradiction in the division. The use of the artifacts becomes an extension of
the idea and supports the students in working with their objects. Mediating
tools are created over time in socio-cultural contexts and in interaction with
others. We as humans continue to constantly develop and reshape these mediat-
ing tools. The experiences of previous generations are thus “stored” or built into
the tools and can support or facilitate us in everyday life (Siljé, 2000). From
a socio-cultural perspective, humans interact with the outside world through
various mediating tools. The use of resources is different depending on the
context and affects how we communicate, think, and act in different contexts
(Sdljs,2000; Vygotsky, 1978). For Vygotsky (1978), language, thought and its
role in the child’s development and learning, are central. Language is seen as the
most important mediating resource and the relationship between thought and
language interested Vygotsky, where he considered the interaction between
thinking and language to be closely related. However, for Vygotsky language
has a central position and language is seen as one interacting resource together
with other mediating resources and there is not a linear relationship between
them. Through linguistic, and communicative possibilities, we become involved
in practices that open up interaction with others. Specifically, Vygotsky (1987)
highlights the dynamics that exist between language, thought, and action in
problem-solving, and comes to the conclusion that different mediating re-

sources distinguish the human’s ability to use these.
Multimodality
In addition to a socio-cultural perspective, the thesis also draws on a multi-

modal perspective on teaching and learning. The way in which students show
their learning can be done in a variety of ways, or through the use of different
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forms of expression, for example through speech, writing, moving images, or
as in sloyd education, by designing and producing physical objects. Language,
in the form of text or speech, has traditionally had a prominent role in society
at large, as also in education (Kress, 2010). In a multimodal perspective, the
focus is on communication, interaction, and representation between people,
where verbal language is seen as one of several possible forms of representa-
tion. According to Kress (2010), secing language as the most complete way
of expressing oneself means limitations based on the number of resources hu-
mans have available in communicative contexts. Language, both spoken and
written language, is often seen as a superior sign system compared to other
communicative systems. In sloyd education with newly arrived students, it is
of interest to have a perspective that emphasizes the number of available re-
sources that people can use to create meaning, especially in a subject based
on an action-based knowledge tradition.

Research on multilingual students, which also includes newly arrived
students, highlights the importance of students using their strongest language
with the intention that it benefits their linguistic development (Cummins,
2000; Gibbons, 2013). What is considered the strongest language is, by impli-
cation, the verbal language. What is considered to be the strongest language
for newly arrived students in the sloyd practice, thus becomes interesting and
challenges the view of spoken and written language as a superior mediating
resource. A multimodal approach focuses on how people communicate,
and interact, how different resources are represented and used, and how
meaning is created in interaction between people. More specifically, a multi-
modal approach focuses on an introduction to how communication and
interaction between people take place through different resources (modes),
such as gesture, gaze, speech, sound, bodily position, and so on, and where
each individual resource in itself has its own potential in creating meaning
(Kress, 2010; Kress et al., 2001). With a multimodal starting point, it is
possible to see the sloyd classroom and sloyd teaching as a rich, communi-
cative learning environment, where the majority of opportunities to create
meaning are given space, which implies paying attention to the number
of resources and opportunities that are created in the sloyd practice. In
multimodal communication and interaction, different resources are woven
together and make other possibilities visible than just verbal mediation
(Kress, 2010; Kress et al., 2001).
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Community of Practice

Newly arrived students find themselves in new contexts when they encounter
the Swedish school context, not least in the sloyd practice which is often a
new subject for many newly arrived students. The social situations that arise
in school, and the social practices that are created there, can enable partici-
pation where newly arrived students can gradually be incorporated into the
school practice. In sloyd teaching, the practice and the sloyd classroom, invite
and offer opportunities to get close to materials, to see, listen, feel, touch, and
so on. For the students, it can be said to be what Lave and Wenger (1991)
refer to as legitimate peripheral participation. A participation that becomes
increasingly complex and involves active participation over time. Lave and
Wenger’s anthropological studies were founded in the 1970s and concerned
tailoring in Liberia. An internship where master tailors take apprentices for
a few years to learn what an apprentice position entails. The apprentices are
slowly incorporated into a practice where it is not only about reproducing al-
ready existing tailoring knowledge. With situated learning, Lave and Wenger
(1991) explore the situated nature of learning with a focus on the relationship
between learning and the social context. This means a social process that in-
volves being incorporated into practice by participating. Participation and
being a part of learning practice also means gaining access to the practice
and being involved, or being involved in different ways in the practice (Lave,
2019). Through participation, not only imagined learning takes place but
also other knowledge that is necessary (Siljo, 2000).

PREVIOUS RESEARCH

The presentation about previous research is in line with the thesis interest,
which will be done through a short history of the development of the sloyd
subject, followed by previous research about interaction and communication
in sloyd teaching. This is followed by research concerning subject-specific
concepts. Finally, I give an account of research about newly arrived students
and the learning environment of sloyd classrooms.
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THE SLOYD SUBJECT AND SLOYD TEACHING

For humans, handling materials, tools, designing and producing objects has
always been central. Interaction with materials that are processed and shaped
into objects has been fundamental to the development and survival of hu-
mans and societies, which also meant collective and ongoing learning. The
sloyd subject has its basis in a craft tradition and the subject development
during the late 19th century was based on the education ideals of that time.
The sloyd subject has historically been divided when it comes to gender and
use of materials, but has later on become one subject in the syllabus, buct still
with different material focus (textile, wood and metal). The sloyd subject and
its content, as any other school subject, changes with the development of the
rest of society and reflects the time the subject is a part of. When the history
of the sloyd subject is being told, often two prominent persons are highlighted,
Hulda Lundin and Otto Salomon, who had a great impact during the late
19th century and into the 21st century on the development of the subject.
Distinctive for the sloyd subject is the students’ process-based work with
a focus on designing and producing objects with support from the teacher.
In addition to the teacher’s support, students’ support from each other is also
prominent. The support that takes place is also facilitated by the sloyd class-
room furnishing, which means that the students can participate in each other’s
projects. The furnish of the sloyd classroom also means that the students can
work while talking to classmates and can switch between being the one who
gets helps to the one who gives help to someone else. In the sloyd classroom,
there are a lot of resources of different kinds, which can consist of the smallest
sewing needle to larger machines, such as wood turning lathes.
Communication and interaction are described in previous research as
central to sloyd teaching. Students and sloyd teachers encounter each other
in different ways, in and through the objects that the students are working
on. Communication is central because students need support with their ob-
jects. Previous research highlights that the subject has rich embodied aspects
at different levels in the education system. The material needs to be experi-
enced with other resources than words only and the embodied interaction
is fundamental to students’ learning processes. Further, the sloyd teaching
offers the students to feel, think and observe with the material, use tools, im-
itate and so forth. Further, previous research shows how students encounter
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processes that are abstract and complex. For example, when sewing, students
can encounter assignments on how to transform a paper pattern into fabric
and then turn it into a piece of clothing, which implies several steps that can
be abstract and difficult to grip. Knowledge about how to sew clothing, or
other technical aspects of the subject, also implies subject-specific concepts
that can be a challenge to understand. The sloyd subject-specific concepts are
based on historical sloyd traditions and can imply naming tools, materials and
specific technical concepts that are made to create a common understanding,
for example, such as “place on fold” or “right side facing” in a sewing con-
text. Thus, the sloyd subject is no exception, and like other subjects, sloyd has
complex subject-specific concepts. As newly arrived students, the students
encounter a subject with a rich learning environment in the sloyd classroom.
Being able to use and start from the students’ objects when subject content is
to be explained can be seen as a potential in sloyd teaching with newly arrived

students. In this way, the subject content offers a concretely situated context.

NEWLY ARRIVED STUDENTS AND EDUCATION

To encounter the sloyd subject as a newly arrived student implies an encounter
with a subject that is rich in tools, artifacts, and a rich learning environment.
Reception of newly arrived students is complex and challenging for both stu-
dents, teachers and schools to manage. There is a tendency to see newly arrived
students’ shortcomings instead of their actual knowledge. In particular, the
transition of newly arrived students from preparatory class to ordinary teach-
ing is a challenge. One way for schools to ease the transition for newly arrived
students has been to have students participate in practical-aesthetic subjects,
such as sloyd. When newly arrived students encounter the Swedish school
context, they end up in linguistically new contexts and they are faced with a
double task which is partly about learning the Swedish language, and partly
about learning an often complex subject-specific language in all the school’s
subjects. Previous research also highlights the risk of students’ placement and
schooling becoming exclusionary despite inclusive ambitions. Schools’ respon-
sibility regarding reception is not only about students’ schooling but touches
on other aspects that deal with belonging, identity and that the school is a place
for students’ social contacts as well as students’ opportunities to participate.
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The school as a place has also proven to be important in the sense that for the
students it is a social space where, in addition to learning, they can also build
relationships. The fact that the reception of newly arrived students meets the
needs of the individual is primarily important for the students but is also im-
portant from a larger and long-term societal perspective. If the students are
met by an inclusive reception and an intercultural approach by the school staff,
and support is based on individual needs, it enables newly arrived students to
progress in the education system in the long run.

Although sloyd teaching with newly arrived students has so far been
sparsely researched, there are related research results that, after all, point to
the subject of sloyd or other practical-aesthetic subjects offering students
opportunities for different participation and other opportunities for inter-
action and communication. This participation may imply participation in
teaching that is perceived to be more relaxed, or that the subjects offer a dif-
ferent learning and knowledge tradition, which is not solely dependent on
their knowledge of the Swedish language. It is also emphasized that these are
subjects that offer rich opportunities for multimodal communication and in-
teraction, with the result that students can demonstrate knowledge in varied
ways through a variety of expressions. However, organizing the schooling of
newly arrived students and teaching with these students is still a challenge

and in need of further research.

LEARNING ENVIRONMENT

Students spend a large part of their everyday life in the school premises. They
move between lessons and in corridors or in the school yard to get to, for ex-
ample, the school cafeteria, the school library or the sloyd classroom. Previous
research on the learning environment in school classroom is sparse, mainly
concerningolder students. On the other hand, there is considerably more re-
search on the learning environment in preschool (Bjérklid, 2005). The learning
environment in classrooms is rarely regulated in governing documents, which
implies opportunities for teachers and schools to influence and change the
design of the classroom. In Bjorklid’s (2005) review of school premises, it is
highlighted, among other things, that the premises must be fit for the right
purpose and that there must be proper equipment for the student’s education.
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In addition to special requirements for, among other things, safety and the
working environment, premises must also inspire learning. Previous research
shows concerning classrooms’ learning environments that the design of the
classroom, furnishing and interior design is important for educational activities,
while classroom design tends to be historically unchanged. Furthermore, it is
highlighted that the design of the classroom and the spatial structure affect
social relations or how social relations should be understood, that is, there is
a potential in creating spaces for students that favor their learning.

Multimodal aspects of the science classroom are highlighted by Kress
etal. (2001) and they emphasize that in teaching, teachers and students use
avariety of multimodal resources that create meaning, where language is one
resource among several possible resources that teachers and students can use
in their meaning-making. The classroom furnishing becomes important for
students’ opportunities for interaction and communication. A classroom’s
furnishing is therefore important for students’ opportunities to meet and in-
teract, and the furnishing leads to students” opportunities for participation
and for them to be able to share experiences with each other (Hipkiss, 2014).

When the sloyd subject is evaluated, it is shown that it is a valued subject
by students, and teachers enjoy teaching sloyd. Sloyd teachers usually have the
overall responsibility for the design and maintenance of the sloyd classroom in
terms of machines, tools, care and so on (Ministry of Education, 2015). Sloyd
classrooms are often divided based on materials (textiles, respectively wood
and metal). Andersson and Risberg (2018) show that the furnishing and de-
sign of the sloyd classroom structure the movements of teachers and students
during teaching. Andersson and Risberg (2018) conclude that students take
in and feel the teacher’s movements in teaching. With mobility, the teacher
has a holistic view of the classroom and uses all senses, thus identifying what
the students need support in. The most visited places during lessons are the
students’ workbenches, the teacher’s desk, and the tool storage (Andersson
& Risberg, 2018). Further, previous research shows that in sloyd teaching,
there is a lack of learning material such as textbooks in comparison to other
subjects. However, in sloyd teaching material often takes another form and
there is no clear definition of what the learning material is or can be in the
sloyd subject, which implies opportunities, for example, the teacher’s interior
or the content of the subject can become part of the teaching material and
can be used as teaching material.
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METHOD AND ETHICAL CONSIDERATIONS

The research interest of this thesis is about studying sloyd teaching with newly
arrived students and the multimodal possibilities offered in interaction, com-
munication and in the subject-specific learning environment that newly ar-
rived students encounter in sloyd teaching. In order to be able to capture
what happens in sloyd classrooms and in sloyd teaching, as well as how multi-
modal resources are used, the empirical material has been collected through
video documentation. Hence, first-hand information is obtained, partly about
what is to be studied, and partly about the surrounding environment and the
context in general. In order to capture newly arrived students in the sloyd
practice, I have used video documentation, and since my study is qualitative,
I have drawn methodological inspiration from ethnography. Ethnographic
methods are used widely and are well established in educational research, as
well as in sloyd research, although research iz sloyd practice, in particular, is
sparse (Johansson, 2002, 2022). A pilot study was conducted for six weeks,
which in January 2019 emerged into the main study and I began the video
documentation with informed consent from all participants. Two schools
were chosen for the empirical study and the study was conducted in two sloyd
groups at the two different schools during one semester from January to June,
in school Years 8-9.

The empirical approach in this thesis is made through video documen-
tation with a handheld camera. I have video documented sloyd teachers and
newly arrived students in their everyday school life and in total the recorded
material is about 20 hours of film. With video documentation of learning situa-
tions, and when students and teachers do not share the same verbal language,
video documentation can capture multimodal interaction and communication
which is also important for the analysis of the empirical material.

Activities in the sloyd practice consist of several layers of actions and
several activities are going on at the same time during sloyd lessons which is
challenging when it comes to video documentation. Using video documen-
tation as an observation method the sloyd practice complexity can be high-
lighted and closeness to the studied situations is created. The rich material
and the amount of raw data that were generated with video documentation
have to be transformed into another expression for presentation (Bezemer,
2012; Plowman & Stephen, 2008). In the articles that are part of this thesis,
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the raw data has been transformed into video stills and written text, where
the analysis process of the empirical material has been conducted through a
hermencutic process. Hermeneutics is fundamentally about interpreting and
understanding something, which in turn is dependent on us not escaping
ourselves in the sense that we as individuals carry pre-understandings, based
on the fact that we are historical beings (Odman, 1991). Hence, when I ini-
tially see the empirical material based on a belief that I am doing it “openly”,
I do so with a pre-understanding that I cannot ignore, as interpretations are
always made based on my own experiences. The starting point for hermeneu-
tics is the interaction that takes place between parts and whole, and vice versa.
Every part is understood by putting it in connection with the whole and vice
versa, as part of an interpretive process with a focus on understanding what is
happening in the material and being open to unexpected aspects (Knoblach
& Schnettler, 2012; Pink, 2021; Odman, 1991).

Ethical stances and processes regarding ethical aspects have been taken
into account throughout the production of the thesis. In the present study,
the ethical requirements set by the Swedish Research Council (2017) for
humanities and social science research have been taken into account. The
requirements that are set, deal with four general requirements: information,
consent, confidentiality and use towards the teachers and students affected
in the study, which need to be weighed against the researcher’ interest. Re-
sponsibility for carrying out, quality assurance and reporting the research
process is also emphasized (Vetenskapsradet, 2017). Regarding consent in-
formation for this thesis, contact was initially made with principals and sloyd
teachers who, in the first stage, were informed about the study and approved
my presence. Before the preliminary study began, I introduced myself to the
students and also told them about my study. The students were first informed
verbally about the purpose of my presence and the aim of the study. During
the time that the preliminary study was in progress, all consent forms were
sent for translation into the students’ respective mother tongues. In total, the
consent forms were translated into nine different languages from both larger
and smaller language groups, and all students were able to have the consent
form translated into their language. When all the forms were translated, the
students received a stamped envelope, the consent forms in their language, and
the information form for their caregivers to sign. The students were asked to
either hand the forms to me or to send them by post. When all consent forms
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were collected and the main study could begin, the students were informed
once again about the study. The consent form is also about informing the par-
ticipants that participation in the study is voluntary and that the students can
cancel their participation at any time, which was emphasized. Further, ethical
considerations are about taking responsibility and consideration towards the
participating individuals. The confidentiality requirement is about protecting
individuals and about how all data will be handled. Especially as it concerns
data of a sensitive nature. I have ensured that no names of students, teachers,
or the names of the schools where the material was collected are mentioned
in the transcripts or reports.

Finally, the utilization requirement has also been taken into account,
which refers to the fact that the material collected will only be used for re-
search purpose. All participants in the study and the two schools are pseud-
onymized, that is, the schools are named only as Skola 1 (School 1) and Skola 2
(School 2). No names of the participants are used in the reported articles,
and all participants are named only as students, teachers or by gender. Ano-
nymized and pseudonymized data refers to a security measure focused on not
being able to connect data with a natural person. As every image and voice
recording counts as personal data, the material has had to be processed and
stored in a secure manner according to the University of Gothenburg’s rules
for data protection (dataskyddet@gu.se) where the participants’ consent has

been reported in the university’s register for personal data.

DISCUSSION

In sloyd education, interaction and communication are central because stu-
dents need support and guidance in the projects they work on. When teachers
and newly arrived students do not share the same verbal language, there is a
need to find other ways to interact and communicate. My study shows how
newly arrived students and sloyd teachers use rich multimodal interaction and
communication in teaching. Newly arrived students’ encounter with the sloyd
subject means an encounter with rich multimodal possibilities that involve
mediating actions that support students and teachers in the sloyd teaching,
especially when they do not share the same verbal language. Hence, in sloyd
teaching, it is central for newly arrived students and teachers to use available
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resources, which means that resources support the students in the learning
situations and are weaved together for meaning-making. The study shows,
based on the learning situations that have been analyzed, how teachers and
newly arrived-students use a variety of resources. Resources such as gestures,
gaze, speech, materials, tools and so on, that support them when learning the
subject-specific content.

Further, the study shows that newly arrived students receive instructions
in concrete situated contexts. The results show that, based on the students’ ar-
tifacts, the teacher can give the subject-specific concepts in a concrete context.
Hence, sloyd teachers can nuance instructions for newly arrived students and
the teacher can show the subject-specific content in different ways, in a situ-
ated context, while at the same time supporting the students in their language
development. Interaction and communication in sloyd teaching are abstract
and complex regardless of the student’s mother tongue, but newly arrived stu-
dents are in need of teaching that takes into account their need for rich dia-
logue and therefore cognitive, challenging teaching cannot be underestimated.

The result shows that multimodal support becomes important and that
the teaching gives space for newly arrived students, which means active support
from the teacher, or a more knowledgeable peer. My study shows that newly
arrived students are given multimodal opportunities in sloyd teaching. Con-
sequently, newly arrived students’ encounter with the rich multimodal context
of the sloyd subject imply that the students encounter a subject that is rich in
various opportunities for them to demonstrate subject knowledge. The study
shows how students, through the use of multimodal resources, demonstrate
subject knowledge without yet fully mastering the Swedish language. The
study’s results can be put in relation to Stein (2008), who emphasizes that in
the absence of words, the possibility of using other resources of expression be-
comes central. In this way, there is also a democratic aspect in the multimodal
interaction and communication for newly arrived students where the verbal
language is a mediation among other possible mediations (Archer, 2017; Stein,
2008). The possibility of showing subject knowledge, beyond mere verbal lan-
guage, can be seen as a potential of the sloyd subject, which in turn implies the
importance of reflecting on the subject’s multimodal possibilities as a teacher.

In addition to rich multimodal interaction and communication, the
results of the study show that newly arrived students encounter a learning
environment in the sloyd classroom that creates opportunities for them to



English Summary 121

interact and participate. The students move around in the classroom to get
tools, materials, or other things they need for their projects, which means that
interaction, collaboration, participation, and encounters are created in different
ways during the sloyd lessons. The student’s movements aslo mean that they
seck each other out, stay with a classmate, or support each other in ongoing
projects, actions that the students take own initiative to. Consequently, if the
learning environment in the sloyd classroom enables the opportunity to par-
ticipate, and encounter other social relations for newly arrived students, this
highlights the importance of taking into consideration of how these students
are given the opportunity to participate and collaborate between students in
teaching. The sloyd subject’s knowledge tradition and its learning environment
make it possible to see when someone is wood turning, sewing on the sew-
ing machine, or, as in one of the study’s examples, when a student is screwing
hinges to a box. In the situated context of the sloyd practice, students become
involved in each other’s ongoing projects. For the sloyd teacher, mobility in
the sloyd classroom means encounters with students that the teacher can take
advantage of, for example, when planning teaching content. When planning
student assignments, the teacher can take into account how the students can
encounter each other across linguistic boundaries. Likewise, they can take into
account how teaching can support newly arrived students with rich dialogue
and that assignments are cognitively challenging. With a lack of movement
in the sloyd classroom, fewer situations are created for interaction and spon-
taneous encounters between students.

The results also imply that the students have a need for social interaction
and are something that they take their own initiative to. The placement of the
workbenches also makes it easy for the students to encounter each other and
be involved in each other’s projects. Thus, it is important to think specifically
about how newly arrived students are given the opportunity to participate and
how social patterns are expressed in sloyd teaching, and how the learning en-
vironment with its furniture and furnishing affects students’ interaction and
communication. If newly arrived students are faced with the complex chal-
lenge of partly learning a new language, partly the different specific concepts
of the subject, the teaching needs to offer and enable teaching where they are
challenged but also given the opportunity to show their knowledge in dif-
ferent ways. Previous research has shown the risks of newly arrived students
ending up as targets for segregated education. That is, it is not preferable to
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isolate newly arrived students in segregated teaching situations, hence teach-
ingin all the school’s subjects is needed in order to give newly arrived students
the opportunity to learn in different ways since subject teaching cannot be
postponed (see Nilsson Folke, 2017). Based on my study, it is shown that the
sloyd teaching that newly arrived students encounter with each other and with
multimodal resources, as well as rich learning environments, needs to be made
even more visible based on the argument that newly arrived students cannot
get stuck in segregated classes where they are isolated for a long time. Instead,
participation needs to be seen based on the subject’s terms and conditions,
and based on the subject’s action-based knowledge tradition.
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140 Bilaga 1: Formular for samtycke, elever

Till elever
Gateborg oktober 2018
Hej!

Jag heter Emma Gyllerfelt och ar doktorand vid Goteborgs universitet. Jag haller pA med
en studie som handlar om nyanlédnda elever, sléjdundervisning och multimodalitet (att lira pa
olika vis i slojden).

Jag skulle girna vilja genomféra min studie i din sl6jdgrupp under négra veckor. Jag kommer
att videofilma, men 4ven fotografera och anteckna. Jag 6nskar ocksa att intervjua dig och dina
klasskompisar vid ett senare tillfalle.

Jag har varit i kontakt med din sléjdlarare och din rektor och de ar positiva till att jag genom-
for studien i din klass. For att kunna genomf6ra studien kravs att du tycker att det ar ok. Det ar
frivilligt att delta och du kan nér som helst avbryta din medverkan. Om du dnnu inte fyllt

15 ar behéver jag dven ha vardnadshavares godkannande for att du ska fa delta i studien. Det
material som samlas in kommer att anonymiseras, forvaras och anviandas enligt etiska regler.

I de texter som studien resulterar i, kommer ingen att kunna kdnna igen dig. Ditt, klasskamra-
ters, lararens och skolans namn kommer inte att nimnas.

Om du séger ok till att vara med i studien behéver du och dina foréldrar skriva under och
skicka tillbaka bifogad medgivandeblankett. Du kan vilja att skicka blanketten med bifogat
kuvert eller limna till din sléjdlarare. Om du 4r under 15 &r behéver ocksa din eller dina for-
aldrar godkédnna och skriva pad. Om du undrar nigot far du gdrna héra av dig till mig.

Jag hoppas att du vill vara med i studien och skriver under blanketten (4ven dina féraldrar om
du ar under 15 ar).

Vanliga halsningar,
Emma Gyllerfelt
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Till forildrar/virdnadshavare
Forfragan om att genomfora en studie i slojdundervisning

Goteborg november 2018
Hej!

Jag heter Emma och ar doktorand vid CUL:s forskarskola, vid Goteborgs universitet. Mitt
forskningsintresse handlar om sl6jdundervisning, nyanlidnda elever och multimodalitet. Multi-
modala resurser 6ppnar upp for olika sétt att uttrycka sig pa och min férhoppning ar att kunna
bidra med forskningsresultat inom ett falt som &r sparsamt beforskat.

Jag onskar folja slojdundervisning i ditt barns sl6jdgrupp under kommande veckor. Jag
kommer att videofilma, fotografera och anteckna. Detta kommer att resultera i ett antal artik-
lar. Inga identifierbara bilder, elevers eller skolans namn kommer att aterges i dessa texter.

Det insamlade materialet kommer att férvaras och anvindas enligt Vetenskapsradets forsknings-
etiska principer (http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf). Att delta i studien r frivilligt

och ditt barn kan nar som helst avbryta sin medverkan. Elever som dnnu inte fyllt 15 ar behover
forilder/vardnadshavares medgivande for att kunna delta i studien. Med den hér informa-
tionen foljer ocksé en medgivandeblankett for ditt samtycke som fordlder/vardnadshavare om
ditt barn dr under 15 &r (for de elever som bor vixelvis med tva foraldrar/vardnadshavare
krévs bédas skriftliga godkdnnande).

Jag har talat med skolans rektor och ditt barns sl6jdlarare och de ar bada positiva till studien
och har gett sitt samtycke. Jag har ocksa tréiffat och informerat eleverna i gruppen om min studie.
Men f6r att kunna genomféra studien behover jag ocksa ditt godkdnnande som fordlder/
vardnadshavare. Om det ar nagot barn som inte vill vara delaktig i studien kommer jag tillsam-
mans med sl6jdldraren se till att de inte blir filmade eller delaktiga i studien.

Jag hoppas att ditt barn vill vara med och att du som férélder/vardnadshavare vill ge ditt skrift-
liga godkédnnande. Ditt barn kan ta med bifogad medgivandeblanketten och ge till sin sl6jd-
larare, eller skicka tillbaka till mig i medféljande kuvert. Hor av dig om du har négra fragor.

Viinliga hilsningar,
Emma Gyllerfelt

Doktorand i estetiska uttrycksformer med inriktning mot utbildningsvetenskap
Goteborgs universitet

Hogskolan for design och konsthantverk, HDK

Slojdlararutbildningen

405 30 Goteborg

emma.gyllerfelt@hdk.gu.se

mob. tel. XxxXx-Xxxxxx
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Medgivande till deltagande i en slijdforskningsstudie

Vi (elev och foraldrar/vardnadshavare) har informerats om Emmas studie och dess
syfte. Likas4 har vi informerats om hur studien kommer att genomféras. Vi har
ocksé informerats om hur det insamlade materialet kommer att hanteras samt att
ett deltagande i studien ér frivilligt och kan nar som helst avbrytas. Det insam-
lade materialet kommer att férvaras och anvindas enligt Vetenskapsradets forsk-
ningsetiska principer (http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf). Om det 4r
nagon elev som inte vill vara delaktig kommer hon eller han inte att videofilmas
eller dokumenteras. Det material som samlas in kommer endast att vara tillging-
ligt for mig som forskare. I de texter som studien resulterar i kommer det inte
vara mojligt att identifiera elever eller skola.

Vi ger vart skriftliga medgivande till att:

(Elevens namn) far delta i studien.

Underskrifter:

Elev:

Vérdnadshavare 1:

Vardnadshavare 2:

Kryssa i rutan, om relevant: Jag som skrivit pa4 som vardnadshavare 1
ovan ir ensam vardnadshavare for eleven (annars kravs badas under-
skrift)

Skicka tillbaka den hér blanketten med det bifogade, frankerade kuvertet
eller ta med blanketten till elevens slojdlirare.

Tack!
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Multimodala resursers mediering
i slojdundervisning med nyanlanda elever

Emma Gyllerfelt och Marléne Johansson

Denna artikel belyser hur multimodala resurser anvinds och medierar mening mellan slojdldrare och
nyanldnda elever i slojdundervisning. Syftet dr att identifiera och beskriva hur multimodala resurser
anvénds av slojdlirare och nyanldnda elever i interaktion dem emellan utifran de resurser som finns
tillgangliga i slojdklassrum. Studiens empiriska material dr insamlat med hjdlp av videodokumentation
i drskurs 89 i grundskolans slojdundervisning. Materialet har dels analyserats i sin helhet, dels pd
mikronivd. Sociokulturella utgangspunkter om kunskap och lirande och ett multimodalt perspektiv har
anvints for att synliggéra hur olika resurser samverkar. Utifran artikelns fokus om hur
slojdundervisningens multimodala resurser anvinds mellan sldjdldrare och nyanlinda elever
askadliggor resultaten betydelsen av hur de olika resurserna samverkar till en helhet i interaktioner
dem mellan, och hur de multimodala resurserna medierar mening for eleverna. Videoutdragen beskriver
hur de multimodala resurserna blir centrala i ldrsituationerna, dels utifran hur de anvinds mellan
slojdldrare och nyanlinda elever, dels hur de anvinds och ger mening av eleverna. Vidare visar
resultaten betydelsen av att slgjdldrarna och de nyanlinda eleverna kan ldsa av varandras multimodala
handlingar i de interaktioner som uppstar. Artikeln synliggor bade maojligheter och begrdinsningar med
de multimodala resurser som sldjdldrare och nyanldnda elever anvinder sig av i sléjdundervisning for
att skapa mening.

Sokord: sl6jd, slojdundervisning, nyanldnda elever, multimodalitet, interaktion, videosekvenser

Inledning

Den hér artikeln vill bidra med forskning om hur multimodala resurser medierar mening i
slojdundervisning och mer specifikt hur resurserna anvénds i sldjdldrares och nyanldnda elevers
interaktion med varandra. Syftet dr att identifiera och beskriva hur multimodala resurser anvinds av
slojdldrare och nyanlinda elever i interaktion dem emellan utifran de resurser som finns tillgdngliga i
slojdklassrum. En strdvan &r att mer ingdende, utifran analyserade videosekvenser, kunna beskriva hur
olika multimodala resurser anvénds i ldrsituationer med nyanlénda elever i sl6jd. Inledningsvis beskrivs
och problematiseras utmaningar med att organisera skolgang for nyanldnda elever, och i praktiskt
estetiska d@mnen och specifikt i slojd. Artikelns studie har sociokulturella och multimodala
utgangspunkter for att synliggora olika resursers samverkan. Vidare redogdrs for tidigare slgjdforskning
kring kommunikation, interaktion och multimodalitet. Dérefter presenteras studiens uppldgg och
analysforfarande. Resultat fran videodokumenterad sldjdundervisning med nyanldnda elever
presenteras via mikroanalyserade sekvenser i tre utdrag. Avslutningsvis diskuteras resultaten i relation
till det multimodala sl6jdklassrummets mojligheter och begransningar for nyanlidnda elevers ldarande.

Ett slojdklassrum ger tydliga signaler om vilken typ av aktiviteter som forvéntas ske dér, dels genom
rummets moblering, utformning och dess dmnesspecifika verktyg och redskap, dels genom vilka
personer som vistas dar och hur de agerar. Centralt for sldjdundervisning dr ocksa den interaktion som
sker mellan ldrare och elever och hur tillgéingliga resurser nyttjas for att skapa mening och utveckla
larande. De multimodala resurserna ger och ges mening pé flera vis men forskning om hur tillgéingliga
resurser anvands tillsammans med nyanldnda elever i slojdundervisning &r begransad. Det finns ett fital
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studier som pa olika sétt berdr multimodala aspekter i sljdundervisning, dock inte med ett uttalat
multimodalt fokus (t.ex. Andersen, 2020; Andersson & Johansson, 2017; Campopiano, Hasselskog &
Johansson, 2017; Maapalo, 2019). Tidigare slojdforskning har visat hur kombinationen av verbal och
icke-verbal kommunikation anvinds dels i skolans slojdundervisning (jfr Johansson, 2002), dels i
slojdlararutbildning (jfr Ekstrom, 2012). Nér elever slojdar, arbetar de fran idé i valt eller valda material
till att anvénda olika verktyg, redskap och andra resurser for att formge och framstilla tdnkt foremal.
Elevers mdjligheter att arbeta i processer fran idé till fardigt foremal behover slojdlérare som stottar,
handleder och instruerar. Att som ldrare i slojd forklara eller instruera olika moment for elever innebér
anvédndning av olika typer av resurser for att skapa forstaelse for eleverna, vilket ocksé blir centralt i
mdten med nyanlédnda elever som inte har svenska som modersmal.

Under de senaste aren har svenska skolor stéllts inf6r utmaningar i att organisera skolgangen for ett okat
antal nyanlidnda elever. Flera skolor har valt att organisera skolgéngen for nyanlénda elever genom att
samtidigt som de gér i forberedelseklass deltar de ocksé i ett s kallat praktiskt estetiskt &mne. Det har
ocksa blivit ett sétt for skolor att hantera dilemmat mellan integration och segregation for nyanldnda
elevers utbildning (Bunar, 2015; Nilsson Folke, 2017). I Skolverkets publikationsserie om allménna rad
for utbildning av nyanlénda elever (Skolverket, 2008) lyfts det fram att det finns goda erfarenheter av
att 14ta nyanlénda elevers skolgéng organiseras genom praktiskt estetiska &mnen. I en senare publikation
(Skolverket, 2016) &r formuleringen borttagen. Motiv till organisering genom praktiskt estetiska &mnen
har motiverats med att det i dessa &mnen inte finns verbalsprakliga hinder (Lindberg, 2017), eller att det
dr &mnen som nyanlidnda elever kan vara delaktiga i pa begransade kunskaper i svenska (Juvonen, 2015).
Aven om sldjdundervisning och sléjdamnet bygger pa en sé kallad praktisk kunskapstradition (Carlgren,
2015) kan ett handlingsburet kunskapande med instruktioner vara komplexa och abstrakta, om eleven
inte far stod av ldraren i handledningssituationer (jfr Frohagen, 2016). Juvonens (2015) studie visar att
det finns tankar om skolans praktiskt estetiska &mnen som “integrationsdmnen” frén andra ldrare dn just
av larare inom egen d&mnesgrupp. Att organisera nyanlénda elevers skolging genom praktiskt estetiska
dmnen har blivit ett sétt for skolor att hantera utmaningen med nyanldnda elevers skolgang. Men det
saknas forskning om hur det realiseras i slojdundervisning. Likaséd ar forskningen begransad om hur
interaktionen mellan nyanldnda elever och slojdlérare tar sig uttryck.

Gemensamt for de barn och ungdomar som av olika anledningar anlédnder till Sverige ar att de alla ar
nya infor ett nytt sprak. Utbildningsdepartementet (Departementserie 2013:6) tillsatte en utredning som
resulterade i en definition om vem som ska anses vara nyanldnd, ett begrepp som anvéinds framst i en
svensk kontext. Med nyanldnd elev anses i skollagen ”den som har varit bosatt utomlands och som
numera &r bosatt hér i landet, eller ska anses bosatt hér och som har pabdorjat sin utbildning hér efter
hostterminens start det kalenderdr dé han eller hon fyller sju ar. En elev ska inte ldngre anses vara
nyanlédnd efter fyra drs skolgéng hér i landet” (SFS 2010:800, § 12a). Med en definition ges nyanldnda
elever ritt till olika insatser och pa sa sitt ges de ocksd mojlighet att nd utbildningsmal (Andersson,
Lyrends & Sidenhag, 2015). Ett begrepp kan dock skapa en homogenitet kring en grupp som inte &r
homogen utan det &r elever med olika behov och olika bakgrunder (Nilsson Folke, 2019). Cummins
(2017) problematiserar det ytterligare och poédngterar att nyanldnda elever dr mer &n en beteckning i
skollagen. Cummins anvinder medvetet olika begrepp for att beskriva nyanlénda elever, till exempel:
flersprékiga elever, minoritetselever, elever med invandrarbakgrund (Cummins, 2017). I den hér artikeln
anvinds begreppet nyanldnd elev i linje med skollagen, men nér det 4r mojligt, utan att sammanhanget
gér forlorat, anvinds enbart “elev”.

I slojdklassrummet ryms en méngd olika artefakter, allt fran hyvelbénkar, symaskiner, redskap och
material till andra resurser for kommunikation sdsom tal, blickar, gester och handlingar. Tillsammans
bidrar resurserna till ett meningsskapande for eleverna, de olika resurserna samspelar och medierar
mening. [ ett sociokulturellt perspektiv dr interaktionen mellan méanniskor centralt (S&ljo, 2000;
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Vygotskij, 2000; Vygotsky, 1978, 1986). Interaktionen som sker mellan ménniskor skapar en
delaktighet och samspel som ockséd mdjliggér utbyte och lidrande av andras erfarenheter (Séljo, 2005,
2015; Wertsch, 2002). Ménniskan har dver tid utvecklat och anvénder fysiska och intellektuella redskap
som vi interagerar med i olika situationer. Deltagande i olika aktiviteter och situationer formar det vi
uppfattar och gor (Lave & Wenger, 1991). Ménniskan varseblir vérlden dels i samspel med andra, dels
genom fysiska och immateriella resurser som medierar (férmedlar) verkligheten nér vi anvinder olika
redskap [tools] som hjdlper oss att handla och agera i olika situationer (Lave & Wenger, 1991; Siljo,
2008; Vygotsky, 1978).

Kommunikation, interaktion och representation i historiska, sociala och kulturella sasmmanhang &r ocksé
av intresse utifrdn multimodala utgangspunkter (Jewitt, 2017; Kress, 2010; Selander & Kress, 2017).
Selander och Kress (2017) papekar att “Foremal, gester, ord och symboler betyder inte ndgot i sig. De
fér sin betydelse av det sociala sammanhang dér de har skapats och dér de anvinds” (s. 26). Kress (2010)
lyfter fram problematiken med den stéllning och dominans som det verbala spraket har haft under lang
tid. Centralt for ett multimodalt perspektiv ar att fokus forskjuts fran att kommunikation inte enbart
handlar om tal och skrift, istdllet hamnar fokus pa den méngd olika resurser som ménniskan anvénder
sig av for att skapa mening (Kress, 2010; Kress m. fl., 2001). Resurserna har olika funktioner och
potential, de vdvs samman och interagerar med varandra, dir det talade och skrivna ordet dr en resurs
bland flera andra resurser som alla bidrar till att skapa mening (Jewitt, 2017; Kress, 2010).

I den hér artikeln forstas och beskrivs slojdldrares och nyanldnda elevers multimodala arbete i en
slojdkontext genom en sociokulturell och multimodal inramning. Perspektiven gor det mdjligt att
fokusera pa den interaktion och kommunikation som sker mellan slojdldrare och nyanlidnda elever.
Likasa ger perspektiven mdjlighet att studera resursernas betydelse f6r det meningsskapande som sker
mellan slgjdlérare och nyanldnda elever.

Kommunikation, interaktion och multimodalitet i sl6jdundervisning

Kommunikation och interaktion i relation till skolans sléjdundervisning har studerats i tidigare
slojdforskning. Grundforskning av Johansson (2002), som &r utford i skolans slojdundervisning, betonar
undervisningens rika verbala och icke-verbala kommunikation. Forskningen visar hur eleverna agerar
med olika arbetsredskap och olika hjdlpmedel sdésom skisser och arbetsbeskrivningar och hur de fungerar
som medierande redskap i arbetet. Aven om eleverna arbetar med egna sl6jdforemal ér sldjdaktiviteterna
sociala och kommunikativa, och eleverna &r delaktiga i varandras sljdarbeten och lar av varandra.
Vidare visar forskningen att eleverna loser nya situationer genom att kommunicera bade verbalt och
icke-verbalt genom gester, ansiktsuttryck och handlingar. Den inledande klassrumsforskningen i sl6jd
har vidareutvecklats dver tid (t.ex. Illum & Johansson, 2009; Johansson, 2008; Johansson & Lindberg,
2017). Forskningen visar hur flera olika resurser samordnas i slgjdaktiviteterna dven om det inte uttalats
som multimodalt. I relation till hallbar utveckling har sldjdaktiviteters materiella och immateriella
resurser ocksa lyfts fram (Johansson, 2019). I fortsatt slojdforskning visar Koskinen, Seitamaa-
Hakkarinen och Hakkarinens (2015) studie hur elever behover kunna ldsa av ldrarens kroppsliga
instruktioner. Léraren anvénder sig av olika kroppsliga resurser och forfattarna podngterar att lararen
behdver vara medveten om hur hantverkskunskaperna ska foras vidare. Lérarens kroppsliga
instruktioner och vikten av att elever kan ldsa av gesters betydelse som resurs i slojdlérares
kommunikation och interaktion med elever blir angeldget och att interaktionen ocksé innebér att skapa
gemensam forstéelse. Att kunna nyansera elevsituationer visar sig vara centralt i arbetet for slojdlarare,
vilket ocksa framkommer i forskning av Westerlund (2015) om sl§jddmnets emotionella dimensioner.

Instruktionens och interaktionens betydelse i slgjdlararutbildning framkommer i Ekstroms studier
(2008, 2012). Ekstrom poédngterar vikten av att forstd hur lararutbildarens instruktioner kan férvandlas
till kroppsliga handlingar. Vidare lyfter Ekstrom att lararstudenternas kunskaper manifesteras i deras
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gorande, 1 handlingar och slutligen i lararstudenternas foremal. Aspekten av att vara nybdrjare i ett
hantverk dér teknikerna till en borjan inte alltid dr synliga for den som inte kan tekniken problematiseras
ocksé. De kroppsliga handlingarna i samverkan, menar Ekstrom, &r nyckelresurser for de som ska léra
sig, och att det dr formagor som framst visas i handling och inte &r ndgot som enbart kan forklaras
verbalt. Studierna har genomforts i slojdlararutbildning men resultaten dr intressanta i relation till
undervisningssituationer med nyanlédnda elever som &nnu inte behérskar det svenska spréket.
Kommunikation i slojdlérarutbildning har ocksa studerats av Andersson, Brens Pedersen och Illum
(2016). Studien identifierar sju kommunikationsformer: regelbunden tredimensionell gruppinstruktion
verbal; verbal med hjélp av verktyg; verbal med hjélp av kroppssprak; enbart med verktyg; enbart med
kroppstecken; och, kropp mot kropp. De sju kommunikationsformerna anvéinds véxelvis mellan ldrare
och studenter och i olika kombinationer i studien. Vidare visar resultatet att verbal kommunikation med
hjélp av kroppstecken ar den kommunikationsform som anvinds mest och forfattarna menar att det kan
bero pé att den formen dr enklast att anvénda for larare och att det ocksé &r beroende av studenternas
kunskapsniva. Andersson (2019) har dven studerat kommunikation i skolans slojdundervisning utifran
kommunikationsformerna, fiktiva och konkreta handlingar, dér fiktiv handling avses nér lararen gor en
”som om” handling, och en konkret handling innebédr en handlingsburen konkret demonstration.
Lérarens val av kommunikationsform menar Andersson har betydelse for den som ska ta emot en
instruktion. Den konkreta handlingen ger eleven mojlighet att se hur den utfors och kan sedan imiteras,
till skillnad fran den fiktiva handlingen som ofta forutsitter forkunskaper.

Nagra studier ber6r slojdundervisning och slojdlararutbildning utifran multimodala perspektiv, men med
olika ansatser (Andersson & Johansson, 2017; Ekstrom, 2008, 2012; Mékeld, 2011). I en studie med
fokus pé ldararstudenters interaktion under en workshop i svarvning visade det sig att studenterna
anvinde sig av flera olika multimodala resurser under arbetet med det egna och négon annans féremal
(Andersson & Johansson, 2017). Ekstroms studie (2008), om kroppsbaserat lirande vid virkning i
slojdldrarutbildning, visade pd den egna kroppen som resurs i att forstd den specifika
hantverksundervisningen. Lararen anvénde olika kroppsrorelser for att visa moment i virkningen och
studenternas kroppar blev en resurs om hur studenterna forstod hantverksmomenten. Studenternas kropp
blev ocksé en viktig informationskélla till 1draren for att se om studenten forstod. Studien framhéller att
lararen inte 4r i behov av att studenternas kunskaper behdver medieras i ord utan studenternas process
ar hela tiden under observation av ldrarutbildaren (Ekstrom, 2008). Multimodala aspekter dterfinns dven
i Mikelds (2011) forskning, men dé utifrdn analyser av elevers berittelser av de egna slojdféremalen.
Semiotiskt ansats anvéinds for att kunna tolka elevernas foremal. Vidare menar Mikela att sl6jdféremals
materialitet, som dr i fokus i studien, alltid &r “ett multimodalt fenomen i den mest ursprungliga
bemirkelsen eftersom ett material ber6r alla sinnen och ddrmed har slgjdaren ett 6verflod av semiotiska
resurser” (Mikeld, 2011, s. 81). Mékelds forskning visar pa elevers estetiska berittande aspekter om
slojddmnet och likasd visar Mékeld (2013) hur slgjdalster kommunicerar mening och att sl6jd kan ses
som en “kraftfull medieringsarena fo6r meningsfullt och mangsidigt l4rande och utveckling av identitet
och personliga egenskaper” (s. 87).

Forskning av Maapalo (2019), fran slgjdundervisning i norska skolor, visar hur skillnader och olika
forutsdttningar mojliggor eller begréinsar elevernas arbete i trd. Forutséttningarna for vad som dr mojligt
att géra och ldra beskrivs utifran ldrares behorighet, ldrares kompetens, skillnader i lokaler for
slojdverksamheten, material, redskap och verktyg for slojdundervisning och hur forutsittningarna
avspeglas i elevernas slojdforemal. Skillnader mellan lokaler, en utrustad sldjdsal eller ett skolbibliotek,
vilka material och redskap som finns tillgéngliga, far stor betydelse for vad som blir mgjligt att undervisa
i och om. Maapalos forskning visar betydelsen av olika resursers medverkan for vad som blir mojligt
att lara for eleverna. Likartade resultat framkommer i Andersens studier i dansk skolsl6jd (Andersen,
2020) dér ocksa ldrarens profession och val av material och uppgift fér stora konsekvenser for hur
kunskaperna kommuniceras och med vilka multimodala resurser det sker.
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Nagra andra studier har péd olika sdtt fokus kring nyanldnda elever, flersprakiga elever och multi-
modalitet utifran sldjdundervisning. Lindqvist (2014) har studerat flersprakiga elevers litteracitets-
aktiviteter i dmnena slojd och samhillskunskap. Materialet dr analyserat utifrdn en multimodal och
systemfunktionell lingvistisk analys. Resultatet visar att ldrare tonar in sitt sprak med eleven beroende
pa vem ldraren undervisar. Vidare visar studien att de flersprakiga eleverna moter en ensprakig
undervisning dér elevernas flersprakighet inte utnyttjas. De litteracitetsaktiviteter som eleverna moter i
slojdundervisningen menar Lindqvist d4r komplexa och avancerade och de flersprikiga eleverna far
enledsinstruktioner istdllet for en mer dialogisk interaktion. Gyllerfelts (2016) studie av nyanldnda
elever visade pa slojdforemélets betydelse for interaktion mellan nyanldnda elever och sldjdlérare.
Slojdforemalet i undervisningen 6ppnade upp for olika méten elever emellan och en undervisning som
var rik pa multimodal interaktion. SI6jdféremalet visade sig ocksa vara ett sitt for eleverna att ta kontakt
med varandra. Det sociala samspelet elever emellan, oavsett spraklig bakgrund skedde i stor
utstriackning utifran slojdforemalet genom att de provade, petade pa eller visade upp varandras foremal.

De ndmnda sléjdstudierna framhaller betydelsen av interaktion och kommunikation mellan sl6jdlarare
och elever i skolsljden och i lérsituationer i slojdlérarutbildning. Studierna visar att
slojdundervisningens olika multimodala resurser kompletterar det verbala spraket vilket ocksa &r av
intresse i slojdundervisning med nyanldnda elever och att undersoka det multimodala mer i detalj. Med
tanke pé att skolor har valt att organisera nyanldnda elevers skolgang utifrén att de gors delaktiga i
praktisk estetisk undervisning, dr det av intresse att synliggéra nyanléinda elever i en
slgjdundervisningskontext och vad det kan innebéra for slojdlarare och nyanlénda elever.

Sléjdundervisning med nyanldnda elever

Artikelns videosekvenser dr himtade fran ett storre empiriskt material, med 20 timmars film, som har
samlats in under en termin i arskurs 8-9 pa tva skolor och i tva slgjdgrupper. I den ena slojdgruppen var
det totalt fyra nyanlénda elever och en slojdldrare (trd- och metall). I den andra slojdgruppen var det
mellan 20-24 nyanldnda elever och tva slojdlérare (textil, trd- och metall). En handhallen videokamera
har anvénts for att fanga slojdlarares och nyanldnda elevers multimodala arbete. Genom att anvénda
videodokumentation som metod kan kameran fanga enskilda situationer och mojliggér dokumentation
av faktiska héndelser, likasd mdojliggor det att i efterhand kunna f6lja situationer i detalj. Ett inspelat
material blir ett stod for minnet vid senare analysarbete och ger mojlighet att se materialet upprepade
génger (Cohen, Manion & Morrison, 2011; Johansson, 2011; Renholt, 2003).

Analysarbetet har genomforts i olika faser. Inledningsvis har det stérre empiriska materialet studerats i
sin helhet flertalet ganger dér anteckningar och kategoriseringar har gjorts. For den hér artikeln har
vidare analysarbete av materialet gjorts i form av ett urval utifran fokus i materialet pa sléjdldrares och
nyanldnda elevers interaktion och multimodala handlingar. Dérefter har tre utvalda sekvenser som ar
representativa for materialet i sin helhet transkriberats for vidare detaljerad analys pa mikroniva (jfr
Heath, Hindmarsh & Luff, 2010; Jewitt, 2017). Att ha egen erfarenhet och forforstaelse av
slojdundervisning fyller en funktion i att kunna uppticka nyanser och detaljer och se det som sker i
interaktionen mellan slojdldarare och elever utifrén egen erfarenhet och forforstaelse (Agar, 1980). For
att kunna beskriva olika multimodala resurser inleds varje utdrag med en ingéngssituation for att fa en
kontext till efterfoljande analyssituationer. Dérefter foljer de transkriberade utdragen i tabellform med
dess stillbilder och text kring vad som sker i varje utdrag, vem som gor vad, vad som ségs och annat
som sker. Det f6ljs i sin tur av en sammanfattande analys efter varje utdrag. Artikelns tre utdrag, med
dess analyser, illustrerar pa olika sétt hur multimodala resurser anvénds av slojdlarare och nyanldnda
elever i interaktion dem emellan.
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Infoér insamling av empiri och under forskningsprocessen har forskningsetiska principer beaktats
(Vetenskapsradet, 2017). Vetenskapsradets krav pa information, samtycke, konfidentialitet och
nyttjande har tagits hinsyn till genom hela forskningsprocessen. Information om elevernas samtycke
har dels getts muntligt (svenska och engelska), dels skriftligt pa elevernas olika modersmal. Likasa har
elevernas vardnadshavare fatt lamna skriftligt samtycke. Eleverna har dven genom hela
forskningsprocessen informerats om frivilligheten i deras medverkan. Medverkande elevers och lérares
namn har avanonymiserats och de stillbilder som valts ut i artikeln har suddats for att inte kunna kénnas
igen. Eleverna i utdragen nedan har olika slojdforemal pa gang och alla har kommit olika langt i sina
processer. Utdrag 1 och utdrag 2 dr hdmtat fran textilundervisning och utdrag 3 dr hdmtat fran trd- och
metallundervisning.

Utdrag 1 — Ser du axlarna? (20 sekunder)

Ingangssituation: Eleven har paborjat somnad av en tréja. Han har klippt ut sina plaggdelar och ska nu
borja sy ihop trdjan pa symaskinen och behover hjéilp med nésta steg och var han ska borja. Lararen
borjar med att hélla upp framstycket framfor sig och eleven. Sedan ger hon eleven instruktioner om hur
han ska gora for att sy ihop tréjan.

Videostillbild Vem Gor vad Séager Annat
Stillbild 1:1 Lér 1:1 Pekar forst pa den ena axel och Ser du Léraren laser
sedan pa den andra med blicken |axlarna? |inledningsvis av var i
riktad mot eleven. processen eleven befinner
sig.
Elev 1:1 |Foljer ldrarens instruktion med Ah Riktar uppmiérksamheten

blicken och haller i sitt tygstycke. |(svagt) mot plagget som ska sys
och mer specifikt hur
eleven ska sy ihop axel-

sOmmarna.
Lér 1:2 Léraren och eleven héller upp Rita mot | Uppmirksammar eleven
Elev 1:2 | varsin del (fram- och bakstycke) |rita pa vad som dr tygernas
sa att trjans delar hamnar réta rdtsida. Haller upp
mot rita. Lararen vander sin blick tygernas ritsida.
mot eleven samtidigt som hon
pekar mot tygernas rita sidor.
Elev 1:3 | Tittar pa sitt tygstycke och foljer Haéller tillsammans upp
sedan ldrarens blick. tygstyckena.
Elev 1:4 | Tillsammans placerar de tygerna
Lar 1:3 rita mot réta. .58
Elev 1:5 |Eleven placerar fram- och Sé Bekriftar det ldraren
bakstycke mot sin egen kropp. sdger genom att upprepa
Tittar ner mot tygstyckena som 7sd”.
for att se hur axelsommarna
hamnar.

Lar 1:4 | Foljer det eleven gor.

Lar 1:5 Pekar med fingret mot trojans ena | Axlar
axel, for att visa att eleven ska
borja med att sy ihop
axelsommarna. Blicken riktad
mot eleven.

Elev 1:6 |Blicken riktas mot det lararen
visar.

38
Techne Series A: 28(1), 2021 33-47



Multimodala resursers mediering i sléjdundervisning med nyanlinda elever

Stillbild 1:5 Lir 1:6 Pekar pa sin egen axel var eleven |Sy
ska sy raksommen och riktar
samtidigt blicken mot eleven.
Drar med fingret som om “fingret
syr”.
Elev 1:7 | Tittar mot det ldraren visar. Sy
Lar 1:7 Drar med pekfingret p& andra
axeln. Drar med fingret som om
“fingret syr” med blicken riktad
mot eleven.

Elev 1:8 | Foljer ldrarens instruktion med
blicken och vinder sig dérefter
mot symaskinen for att borja sy.

Analysen visar att lararen anvéinder sig av olika multimodala resurser sa som; blick, gest, tal, material
och kropp som alla samverkar till en helhet. Under koncentration och fokus i interaktionen léser de av
varandras multimodala handlingar. Lararen ger eleven forutséttningar att forsté instruktionen och skapar
mening. Eleven responderar och agerar med olika multimodala resurser. Léraren viljer att visa hur
axelsommen ska sys pa olika sitt for eleven, bortom enbart verbalt sprak. Vidare visar analysen att
lararen ger eleven instruktioner till ndgot som &r komplext. Att sy ett klidesplagg genomsyras av
fackbegrepp och en méngd olika steg ska genomforas i processen. Ett exempel pa ett &mnesspecifikt
begrepp som anvinds i situationen dr “rita mot rita” (Lér 1:2). Ett begrepp som eleven tar del av genom
att ldraren dels séger det, dels far eleven en konkret forstdelse av begreppet genom att lararen placerar
plaggdelarna rdta mot rita och samtidigt markerar tygets ritsida med handen nér ldraren sdger “rdta mot
rata” (Stillbild 1:2). Med hjilp av de multimodala resurserna ger liararen eleven en konkret forstéelse till
nagot som &r abstrakt och komplext och kan pa sé sétt mediera ett kunnande genom resurserna, likasa
responderar och agerar eleven med hjélp av olika multimodala resurser. Under situationen lédser eleven
av det multimodala arbete som lararen gor och kan efter instruktionen vinda sig mot symaskinen och
borja sy.

Sammanfattningsvis visar situationen pé en interaktion som ér rik pd multimodalt arbete som bade larare
och elev utfor. Tillsammans skapar resurserna en helhet ddr moment som kan uppfattas abstrakta blir
konkreta i handling. Likasé sker en ldsning dem emellan, nér de ldser av varandra, en ldsning som ocksa
for instruktionen och interaktionen framat.

Utdrag 2 — Sy ihop (61 sekunder)

Ingangssituation: Eleven syr ett par byxor och ska nu sy ihop reséren i byxornas linning pa symaskin.
Han kommer fram till ldraren for att fa instruktion om nésta steg och hur reséren ska sys.

Videostillbild Vem Gor vad Séager Annat

Stillbild 2:1 Lir 2:1 Tittar pé eleven, véntar in att Ja forsok! Take | Ldraren

7 eleven sjilv ska forsoka séga vad | your time. uppmuntrar
han vill ha hjélp med pa svenska. | Duskasy, men | eleven att
varfor ska du sy? | forsoka sjilv.
Elev 2:1 | Eleven forsoker hitta orden, tittar | Eh, gora det
pa lédraren, tittar pa byxorna i tillsammans?
handen. Skakar ldtt pa axlarna och
huvudet.

Lar 2:2 Visar med hdnderna hur eleven ska | Ja, du maste sitta
placera resarens dndar, att han ska | det tillsammans.
placera resérens dndbitar ovanpa

varandra.
Elev 2:2 | Nickar med blicken mot ldraren
och héller i byxorna. Bra! Du maste
Lar 2:3 Tittar mot eleven. sitta det
tillsammans.
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Stillbild 2:3 Lar 2:4 Tillsammans haller de i byxorna Titta, 16st! Elever ror sig i
och reséren och lararen drar i bakgrunden.
reséren for att visa att resaren sitter
”16st”, att den inte dr ihopsydd.
Tittar mot eleven, tittar ner mot
byxorna och resdren som de haller
tillsammans.

Elev 2:3 | Tittar ner mot resdren och det
lararen visar och nickar.

Lar 2:5 Haller resaren, lagger resaren Du maste sy Elev ror sig
omlott. Bada tva haller i resaren ihop, pé svenska, | framfor.
och byxorna. sy ihop

Lar 2:6 Lararen ger tillbaka resar och Sy ihop

byxor till eleven och for ihop
hénderna, som att hon knépper
hinderna.

Elev 2:4 | Tittar pa ldraren, tittar pa byxorna, | Sy ihop
lagger reséren omlott och

upprepar.
Lar 2:7 Ler mot eleven. Bra! Du kunde!
Stillbild 2:5 Elev 2:5 | Tittar mot byxorna, héller i resaren

och provar olika sitt att placera
resaren omlott.

Elev 2:6 | ...tittar sedan mot ldraren och Sy ihop
upprepar.
| | Léar 2:8 Tittar mot eleven och upprepar att | Du behéver sy
han ska sy ihop och med handgest | ihop, bra!
placerar hon hinderna platt mot
varandra.

Eleven behdver instruktion i hur han ska sy resdren till sina byxor och séker upp lararen. Léraren ldser
inledningsvis av att eleven sjilv vill férsdka berdtta pa svenska om nésta steg och ger honom det
utrymmet genom att vinta in honom (Léar 2:1). Likt i Utdrag 1 anvénder sig ldraren och eleven av olika
resurser i interaktionen sa som: blick, gest, kropp, material, tal och ansiktsuttryck. I utdraget anvénder
sig lararen av olika sitt att visa hur eleven ska sy ihop resaren (Lér 2:2, 2:6). Léraren véljer att inte visa
hur eleven ska gora i materialet, utan forsoker istéllet med andra multimodala resurser forklara for eleven
och ge eleven mojlighet att forstd och ldsa av hur han ska gora. Genom det multimodala arbete som
lararen och eleven gor, ger det eleven forutsittningar att sjilv forstd instruktionen for att sedan sjélv
kunna genomf6ra handlingarna. Eleven far stottning i interaktionen med de multimodala resurserna som
ges i handling, och det som sdgs. Samtidigt kan eleven genom resurserna visa att han inte riktigt forstar
eller kinner sig osdker genom att uttrycka det med olika kroppsliga uttryck (Elev 2:1). Uttryck som
lararen véntar in och i sin tur ldser av (Lér 2:3).

Utdraget illustrerar vidare hur ldrarens anvdndning av gester, handlingar och begrepp ér situerade i
slojdpraktiken. De fér sin betydelse och skapar mening for eleven i situationen utifrdn hur resurserna
anvédnds. Léraren visualiserar genom instruktionen de dmnesspecifika begrepp som hon anvénder sig
av, till exempel kndpper hon hidnderna for att illustrera det verbala sy ihop” (Lar 2:6), eller placerar
hénderna platt tillsammans for att illustrera hur reséren ska ligga omlott for att kunna sys samman.
Lararen hjélper eleven pa olika sétt genom att anvinda av olika resurser for att skapa mening i
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instruktionen. Likasa anvénder ldraren i stor utstrickning sig av slojdspecifika begrepp i det hon séger.
Hon skalar bort och gor en avvigning i hur mycket verbalt eleven far och vilka begrepp och ord eleven
fér pé svenska, till exempel upprepas sy ihop” flertalet gdnger av bade larare och elev (Lir 2:5, 2:6, 2:8
och Elev 2:4, 2:6) och dir resaren medierar betydelse for vad “’sy ihop” kan betyda i handling.

Sammanfattningsvis visar situationen pa hur lérare och elev tillsammans anvénder sig av olika resurser
for att skapa mening och mediera forstaelse. Ldraren skapar forutsittningar for eleven att forstd
handlingen sa att eleven sedan sjdlv kan sy ihop resaren. Vidare ger lirarens avvigning i vad som sigs,
hur det sigs och visas, eleven mojligheter att lara sig &mnesspecifika begrepp och sétta dem i en kontext.

Utdrag 3 Vid svarven (2 minuter 21 sekunder)

Ingéngssituation: Eleven har blivit klar med sin forsta uppgift for terminen och har hittat en bild pa
nétet pa en lampfot som hon vill svarva. Under tidigare lektioner har eleven forberett sitt svarvimne och
under den hér lektionen ska hon bdrja svarva. Infor svarvningen har hon tittat pa en instruktionsfilm pa
nétet om hur man svarvar. Eleven dr inledningsvis med nér en annan elev avslutar sin svarvning, hon
star vid sidan av och lyssnar och tittar. Dérefter hjédlps ldraren och eleven sedan at att sitta fast
svarvamnet. Lararen ser till att allt sitter fast och hjdlper eleven med att ta ner skyddsanordningen pé
svarven. Lararen berittar att det i borjan av svarvningen &r mycket som behdver tas bort fran svarvamnet
for att fa det runt. Utdraget borjar med att eleven har fatt ett svarvstal och medan ldraren letar vidare
efter ett annat svarvstal tar eleven tillfdllet i akt att forst kdnna pa svarvstalet och sedan stélla sig vid
svarven och prova att svarva, men utan att svarven dr pa. Lararen ger eleven ett svarvstél och séger ”Du
kan prova det”, letar sedan vidare efter ett annat verktyg.

Videostillbild Vem Gor vad Sédger Annat
Stillbild 3:1 Elev 3:1 | Eleven tar emot ett verktyg fran ldraren. En bandslip i
- . Hon tittar och kdnner pa det. bakgrunden ger
ett hogt
Lir 3:1 Letar vidare i ett skép efter ett annat bakgrundsljud.
svarvstal.
Stillbild 3:2 Elev 3:2 | Vrider, tittar och kénner pé verktyget.

Elev 3:3 | Gar mot svarven (som inte &r paslagen)
och provar att fora svarvstalet mot
svarvimnet.

Liar 3:2 Liraren bojer sig ner och letar efter
andra svarvstal.

Elev 3:4 | Under tiden som ldraren letar, provar
eleven pa eget initiativ att fora verktyget
fram och tillbaka Gver svarvimnet som
om att hon svarvar. Vintar pa ldraren,
tittar mot ldraren. Tar pa sig ett par
skyddsglasogon.

Lar 3:3 Gar fram mot eleven och svarven, startar | Du kan borja | Nér svarven
svarven och viinder sig mot eleven for att | med den, sd | sitts igdng blir
fa svarvstalet av eleven. det ett hogt
Elev 3:5 | Stiller sig snett bakom ldraren sé att hon ljud.

kan titta pa det ldraren gor.

Lér 3:4 Stiller sig sa att eleven ska kunna se.
Elev 3:6 | Tar dnnu ett litet steg bakat och tittar
mot det lararen gor.
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Stillbild 3:5

Elev 3:7

Elev 3:8

Lar 3:5

Eleven reagerar pa det hoga svarvljudet
och tar ett litet steg framat.

Haller hdnderna i sidan. Tittar med viss
forsiktighet snett bakom pa vad ldraren
gor. Tittar pa flisor som flyger mot
golvet.

Svarvar.

Hogt ljud fran
svarven.

Sma flisor
flyger frén
svarven.

Elev 3:9

Haéller ena handen mot magen och andra
handen i sidan. Tar ett litet kliv framat
for att se battre. Tittar mot svarven.
Foljer blicken med nagra flis som flyger
fran svarven mot golvet.

Lir 3:6 Stannar upp i svarvningen och véinder 1 borjan
sig mot eleven, gor en gest i luften och | hugger det sd
visar med handen hur dmnet “’snurrar hér mycket,
runt” i svarven. for att den ar
fyrkantig
Liar 3:7 Tittar mot eleven med svarvstalets Vill du
handtag riktat mot eleven. prova?
Skakar pa huvudet, visar "nej” med
pekfingret och andra handen fortfarande
i sidan.
Elev 3:10 | Bada ler. Elevens forsta
Léraren tar ett annat svarvstal, svarvar en osékerhet byts
Liar 3:8 kort stund. mot ett leende.
Elev 3:11 | Star kvar snett bakom léraren.
Lir 3:9 Vi provar
Elev 3:12 med den hir.

Elev 3:13
Lar 3:10

Elev 3:14

Lar 3:11

Narmar sig lararen med ett litet steg.
Slutar svarva och ger svarvstalet till
eleven.

Tar emot svarvstalet och gar sakta mot
svarven.

Staller sig snett bakom eleven.

Jag star har.

Elev 3:17

| Lar 3:15

Elev 3:18

varsin hand, och tar de forsta dragen med
verktyget tillsammans.

Tar bort sina hinder frén verktyget.
Forflyttar sig runt eleven sa att hon
hamnar snett bakom, néra.

Tar bada hinderna om verktyget.

Elev 3:15 | Eleven tar svarvstélet i handen. Tar Bandslipen
svarvstalet forsiktigt mot &mnet. sdtts igang igen
Lar 3:12 | Star snett bakom med blicken mot i bakgrunden.
svarvimnet och det eleven gér med
hénderna.
Lér 3:13 | Ldraren tar elevens hand och tar den mot | (Séger nagot | Hogt ljud fran
svarvimnet. ¢j horbart) svarven.
Elev 3:16 | Héller svarvstélet med en hand och tittar
mot dmnet. Tillsammans
Lar 3:14 | Tillsammans héller de svarvstalet med moter de

svarvimnet och
eleven far
kénna hur det
kénns
kroppsligt att
svarva.
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Stillbild 3:1 Elev 3:19 | Eleven forsoker sjélv, haller svarvstalet
e N med bada handerna och blicken riktad

mot dmnet.

Lar 3:16 | Gar fram mot eleven och pekar pa

verktyget. Foljer elevens svarvning med

blicken.

Lér 3:17 | Korrigerar elevens hand och placerar den
lite hogre upp pa svarvstalet sé att eleven
har en hand pa trahandtaget och en hand
pa svarvstalet.

| Elev 3:20 | Fortsitter att svarva, tittar mot
svarvamnet, ler.

Elev 3:21 | Fokuserar pa svarvningen. Léraren lamnar
Lér 3:18 | Backar och stiller sig snett bakom inte eleven
eleven med blicken fést mot elevens utan backar
svarvning. sakta med
. | Lar 3:19 | Nickar. Bra! blicken riktad
mot det eleven
' | Elev 3:22 | Svarvar, med blicken riktad mot gor.
svarvningen.

Eleven har anviént sig av sin mobiltelefon och dator for att dels hitta bilder pa nagot hon vill svarva, dels
tittat pd instruktionsfilm pa nétet om hur man svarvar. Mobilen och datorn dr multimodala resurser som
ocksé finns tillgdngliga i slgjdklassrummet och som pa olika sétt lett fram till att eleven har forberett sitt
svarvimne och ska nu borja svarva. Svarven har en central plats i rummet vilket gor att eleven har sett
och hort nér andra elever i gruppen har svarvat. Precis som i utdrag 1 och utdrag 2 anvénder sig ldraren
och eleven av olika multimodala resurser i situationen sa som: blick, gest, kropp, material, tal, beréring,
verktyg, maskiner och ansiktsuttryck. Under hela situationen séger varken eleven eller lararen mycket,
utan tillsammans anvinder de sig av andra multimodala resurser i interaktionen som medierar mening.
Léraren visar genom olika multimodala resurser och bjuder in eleven genom att dels siga “Vill du
prova”, dels rikta svarvstélets handtag mot eleven som att hon bjuder in eleven till att svarva (Lér 3:7).
Med anvéndning av de olika resursernas samverkan stdttar lararen eleven genom situationen, fran att
eleven kédnner sig skeptisk till att hon kommer igang och borjar svarva. Genom att anvinda sig av
tillgdngliga resurser och ta de erbjudanden som ldraren ger lyckas eleven gé frén att vara skeptisk till att
prova, till att till slut klara av att svarva pd egen hand. Lararen hanterar elevens oro genom att de héller
svarvverktyget och genomfor de forsta dragen gemensamt. Pé sa sitt far eleven tillsammans med lararen
kénna hur det kénns att svarva. Likasé ldmnar ldraren inte eleven utan stdr pa tryggt avstdnd och laser
genom hela situationen av elevens osidkerhet och méter den kinslan med ett lugn och hjélper eleven att
moéta svarvamnet. Eleven far ddrmed méta materialet tillsammans med ldraren. Léraren dr sedan
nédrvarande, men backar och stér en bit ifran. De ldser av varandra genom hela situationen. I situationen
dr den verbala kommunikationen sparsam. Léraren sdger nagra enstaka ord och meningar.

Sammanfattningsvis visar situationen hur svarvningen kriaver en kroppslig upplevelse. Dels dr ldrarens
stodjande nérvaro en resurs, dels fir eleven mojlighet att agera tillsammans med lararen for att fa en
kroppslig upplevelse av att svarva. Fran att eleven har sett en bild, tagit del av en instruktionsfilm pa
nitet, till att sjélv fa en kroppslig upplevelse har situationen utvecklats till att kinna att det &r ndgot hon
bemistrar. Léraren stottar eleven genom processen och skapar en trygg larsituation for eleven som gor
att hon till slut lyckas svarva.
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Slojdlarare och nyanldnda elever i multimodala larsituationer

Klassrumsndra forskning om sljdundervisning med nyanldnda elever ar bristfallig, likasd hur
interaktion mellan slojdldrare och nyanldnda elever kan ta sig uttryck. Artikelns mikroanalyserade
utdrag har gjort det mdjligt att mer ingdende kunna identifiera och beskriva hur slgjdlarare och
nyanldnda elever anvénder sig av multimodala resurser i det multimodala arbete som sker mellan dem.
Samordningen av de multimodala resurserna medierar en konkret forstaelse till nagot som kan uppfattas
abstrakt och komplext. I utdragen framtrider betydelsen av sljdlarares och nyanldnda elevers rika
anvindning av multimodala resurser i larsituationer som samverkar till en helhet och skapar mening for
eleverna.

Resultaten visar att, och hur, slojdldarare och nyanldnda eleverna anvéinder sig av blickar, ansiktsuttryck,
gester och tal tillsammans med olika handlingar med material och olika redskap och maskiner.
Slojdaktiviteterna 6ppnar upp for att motas och ldra pa flera vis. Utdragen kan diskuteras i relation till
forskning som visat pa betydelsen av kroppsliga handlingar i interaktion mellan sldjdldrare och den
larande (Ekstrom, 2012; Koskinen m. fl., 2015). Verbala handlingar ar en av flera resurser som anvéands
for att skapa mening. Ekstrom (2008) poéngterar att kunskaper som visas i handling inte alltid kan
medieras verbalt vilket ocksda framkommer i1 denna artikels utdrag med nyanldnda elever.
Grundforskning har visat att slojdundervisning &r rik pa verbal och icke-verbal kommunikation och hur
hand, tanke och kommunikation och andra medierande redskap anvinds i sldjdaktiviteterna (Johansson,
2002). I linje med Johanssons forskning visar utdrag 1, ”Ser du axlarna?”, hur ldraren anvénder flera
olika tillgdngliga resurser for att kunna forklara var axelsdémmen sitter och var eleven ska sy. Utdraget
beskriver hur resurserna samverkar till en helhet som skapar mening for eleven bortom enbart verbalt
sprak. Lararen kan pé flera vis nyansera for eleven vad som menas med axel och axelsém och var
sommen ska placeras. Resurserna medierar och skapar mening i den situation de anvénds (Kress, 2010;
Kress m. fl., 2001; Lave & Wenger, 1991), och utifran lararens multimodala handlingar kan eleven
sedan vinda sig mot symaskinen och sy ihop axelsommarna. Slgjdundervisning kan, som Lindberg
(2017) papekar om praktiskt estetiska &mnen, vara undervisning utan verbalsprakliga hinder. Det kan i
sin tur diskuteras i relation till hur begransningen i att inte dela samma verbala sprak stéller krav pa det
multimodala arbete som sker mellan slgjdlarare och nyanlidnda elever och vilka multimodala méjligheter
lararen anvénder sig av for att kunna nyansera och gora instruktionen lésbar for eleven.

Att kunna ldsa av multimodala handlingar poédngteras av Koskinen m. fl. (2015) utifrdn elevers
mojligheter att ldsa av de kroppsliga handlingar som léraren gér i instruktioner. Likasé papekas hur
lararen ldser av elevens uttryck och gester. Pa likartat vis framtrader i artikelns utdrag hur ldsning av
varandras anvdndning av resurser i interaktionen &r central. I utdrag 2, ”Sy ihop”, léser ldraren
inledningsvis av att eleven vill forsoka beritta sjélv pa svenska om nésta steg. Genom utdraget pendlar
sedan elevens blick mellan det som ldraren sdger och det lararen gor utifran fokus pa elevens arbete med
resaren till byxornas linning. Vidare visar eleven att han letar efter ord genom att rycka pa axlarna och
skaka pa huvudet. Uttryck som ldraren ldser av. Med de multimodala resurserna som anvénds i
interaktionen skapas en gemensam fOrstdelse situerad i slojdpraktiken som far sin betydelse i det
sammanhang dér de anvinds (Lave & Wenger, 1991). Utdraget visar betydelsen av att slojdlérare kan
lasa av elevens handlingar och hur multimodala resurser kan tydliggéra dmnesinnehall och skapa
mening for nyanldnda elever.

Vidare kan utdragens resultat diskuteras utifrdn Anderssons (2019) studie om sldjdlérares fiktiva och
konkreta handlingar som visade pa betydelsen av konkreta handlingar i interaktion mellan slgjdlérare
och elever i grundskolan. Andersson papekar att val av kommunikationsform har betydelse f6r den som
tar emot instruktionen. Att fa instruktioner konkret i handling mojliggor for eleven att kunna se och ldsa
av hur nagot ska goras nér eleven sedan sjilv ska utfoéra handlingen. I utdrag 3, ”Vid svarven”, bekantar
sig eleven inledningsvis med svarvjdrnet genom att kiinna pé det och halla det som om hon skulle svarva.
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Svarvjérnet, redskapet, blir en multimodal resurs som medierar mening for eleven innan hon ska borja
svarva. Utdraget visar att eleven gar fran en osdkerhet infor att svarva till att sjdlv vaga svarva. En
osdkerhet som ldraren ldser av nir hon visar hur eleven ska svarva. Léraren stottar eleven genom
larsituationen genom att visa konkret i handling hur eleven ska gora. De héller gemensamt i svarvjédrnet
innan ldraren sldpper och eleven féar prova sjélv. I larsituationen delas fa verbalsprakliga handlingar
mellan ldrare och elev. Bade redskapet och den konkreta handlingen har betydelse oavsett sprakliga
barridrer. For nyanlédnda elever kan slgjdklassrummets tillgdngliga resurser sa som redskap, material och
konkreta handlingar skapa mojligheter i ldrsituationer. Elevers arbete i slojdklassrum behover
uppmirksammas &n mer for att synliggdra en undervisning dir olika multimodala resurser kan anvéndas
med nyanlidnda elever for att skapa mening och ldra sig pa olika vis, och dér det verbala spraket &r en
resurs bland andra resurser.

Denna artikel har ett specifikt fokus pa slgjdundervisning med nyanlidnda elever. Artikelns utdrag har
hémtats inom ramen for ett stérre insamlat empiriskt material pé tva olika skolor. Med tanke pé det
begréinsade urvalet och antalet elever och larare som medverkat i utdragen &r resultaten inte ténkta att
vara generaliserbara. Trots det dr det av intresse att synliggora nyanlidnda elevers och slojdlédrares
multimodala arbete och hur det kan ta sig uttryck i sldjdundervisning. Specifikt for de elever som har
studerats &r att de inte har svenska som modersmal men sl6jdpraktiken dppnar upp for olika multimodala
mojligheter att ldra. Utifrén resultaten kan fragor stillas kring nyanldnda elevers och slgjdlirares
forutsittningar och moéjligheter att interagera och kommunicera. Likasa kan slgjdlarares multimodala
arbete diskuteras utifran aspekter som undervisningstid, antal elever i gruppen och vilka forutsittningar
slojdldrare har, och far, for undervisning med nyanlinda elever. Aven om det 4r mojligt att ta till sig
slojdspecifika kunskaper som nyanlidnd elev med begrinsade kunskaper i svenska synliggér resultaten
den tid och det fokus som sldjdlérare och nyanldnda elever lagger ner i interaktion med varandra.
Artikelns resultat visar samtidigt pa slojdundervisningens unika mdjligheter dér nyanlénda elever kan
anvinda sig av olika multimodala resurser i slojdens larprocesser ndr de arbetar fran idé till ett fysiskt
foremal.
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"D3 kallar man den ratsida”
— amnesspecifika begrepp
med nyanlanda elever

i slojdundervisning

Emma Gyllerfelt

Sammanfattning

Avsikten med artikeln dr att identifiera och beskriva hur nyanlinda elever méter
dmnesspecifika begrepp i sl6jdundervisning. Mer specifikt problematiseras hur mul-
timodala resurser fir betydelse for dessa elever i méten med dmnesspecifika begrepp.
Artikelns videoempiri dr hdmtad frdn ett storre insamlat material med nyanlinda elev-
er i drskurs 8 och g i grundskolans sl6jdundervisning. Materialet har analyserats i sin
helhet och pa mikronivd. Resultaten visar att slojdens ofta abstrakta dmnesspecifika
begrepp sdtts i en konkret situerad kontext for eleverna. De nyanldnda eleverna stét-
tas av ldraren genom anvdndning av olika multimodala resurser i de interaktioner som
uppstdr. Eleverna fdr fysiskt kdnna pd material, redskap och verktyg och samtidigt
moéta dmnesspecifika begrepp i sléjdlirarens instruktioner. Resultaten visar vidare att
elever tar del av varandras lirande i de situationer som uppstdr dven dd de inte arbe-
tar med samma féremdl. Att som nyanlind méta dmnesspecifika begrepp i konkreta
situationer visar, forutom utvecklandet av sl6jdkunskaper, dven pd sléjdundervisning-
ens mdjligheter att bidra till nyanldnda elevers sprdkutveckling i stort.

Nyckelord: sl6jd, nyanldnda elever, imnessprak, multimodala resurser
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Abstract

This article explores how newly arrived students meet subject specific concepts in
sloyd teaching. The aim of this article is to identify and describe how these students
meet subject specific concepts in multimodal situations in sloyd teaching. More
specifically the article problematize how multimodal resources can be of value to
newly arrived students when encountering subject specific concepts. The empirical
material is conducted via video recordings in Year 8 and 9 in educational sloyd subject
in elementary school and has been analyzed at a macro and micro level. The findings
show how sloyd specific concepts are often abstract to newly arrived students, but
are in sloyd teaching given a concrete situated context. The students are supported by
the teacher using different multimodal resources in the interactions between teacher
and students. They can touch and feel materials, use hand tools and at the same time
meet subject specific concepts in interaction. Further, the findings show that newly
arrived students take part in each other’s learning situations. The teaching situations
can also contribute to newly arrived students language development, because they
take part in language development as a whole, when different words are a part of the
teacher’s instructions.

Keywords: Sloyd, Subject specific language, Multimodality, Newly arrived students

Introduktion

I slojddmnet ges elever mojlighet att formge och framstdlla foremal i en arbetsprocess
med stottning av slojdlararen. I de interaktioner och den stéttning som slojdlarare
moter elever i, ingdr oftast anvindning av en rad olika dmnesspecifika begrepp som
i sléjdundervisning vilar pa en handlingsburen kunskapstradition (se t.ex. Carlgren,
2015). De amnesspecifika begreppen kan upplevas som komplexa och abstrakta for
en oinvigd eller en nyanldnd elev som tidigare inte moétt sléjdamnet. Det kan till
exempel vara begrepp som: mot vikt kant, sémsmdn, tradraken eller vad som menas
med rdta mot rdta. Begrepp som bygger pa lang hantverkstradition. Nyanldanda elever
stalls infor en rad utmaningar, inte minst sprakligt. For att kunna tillgodogéra sig
utbildningen krivs forstdelse av skolsprdket med en rad komplexa dmnesspecifika
begrepp i skolans alla @mnen. Skolkunskap kdannetecknas dven av ett mer abstrakt
sprakbruk och ar sdllan knutet till vardagserfarenheter (Axelsson & Magnusson,
2012). Att mota slojd som skolamne, som nyanldnd elev innebar oftast en ny erfa-
renhet. Samtidigt som dessa elever troligtvis inte dr nya infor hantverk eller annat
som relateras till hantverkstraditioner. De har sdkert mott hantverk i olika former i
sitt hemland. I sldjdundervisningen blir det ett méte med en rik multimodal kontext
dér olika resurser s som blick, material, gester och verktyg kan mediera mening
for eleverna. For nyanldnda elever mojliggér de handlingsburna larsituationerna in-
teraktion och kommunikation bortom enbart verbalt sprak (Gyllerfelt & Johansson,
2021). Slojddmnets kursplan i Lgr22 betonar anvandning av slojdspecifika begrepp
genom att undervisningen ska "bidra till att eleverna utvecklar formdgan att anvanda
slojdspecifika begrepp som beskriver arbetsprocesser, material, verktyg och hant-
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verkstekniker” (Skolverket, 2021). Aven om arbetet med dmnesspecifika begrepp ska
synliggoras i undervisningen, och trots att svensk skola har lang erfarenhet av att ta
emot elever med utlindsk bakgrund, visar Skolverkets nationella dmnesutvérdering
av sl6jdamnet (Skolverket, 2015, s. 70) att det finns "ett patagligt fokus pé elevernas
behov snarare dn pa sléjddmnets malsattningar”. Att undervisning inte utgar fran
dmnets malsattningar blir pa sikt problematiskt for nyanldnda elever och visar pa
behovet av empiriska studier kring sléjdundervisning med denna elevgrupp.

Begreppet nyanldnd elev har varit omdiskuterat och 2012 tillsattes en utredning av
Utbildningsdepartementet (Departementsserie 2013:6) som resulterade i en defini-
tion om vem som ska anses vara nyanland: "Med nyanldnd ska avses den som har
varit bosatt utomlands och som numera ar bosatt har i landet eller ska anses bosatt
hér och som har pabérjat sin utbildning har efter hstterminens start det kalenderar
dd han eller hon fyller sju ar. En elev ska inte langre anses vara nyanldnd efter fyra ars
skolgdng har i landet” (SFS 2010:800, § 12a). Nyanldanda elever ar en heterogen grupp
som fors samman i ett gemensamt begrepp vilket ger intryck av homogenitet. Dessa
elever ar som andra elever, de har alla individuella skillnader och har kommit till Sve-
rige utifran en rad olika anledningar men med den gemensamma ndmnaren att de
inte behdrskar det svenska spraket. Cummins (2017) lyfter fram komplexiteten kring
olika begrepp som omger dessa elever och har som strategi att anvdnda en rad olika
begrepp och menar att "Beteckningar skapar ramar som lyfter fram vissa aspekter av
verkligheten och osynliggér andra” (s. 9). Nar det kommer till elevernas behov inom
utbildning och for integration anvdnds aven forskning som ror flersprakiga elever
utifrdn att de har liknande behov (Nilsson & Axelsson, 2013). Med flersprakighet av-
ses att elever anvander tva eller flera sprak. Flersprakigheten brukar dven ses som en
resurs for eleverna i undervisningen (Hyltenstam & Milani, 2012). I den hér artikeln
kommer begreppet nyanldnd elev att anvandas i linje med skollagen. I de fall det ar
mdjligt, utan att sammanhanget gar forlorat anvands enbart "elev” for samtliga med-
verkande elever i artikeln.

Organisering av nyanldnda elevers skolgang har visat sig vara komplext och skolor
har valt att organisera skolgangen pa olika sdtt. Ett sdtt har varit genom sa kallad
direktplacering (Bunar, 2010; Nilsson Folke, 2017). Med direktplacering placeras elev-
ernaiden ordinarie klass som de ska ingd i, en form som oftast ar vanlig nar det géller
elever som anldnder till landet i tidig alder. Ett annat sétt har varit att placera eleverna
i en sa kallad forberedelseklass som forbereder dem att borja i ordinarie klass. Att
anvdnda sig av férberedelseklass har dock kritiserats for att undervisning sker avskilt
fran ordinarie klass och att eleverna inte kommit vidare fran forberedelseklassen
(Fridlund, 2013; Nilsson Folke, 2017). Ett sdtt for skolor att undvika isolering av elever
i forberedelseklass ar att eleverna samtidigt har ett praktisk-estetiskt amne, som en
slags utslussning och gradvis 6vergang (Bunar, 2010; Fridlund, 2o011). I Lahdenperds
(2015) studie kring rektorers upplevelse av mottagande av nyanldanda elever framkom-
mer att utslussning genom praktisk-estetiska dmnen varit ett satt att l6sa isolering
och mildra 6vergangen till ordinarie klass for eleverna. Att just praktisk-estetiska
dmnen ldmpar sig val for nyanlanda elever har till exempel motiverats utifran att
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dessa amnen har ett enklare verbalt sprdk (Bunar, 2015). Likasd att det i dessa am-
nen inte finns verbalsprakliga hinder och att det finns stottande aspekter i dmnenas
multimodala méjligheter (Lindberg, 2017). Vidare motiveras nyanldnda elevers delta-
gande i praktisk-estetiska dmnen med att de kan goras delaktiga i skolans gemenskap
snabbare (Juvonen, 2015; Lindberg, 2017). I Juvonens (2015) studie motsdtter sig larare
i praktisk-estetiska dmnen att det ar dmnen med enklare sprdk dn andra &mnen. II-
lum och Johansson (2009) podngterar uppfattningen om sl6jd som enkel med att "At-
tityder, okunskap och brist pa forskningsresultat, kan férmodligen bidra till att sl6jd-
amnets kunskapsomraden kan uppfattas som ‘enkla’ och kanske till och med triviala
och onddiga i dagens samhalle” (Illum & Johansson 2009, s. 79). Uppfattningar dar
vissa dmnen ses som enklare dn andra behover nyanseras och problematiseras. Borg
(1995) papekar hur slojdlarare utvecklar och anpassar sin undervisning utifran rddan-
de omstandigheter eller utmaningar de stlls infér. Brist pa forskning kring slojdun-
dervisning med nyanldnda elever uppstdr en risk att anpassningar av undervisningen
blir upp till varje enskild slojdldrare med risk for bristande likvdrdighet. Samtidigt
som skolan ska vila pa beprévad erfarenhet och vetenskaplig grund (SFS 2010:800)
behover dven forskning om sléjdundervisning med nyanldanda elever synliggoras dar
interaktion och kommunikation sker utifrdn en handlingsburen kunskapstradition.
I den hér artikeln beskrivs nyanldnda elevers méte med damnesspecifika begrepp i
sléjdundervisning utifran en sociokulturell och multimodal inramning. Denna in-
ramning gor det mojligt att fokusera pa hur dmnesspecifika begrepp anvdnds i en
situerad kontext mellan dessa elever och slojdlarare. Med anvandning av olika re-
surser mojliggors amnesspecifik interaktion mellan ldrare och elev. Vidare ger ut-
gangspunkterna mojlighet att studera hur olika multimodala resurser anvands for
att tydliggora och skapa mening utifrdn ett amnesinnehdll mellan sldjdlarare och de
nyanldnda. Syftet med artikeln ar att identifiera och beskriva hur nyanldnda elever
moter dmnesspecifikt sprak i multimodala larsituationer i sljdundervisning. Foljan-
de fragestallning ar tankt att besvaras: "Hur far multimodala resurser betydelse for
nyanldnda elever i motet med dmnesspecifika begrepp i sléjdundervisning?”

Om nyanldnda elever och dmnesspecifikt sprak

Svensk skola har lang erfarenhet av att ta emot elever med olika sprak- och skolbak-
grund. Trots det ar arbetet med mottagandet av nyanlanda elever komplext (Bunar,
2010; Skolinspektionen, 2009). Det talade och skrivna spraket ar tva av flera resurser
som mdnniskan anvander sig av for att kommunicera och interagera med andra och
ses som en viktig resurs och funktion fér var kommunikation med andra och forstael-
se av varandra. Nyanldnda elever hamnar i en ny kontext och i ett nytt sprakligt sam-
manhang dér de dels ska forstd vardagssprak, dels forsta det amnesspecifika spraket
i respektive skoldmne. I den nya skolkontexten behéver nyanldnda elever bygga upp
ett ordforrad fran grunden som behéver goras i alla skolans dmnen. For nyanlanda
elever tar det ca tvd ar att lara sig ett vardagssprak, till skillnad fran mojligheten att
tillagna sig ett kunskapsrelaterat sprdk som berdknas ta cirka fem dr beroende pa
elevernas élder nar de anldnder (Gibbons, 2013; Thomas & Collier, 1997). Att lara sig
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ett nytt sprak dr en utmaning for nyanldnda elever, samtidigt som spraket pekas ut
som en nyckelfaktor for skolframgéng (Hajer & Meestringa, 2010). Tidigare forskning
kring nyanldnda elever och ldrande lyfter fram ett antal framgangsfaktorer, bland
annat modersmdlets betydelse och att elevernas flersprakighet anvands som resurs i
klassrummet. Likasd betonas vikten av att larare har hoga forvantningar och att elev-
uppgifterna ar kognitivt utmanande. Betydelsen av interaktion mellan ldrare-elev
och elev-elev podngteras ocksd, samt att undervisningen bygger pa elevernas tidigare
skolbakgrund (Bunar, 2010; Cummins, 2017; Gibbons, 2013; Thomas & Collier, 2002).

Hajer och Meestring (2010) pekar pa vikten av att larare har fokus p& det sprak
och de dmneskunskaper som anvédnds i dmnet och att ldrare ger rika méjligheter till
interaktion och spriklig stottning for eleverna. Att inte forenkla undervisningen (jfr
Hasselskog, 2010; jfr Lindqvist, 2014) och mdjligheten att ge visuellt och taktilt stod i
sprakinriktad undervisning, lyfts fram som betydelsefulla faktorer. Samtidigt poang-
terar Hajer och Meestringa (2010) att arbetet med att ha en sprakinriktad undervis-
ning gynnar alla elever oavsett spraklig bakgrund. Men fér nyanldnda elever ar det
avgorande att fa en medveten spraklig undervisning. Nyanldnda elever behéver med
andra ord appropriera ett dmnesspecifikt sprak dar deras tidigare erfarenheter tas
tillvara och dar undervisningen ar kognitivt utmanande. I Huitfeldts (2015) studie om
nyanldnda elevers mote med idrottsundervisning visar resultatet att elevernas med-
verkan i undervisning blir ett sitt att tdnka pa annat och att det finns bade en fysisk
och psykisk aspekt i elevernas medverkan. Spraket ar inte avgorande for att kunna
delta i idrottsundervisningen utan det blir ett satt for eleverna att kanna sig delaktig
under lattsamma former. Vidare blir det en mojlighet att ta del av ett mer vardag-
ligt sprak i de sociala méten som uppstdr. Liknande resultat visas av Due och Riggs
(2009) utifrdn en australiensisk kontext dar elever med olika sprékliga bakgrunder
mottes pd mer jamlika sprakliga grunder ndr de spelade fotboll. Interaktionen mellan
elever var inte avhangig av sprdkkunskaper. I tidigare forskning om nyanldnda elever
framkommer ocksa betydelsen av ett interkulturellt forhdllningssétt (Bunar, 2015;
Fridlund, 2011; Lahdenpera, 1997). Med interkulturellt forhdllningssatt avses att sko-
lan som organisation fors6ker majliggéra en mangfald av roster och elevers olikheter
ses som berikande och att elever kan samarbeta och métas. Skolinspektionens (2010)
rapport visar att det finns ett svagt flersprakigt och interkulturellt forhallningssatt
bland ldrarna pa de skolor som undersoktes. Vidare visar rapporten dven att elevernas
tidigare erfarenheter och intressen inte tas tillvara.

Kommunikation och sprak i sléjdundervisning

I sl6jdundervisning ges elever instruktioner och stéttning i deras pagdende proces-
ser. I det arbetet ingdr anvdndning av @mnesspecifika begrepp som i sin tur ofta ar
abstrakta och kan upplevas som komplexa. Det kan till exempel vara problematiskt
att enbart ldsa sig till en beskrivning om hur ett klddesplagg ska sys utan kunskap
om vad olika begrepp betyder. Likasa dr det en utmaning att forsta vad som menas
med till exempel tradrak och hur pappersmallar ska placeras ritt pa tyget innan de-
lar klipps ut. Arbetsprocesser i sl6jd innebdr flera steg och kraver stttning pa olika
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satt och det innebdr ocksd en méangd olika abstraktionsprocesser for eleverna. Vi-
dare behover elever kunna forestalla sig ett foremdl som ska utformas (Johansson &
Lindberg, 2017). P& senare dr finns aven ett utbud kring olika digitala resurser som
kan stotta elever i deras sljdarbeten. Med inspelat filmmaterial kan elever f6lja vi-
deoinstruktioner och se filmerna upprepade ganger (Degerfalt & Porko-Hudd, 2008).
I slojdamnet blir det ett konkret foremal som elever kan sdtta en egen pragel pa och
uttrycka sig genom. I Lindqvists (2014) studie av flersprakiga elevers litteracitetsprak-
tiker, framtrader i de intervjuer som genomforts, hur eleverna upplever spraket i sl6j-
den olika, allt frdn enkelt och svart till "gammaldags” (s. 64). Tidigare forskning har
aven visat att sl6jdldrare tenderar att férenkla sprakbruket till elever i sl6jdundervis-
ning. Slojdldrare introducerar relevanta begrepp forst ndr de ar aktuella i elevernas
pagdende slojdarbeten (Hasselskog, 2010). Vidare pdpekar Hasselskog slojdlarares
mojligheter att vara en spraklig forebild, sarskilt som interaktion med elever dr cen-
tralt i undervisningen. Interaktionen med elever ger lararen mojlighet att utmana
elever sprdkligt. Liknande resonemang kring betydelsen av dialog finns hos Lind-
qvist (2014) som pekar p& problematiken med att larare har ett férenklat sprakbruk, i
en undervisning dar flersprakiga elever skulle behdva en mer dialogisk kommunika-
tion och interaktion.

I sl6jdundervisning ar det mgjligt att mediera mening genom olika multimodala
handlingar, s& som gester, uttryck, blickar och tal, vilka kan bli en resurs for elever
och ldrare. Mgjligheten att dessutom kunna rora vid verktyg och material, samt kdn-
na hur svarvstdlet moter svarvamnet kan mediera mening for elever, och for nyan-
landa elever kan resurserna sattas i en situerad kontext (Gyllerfelt & Johansson, 2021).
Andersson (2019) lyfter fram slojdlarares fiktiva och konkreta arbete i larsituationer
med elever i grundskolan. Med fiktiv handling menas att ldraren gor en "som om”-
handling, till exempel att ldraren gor en "klipprorelse” med handen, vilket forutsét-
ter att den elev man kommunicerar med vet vad "som om”™handlingen betyder. Med
konkret handling gor lararen i stédllet en konkret handlingsburen demonstration. An-
dersson (2019) pekar vidare pa lararens mojligheter vid val av kommunikationsform
och att den valda formen har betydelse for eleven. Genom exemplet "sl6jdpase” lyfter
Borg (2009) slojdamnets komplexitet i de foremal elever arbetar med. Borg menar att
arbetet med sl6jdpasen rymmer en rad olika kunnanden och komplexa moment och
visar att det &r langt ifran enkla handlingar (jfr Frohagen, 2016). Det kan vara proble-
matiskt att forstd dmnesbegreppens innebord, vilket visas i Johansson och Lindbergs
(2017) studie kring att lara sig se trddraken i tyg. Det staller i sin tur krav pd hur larare
anvander dmnesspecifika begrepp. Betydelsen av dialog mellan slojdldrare och elever
podngteras av Andersson med kollegor (2020). De argumenterar for sprakets stottan-
de funktion i relation till den konkreta mojligheten att visa tredimensionellt i en kon-
text dar mdjligheten till olika kommunikationsformer ar stor. I studien framkommer
vidare att slojdlararna uppfattar den kommunikation de ger i undervisningen som
enbart verbalspraklig. Andra kroppsliga handlingar hamnar i skymundan f6r lararna.

35



36

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2021: 2 VOL. 9

Gyllerfelt

Teoretiska utgdngspunkter
Att lara sig och kunna anvdnda dmnesspecifika begrepp innebdr att elever behover
mota begreppen och ges méjlighet att anvanda dem. I slojdpraktiken handlar det ofta
om komplexa dmnesspecifika begrepp. Att inte dela samma forstasprak och att vara
ny i motet med ett nytt dmne innebdr en méangd olika utmaningar for bade nyan-
landa elever och deras larare. Denna artikel tar avstamp i en sociokulturell tradition
dar interaktion och samspel mellan manniskor ar centralt (Saljo, 2000; Vygotskij,
2000; Vygotsky, 1978, 1986). Vidare betonas historiska, sociala och kulturella sam-
manhang dar individen tidigt gar fran att vara biologisk varelse till att bli ndgon i ett
sociohistoriskt och sociokulturellt sammanhang genom socialisering (Salj6, 2000).
Betydelsen av det sociala samspelet dr av vikt for larande och méjligheten att dela
erfarenheter och kunna ta med sig erfarenheter till nya sammanhang. For slojdun-
dervisning dr interaktion och kommunikation mellan elever och slojdldrare centralt.
Slojdldrare stottar och interagerar i elevers olika processer fran idé till fardigt slojd-
foremal. Likasd ar eleverna involverade i varandras arbeten och kan under processen
anvdanda en mdngd olika resurser for andamadlet, resurser som tillsammans bidrar till
ett meningsskapande for dem (Johansson, 2002). Att tilligna sig ett amnessprak ar
en aspekt av att bli delaktig i en praktik (Lave & Wenger, 1991). Denna artikel handlar
om hur nyanldnda elever moéter en, for dem, ny praktik med ett nytt dmnesspecifikt
sprdk och ett nytt dmnesinnehall. Som nyanland elev betonas spraket, bade det ta-
lade och skrivna, som en central del i elevernas ldrande och for livet i stort i ett nytt
land, till skillnad fran elever som méter sldjdundervisningen tidigt i grundskolan och
succesivt skolas in i en situerad sl6jdpraktik tillsammans med andra. De nyanldnda
elever som exempelvis borjar i hogstadiet ndr de kommer till Sverige kan sdgas bli vad
Lave och Wenger (1991) kallar for legitima perifera deltagare, i betydelsen att de sakta
inforlivas i en praktik, i en praxisgemenskap och kan réra sig mot det betydelsefulla
deltagandet, "and the mastery of knowledge and skill requires newcomers to move
toward full participation in the sociocultural practice of community” (s. 29). En social
gemenskap ddr manniskan deltar och kan anvinda de resurser som finns till hands.
Betydelsen av interaktion, kommunikation och representation ar ocksd av intres-
se i denna artikel dar dven en multimodal ansats anvands (Jewitt, 2017; Kress, 2010;
Kress, m.fl., 2001; Selander & Kress, 2017). Ett multimodalt perspektiv fokuserar de
resurser som anvands i interaktion, kommunikation och representation, dar olika
resurser (modes) har olika potential i larsituationer och skapar mening, "Each mode
does a specific thing: image shows what takes too long to read, and writing names
what would be difficult to show” (Kress, 2010, s. 1). Det verbala spréket ses som en
resurs bland andra resurser som anvands for att skapa mening (Kress, 2010). I den har
artikeln ar interaktionen, samspelet och multimodala méjligheter mellan nyanldnda
elever och slojdlarare av intresse. Artikelns teoretiska utgangspunkter majliggor att
studera hur dmnesspecifika begrepp i sléjdundervisning tar sig uttryck i slojdprakti-
ken dar elever och slojdlarare inte delar samma verbala sprak men dér andra tillgdng-
liga resurser kan majliggora ett meningsskapande.
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Material och metod

Artikelns dataunderlag dr hamtat fran ett storre empiriskt material. Hela materialet,
cirka 20 timmars film, samlades in under sléjdundervisningen pa tva skolor, tva da-
gar i veckan, under en termin i arskurs 8 och 9. I den sl6jdgrupp som den har arti-
kelns data dr hamtade fran, var det mellan 20 och 24 nyanldnda elever och tva sl6jd-
larare. Det varierande antalet beror pd att elever flyttade under terminen eller att nya
elever tillkom. Mgjligheten att fanga nyanlanda elever och sldjdlarares anvandning
av amnesspecifikt sprak har skett genom videodokumentation, dar en handhdllen
videokamera har anvants. Att anvanda videodokumentation i sléjdundervisning som
metod gor det mojligt att finga faktiska handelser och komma néra det som studeras.
[ efterhand blir det ocksd mojligt att "atervanda” till klassrummet genom det filmade
materialet, och d& kunna folja skeenden mer i detalj och att kunna se materialet fler-
talet gdnger (Cohen m.fl., 2011; Johansson, 2011; Renholt, 2003). Sljdldrare och elever
mots i undervisningen utifran interaktion och instruktioner och det insamlade mate-
rialet ar darfor fyllt av den hér typen av aktiviteter och handlingar. Det ger i sin tur ett
rikt material och urvalet har darmed fatt begrdansas utifrdn nar dessa instruktioner
skett. Men ett klassrum ar ocksa fyllt av andra elever och sléjdklassrum &r rum med
stor rorlighet for larare och elever. Elever ror sig mellan arbetsbord, materialskap och
de forflyttar sig ndr de hamtar verktyg och material. Med ett storre empiriskt under-
lag dr det vasentligt att inledningsvis skapa en 6verblick och helhet kring materialet..

Analys

Analysen av data har genomforts i olika faser. I den forsta fasen har det storre em-
piriska materialet studerats i sin helhet. Vid denna forsta genomgang gjordes an-
teckningar i form av stodord. Utifran dessa forsta analyser kunde jag gd vidare i en
andra fas och da gora ett urval av sekvenser med fokus pa nyanldnda elevers mote
med dmnesspecifika begrepp. Materialet har sedan i en tredje fas transkriberats och
mikroanalyserats, som innebar analys pa detaljniva for att pa sa satt skapa forstielse
kring nyanldnda elevers mote med dmnesspecifika begrepp (jfr Heath, Hindmarsh &
Luff, 2010; Jewitt, 2017).

Hela forskningsstudien har genomforts i linje med Vetenskapsradets etiska princi-
per (Vetenskapsradet, 2017). Under forskningsprocessen har Vetenskapsradets krav pa
information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande tagits hansyn till. Eleverna, elev-
ernas vardnadshavare och ldrarna har informerats om studien och elevernas samtycke
har getts skriftligt (pé elevernas modersmadl) och muntligt. Likasa har elevernas vérd-
nadshavare gett sitt skriftliga samtycke till deras barns medverkan. Vidare har eleverna
informerats om att deras medverkan &r frivillig och om deras mgjlighet att ndr som
helst avbryta sin medverkan. Samtliga medverkande elever och ldrare har avidentifie-
rats genom att ansiktena i de stillbilder som presenteras i resultatet har skuggats.

For att kunna beskriva hur nyanldanda elever moter ett dmnesspecifikt sprak i slojd-
undervisning inleds artikelns resultat med en ingdngssituation for att fa en kontext
till efterfoljande analyssituationer. Ddrefter f6ljer de transkriberade utdragen i ta-
bellform med stillbilder och text kring vad som sker i varje utdrag, vem som gor vad,
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vad som sdgs och annat som sker. Det {dljs av en sammanfattande analys. Artikelns
resultat illustrerar hur nyanldnda elever moter ett amnesspecifikt sprak i larsituatio-

ner i sléjdundervisning.

Resultat

[ foljande avsnitt redovisas artikelns resultat utifran totalt tre utdrag dar det forsta
utdraget som presenteras, Rita mot rdta ar uppdelat i 1A och 1B. Det f6ljs sedan av ut-
drag 2, Kant i kant. Eleverna i utdragen nedan har olika sl6jdféremdl pa gang och alla
har kommit olika langt i sina processer. Utdragen ar himtade fran sljdundervisning

i textil materialinriktning.

Utdrag 1A.

Rdta mot rdta (total lingd av hela utdrag 1A och 1B: 2 minuter och 10 sekunder)

Ingangssituation: Den elev (randig skjorta) som star i fokus i det har utdraget arbetar med att
sy en kudde och han har klippt ut fram- och bakstycke. Lararen star mitt emot eleven pa andra
sidan bordet. Det &r flera elever som har samlats runt det tillklippningsbord som ar placerat mitt i
rummet. Lararen hjélper en av eleverna med att satta i ett resarband i linningen till ett par byxor.
En annan elev ska sy ihop sin tréja och far instruktion utifran det. Eleven som &r i fokus i utdraget

soker lararens uppmarksamhet och vill ha stéttning i hur han ska komma vidare.

Videostillbild Vem Gor vad Séger Annat
Stillbild 1:1

1:1 Lar Handleder klart en elev och vinder | Du och jag
sig mot den eleven som star ska prata om
mittemot. réita mot

rita.

1:1 Elev | Haller fram- och bakstycke i Vad betyder | Hjilper
hinderna vid bordet. Riktar blicken | det? samtidigt
mot ldraren. den elev

som stér till

1:2 Lir Tittar mot eleven. Vinder sig Ja, vad héger om
sedan mot den elev som stér till betyder det? | ldraren.
vinster som far instruktion i sitt Jag vill prata
pagéende projekt. med dig om

det.
Stillbild 1:2

1:2 Elev | Nir det dr elevens tur skjuter han Eleven i
fram sina tygstycken (fram- och bakgrunden
bakstycke) mot liraren som tar ‘miter ut
emot. Tittar ner mot tygerna. resar till

sina byxor.

1:3 Lar Tar emot tygstyckena.

1:4 Lar Tittar mot eleven, lagger tyget med | Vilken sida
elevens applikation “riitt” och vill du ha
tygets avigsida s att den sidan upp?
syns.

1:3 Elev | Tittar ner mot tygstyckena och mot
det ldraren gor.

1:5 Lar Tittar mot eleven. Haller upp Vilken sida En tredje
hinderna som for att visa "utat” vill du se elev

utit pa kommer in
kudden? i rummet

1:4 Elev | Tittar ner mot sina tygstycken. (Ser och stiller
ut att fundera). For sakta ena sig pa
handen mot den ena tygstycket. ldrarens

vinstra
sida.
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Stillbild 1:5

1:6 Lar Pekar pé tygets ritsida diir elevens | Ar det den?
applikation &r sydd.

1:5Elev | Tittar mot det lararen visar. For
sakta och lite avvaktande sin hand
mot det ena tygstycket.

1:7 Lir Tittar mot eleven. Pekar mot tygets | Eller ér det De tva
avigsida. den? andra
cleverna
1:6 Elev | Tittar ner mot tyget, for handen som stir
mot tygstycket. vid bordet
lyssnar och
tittar dd
och da mot
det ldraren
och eleven
Or.

1:7Elev | Riktar forst blicken bort mot
dérréppningen som om att han
funderar igenom sitt svar.

1:8 Elev | Vinder sedan ner blicken mot tyget | Den
och pekar pa tygets avigsida.

1:8 Lir Har blicken riktad mot eleven, Du vill se
haller handen mot tygets avigsida. | den utat?

1:9 Elev | Riktar blicken ner mot tyget och
pekar mot tygets avigsida. Nickar.

1:9 Lar Tar tygets avigsida och ligger Sé nar du
handen pa avigsidan med blicken har din
riktad mot eleven. kudde i
soffan, ska

den se ut sa?
1:10 Elev | Tittar ner mot tygstycket, tittar upp

mot liraren.
1:11 Elev | Tar med ena handen i tygets ena Nej Eleven som
kant (ler). Viinder tygets avigsida ska mita ut
s att ritsidan hamnar upp. sin resdr
tittar ner
1:10 Lar | Nickar (ler) pekar mot tygets Nej, dé vill men tittar
ritsida, tittar mot eleven. du ha den sedan upp
utét, eller igen och
hur? foljer med i
instruk-
1:12 Elev | Nickar. Ja tionen.

1:11 Lar | Lagger upp tygerna med rétsidan Di kallar Klappar

upp pa bordet. Ligger handen pi man den samtidigt
den riita sidan. Vinder upp en del rétsida. med
av tyget sa att avigsidan syns. handen pa
den rita
1:13 Elev | Tittar mot det ldraren visar. Nickar. sidan.
1:12 Lar | Haller handen pa den riita sidan Avig sida Bada
och viker sedan upp den aviga eleverna
sidan igen, tittar mot eleven. har foljt det
som ldraren
siger och
Stillbild 1:12
1:14 Elev | Siger svagt "avigsida”. Avigsida Eleven till
viinster om
1:13 Lar | Haller handen mot den rita sidan. Rit, ldraren
Riktar blicken mot eleven. viinder
iven upp
1:14 Lér | Vinder p tyget och visar Avig, ok blicken
avigsidan med blicken mot eleven. mot den
elev som &r
1:15 Elev | Nickar forsiktigt. i fokus nér
han svarar

ldraren.
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I utdrag 1A, vill ldraren f3 eleven att forsta vad som menas med tygets rdtsida och
avigsida sa att han sedan kan sy ihop kudden. For att eleven ska fa en forstaelse for
begreppen blir det tydligt hur liraren anvdnder den blivande kuddens fram- och
bakstycke men ocksa andra tillgdngliga resurser sa som tal, handlingar, blickar och
gester for att stotta och skapa mening for eleven. Lararen utgdr inledningsvis fran
de tva tygstyckena och undrar "Vilken sida vill du se utdt pa kudden” (stillbild 1:4)
och gor samtidigt en gest nar hon sdger "utat” och pekar forst pa ratsidan och sedan
avigsidan. Eleven funderar och pekar pd avigsidan (Elev 1:9). I och med att det blir
fel sida att ha "utat” behdver lararen hitta satt att forklara att avigsidan da syns utat.
Hon placerar tyget framfor eleven och fragar "Sa ndr du har din kudde i soffan, ska
den se ut s&?” (Lar 1:9). Lararen hanvisar till kontext utanfor skolan, i det har fallet
soffan hemma. Eleven ler och svarar "nej” (Elev 1:11). Lararen forklarar ”da kallar man
den ratsida” och klappar med handen pa tygets rdta sida (Lar 1:11). Genom att anvanda
materialet och andra tillgdngliga resurser kan lararen hjdlpa eleven till en forstaelse
av vad som dr tygets rdta och aviga sida. De dmnesspecifika begreppen, ritsida och
avigsida, som ar aktuella i situationen kan tyckas abstrakta for nagon som méter dem
for forsta gangen men i instruktionen satts begreppen i en konkret, situerad kontext
for eleven. Det blir en rik multimodal kontext som de bdda tva kan anvdnda. Det
finns en potential i att kunna utgd fran elevernas féremal och kunna sitta begrepp
i en tydlig kontext for eleverna. I utdraget dr dven tvd andra elever nirvarande. Den
ena eleven dr med fran borjan och den andra eleven kommer in efter en kort stund
(stillbild 1:4). Eleverna ar delaktiga i det som sker genom att de lyssnar och féljer vad
som sdgs och gors i situationen. Det blir en larsituation dven fér dem genom att de
véljer att std kvar och lyssna.

Utdrag 1B.

Eleven ska sy ihop delarna rita mot rdta med en raksém runt om tygets kanter. Léraren visar
hur tygerna ska placeras.

Stillbild 1:13
1:15Lar | Pekar med fingret runtom tygets Nu vill jag att | Elever i
kant for att visa var eleven ska sy, | dusyr bakgrunden
runtom avigsidan. tittar mot
det ldraren
1:16 Elev | Ler och tittar mot det ldraren gor. visar.

1:17 Elev | Tittar ner mot det ldraren gor, ler

forsiktigt.
1:18 Elev | Tittar fragande mot ldraren. Sy? Elev
ldmnar
1:16 Lar Tittar mot eleven. Varfor, varfor | rummet.

vill jag att du
ska sy sa?
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Stillbild 1:15

1:19 Elev | Lyfter pa det dvre tyget sd att han | Vet inte?
ser ritsidan pa tyget, tittar och
riktar sedan blicken mot liraren.

1:17 Lar | Gor en "frégande” min/uttryck
med blicken riktad mot eleven.

1:18 Lar | Tittar mot eleven. Sa har vill inte | Eleven
du ha? tittar mot
det liraren
1:20 Elev | Tittar mot ldraren. Nej gor.
1:19 Lar | Gor gest med hinderna som om Men nir du
att hon vringer tygerna. har sytt sa ska
du vringa
1:21 Elev | Nickar. den.

1:20 Lar | Visar med hjilp av tygerna och Hir se, titta!
gester hur det ser ut efter att
sommarna ir sydda och nér
tygerna dr vringda.

1:22 Elev | Tittar mot det lararen gor. Nickar.

Stillbild 1:18
1:21 Lar | Flyttar sig till bordets andra sida Nir du har Eleven
och visar pa elevens skjorta hur sytt, ser du, tittar och
sommen sitter pa avigsidan och sytt pd haller upp
hur det sedan ser ut pé ritsidan avigsidan, ndr | sitt eget
nar sommen ar sydd. man vranger foremal.

den, ritsidan
1:23 Elev | Tittar mot det ldraren forklarar.

1:22 Lar | Tar fram elevens tygstycken. Likadant
Liagger handen pa elevens tyg.

1:24 Elev | Tittar mot sina tygstycken.
1:23 Lar | Visar hur eleven ska sy ihop sina

tygstycken sa att det blir en kudde
och hur han ska sy.

[ utdraget, 1B, vill lararen fa eleven att forstd hur tygerna ska placeras nar han ska sy
ihop fram- och bakstycke. Tygerna hamnar da rata mot rata med avigsidan synlig.
En hantverkstradition och somnadskunnande som kan upplevas svart for elever att
abstrahera. Nar tygerna har sytts ihop, for att sedan vrangas, hamnar sdmmarna pa
insidan och tygets réta sidor blir synliga. Detta skapar ocksa en estetisk effekt som
i utdraget inte diskuteras eller forklaras utan det ar begreppen, ritsida och avigsida,
och forstdelsen av hur tygerna ska sys som hamnar i fokus. Eleven stéller sig fragande
till hur tygerna ar placerade och undrar "Sy?” (Elev 1:18). Han lyfter pa det dvre tyget
och sager "Vet inte” (Elev 1:119) pa frdgan fran lararen (Ldr 1:18). Lararens ansiktsut-
tryck, att hon ler, vittnar om en medvetenhet kring momentet att tygerna maste sys
just rdta mot rata, vilket gor att avigsidan da hamnar utat och sager ”Sa har vill du
inte ha det” (Lar 1:18). Hon forklarar att han sedan ska vranga och gor samtidigt en
rorelse som om hon vranger tyget (Lar 1:19). Lararen valjer sedan att fortydliga ge-
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nom att forst visa rdta sidorna pa tyget men gir sedan mot eleven och visar istdllet
pé elevens skjorta vad som dr rdta, aviga och var sdmmen hamnar och sdger "Nar
du har sytt, ser du, sytt pd avigsidan, nar man vranger den, ratsidan” (Lar 1:21). P4 sd
satt visar lararen dven eleven den estetiska effekten av att tygerna sys rata mot rdta.
Genom hela utdraget foljer eleven fokuserat det lararen sdger och visar. Pa liknande
satt som i utdrag 1A framgar av det hdr utdraget pa en larsituation ddar amnesspecifika
begrepp satts i en konkret kontext for eleven. Att férsta hur tygerna ska placeras nar
de ska sys ihop och att det sedan ska vrdangas dr komplexa moment som bygger pa
hantverkstradition och kan upplevas abstrakt for elever, oavsett modersmal. Genom
att pa olika sdtt nyansera sin instruktion ger lararen eleven flera méjligheter att forsta
abstrakta begrepp sd som rdtsida, avigsida och vridnga i handling genom anvdandning
av olika multimodala resurser. Lararen visar pd sd sdtt att abstrakta dmnesspecifika
begrepp kan visas konkret i handling. Lararen stottar eleven genom att erbjuda flera
olika mojligheter att forsta begreppen, genom exempelvis materialet, gester, tal, blick
och ansiktsuttryck.

Sammanfattningsvis visar utdrag 1A och 1B att de @mnesspecifika begrepp som
eleven moéter hamnar i en situerad konkret kontext i lararens instruktioner. Det blir
en rik multimodal kontext dir olika resurser s& som material, gester, kropp, blick-
ar, tal och positioner kan samverka. Likasd kan lararen anvdnda sig av elevens egen
skjorta for att forstarka och sammantaget visar det pa rika mojligheter for lararen att
nyansera sina instruktioner for eleven. Eleven kan dven ge lararen direktrespons om
han har forstatt eller inte och ldraren kan dd nyansera sin instruktion. Eleverna som
star bredvid dar med under nastan hela instruktionen och blir pa sa sdtt ocksd en del
av larsituationen.

Utdrag 2.
Kant i kant (total ldngd fér hela utdraget 41 sekunder)

Ingangssituation: Eleven som &r i fokus i utdrag 2 syr en tréja och ska sy ihop fram- och bak-
stycke. Han star tillsammans med flera andra elever och lararen vid ett tillklippningsbord. En av
de andra eleverna som star runt bordet har precis fatt instruktion om hur han ska placera tygerna
“kant i kant”. Eleven i utdraget behover stéttning i hur han ska sy ihop tygerna och soker lararens
uppmarksamhet genom att han sager “Jag har gjort!” och haller fram det han har nélat.

Videostillbild Vem Gor vad Siger Annat
Stillbild 2:1
. 2:1 Elev | Nalar sin troja, soker lararens Jag har gjort! Elever i
blick och uppmirksamhet, bakgrunden
vinder sig mot ldraren. skrattar at

néagot nagon
2:1 Lar Vinder sig mot eleven. sa.
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Stillbild 2:2

2:10 Lar

handen mot symaskinsrummet

Tittar mot eleven.

2:2 Lir Gar fram mot eleven och tittar Ja! Vad har du Elever i

mot det eleven har nalat. gjort? bakgrunden
arbetar med
2:2Elev | Tittar ner mot sina tygstycken. sina projekt

2:3 Lir Sitter ihop hinderna, med Vad heter det?
handflatorna mot varandra,
tittar mot eleven (ler)

2:3 Elev Tittar ner mot sin troja (ler)

2:4 Elev | Tar sig for pannan, som om att Elever i
han funderar och forsoker hitta bakgrunden
ritt ord (ler) arbetar med

egna projekt

2:4 Lar Ler och skojar

med
2:5Elev | Tar ner handen frdn pannan, Kant varandra.
tittar, funderar och siger sedan
“kant”
2:5 Liar Ler och tittar mot eleven. Kant
Stillbild 2:5

2:6 Elev Tittar ner mot tygstycken, (ler) Kant i kant Elever
vinder sig mot ldraren nér han pratar med
kommer pé att det heter “kant i varandra i
kant”. bakgrunden.

2:6 Lir Slar ut med hénderna i en 6ppen | Kant i kant,
gest (ler) bra!

2:7 Lir Tittar mot eleven. Titta, du har satt

det kant i kant

2:7Elev | Riktar blicken ner mot det han
har nélat.

2:8 Lir Tittar mot eleven. Mycket bra.

2:9 Lir Riktar blicken mot eleven. Vad ska du gora

nir du satt det
kant i kant?

2:8 Elev | Riktar blicken mot ldraren.

2:9 Elev | Letar efter ord, pekar med Jag ska sy
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Stillbild 2:9
2 2:11 Lar | Gor som en “végrorelse” med Vad heter det Elever i
handen i luften nir du... pratar och
skrattar i
2:10 Elev | Foljer lararens rorelse. bakgrunden.
2:11 Elev | Gor samma vagrorelse som
ldraren.
2:12 Lar | Haller upp hénderna i luften Symaskinen,
som om att hon “haller i en vad ska du
symaskin” och gor samma gora?
vagrorelse med handen igen.
(som om att hon trdr maskinen)
2:12 Elev | Upprepar vagrorelsen igen med | Ah
handen. Letar efter rétt ord.
2:13 Elev | Haller upp hinderna som om att | Vad heter den? Elever
han haller i en tradrulle till kommer
symaskinen fran
symaskins-
2:13 Lar Riktar blicken mot eleven. Trad, sytrad rummet och
stiller sig
2:14 Elev | For handen "upp och ner”, letar | Ja, jag ska... vid lararen.
efter ord.
2:14 Lar | Tittar mot eleven. Du ska trd,
maskinen
2:15 Elev | Tittar mot ldraren, nickar. Tréd maskinen,
ok
2:15 Lar | Tittar mot eleven. Trd maskinen

[ utdrag 2 vill eleven inledningsvis visa for lararen att han har lagt tygerna "kant i
kant” och lararen vill f& eleven att beratta och sager "Ja! Vad har du gjort?” (Lar 2:2).
Genom att placera tygerna kant i kant kan eleven sedan sy ihop sin tréja. Lararen
stottar eleven i att komma fram till att det heter "kant i kant”. Forst sdger eleven
"kant” (Elev 2:5) sedan sdger lararen "kant” (Lar 2:5) som leder fram till att eleven
sager "kant i kant” (Elev 2:6) och visar att han har placerat tygerna "kant i kant” (Lar
2:7). Eleven har troligtvis hort "kant i kant” tidigare i undervisningen och kan nu med
lararens stéttning visa att han har forstatt.

Sedan gar det 6ver till att han ska trd symaskinen. Det blir en stérre utmaning for
bade eleven och lararen ndr lararen vill fa eleven att forsta att han ska trd symaski-
nen och boérja sy. I och med att de inte dr vid en symaskin férsoker lararen genom
olika resurser skapa forstaelse kring att eleven ska “trd maskinen”. Forst genom att
gora "vagrorelser” (Lar 2:11), rorelser som eleven speglar (Elev 2:11). Sedan gér lararen
vidare med att hélla upp hdanderna som om att hon héller en symaskin (stillbild 2:10).
Eleven har forstatt att det har med symaskinen att gora och gor en gest som om att
han har en tradrulle i handen och fragar "Vad heter den” (Elev 2:13). Han visar pa s
sdtt att han vet genom sin gest, men saknar begreppet. Lararen hjalper sedan honom
med att han ska trd symaskinen (Lar 2:14). Utan de fysiska artefakterna sa som sy-
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maskin, tradrulle, blir begreppen en utmaning for bade lararen och eleven i att skapa
forstaelse. Tillsammans l6ser de det genom tillgdngliga resurser. Utdraget i sin helhet
visar ocksa liksom i utdrag 1A och 1B pé en rik multimodal larsituation. Eleven forstar
och kan ldsa av ldrarens gester och tvartom. Samtidigt visar utdraget pa komplexite-
ten i undervisningen och de dmnesspecifika begreppen. P4 samma sdtt som i utdrag
1A och 1B ir det andra elever som ir nirvarande i situationen. Aven om de i det hir
utdraget dr upptagna med att prata om annat ar de majligen delaktiga och blir i sa
fall aven har ett stod i situationen. Det gor ocksa att de dr ndra ldraren ndr hon ar klar
med instruktionen. D4 soker de snabbt lararens uppmdrksamhet.

Sammanfattningsvis visar utdrag 2 pa betydelsen av lararens och elevens anvand-
ning av multimodala resurser for att skapa forstaelse dels kring ett @mnesinnehall,
dels kring dmnesspecifika begrepp i situationen. Det blir dven ytterligare komplext
for dem nar de inte ar invid en symaskin dar lararen kanske enklare hade kunnat
visa. Samtidigt loser de utmaningen genom de tillgdngliga resurser som finns till
hands. Analysen tyder pd betydelsen av olika multimodala mdjligheter f6r att kunna
skapa forstdelse kring amnesspecifika begrepp sarskilt ndr elever och larare inte de-
lar samma verbala sprak. De kan med tillgangliga resurser resonera sig fram till en
forstaelse av instruktionen

Diskussion och slutsatser

Artikeln syftar till att identifiera och beskriva hur nyanldnda elever méter amnes-
specifika begrepp i multimodala ldrsituationer i sl6jdundervisning. Resultaten visar
hur nyanldnda elever kan méta dmnesspecifika begrepp i konkreta, situerade kontex-
ter dar interaktionen erbjuder rika multimodala mojligheter. Genom anviandning av
olika multimodala resurser kan slojdldrare och nyanldnda elever skapa mening kring
komplexa och abstrakta begrepp. Vidare visar resultaten hur andra elever i gruppen
kan bli delaktiga lararens instruktioner. De rika multimodala méjligheterna i sl6jd-
klassrummet gor det mojligt att nyansera instruktioner och erbjuder nyanldnda elev-
er en rik kontext och vidgar kommunikativa méjligheter i undervisningen.

For nyanldnda elever har tidigare forskning visat pa vikten av interaktion och att
de mots av undervisning som utmanar (Bunar, 2010; Gibbons, 2013). I utdrag 1A, till
exempel, uppehéller sig eleven och ldraren vid de tygstycken som eleven ska sy ihop.
Ldraren stottar eleven genom instruktionen i att forsta begrepp som rdta mot rdta,
rdtsida, avigsida och vrdnga. Genom tygernas rat- och avigsida ger ldraren eleven en
forstaelse for vad som dr avigsida och vad som dr rdtsida, det vill sdga begreppen vi-
sas i materialet for eleven och ger eleven en konkret, situerad forstaelse. Nar eleven
véljer "fel” sida pd tyget, utifran vad som anses vara fel sida ur en hantverkstradition,
gar ldraren vidare med att ge eleven fler méjligheter till att forsta skillnaden pé avig
och rét sida pa tyget. Genom tillgdngliga resurser sdsom tygerna, gester, blickar och
verbala handlingar fortydligar lararen instruktionen for eleven, men hon gor det utan
att forenkla. Snarare forsoker lararen nyansera instruktionen for eleven (jfr Hajer &
Meestringa, 2010). I slutet av utdrag 1B, forflyttar sig lararen i stallet fram till eleven
och tar hjalp av elevens egen skjorta och visar pa skjortans rata och aviga sida hur
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sommarna ar sydda. Utdraget visar ocksa pa den kognitiva utmaning som uppgifter i
slojd innebar. Det finns med andra ord en potential i att kunna anvanda olika resur-
ser eller som i utdraget, elevens egna klader for att forklara ett amnesinnehadll eller
fa begreppsforstdelse i konkreta situationer (jfr Andersson m.fl., 2020). Lararens val
av att fortydliga och nyansera instruktionen ger eleven mojlighet att forstd begrep-
pen och bidrar till ett meningsskapande. Det innebdr samtidigt ett kognitivt arbete
for eleverna (Kress, 2010; Kress m.fl., 2001). Som slojdlarare ar det betydelsefullt att
fundera igenom och reflektera 6ver hur begrepp kan visas och férklaras, specifikt for
nyanldnda elever, men dven for elever som har svenska som modersmal med tanke pa
de olika begreppens abstrakta karaktdr. Utifrdn en multimodal utgdngspunkt visar
resultaten ocksd pa majligheten att fundera 6ver resursernas potential och dess me-
ningserbjudanden i sldjdundervisning generellt.

Slojdklassrummets rika multimodala kontext gor det mojlighet for elever att visa
kunnande bortom enbart skrivet och talat sprdk. I utdrag 2 visas hur eleven inte hit-
tar ratt begrepp for tradrulle. Genom att halla upp pekfinger och tumme i en gest
framfor lararen med ena handen, som om att eleven héller i en traddrulle, visar han
for lararen vad det ar han saknar begrepp for, men har kunskap om. Utdraget visar
pd betydelsen av att uppmdrksamma och uppmuntra nyanlédnda elevers anvandning
av olika uttryckssatt. Att fd visa kunskaper bortom enbart verbalt sprak kan ses som
en styrka i slgjddmnet. Kress (2010; Kress m.fl., 2001) argumenterar for betydelsen av
att det talade och skrivna spraket ar en resurs bland flera resurser for elever att visa
kunnande. Detta kan i sin tur diskuteras i relation till Andersson med kollegor (2020)
som menar att sléjdamnet har rika kommunikativa majligheter, men att det finns en
risk att verbala handlingar tar 6ver i instruktioner. Lararen i den hér artikelns utdrag
ar medveten om elevernas begrdansade kunskaper i svenska och kanske att det gor
att hon funderar igenom hur hon ska foérklara begreppen. Det i sin tur vittnar om en
utmaning for slojdlarare, dels att utmana nyanldnda elever sprékligt, dels att hitta en
niva dér eleverna forstar komplexa dmnesspecifika begrepp. Att som ldrare planera
hur instruktioner kan ges, var de ges och hur de ges och vilka tillgangliga resurser
som finns i klassrummet kan for nyanldnda elever vara betydelsefullt.

I de utdrag som presenteras i artikeln dr, som framgatt, &ven andra elever ndrva-
rande i ldrsituationerna, dven om de inte ar specifikt i fokus for artikeln. De lyss-
nar och tittar pa det som sigs och gors, stannar kvar vid ldrarens instruktion, vilket
innebar att de ocksa kan bli delaktiga och det kan da bli ett lartillfélle dven for dem.
De andra eleverna kan dven sdgas bli ett stdd for de eleverna som far instruktioner
(Johansson, 2002). Det blir erfarenheter som de kan ta med sig i det egna slojdarbe-
tet. Utdragen visar dirmed ocksd potentialen i slojddmnets sociala aspekter och det
situerade larandets potential (Lave & Wenger, 1991) och hur sl6jdlarare kan anvanda
den situerade mojligheten i undervisning med nyanldnda elever. Rummets moblering
gor det mojligt for elever att forflytta sig, stdlla sig bredvid ndr nagon annan far en
instruktion och kan darmed vara delaktiga i varandras arbeten (Johansson, 2002;
Lave & Wenger, 1991). Det kan ocksd vara ett sitt att engagera eleverna i varandras
processer och skapa sociala mdten mellan elever.



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2021: 2 VOL. 9 47

Gyllerfelt

Resultaten i den har artikeln visar att de uppgifter som eleverna arbetar med visar
pd dmnesinnehall som dr komplext och kognitivt utmanade for eleverna. I utdrag 1A
arbetar eleven med att sy en kudde som for en kunnig kan te sig enkelt. Att forsta
hur tyget ska placeras med tygets rita sida mot varandra for att sedan vrangas, visas i
utdraget inte vara enkelt. Att sl6jd skulle vara enkelt eller att det ar ett dmne med "en-
kelt sprdk” behéver nyanseras och problematiseras vidare samt tydliggora de kogni-
tiva utmaningar som elever stélls infor i slojdundervisningen. Resultaten visar ocksa
hur slojdlarare kan stétta elevernas meningsskapande multimodalt pa olika sitt och
darmed att slojd ar ett amne med kommunikativt rika multimodala méjligheter.
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ABSTRAKT

Artikeln belyser och beskriver den ldrmiljé som nyanldnda elever méter i sléjdklassrum i svensk
grundskolekontext. Det empiriska materialet har samlats in genom videodokumentation pd tva skolor
med nyanlénda elever, i ar 8=9 i slbjdundervisning. Resultatet visar att nyanldnda elever méter en rik
ld@rmiljé i sléjdklassrum som bidrar till social interaktion, delaktighet och multimodal kommunikation och
interaktion i undervisning. Vidare visas hur interiér och méblering i sl6jdklassrum méjliggér samarbete
mellan elever och att sléjdklassrummets Idrmiljé erbjuder resurser som kan anvdndas som ldromedel i
undervisningen.

Nyckelord:
slojdklassrum, sl6jd, nyanldanda elever, multimodalitet

INLEDNING

Att som nyanland elev mota svensk skolkontext innebar olika slags utmaningar. Eleverna ska till exempel
lara sig ett helt nytt sprak, samtidigt som de ska lara sig beharska @mnesspecifika begrepp i skolans alla
dmnen. Nyanlanda elever ar ingen homogen grupp utan de har alla olika behov. Dock har de det
gemensamt att de ar nya infor det svenska spraket (Bunar, 2010; Mansson, 2016). Svensk skola har lang
erfarenhet av mottagande av nyanlanda elever, men trots erfarenhet av mottagande ar organisering av
nyanlanda elevers skolgdng en utmaning och det saknas en samlad bild av nyanldanda elevers behov
(Bunar, 2010; Hyltenstam & Milani, 2012; Mansson, 2016). Inkludering och integrering av nyanlanda
elever in i ordinarie undervisning har visat sig vara komplext med risk att eleverna isoleras i skolors
organisatoriska former, till exempel férberedelseklasser (Skolinspektionen, 2009). Praktisk-estetiska
amnen tycks ha fatt en sarstélining i form av att placering av nyanlanda elever i dessa amnen ofta
anvands som ett satt att bryta elevernas isolering och mildra 6vergangen fran forberedelseklass till
ordinarie undervisning (Bunar, 2015; Juvonen, 2015). Argument for den har typen av mildrande atgarder
har dven handlat om antaganden om att det i dessa dmnen inte finns verbalsprakliga hinder, eller att
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spraket i dessa amnen skulle vara enklare for nyanlanda elever att ta till sig. Detta ar dock argument
som ldrare inom praktisk-estetiska @mnen motsatter sig (Juvonen, 2015). Forskning kring hur
undervisning i dessa amnen tar sig uttryck for nyanlanda elever ar hittills sparsam. Vidare ar aven
nyanldanda elevers mote med och deltagande i sléjdundervisning sparsamt beforskat, samtidigt som det
ar en undervisning de ofta méter tidigt i sin skolgang, framfor allt nyanlénda elever som anlander sent i
alder. Nar nyanldnda elever moter sléjdklassrummets larmiljo moéter de rum som ar fyllda med en
mangd material, verktyg och maskiner, med andra ord en larmiljo som kan uppfattas som rik.
Utmarkande for sléjdundervisning ar att elever ofta genomfoér individuella arbeten, men det ar projekt
som ocksa kan vara socialt inriktade dar undervisningsformen som sadan kannetecknas av rika sociala
mojligheter som bjuder in till interaktion mellan larare-elev och elev-elev. Att sitta och sticka, télja eller
genomfora annat hantverksarbete tillsammans, skapar aven mojligheter for elever att prata om sadant
som ror sig i elevernas liv i stort.

Den har artikeln belyser och beskriver den larmiljé som nyanlanda elever moter i slojdklassrum
och hur larmiljon bidrar till nyanlanda elevers interaktion, kommunikation och méjlighet till delaktighet
i undervisningen. | artikeln redogors inledningsvis for hur nyanlanda elevers skolgang organiseras och
den undervisning de moter i slojddmnet. Det foljs av forskning om utformning av larmiljon i klassrum
samt larmiljo i slojdklassrum. Resultat fran det empiriska materialet presenteras genom tre analyserade
exempel och avslutningsvis diskuteras resultaten.

Organisering av nyanldnda elevers skolgang

De senaste decennierna har svenska skolor blivit alltmer mangkulturella, vilket innebar att larare idag
moter ett stort antal elever med ett annat forstasprak an svenska (Skolinspektionen, 2010). Darmed har
ocksa larares undervisningssituation forandrats. Definitionen av begreppet nyanlénd elev kom till efter
en utredning tillsatt av Utbildningsdepartementet. Med en definition ges nyanlanda elever rattigheter i
sin skolgdng, men aven skyldigheter. Efter fyra ars skolgang ska eleverna inte langre anses vara
nyanlanda (SFS 2010:800, § 12a). Med ett 6kat antal nyanlanda elever har flera skolor valt att organisera
nyanlanda elevers skolgang utifran att de utéver forberedelseklass deltar i undervisning i ett praktisk-
estetiskt @mne. Pa sa satt traffar eleverna den klass de sedan ska vara en del av nar de lamnar
forberedelseklass. Att lIata nyanlanda elever delta i praktisk-estetiska @mnen har dven blivit ett satt att
mildra en ofta komplex 6vergang fran forberedelseklass in i ordinarie undervisning (Bunar, 2015; Nilsson
Folke, 2017). | Skolverkets (2008) Allmdnna rad for utbildning av nyanldnda elever lyfts att det finns
goda erfarenheter av att lata nyanldnda elever delta i praktisk-estetiska dmnen. Men det saknas
forskning kring vad som avses med goda erfarenheter och det saknas en samlad bild av dessa goda
erfarenheter samt vad nyanlanda elever moter i till exempel sléjdundervisning. Nar rektorer tillfragas
om organisation kring nyanlanda elevers skolgang anser rektorerna att det ar fordelaktigt att eleverna
”slussas” in till ordinarie klasser genom att delta i praktisk-estetiska amnen (Lahdenpera, 2015). Statistik
visar dven att dmnena bild och sl6jd &r de amnen som flest nyanlanda elever far betyg i, dar cirka 8 av
10 far ett godkant betyg (SOU 2017:54). Dock saknas forskning kring varfor nyanlanda elevers betyg ar
framtradande i just dessa amnen. Tidigare forskning visar att det finns en enighet i att skolan har en
viktig roll i nyanlanda elevers liv och deras individuella utveckling. Att fa vara en del av skolkontexten
ger mojlighet till inkludering och det finns en dnskan hos eleverna att vara “som alla andra” (Jepson
Wigg, 2011; Skowronski, 2013).

Sléjdundervisning med nyanldnda elever

| Evaldssons (2002) studie med fokus pa spraklig mangfald bland tva flersprakiga elever i mellanstadiet
ar ett av studiens exempel hamtade fran en slojdlektion. Evaldsson lyfter fram att i &mnen som sldjd,
bild och musik kan eleverna samtala relativt fritt med varandra under lektionen. Under slojdlektionen
stélldes det inte krav pa att eleverna skulle tala enbart svenska eller sitt modersmal. Resultatet visar att
eleverna skapar flersprakig interaktion och sociala relationer éver sprakliga granser (Evaldsson, 2002). |
en annan studie med tva flersprakiga elever pekar Lindqvist (2014) pa hur komplext det sprak ar som
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elever med annat modersmal dn svenska moter i sléjdundervisningen. Resultatet visar ocksa att
eleverna moter ett forenklat sprakbruk med sé kallade enledsinstruktioner fran lararen nar eleverna i
stéllet &r i behov av mer dialogiska samtal for att utmanas sprakligt (Lindgvist, 2014). Betydelsen av
sléjdundervisningens multimodala resurser och mojligheter har studerats av Gyllerfelt och Johansson
med fokus pa nyanldnda elever. For nyanlanda elever blir resurser sa som blick, verktyg, gester och sa
vidare, avgérande nar de skall visa sitt kunnande eller visa att de behdver ytterligare stéttning. Nar det
finns forhinder i det verbala spraket géllande hur nyanlanda elever och slojdlarare interagerar i
slojdklassrummet beror interaktionens kvalitet pa mangden av andra tillgédngliga resurser (Gyllerfelt &
Johansson, 2021).

Utformning av larmiljon i klassrum

Larmiljon i skolans klassrum for aldre elever och hur det paverkar elevers interaktion, kommunikation
och sociala aspekter, ar studerad i begransad omfattning (Bjorklid, 2005). Yngre barns klassrumsmilj¢ i
till exempel forskola ar daremot mer omfattande beforskad och utgér ett vaxande forskningsfalt
(Bjorklid, 2005; Davidsson, 2004). Elever pa hogstadiet forflyttar sig mellan klassrum och byter klassrum
under skoldagen i hogre utstrackning an vad yngre barn gér. Rum skapar betydelse och skickar signaler
om vad det ar for typ av verksamhet som &r tankt att ske dar och pa vilket satt rummets materiella och
immateriella resurser erbjuder olika mojligheter (de Jong, 2005). Lararens mojligheter att paverka
utformningen av klassrum ser olika ut beroende pa om klassrummet delas med andra larare och @mnen
(Bjorklid, 2005). Klassrums utformning och sambandet mellan fysisk och social miljé hamnar séllan i
fokus (de Jong, 2005). Elever anser att skolbibliotek och sl6jdens rum &r betydelsefulla och att det ar
platser som mojliggér sociala moéten och umgange. Vidare ar det rum med olika uttryck, verktyg, dofter
och annat som fascinerar elever och upplevs som spannande och roliga (Skantze, 1989). Overlag
tillskriver elever rum kanslor och de uppfattar detaljer och utforskar rum sinnligt och kroppsligt (Bjorklid,
2005).

Utifran en norsk grundskolekontext, i amnet kunst- og hdndverk, har Maapalo (2017)
identifierat vad hon menar blir byggklossar som majliggor eller hindrar arbete i undervisningen. De olika
byggklossarna bendamner Maapalo pa foljande satt: kompetens, rum och materialitet, integritet,
elevengagemang och larardedikation i samspel, och tradition. Rum och materialitet handlar om hur
rummen i dmnet anvands av ldrare och elever och hur de ar utformade. Genom &tta skolbesok och en
lararenkat visas att rummen for traarbete i de olika skolorna hade stora skillnader. Hyvelbanken visade
sig dock vara vanligt forekommande i inredningen. Byggklossarna paverkar varandra och om nagon del
forandras, till exempel tillgdng pa material eller lararkompetens, paverkar det i férldangningen elevernas
ldrande samt att det begransar elevers mojligheter i rummen och i undervisningen. Studien visar aven
pa lararnas olika férutsattningar i rummet som i sin tur ger konsekvenser for vad som ar mojligt att
genomfora i undervisningen (Maapalo, 2017). | en klassrumsstudie med fokus pa klassrummets
semiotiska resurser visar Hipkiss (2014) hur resurser interagerar med klassrumsdesign och
klassrumskommunikation utifran tre skolamnen: hem- och konsumentkunskap (hkk), biologi och kemi.
Resultatet pekar pa att klassrumsdesign och klassrumskommunikation dr nara sammankopplade.
Klassrummets moblering far betydelse for elevers mojligheter till interaktion och kommunikation. | till
exempel hkk-klassrummet ror sig eleverna mellan elevkoken nar de hamtar ravaror eller annat de
behover. Utformningen av klassrummet och undervisningsformen skapar en rorlighet som leder till
moten mellan elever, till skillnad fran andra d@mnen, dar elever ror sig mer i borjan och i slutet av
lektionen (Hipkiss, 2014). Tva resurser som har inverkan pa kommunikation ar méblering och artefakter,
vilka ger betydelse for elevers mojligheter till deltagande, till skillnad fran klassrum som anvéander sig av
sa kallad frontalundervisning. Denna typ av moéblering, menar Hipkiss (2014) stéller krav pa lararens
didaktiska val i klassrummet och hur undervisningen iscensatts. Vidare papekas att elevers rorlighet i
klassrum &dven kan innebdra en mer jamlik relation mellan elev-elev och elev-larare. Kress och
Sidiropoulou (2008) menar ocksa att ett klassrums mablering far konsekvenser for undervisningens
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didaktiska och sociala mojligheter. Rummets utformning far betydelse for det sociala klimatet och
paverkar i sin tur interaktionen i rummet.

Att undervisa i slojdklassrum

Larmiljon i slojdklassrummet ar en rik materiell miljo eftersom det &r ett klassrum som innehaller olika
material, maskiner, verktyg och redskap. Sl6jdklassrum har dven ofta ett specifikt méblemang och
inredning, till exempel hyvelbankar, tillklippningsbord eller annat som tar plats och utrymme. | tidigare
forskning av Johansson (2002) visas att elever agerar med olika hjalpmedel i sldjdundervisningen dar de
olika hjalpmedlen fungerar som medierande redskap i elevernas arbetsprocesser. Tillgangliga resurser
fungerar som hjalpmedel och stottar eleverna i tanke och handling. Elevernas aktiviteter under
lektionen ar rik pa sociala handlingar genom att de &r delaktiga i varandras arbetsprocesser, samarbetar
och lar av varandra under lektionen. Eleverna kan till exempel stétta varandra genom att placera sig
nara en klasskamrat och observera, eller fysiskt hjalpa klasskamraten med ett redskap eller en handling
(Johansson, 2002). Eleverna vander sig inte enbart till Iararen for stod utan klasskamrater kan ocksa inta
en stottande roll. Att elever kan vara till stod for varandra i deras arbetsprocesser poangteras aven av
Westerlund (2015) som har studerat elevers emotioner i sléjdundervisning. Det stod elever ger varandra
kan till exempel handla om st6ttning kring redskap, material och hur dessa ska hanteras. Westerlund
menar att stéttning elever emellan kring kanslor som uppstar kan dven handla om att hitta strategier i
att hantera kanslor nar elever arbetar med sina foremal. En strategi som kan anvandas for att hantera
oro hos elever kan handla om att interagera socialt med andra elever som for tillfdllet kan ge stéd och
bekraftelse. Pa detta satt kan den sociala interaktionen ge eleverna en kansla av kontroll i situationer
dar de upplever starka kanslor.

Koskinen, Seitamaa-Hakkarainen och Hakkarainen (2015) har undersokt kroppslig interaktion
mellan larare och elever i finsk grundskolekontext kring sléjdundervisning med textil inriktning. Studien
visar hur larare anvander den egna kroppen for att visa eller fortydliga en instruktion for elever. Vidare
betonar Hakkarainen m.fl. (2015) blickens betydelse mellan larare och elev. Genom blicken kan lararen
|dsa av vad som sker och om eleven forstar instruktionen. Elevers méjligheter att se lararens instruktion
och bli delaktiga i instruktionen genom att till exempel mota lararens blick visas i Cederblads (2007)
studie av larares svarvinstruktioner. Cederblad poangterar blickens betydelse i undervisningens
instruktioner, dels for elever att kunna félja lararens instruktion och tydligt kunna se vad och hur lararen
gor, dels for ldraren som kan ldsa av om eleverna forstar. Studien synliggér ocksa utmaningen i att
instruera en grupp elever, till skillnad fran nar enskilda elever ar i behov av en instruktion. Komplexiteten
kring hantverkets kroppslighet och de instruktioner som larare ger har studerats av Ekstrém (2008) som
dven visar varfor det kan vara svart med laromedel i sl6jd. Hon podngterar: ”Att enbart med ord beskriva
det arbete som kravs for att virka luftmaskor skulle vara oerhort arbetsamt, att kunna hitta adekvata
uttryck for de olika handrérelserna och hur de ska kombineras tillsammans med garnet och virknalen
och att dessa uttryck dessutom ska vara begripliga for nagon utan tidigare erfarenhet av virkning ter sig
omojligt” (Ekstrom, 2008, s. 72). | Sigurdsons (2014) studie undersoks hur elever forkroppsligar tré- och
metallsldjdens rum, redskap och material, som kénade. Metallrummet anses till exempel av eleverna
vara en starkt maskulint konad plats och malarrummet en svagt maskulint konad plats. Tra- och
metallsléjdsrummets platser skapar ocksa mellanrum som i sin tur skapar méten for elever och larare.

Synen pa laromedel och komplexiteten kring vad laromedel ar eller kan vara i slojd
problematiseras av Holmberg, Porko-Hudd och Samuelsson (2017). Artikelforfattarna lyfter att
slojdlarares definition av laromedel visar sig vara bade bred och snav. Dels har sléjdlarare en tendens
att kunna omvandla allt till nagon form av ldromedel, dels anser slojdlarare att laromedel enbart innebar
publicerade larobocker. | andra skolamnen kan skrivna laromedel ges stort utrymme, men det ar nagot
som i stort saknas i sléjdamnet, vilket medfor att undervisningen kan ta andra uttryck. Till exempel
genom att rummet kan bli en resurs och bli en del av amnesundervisningen (Hasselskog, 2010;
Skolverket, 2015). De ldromedel som finns i sl6jdundervisning ar till exempel arbetsbeskrivningar i form
av steg—for—steg—beskrivningar om hur nagot ska sys. Vidare kan laromedel i sl6jd handla om informella
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laromedel, sddant som slojdlararen tagit fram eller skapat sjalv for undervisningssyften som aven kan
fylla vaggarna i slojdklassrum (Johansson, 2019; Porko-Hudd, 2005). Under de senaste decennierna har
dven nya digitala mojligheter vaxt fram, till exempel instruktionsfilmer som larare gor sjalva, eller som
finns pa YouTube, men aven mer riktade ldromedel i sl6jd som baseras pa filmade instruktioner
(Degerfalt & Porko Hudd, 2008). Modeller av foremal som larare tillverkar till undervisningen, kan ses
som ett laromedel i betydelsen att det ar mojligt att géra en lasning av exemplet menar Rorgemoen
(2011). Rorgemoens studie, med fokus pa traditionell textil folkkonst, visar hur studenterna i studien
hade bade positiva och negativa upplevelser av att i larsituationerna kopiera férlagor som larmetod.

| en utredning (SOU 2021:70) som gjorts pa uppdrag av regeringen kring laromedel i svensk
skola framkommer att tillgdngen pa laromedel i praktisk-estetiska @mnen ar sparsam i jamférelse med
skolans ovriga amnen. | praktisk-estetiska amnen finns andra resurser for lararen att anvanda i
undervisningen och i utredningen poédngteras ocksa att larares anvandning av laromedel varierar och
ser olika ut i olika @mnen (SOU 2021:70). Nar nyanlanda elever méter slojdklassrummet ar det saledes
en larmiljo som ar rik pa en mangd resurser med tydligt fokus pa att formge och framstalla slojdforemal.
Likasa ar det en undervisning med rika mojligheter till multimodal kommunikation och interaktion.

SOCIOKULTURELL OCH MULTIMODAL UTGANGSPUNKT

| den har artikeln anvdnds sociokulturella och multimodala utgangspunkter for att beskriva och diskutera
betydelsen av slojdklassrummets larmiljo for nyanlanda elever. Sléjdklassrum ar fyllda av amnesspecifik
inredning, maskiner, verktyg och redskap, det vill sdga en mangd resurser som medierar mening och
skapar mojligheter till larande, och som innebar stod i elevernas arbetsprocess och far mening i de
kontexter de anvdnds. Genom de foremal elever arbetar med i slojdpraktiken resonerar och handlar
eleverna med hjalp av medierande redskap och blir pa sa satt ocksa delaktiga i praktiken (Johansson,
2002). Centralt for ett sociokulturellt perspektiv ar anvandningen av medierande redskap och deras
betydelse i sociala praktiker. Manniskan kan genom dessa redskap interagera med omvarlden och
mediera mening (Saljo, 2000; Vygotsky, 1978). Sl6jdundervisning utmarks av att elever arbetar med att
formge och framstalla féremal med olika tekniker och i olika material. Det skapar i sin tur en mangd
situationer dar elever och larare méts pa olika satt. Att formge och framstalla slojdféremal innebar att
elever behover ha utrymme, platser att arbeta pa och tillgang till verktyg, redskap och material.

For Vygotsky var tanken om ldrande av andra och genom mediering centrala i hans utveckling
om teorin om den ndrmaste utvecklingszonen. Eleven kan genom samarbete med andra, eller genom
att fa stottning av nagon mer kunnig, prestera mer an vad eleven hade klarat pa egen hand (Vygotsky,
1978). Manniskan ar under standig utveckling och utvecklas genom nya erfarenheter. Genom
interaktion med andra ar det majligt att na langre i kunskapsutvecklingen, vilket visar pa betydelsen av
larares instruktioner, hur eller var instruktioner ges, liksom att veta elevens kunskapslage for att kunna
utga fran var eleven befinner sig kunskapsmassigt. Instruktionen fran lararen, eller en mer kunnig
medaktor, blir ddrmed av betydelse foér att eleven ska ta med sig erfarenheter och utvecklas (Saljo, 2000;
Vygotsky, 1978). Interaktion och samspel mellan manniskor ar av betydelse i ett sociokulturellt
perspektiv och det innebar ocksa att platsen och det sammanhang dar interaktionen sker, den situerade
kontexten, ar av betydelse (Lave & Wenger, 1991). | interaktion kan erfarenheter delas, erfarenheter
som sedan kan tas med till nya sammanhang. Pa sa satt ses larande som situerat i sociala praktiker (Lave
& Wenger, 1991). Samspelet méanniskor emellan skapar ocksd mening och deltagande, ett deltagande
som dven kan vara ett stod (Johansson, 2002). Att delta kan ocksa innebéra att vara observator, eller att
stanna upp och titta pa vad nagon annan gor (Lave & Wenger, 1991).

Ytterligare fokus i artikeln &r ett multimodalt perspektiv pa sléjdundervisning dar ett intresse
lyfts fram for olika slags resurser som manniskor har tillgang till och anvander sig av i kommunikativa
sammanhang (Kress, 2010; Kress, Jewitt, Ogbord, & Tsatsarelis, 2001). | interaktion med andra anvands
olika resurser i syfte att skapa mening. De resurser som anvands kan ha olika potential och funktion dar
det verbala spraket ar en resurs bland flera méjliga resurser som har betydelse. | sl6jdundervisning skulle
det till exempel ta lang tid for elever att utifran enbart text forstd en stickbeskrivning. Stickning
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formedlas i stéllet med fordel genom till exempel material, redskap och gester i kombination med ord.
Det talade och skrivna spraket har av tradition fatt en dominerande stallning i skolan, men med ett
multimodalt perspektiv far anvandning av olika kommunikativa resurser en mer likvardig roll i larandet.
Det talade och skrivna ordet ar en resurs bland en mangd olika resurser som manniskan kan anvanda
sig av for meningsskapande, da kommunikation och interaktion handlar om mer &n enbart talat och
skrivet sprak. Med en multimodal ansats ar intresset riktat mot bredden av kommunikativa mojligheter
och relationen mellan de olika resurserna samt hur de skapar mening (Jewitt, 2017; Kress, 2010). Val av
resurs formar ocksa den kommunikation och interaktion som sker manniskor emellan och skapar pa sa
satt ett mer jamlikt forhallande mellan olika slags meningsskapande resurser. Samtidigt papekar Kress
(2010) att det inte handlar om ett asidosattande av talat och skrivet sprak. Intresset handlar snarare om
resursernas anvandning och betydelse i kommunikation och interaktion och att se pa sprak som en
resurs bland flera mojliga. De teoretiska perspektiven mojliggor ett fokus pa det som sker i larmiljon
utifrdn den interaktion, de kommunikativa mojligheter och delaktighet som uppstar, samt hur
tillgangliga resurser anvands av nyanlanda elever i undervisningen.

VIDEODOKUMENTATION | SLOJDKLASSRUM

Artikeln &r en del av ett storre insamlat empiriskt material, med fokus pa sléjdundervisning med
nyanlanda elever i en svensk grundskolekontext. Materialet har samlats in pa tva skolor, i tva
slojdgrupper under en termin med nyanlénda elever som gar i arskurs 8-9. Eleverna gar i sa kallad
forberedelseklass samtidigt som de ar delaktiga i sl6jdundervisningen for att pa sa satt gradvis komma
in i ordinarie undervisning. De tva skolorna ar geografiskt beldgna i narheten av en storre stad. Skola 2
har lang erfarenhet av att ta emot nyanlanda elever och i den undervisningsgrupp som studien
genomfordes i fanns det nyanlanda elever som sammantaget talade totalt nio olika sprak. Skola 1 har
mindre erfarenhet av mottagande av nyanlanda elever och i den undervisningsgruppen var det fyra
nyanlanda elever som talade tva olika sprak.

Varje lektion varade i 80 minuter och totalt insamlades ca 20 timmar filmat material under en
termin. En handhallen videokamera har anvants for att kunna komma nara enskilda situationer som
uppstod i sléjdklassrummet som var intressanta for studien. Videoempiri ger ett rikt material som sedan
tillater en detaljerad analys. Genom det filmade materialet dr det mojligt att i efterhand kunna
”atervanda” till klassrummet och se materialet upprepade ganger och folja skeenden i detalj (Cohen,
Manion & Morrison, 2011; Johansson, 2011; Rgnholt, 2003). Urvalet av de stillbilder som anvands vid
presentation av resultatet, har skett i flera steg utifrén en hermeneutisk ansats (Odman, 1991). | ett
forsta steg har det filmade materialet gatts igenom och studerats i sin helhet flera géanger vid olika
tillfallen. | det inledande skedet gjordes dven anteckningar i form av stodord for att skapa en helhetsbild
av materialet. Darefter gjordes ett urval av bilder till den har artikeln med fokus pa hur larmiljon bidrar
till nyanléanda elevers interaktion och kommunikation och mojlighet till delaktighet i undervisningen. De
valda exemplen har sedan mikroanalyserats med sarskilt fokus pa elevernas multimodala interaktion
och kommunikation i larmiljon. Detta for att eleverna i resultatets tre exempel inte alltid delar samma
verbala sprak och i ytterst fa fall sdger eleverna nagot till varandra. | de fall nagon sager nagot har det
transkriberats ordagrant.

Under hela forskningsprocessen har hansyn tagits till Vetenskapsradets (2017) etiska principer
med krav pa information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande. Eleverna har i ett tidigt skede
informerats om studien, muntligt pa svenska och engelska. Samtliga elever har tilldelats
samtyckesblanketter pa sitt modersmal och gett sitt skriftliga samtycke. Elevernas vardnadshavare har
informerats skriftligt genom samtyckesblankett pa respektive modersmal. | samtyckesblanketterna har
det dven framgatt att eleverna nar som helst kunde avbryta sin medverkan och informerats om att deras
medverkan ar frivillig. Att eleverna kunde avbryta sin medverkan har dven meddelats muntligt i borjan
av materialinsamlingen. Eleverna har dven getts tillfalle att under hela studien stélla fragor. Pa samma
satt som elever och elevernas vardnadshavare har lamnat sitt skriftliga samtycke har aven medverkande
|rare gjort det och de har pa samma satt informerats om studien. Etiska 6vervaganden har skett under
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hela forskningsprocessen med storsta respekt for deltagande elever och larare (Tracy, 2010). Alla
deltagare ar anonymiserade och stillbilder fran videomaterialet har tecknats. Genom att elever och
larare har tecknats av i bildmaterialet, synliggors deras blickriktningar och ansiktsuttryck tydligare.

| figur 1 och 2 presenteras planskisser av slojdklassrummen pa Skola 1 och Skola 2 dar

undersdkningen genomfordes. Planskisserna ar inte skalenliga utan ger en 6verblick dver mébleringen
i klassrummen. De platser artikelns exempel &r hamtade fran ar markerade med pil.

Elevskip/forvaring

Hyvelbinkar/elevplatser x4

Elevskap/forvaring

]

Pelarborr

Arbetsbink

{ Exempel 3

Malarrum med arbets-
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Arbetsbink
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Firvaring material
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]
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Figur 1. Skola 1, Trd och metall
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Figur 2. Skola 2, Textil, trid och metall

RESULTAT OCH ANALYS

| denna artikel presenteras tre exempel som belyser och beskriver den larmiljéo som nyanlanda elever
moter i slojdklassrum: Vid hyvelbdnken, | symaskinsrummet och | mélarrummet. Varje exempel inleds
med en beskrivning av de olika situationerna som lyfts fram, for att skapa en kontext in i efterféljande
analyssituationer och varje exempel utgar fran ett antal stillbilder med tillhérande forklarande text till
bildmaterialet. De nyanldnda eleverna i de utvalda exemplen har olika modersmal och slojdlararna har
svenska som modersmal.

Vid hyvelbénken

Den forsta situationen som presenteras utspelar sig vid Skola 2 (figur 2). Det &r framst tva nyanlanda
elever som ar i fokus, men det ar dven andra nyanlanda elever runtomkring och en slojdlarare. Eleverna
star runt fyra hyvelbdankar som satts ihop till en kvadrat och eleverna arbetar alla med att framstélla en
lada. De har under tidigare lektioner ritat upp en skiss och sagat ut alla delar till Iddan samt gjort ett lock
till ladan. De ska ocksa placera och skruva dit tva gangjarn for locket pa ladan. Eleverna har alla kommit
olika langt i processen.

Stillbild 1, 09.12 Stillbild 2, 09.21 Stillbild 3, 12.04

' ﬁsﬂnml !‘

2

Lektionen har precis borjat och elev A (till vanster i stillbild 1) kommer fram till hyvelbankarna. Lararen
star ocksa vid hyvelbankarna tillsammans med nagra andra elever (stillbild 1). P& vaggen bakom ena
hyvelbanken hanger ett antal verktyg, sa som hyvlar, skruvmejslar och hammare. Samtliga verktyg ar
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uppmaérkta med namn sa att det framgar for eleverna hur varje verktyg bendmns. Elev A har under
tidigare lektion gjort klart sin Idda och ska pabdrja ett nytt projekt i textila material, men har for tillfallet
annuinte kommit i gang. Elev A stéller sig vid hyvelbanksgruppen och lyfter en klasskamrats lada (stillbild
1), tittar pa den, ror vid gangjarnen och lagger sedan tillbaka ladan pa banken. Lararen ger instruktion
om ladans lock till elev i vit troja (stillbild 2). Elev A vander sig mot lararen och den elev som far en
instruktion (stillbild 2). Elev A lamnar darefter rummet en kort stund. Han kommer sedan tillbaka och
stéller sig hos en klasskamrat i ena hornet av hyvelbanksgruppen (stillbild 3). Han plockar upp sin
mobiltelefon och visar nagot for klasskamraten (stillbild 3) och soker kamratens uppmarksamhet.

Stillbild 4, 13.14 Stillbild 5, 17.06 Stillbild 6, 17.10

P | | S —

Lararen ror sig runt hyvelbankarna och lamnar eleverna for en stund. Elev A tittar pa klasskamratens
lada. Klasskamraten ska skruva fast gangjarn sa att ladan far ett 6ppningsbart lock. Kamraten stracker
sig efter en mindre metallburk med skruvar i (stillbild 4). Elev A gar mot verktygsvdaggen som ar bakom
hyvelbankarna och plockar fram en hammare (stillbild 5). Pa vag mot kamraten “hamrar” han i luften
med hammaren, som om han ska spika, och sager “Den gar snabbt, kolla” och fortsatter att hamra i
luften (stillbild 6). Men klasskamraten har valt en skruvmejsel i stéllet som han haller i handen och ska
borja skruva fast gangjarnen i ladans ena kant.

Stillbild 7, 17.30 Stillbild 8, 17.49 Stillbild 9, 20.17

Elev A gar fram till en annan klasskamrats ldda som sitter fastspand i hyvelbdnken (stillbild 7). Den
klasskamrat elev A hjalper har en skruvmejsel i sin hand och bérjar skruva i en skruv for att forsoka fa
fast gangjarnen (stillbild 7). Elev A kommer tillbaka till klasskamraten och sager "Den ar battre, kolla”
och pekar pa ladan han precis varit framme och tittat pa. Elev A stéller sig vid klasskamraten och hjalper
honom med att halla, forst i skruvmejseln och sedan i kamratens hand (stillbild 8). Elev A slapper sedan
klasskamratens hand och skruvmejsel och haller i stallet i skruven sa att den hamnar rakt och kamraten
kan anvanda sin kraft till att skruva i skruven med blickar riktade mot ladan (stillbild 9). Efter att elev A
hjalpt kamraten lamnar han rummet och gar mot textilrummet.

| exemplet Vid hyvelbdnken visas att hyvelbdnkarnas placering skapar en yta for eleverna att arbeta och
motas vid. Placeringen av hyvelbankarna gor ocksa att eleverna kan rora sig runt bankarna och pa sa
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satt hamnar de mitt emot eller bredvid varandra och déarmed ar de delaktiga, delar erfarenheter och
stottar varandra i de projekt de arbetar med. De nar enkelt de verktyg som ar placerade pa vaggarna
bakom hyvelbanksgruppen, vilket innebar att de enkelt kan hamta det de behover. Exemplet visar hur
rorligheten i rummet och runt hyvelbanken skapar méten for de nyanléanda eleverna och skapar saledes
kontakt mellan varandra, samtidigt som det aven ar mojligt att fokusera pa det egna projektet. Vidare
innebar det att eleverna kan vara delaktiga nér det passar dem, eller bara lyssna nar nagon annan far
en instruktion. Darmed skapar larmiljon med dess tillgangliga resurser och moblering mojligheter till
interaktion for de nyanldnda eleverna. De nyanldnda eleverna i exemplet delar inte samma modersmal
men det hindrar dem inte fran att interagera. De mots i stallet i att Iadan ska fa fungerande gangjarn
och i arbetet med ladan kan de anvanda tillgangliga medierande resurser. Exemplet visar pa mojligheten
som skapas for elever som inte delar samma verbala sprak i en larmiljo dar tillgangliga medierande
resurser kan Gverbrygga verbalsprakliga hinder och leda fram till delaktighet och interaktion. Sprakliga
olikheter dr inte ett hinder for eleverna att métas, i stéllet ar fokus pa det foremal som eleven arbetar
med.

| symaskinsrummet

Nasta exempel utspelar sig i symaskinsrummet vid Skola 2. Det har sléjdklassrummet ar uppbyggt kring
ett antal rum, nagra lite storre, nagra lite mindre (figur 2). | det ena mindre rummet star sex symaskiner
uppstallda for de nyanlanda eleverna att anvanda nar de behover sy. Symaskinerna star langs med
vaggarna. | exemplet ar det en larare och ett antal elever som ar i fokus. Eleverna som sitter vid
symaskinerna och arbetar syr alla pa olika projekt.

En av eleverna syr en troja och har satt sig vid den ena symaskinen. Lararen kommer in i rummet och
stéller sig i hojd med eleven (stillbild 10). Lararen fragar om elevens nasta steg. Eleven forsoker hitta
orden, tar sig for huvudet och funderar (stillbild 10). Lararen stottar eleven med att sdga att han ska “tra
maskinen” och att han ska stélla in symaskinen pa raksém. Eleven fragar lararen “Kan man sdga anvanda
symaskinen”. Lararen svarar med att sdga “Nar du syr anvander du maskinen” (stillbild 10). Lararen
|[dmnar rummet. Efter en kort stund kommer en annan elev in i rummet och lagger de byxor han haller
pa att sy vid symaskinen. Eleven gar i vag for att hamta symaskinstrad i rummet bredvid, kommer tillbaka
och trar sin maskin. Han ska sedan stalla in symaskinen pa ratt stygn, raksém. Han gor det genom att
snegla pa hur klasskamraten bredvid har stéllt in sin symaskin (stillbild 11). Han ordnar sedan med ratt
stygninstallning till sin symaskin. Ytterligare en elev kommer in i rummet (stillbild 12). Han stéller sig
bredvid och lagger en hand runt klasskamratens axlar. De byter nagra ord (ohérbart) och eleven lamnar
sedan rummet. Eleven bredvid bojer sig ned och rattar till fotpedalen till symaskinen (stillbild 12).

Stillbild 10, 15.14 Stillbild 11, 26.36 Stillbild 12, 27.16

Efter en kort stund kommer ytterligare en elev in i rummet och staller sig bredvid klasskamraten (stillbild
13). Eleven stannar bara en kort stund, tittar pa vad de andra gor och lamnar sedan rummet. De tva
eleverna som ar kvar i rummet vid symaskinerna smapratar med varandra (ohorbart) (stillbild 13). Det
kommer in @nnu en elev som satter sig langst bort vid en symaskin och alla tre syr fokuserat (stillbild
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14). De syr sa langt de kan pa egen hand och soker sedan upp lararen som star i rummet intill vid ett
hogt bord som &r placerat i mitten av rummet. Dér vantar de pa nasta instruktion och lyssnar samtidigt
nar klasskamraten far en instruktion (stillbild 15).

Stillbild 13, 28.09 Stillbild 14, 30.32 Stillbild 15, 36.10

| exemplet | symaskinsrummet visas hur eleverna forflyttar sig och ror sig under lektionstid. Det handlar
dels om forflyttningar som har med elevernas eget arbete att gora, till exempel att hamta ratt
symaskinstrad. Dels visas hur forflyttningarna tycks ha en social karaktdr och att det finns vilja till
interaktion och delaktighet mellan eleverna. Vid tva tillfallen (stillbild 12 och 13) kommer tva elever forbi
symaskinsrummet utan sarskild anledning utover att se vad nagon annan gor, eller att byta nagra ord.
Aven om rummet 4r ganska litet och symaskinerna tétt placerade kan eleverna dndé stélla sig bredvid
en klasskamrat, och lararen stalla sig bredvid och byta nagra ord. Narheten gor dven att eleverna kan se
hur ndgon annan stéllt in symaskinen eller be om en sax och pa sa satt utbyta erfarenheter, vilket gor
att eleverna kan stotta varandra i pagaende projekt. Stottningen visar sig dels mer subtilt, som att lagga
en hand runt en axel, dels genom att komma forbi och se vad nagon annan gor. Forflyttningarna och
rorelserna sker pa elevernas initiativ och de tycks ha ett behov av den interaktion som de tar initiativ
till. Aven om eleverna inte delar samma verbala sprak och ytterst lite verbal kommunikation sker i detta
exempel, visas vilja till delaktighet genom gester, blickar, och méten.

I mélarrummet

| detta exempel presenteras sex stillbilder. Den elev som ar i fokus ska ytbehandla ett lock i tra till en
burk. Han har sagat ut en rund form och sedan borrat ett hal fér en knopp till locket och ska nu valja
ytbehandling till locket. Lararen och eleven mots i malarrummet (figur 1). De stéller sig vid den ena
vaggen. Vaggen har strukturerats kring olika ytbehandlingsmetoder. Till exempel finns olika burkar med
bets och skyltar dar det star “olja” och ”lack”. Det hanger ocksa penslar som anvéandas till valda
ytbehandlingsmetoder. Pa tva krokar finns uttjdnta bandsagsblad upphangda, som anvands nar
eleverna ytbehandlar sina foremal sa att deras arbeten kan torka och inte fastnar i banken nar farg eller
annan ytbehandling torkar. Det finns ocksa mindre exempelbitar i tré upphangda sa att eleverna kan se
vilket uttryck en oljad eller lackad trébit far.

Eleven och ldraren mots i malarrummet och staller sig vid vaggen som visar ett urval av ytbehandlingsval.
Lararen sager “Da kan vi ta den, eller den, sa blir det sa har” (stillbild 16) och pekar pa de tva trabitarna
som visar resultatet vid val av olja eller lack fér ytbehandling. Eleven kan sjalv se och kdnna hur
slutresultatet blir vid de olika ytbehandlingsvalen. De olika exemplen ar placerad val synligt for eleven
och det ar enkelt for ldraren att anvanda och visa dem for elever nar de ska valja ytbehandling. Eleven
ror forsiktigt vid den exempelbit som &r oljad, for att kanna hur den kanns (stillbild 17). Lararen pekar
sedan pa den pensel som hanger bredvid flaskan med olja “Da kan du ta den penseln” (stillbild 18).
Eleven viljer att anvanda olja till sitt lock och tar pa sig ett forklade. Lararen ger sedan en kort instruktion
(ohorbart) om hur han ska gora. Eleven borjar olja in locket och lararen ldmnar malarrummet. Eleven
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gor klart sitt lock och later det vara kvar i malarrummet for att torka. Han gar darefter ut till det storre
rummet.

Stillbild 16, 01.37 Stillbild 17, 01.39 Stillbild 18, 01.41

Efter en stund moter han upp nagra klasskamrater i malarrummet (stillbild 19). Den ena eleven ska mala
sin burk och ska vélja ytbehandling. Eleven som precis har oljat in sitt lock visar kamraten var de olika
ytbehandlingarna finns (stillbild 20). Klasskamraten har en tanke om att mala sin burk i samma farger
som hemlandets flagga, men véljer sedan att bérja med att olja in sitt lock och sédger "Goéra sant som
du”. Kamraten visar pa vaggen var oljan ar och ger sedan eleven penseln (stillbild 21).

Stillbild 19, 02.13 Stillbild 20, 04.45 Stillbild 21, 04.55

| exemplet | mélarrummet visas hur vaggen dar olika val av ytbehandlingsmetoder synliggors blir en
medierande resurs for lararen och de nyanléanda eleverna, och ett slags ldromedel for dem i
undervisningen. Det gor det ocksa mojligt for eleven att se hur resultatet kan ténkas bli beroende pa val
av ytbehandling. | exemplet visas hur eleven kdnner pa de olika trabitarna och pa sa satt far en taktil
upplevelse av de olika ytbehandlingsvalen. Aven om mélarrummet till ytan &r ganska litet kan elever
motas dar och se vad nagon annan gor, samt stotta varandra. Det visar ocksa hur eleverna utbyter
erfarenheter med varandra och kan visa varandra hur nagot ska goras, och var verktyg, redskap eller
annat de behover finns. Eleven som fatt instruktion fran lararen stottar sedan klasskamraten i val av
ytbehandling och anvander sjalv vaggen for att instruera klasskamraten, eleven kan alltsa ta sitt larande
vidare till ett nytt sammanhang med klasskamraten. Eleverna utgar fran vad som for dem blir ett konkret
undervisningsmaterial dar den verbala medieringen inte ar den mest centrala, utan i exemplet visas hur
de dven gor sina val genom att se och kanna.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar dessa tre exempel hur nyanlanda elever méter en rik larmiljo i slojdklassrum.
Larmiljon med dess inredning, moblering och tillgangliga resurser mojliggoér sociala méten och
delaktighet for eleverna. Eleverna forflyttar sig och ror sig under lektionen och pa sa satt skapas moten
och delaktighet pa olika vis. M&ten som gor att eleverna blir delaktiga i varandras projekt och eleverna
kan utbyta erfarenheter och stotta varandra under lektionen. Nér larare och elever inte delar samma
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verbala sprak behover de hitta andra satt att interagera och kommunicera. | sléjdklassrummets larmiljo
ges mojligheter till rik multimodal interaktion och kommunikation mellan nyanlanda elever, men ocksa
mellan larare-elev, och det verbala spraket ar en av flera medierande resurser for dem att anvanda sig
av. Vidare visar exemplen att sl¢jdklassrummets larmiljo kan fungera som ett slags laromedel som kan
utnyttjas i undervisningen, sarskilt for att kunna visa ett konkret @mnesinnehall for nyanlanda elever.
Eleverna i artikelns exempel har alla olika modersmal, men trots sprakliga olikheter interagerar och
kommunicerar de genom anvandning av tillgéngliga resurser. Det tycks dven vara sa att eleverna har en
vilja till interaktion och att vara delaktiga i varandras arbeten och att det ar interaktion som sker pa
elevernas egna initiativ, samt utifran en nyfikenhet pa vad andra gor.

DISKUSSION
Artikeln belyser nyanlanda elevers méte med sléjdklassrummets larmiljé och hur larmiljon bidrar till
nyanlanda elevers interaktion, kommunikation och deltagande i undervisningen. Att inte dela samma
verbala sprak innebér att slojdlarare och nyanldnda elever behéver hitta andra vagar till interaktion och
kommunikation i undervisningen. | artikelns tre exempel visas nyanlanda elevers rika rorlighet och
forflyttningar under lektionstid. Dessa forflyttningar och roérelser leder till moéten, delaktighet,
samarbeten och mojlighet till interaktion eleverna emellan (Vygotsky, 1978, 1999). De méten och den
delaktighet som skapas mellan eleverna tycks ha underliggande social betydelse for eleverna da det &r
nagot som de tar egna initiativ till. | exemplet Vid hyvelbédnken visas hur eleven véljer att inleda lektionen
med att interagera med en klasskamrat vid hyvelbanksgruppen innan eleven sjalv kommer igang med
ett eget projekt. | exemplet fran symaskinrummet visas hur elever ror sig till och fran symaskinsrummet
och soker kontakt med varandra. Den rorlighet som sker i symaskinsrummet har olika funktioner for
eleverna, det tycks till exempel handla om social interaktion eller att de invantar larares instruktion och
da passar pa att se vad nagon annan gor. Det kan ocksa handla om att de tycks vara i behov av en tillféllig
paus fran det egna arbetet. Bdda exemplen visar hur larmiljon och maobleringen i sl6jdklassrummet
Oppnar for social interaktion, mojlighet att dela erfarenheter och samarbete elever emellan, vilket ar i
linje med Hipkiss studie (2014), som visar att moblering och artefakter har betydelse for elevers
kommunikation och interaktion i klassrum. De nyanlanda elevernas moten i artikelns exempel sker
bortom verbal interaktion och saledes ar slojdklassrummets moblering och inredning aspekter att ta
hansyn till vid till exempel planering av undervisning, och det ar viktigt att reflektera kring hur nyanlanda
elever ges mojligheter till moten och delaktighet 6ver sprakliga granser i undervisning (jfr. Kress &
Sidiropoulou, 2008). Genom klassrums moblering och larmiljé finns mojlighet att paverka elevers
interaktion och kommunikation, och for nyanlanda elever visar artikelns exempel att eleverna tycks ha
ett behov av att motas, delta och interagera med andra. Tidigare forskning har dven visat pa nyanlanda
elevers behov av att vara en del av skolkontexten och att inte isoleras i separat undervisning under
langre tid (Jepson Wigg, 2011; Skowronski, 2013). Pa liknande vis visar Maapalos (2017) studie att det
paverkar vad som dr mojligt att astadkomma i undervisningen om artefakter, mobler eller andra
resurser saknas.

Artikelns exempel visar vidare att det finns sociala aspekter kring forflyttningarna som kan sattas
i relation till Westerlunds (2015) studie som pekar pa hur elever hittar strategier i att hantera emotioner
som uppstar i sldjdens arbetsprocesser. En sadan strategi kan till exempel vara att hitta tillfalligt stod
hos en klasskamrat for att sedan komma vidare i den egna processen, vilket kan vara av betydelse for
nyanlanda elever. Artikeln visar hur eleverna stottar varandra genom att till exempel lagga en hand pa
en axel, halla fast en skruv eller stélla sig bredvid nagon annan, och att de i undervisningen skapar sociala
band. | artikelns forsta exempel, Vid hyvelbénken, visas hur eleverna méts kring den lada som ska fa ett
lock. Eleverna samarbetar och interagerar och utgar fran tillgangliga resurser. De ar inte enbart i behov
av att anvanda verbalt sprak utan gor sig forstadda utifran tillgangliga resurser, dar det verbala spraket
ar en medierande resurs bland flera mojliga for att skapa mening (Kress, 2010; Vygotsky, 1978, 1999).
Med multimodal interaktion och kommunikation ar det saledes mojligt for nyanldnda elever att vara
delaktiga trots sprakliga olikheter, vilket slojdklassrummets |&armilj¢, inredning, moblering och
undervisning bidrar till.
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| artikelns tredje exempel visas hur undervisning som inte utgar fran, eller bygger pa ett specifikt
laromedel, kan ta annan form (Holmberg & Hasselskog, 2014). | exemplet | mdlarrummet visas de val
som eleverna har kring att ytbehandla sina foremal genom vaggen med olika ytbehandlingsmetoder.
Véggen anvands som ett slags ldaromedel, dels for ldraren som konkret kan visa vilket resultat olika
ytbehandlingsmetoder ger, dels for elever som kan kdnna och se resultatet av olika
ytbehandlingsmetoder. For de nyanldnda eleverna i exemplet blir det ett konkret satt att valja
ytbehandling, som gors i en tydligt situerad kontext (Lave & Wenger, 1991). Eleven i exemplet delar
sedan med sig av egna erfarenheter med den klasskamrat som behéver stottning och som ska
ytbehandla sitt féremal. Eleven anvander vaggen pa liknande satt som lararen gjorde och kan pa sa satt
stotta klasskamraten och utbyta erfarenheter (Vygotsky, 1978, 1999). Vaggen med de olika
ytbehandlingsexemplen 6ppnar ocksa for rika multimodala mojligheter som en skriven laromedelstext
inte kan ge, och visar dven pa komplexiteten i hur olika ldromedel kan ta sig uttryck i olika amnen
(Degerfalt & Porko-Hudd, 2008; Porko-Hudd, 2005; Rorgemoen, 2011). Exemplet visar dven att det
kanske finns en outnyttjad potential i sl6jdklassrummets larmiljo som laromedel och de mojligheter som
finns i slojdklassrum med mangden tillgangliga resurser, specifikt for nyanldnda elever som far
amnesinnehallet i konkreta situerade kontexter. Pa sa satt kan dven amnesspecifika begrepp sattas i
konkreta situerade kontexter for nyanlanda elever (jfr. Gyllerfelt & Johansson, 2021).

Artikeln belyser och beskriver den larmiljo som nyanlanda elever moter i slojdklassrum.
Exempleniartikeln visar pa slojdklassrummets komplexa, men rika multimodala larmiljo med tillgang till
en mangd olika medierande resurser for nyanlanda elever att anvanda sig av, och att miljon behéver
vara just rik for att stodja elevers processer och larande (Kress, 2010; Kress m.fl., 2001). De nyanlanda
eleverna deltar, interagerar och stottar varandra pa en rad olika satt dar det verbala spraket inte ar ett
hinder fér méten. Det tycks snarare finnas en énskan om interaktion, sociala moten och delaktighet hos
eleverna som slojdklassrummets [armiljo tycks bidra till.

Avslutningsvis kan poangteras att elever oavsett modersmal moéts av en rik larmiljo i
slojdklassrummet, men nyanlanda elever har specifikt behov av inkludering och att fa vara delaktiga i en
trygg klassrumsmiljé. En viktig slutsats ar darfor att i storre utstrackning uppmarksamma larmiljon i
slojdklassrum och dess betydelse for att nyanlanda elever ska kdnna sig inkluderade och delaktiga i en
skolgang som kan innebara kanslor av otrygghet och oro.
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Sloyd teaching with newly arrived students — possibilities and challenges

Abstract

This article is about sloyd teaching with newly arrived students in Swedish compulsory school. The article
aims to problematize, summarize and discuss implications, possibilities and challenges that newly arrived
students encounter in sloyd teaching and in the sloyd classroom’s learning environment. This is done
through previous research and results from three articles that are part of my compilation thesis. The results
show that sloyd teaching and the learning environment in sloyd classrooms offer newly arrived students rich

multimodal communication and interaction in a situated context.

Keywords: sloyd classroom, sloyd teaching, multimodality, newly arrived students

Introduction

Due to increased global worries the number of migrant families or unaccompanied minors having
to flee conflicts, war, or violations of human rights, are issues to address, issues that also affect the
education system. For the first time in history, the number of refugees is estimated to reach 100
million, which is seen as a milestone (UNHCR, 2022). At the same time, we are facing climate
changes that will affect migration, i.e. a migration that will, for different reasons continue to impact
education systems. Sweden has a long history of receiving migrant students but despite these
experiences schools are still challenged with how to organize education for newly arrived students.
Also, there is a lack of research concerning education for these students and how to organize their
schooling and teachers requiring competence development (Bunar, 2010; Bunar & Juvonen, 2021).
Despite the research gap concerning newly arrived students’ education, there has been an increased
research interest during the last couple of years. This increased interest is a consequence of the

number of refugees and migrant students that Europe, and especially Sweden, received during



2015-2016 (Bunar & Juvonen, 2021). Despite Sweden’s long history and previous expetience in
receiving migrant students, schools are still challenged with how to organize education for newly
arrived students (Bunar & Juvonen, 2021). Considering the fact that newly arrived students often
participate in the sloyd subject early in the Swedish education context, this article aims at discussing
implications and challenges, but also possibilities, that newly arrived students encounter when
participating in sloyd teaching. Thus, this article is about sloyd teaching with newly arrived students
in compulsory schools in Sweden.

For the last couple of years, the education system has gone through regulations when it
comes to legislation and policy for how to organize education for newly arrived students. For
example, there is a new definition of the concept newly arrived student, which is “a person who has
been resident abroad, who now lives in Sweden and has begun her or his education after the start
of the autumn term the year she or he turns seven years old” (Skollag, 2010:800, author’s
translation). Previously there was no time limit, but with this definition, a newly arrived student
can no longer be seen as newly arrived after four years. The definition also makes sure the students
have rights and obligations (Andersson, Lyrends & Sidenhag, 2015). Another policy change is about
a mandatory mapping material of students’ previous school experiences and subject matter
knowledge, produced by the National Board of Education (Skolverket, n.d.). Mapping of the
students must be conducted within two months after the students’ arrival (Skolverket, 2016). The
intention behind the mapping material is guided by an inclusion ideal and about newly arrived
students’ ability to be included in the mainstream class as soon as possible. Information from the
mapping is used to support further teaching, with a focus on identifying newly arrived students’
strengths. I was involved in the mapping material in sloyd and during this period I met, interviewed,
and tried out the material together with sloyd teachers. In the sloyd mapping material, there is a
focus on providing the students with an overview of the sloyd subject and starting a project with
support from the teacher (Skolverket, n.d.).

A challenge for the school system is how to find ways to include newly arrived students and
these students tend to be excluded despite efforts, like the production of the mapping material, in
trying to include them. This challenge has led to schools trying to find ways that have a mitigating
effect. One example of mitigating newly arrived students in the education system, is by using so-
called practical-aesthetic subjects, such as sloyd education, to balance the issue of exclusion and
inclusion. By participating in practical-aesthetic subjects newly arrived students participate and
interact with the class they one day will be a part of. Organizing newly arrived students’ education
through placing them in sloyd education or other practical-aesthetic subjects is often based on

assumptions and arguments about these subjects having less complex language requirements and



fewer verbal barriers (Bunar, 2015; Lindberg, 2017). These are assumptions that teachers in these
subjects do not agree with (Juvonen, 2015).

Considering the above-mentioned circumstances, and the challenge of finding ways to
include newly arrived students, sloyd is an interesting subject to explore, since the sloyd classroom
offers a learning environment filled with subject-specific interiors and furnishing. Further, there
are possibilities for rich multimodal communication and interaction in sloyd teaching. Hence, it is
of interest to investigate how the teaching and learning environment can enable participation and
cooperation between teacher-student and student-student when they do not share the same verbal
language. At the same time, statistics about newly arrived students’ grading show that eight out of
ten students receive passing grades in sloyd and visual arts education (SOU 2017:54). However,
teaching newly arrived students in practical-aesthetic subjects has only been made visible to a low
extent in research.

This article aims to problematize, summarize and discuss implications, possibilities, and
challenges that newly arrived students encounter in sloyd teaching and in the sloyd classroom’s
learning environment. Since schools tend to organize schooling for newly arrived students through
the sloyd subject, this needs to be addressed and discussed, which will be done in this article by
referring to previous research and three previous articles that are part of my compilation thesis
(anonymized reference; anonymized reference; anonymized reference). Thus, this will be done by
using empirical material which is presented by two examples (matrix 1 and 2). First, the article
presents previous research on how schools organize schooling for newly arrived students with a
focus on practical-aesthetic subjects, such as sloyd. Secondly, the article describes and explores
newly arrived students’ encounters with sloyd through a sociocultural understanding of
participation in a situated context and a multimodal framing. The theoretical perspectives make it
possible to focus on and explore participation, interaction, and communication in sloyd teaching
in situations where students and the teacher do not share the same verbal language, but where the
learning environment and the sloyd teaching offer multimodal communication and interaction. The
theoretical points of departure are followed by a presentation of methodological premisess. This is
followed by previous research that contextualizes the two examples presented in this article, which

are finally discussed.

Organizing newly arrived students in education

Newly arrived students have a complex situation when they encounter the educational system.
They all have individual needs, are in Sweden for different reasons and have different school
backgrounds as well as differing prior school expetiences. The students have a double assignment

when it comes to language learning, i.e. they need to learn a new language and at the same time



need to learn different subject-specific concepts (Axelsson & Magnusson, 2012; Bunar, 2010). This
double assignment is also complex due to the time it takes for newly arrived students to learn the
specific school language. School language acquisition has been shown to take up to five years for
a second language learner, which is even more challenging for newly arrived students, especially if
the students arrive in the later school years. Previous research concerning language acquisition
emphasizes the importance of students’ ability to use their mother tongue when learning a new
language (Cummins, 2000; Gibbons, 2013). Due and Riggs (2009) problematize the issue of
language acquisition as a requirement to fit in for newly arrived students and argue for other
requirements for students’ social inclusion where language is one key out of several other possible
aspects of inclusion.

The sloyd subject in the Swedish context has similarities with sloyd education in the other
Notdic countries, although all Nordic countties organize the subject differently. Sloyd in a Swedish
education context is often grouped together with so-called ‘practical-aesthetic’ subjects such as
visual art, music, physical education, and health and home economics. This kind of concept or
grouping of subjects is no longer used in the syllabus but grouping them still exists and is often
used in contrast to so-called ‘theoretical subjects’ (Skolverket, 2015a). Thus, there seems to be a
need of conceptualizing subjects ot to maintain a dichotomy between subjects as either practical
or theoretical. This also implies a strong hierarchical structure between subjects and separating
them as more or less difficult (Molander, 1996; Tempte, 1982). This dichotomy, as Marner (2005)
argues, is problematic. This means that this dichotomization sets the different subjects against each
other, which leads to contradictions between them, instead of seeing subjects as being both
theoretical and practical, not either or. Similarly, Carlgren (2015) emphasizes the aspect of seeing
subjects as both theoretical and practical and argues for the need to rethink how school knowledge
is viewed. For sloyd, this implies seeing the subject’s knowledge tradition as experience- and action-
based, which means seeing the subject’s knowledge traditions as important. This learning tradition,
and the focus on the student’s making a product, also differentiates the sloyd subject in compulsory
school from other school subjects (Andersson, 2020; Carlgren, 2015).

When schools organize schooling for newly arrived students, the practical-aesthetic subjects
seem to have an important role. Organizing schooling differs between municipalities, but schools
often tend to use one of two following models; one model is an immerse model, a direct inclusion,
which means that students are integrated into mainstream classes at once. This is often used when
students are younger but can also be used for older students (cf. Tajic & Bunat, 2020). The other
model is based on students attending preparatory classes, which means that students have separate

teaching from the class they are later supposed to be a part of. Previously, there were no regulations



concerning how many years a student could be part of the preparatory class but that is now
regulated in the school law (Skollag, 2010:800). A newly arrived student can only attend a
preparatory class for a period of two years. Further recommendations state that the transition from
a preparatory class to a mainstream class should be made as soon as possible, i.e. this is guided by
an inclusive ideal (Skolverket, 2016). Decisions about students moving forward to mainstream
classes are often based upon weak knowledge about the students and there is a risk that the decision
becomes a subjective decision made by teachers. The transition to mainstream classes tends to be
complex and there is a dilemma concerning inclusion and exclusion for newly arrived students in
organizing their education (Bunar, 2010; Nilsson Folke, 2017). Schools that use the preparatory
model often place newly atrived students in practical-aesthetic subjects to mitigate the transition
and through this try to avoid exclusion.

School principals’ view on newly arrived students’ transition shows that the transition is a
challenge. The principal’s experience is that it is easier for the students to participate in a practical-
aesthetic subject via the mainstream class (Lahdenperi, 2015). Newly arrived students’ participation
in these subjects is also seen as facilitating language training, understating that this is something
that the teachers in these subjects, can offer (Bunar, 2015; Juvonen, 2015; Stretmo & Melander,
2018). By participating in for example sloyd the transition is said to be easier. Participation in these
subjects is seen as having something else to offer that other subjects do not have, but there is a
lack of research concerning what this “something else” could be.

Juvonen (2015) found a normative discourse about practical-aesthetic subjects where these
subjects are seen as “integration subjects”. First and foremost it is teachers in other subjects than
practical-aesthetic subjects that see these subjects as “integration subjects”. Still, there is a view on
these subjects as having advantages when it comes to teaching newly arrived students. Such
advantages claim to be about getting to know other students in a more “natural way” or that the
subject-specific language is thought of as “easier” (Huitfeldt, 2015; Juvonen, 2015; Stretmo &
Melander, 2018). In contrast to this, I have found that subject-specific language in sloyd practice is
rather complex, abstract and challenging for newly arrived students (anonymized reference). In
learning situations, newly arrived students encounter complex subject-specific concepts which are
based on a craft tradition, but the sloyd teacher can communicate and interact with the students in
a situated concrete context. Thus, the sloyd subject offers rich multimodal communication and
interaction for students. In the empirical material in two of my earlier articles (anonymized ref;
anonymized ref) the sloyd teachers use different modes to show subject content, thus giving the

students rich multimodal possibilities for meaning-making.



Another aspect concerning newly arrived students’ participation in subjects such as sloyd,
has to do with opportunities to speak to each other and interact during lessons in contrast to other
classrooms, which often use transmission furnishing (Evaldsson, 2002; anonymized reference). In
one of my articles (anonymized reference) the results show how newly arrived students can
participate despite language barriers emphasizing that students and teachers can interact and
communicate by using multimodal resources (see also, anonymized reference). This, in turn,
implies the importance of reflecting on how furnishing and interior influence students” movement,
thus influencing interaction and communication. Hence, there is a potential for newly arrived
students in being able to show their knowledge beyond verbal actions.

Huitfeldt's (2015) study, based on qualitative interviews concerning newly arrived students’
participation in physical education and health, emphasizes that this teaching is important for the
students because the subject offers new contact with other students in ways that other subjects
lack. Bergendorff (2014) argues for newly arrived students’ participation in practical-aesthetic
subjects because of the possibilities of aesthetic learning processes providing students with other
possibilities to express themselves beyond verbal actions. In line with Bergendorff, Stein (2008)
also highlights students’ possibilities in teachers using multimodal pedagogy where students can
use different communicative resources and representations to express their experiences. In Stein’s
study from a South African context, the students all had different mother tongues, which often led
to language confusion between them, that in its turn led to conflicts. By using other resources for
teaching and using other possibilities for students to express themselves, learning activities like
drawing or theater became important expressive means used for learning and interacting in
classrooms. When words are missing, Stein (2008) argues, the opportunity for students to use other

modes becomes important.

Theoretical points of departure

This article is guided by a sociocultural understanding of learning and participation as situated, and
by a multimodal theoretical approach. Sociocultural theory emphasizes the importance of culturally
and historically developed tools. As humans, we interact and make meaning in interaction and
social activity with support from cultural tools for mediation, i.e. physical tools such as artifacts
and intellectual tools, such as signs (Saljo, 2000; Vygotskij, 1978). By using tools for mediation we
can act and interact in the world and share experiences. The tools are embedded with former
human cultural experiences that we can take advantage of, which enables us to do things beyond
our own capacity. Taking care of former experiences, the tools take us forward in development,

i.e. future generations can take advantage of prior experiences (Siljé, 2000; Vygotsky, 1978, 1984).



The sloyd practice is a rich and complex learning environment with available resources as a part of
the subject-specific content (Illum & Johansson, 2009). The close interplay between actions and
tools is inevitably intertwined in the sloyd practice. This interplay enables students to use different
mediating resources when communicating and interacting, which can be described as a dynamic
process (Johansson, 2002). These different resources are used in the sloyd practice when students
learn how to craft. Thus, learning understood from a sociocultural perspective is about mastering
cultural tools, implying that individuals gradually master and learn how to use tools in specific
situated practices (Lave & Wenger, 1991; Silj6, 2005).

Newly arrived students are new to the Swedish language but also new to the sloyd practice,
which to Lave and Wenger (1991) implies being a petipheral participant. Hence, being part of a
community of practice enables a participant to move from the peripheral towards the center, which
means becoming more and more familiar and gradually becoming a part of the practice. To become
patt of the situated practice also means giving access to the practice to one another, which means
that the patticipation is developmental. In the sense that the learning situation in a community of
practice also implies that the situation contains aspects of learning that might not have been
intended (Lave, 1996). Thus, as individuals, and especially for students in an educational context,
it is difficult not to learn (Silj6, 2000). Being in the sloyd practice, newly arrived students are able
not only to learn the subject-specific content but also encounter other experiences when they are
part of learning situations. This means seeing learning as something that is social and collective,
instead of individual, which emphasizes the significance of informal learning situations that take
place in the situated practice, which is a practice that entails participation and involvement in which
we observe and imitate others, which becomes more complex over time (Lave, 1996; Lave &
Wenger, 1991). Lave and Wenger (1991) see participation as a way of learning and being absorbed
in the community of practice, which also implies that this practice includes social aspects of
learning. This, in turn, raises questions concerning how newly arrived students’ participation in
different school subjects is organized and how to give the students access to different practices
that include them. Also, this implies the necessity to take responsibility concerning how newly
arrived students are included.

Further, this article also draws on a multimodal perspective. With a multimodal perspective,
communication, interaction and representation between humans are in focus (Kress, 2010). Newly
arrived students’ participation in sloyd teaching makes it essential to consider seeing
communication and interaction from a wider petrspective than limiting communication and
interaction to written and spoken language. Language tends to have a hierarchically strong position

in society but also in the educational context. Verbal language is one resource among others to



make meaning (Jewitt, 2017; Kress, 2010). When students and teachers are not limited to only using
spoken or written language the sloyd practice enables them to use a variety of available resources.
With a multimodal stance, there is a broadened view on language-centered focus in an educational
context where language is one of several modes of making meaning in communication (Kress,
Jewitt, Ogborn & Tsatsarelis, 2001). This does not imply diminishing the role of language but
rather suggests that the use of different modes offers different affordances (Kress, 2010).
Affordance explains, for example, what an artifact can offer and affordance can also be perceived
differently between individuals. This means that sometimes something can be foregrounded and
at other times placed in the background, depending on the situation, context and the relationship
between different resources (Jewitt, 2017; Kress et.al., 2001). In interaction, we use several modes
to communicate and make meaning. Each mode offers different communicative work, which is
also influenced by the social context. When used in communication and interaction, modes ate
interwoven and put together in a context. This means that it is important to think about which
mode to choose when communicating, especially in an educational context, and to be awate that

certain modes offer different kinds of representational work (Kress, et.al., 2001).

Video documentation in sloyd teaching

The empirical material in this article is taken from a larger empirical material, with 20 hours of film,
which has been collected during a semester in school Year 8-9 at two schools, in sloyd teaching
with newly arrived students. A handheld video camera has been used to capture the multimodal
actions of sloyd teachers and newly arrived students. By using video documentation as a method,
the camera can capture individual situations and enables the documentation of actual events, which
also makes it possible to follow situations in detail afterward. The video-recorded material supports
memory during later analysis work and allows one to see the material repeatedly (Cohen, Manion
& Motrison, 2011; Johansson, 2011; Renholt, 2003). The analysis has been cartied out in different
phases. Initially, the larger empirical material has been studied in its entirety several times where
notes and categorizations have been made. In order to be able to describe the multimodal
communication and interaction in sloyd teaching with newly arrived students, matrix 1 begins with
a short description to provide a context for the presented still photos from the empirical material,
which are transcribed using a tabular form with still photos and text about what happens, who does
what, what is said and other things that happen in the still photos or in the background. This is in
turn followed by a summary analysis. The still photos in matrix 1 have been analysed in detail at a

micro and macro level (cf. Heath, Hindmarsh & Luff, 2010; Johansson, 2022). In contrast to matrix



1, matrix 2 has a number of still photos that exemplifies the learning environment of the sloyd
classroom that newly arrived students encounter which is then followed by a summary analysis.

Throughout the collection of the empirical material ethical research principles have been
taken into account (Vetenskapsradet, 2017). The Swedish Research Council’s requirements for
information, consent, confidentiality, and use have been taken into consideration. Information
about the students’ consent has been given by written consent in the students’ different mother
tongues. Likewise, the student’s caregivers and teachers have had to provide written consent. The
students and teachers have also been informed throughout the research process about the
voluntariness of their participation. Participating students and teachers have been pseudonymized
and the still photos selected in the article have been blurred in order not to be recognizable
(Vetenskapstradet, 2017).

In the following presentation of the result, I will first give context to the two examples
through previous research and then the two examples from my empitical material are presented
that illuminate 1) the use of multimodal communication and interaction between the sloyd teacher
and a newly atrived student, and 2) the sloyd classroom learning environment and the rich

multimodal context that newly arrived students encounter in the sloyd teaching.

Communication and interaction in sloyd teaching — Matrix 1

The sloyd subject is characterized by teachers being able to individualize teaching for students since
the focus is on the product they produce and the process of making the product. This
individualization can therefore imply rich interaction and communication and at the same time,
students collaborate with each other despite their individual projects (Skolverket, 1994, 2005,
2015b). The learning activities and situations in sloyd teaching are social and communicative.
Communication and interaction are central, due to the focus on students’ processes of making a
product. Further, the making of products also entails that students learn from each other
(Johansson, 2002). Communicative and interactive aspects of sloyd teaching have been studied in
a national and Nordic context, both within compulsory school and within teacher training.
Furthermore, these studies identify bodily aspects of sloyd practice at different levels in the
education system and the use of non-verbal actions is also emphasized (cf. Andersson, Brons
Pederson & Illum, 2016; Andersson & Johansson, 2017; Ekstrom, 2008, 2012; Koskinen, Seitamaa-
Hakkarainen & Hakkarainen, 2015). For example, Illum and Johansson (2009) emphasize students’
bodily experiences working with copper material in compulsory school. The teacher’s interaction
shows how verbal actions have limits when the teacher instructs the student about the copper

material. Hence, the material needs to be experienced with other resources than words only. Illum



and Johansson (2009) also highlight cooperation and social interaction as being supportive in the
sloyd practice (cf. Johansson, 2002).

In a Finnish compulsory sloyd context, Koskinen et.al. (2015) highlights the complex and
abstract processes in the subject. When students are to transform a paper pattern into a piece of
clothing it entails several steps, needing support and instructions from the teacher. The study shows
the importance of embodied interaction as fundamental in students’ learning processes. Sloyd
teaching thus offers the students to observe, feel and think with the material, use tools, imitate and
so forth. In learning situations in teacher training education, Ekstrom (2008) also emphasizes
bodily aspects as important and argues for using the modality that best fits the purpose, i.e. not
trying to verbalize aspects of sloyd that are better said in other modalities. For example, learning
how to crochet involves using gestures, body, tools, and so forth, which are aspects that are difficult
to learn with words only. These aspects are also shown in my eatlier articles but with a focus on
interaction and communication with newly arrived students. In my article (anonymized reference)
communication and interaction with newly arrived students ate shown to be complex but for
teachers and newly arrived students, the advantage in the sloyd practice is the multimodal
possibilities. This means that teachers and newly arrived students can take a vantage point in the
student’s product. When using the product, the teacher can emphasize subject-specific content and
use concepts that give the teacher and student rich possibilities in making meaning when they do
not share the same language but can use other available resources. This, in turn, entails reflection
upon the communicative aspects that Lindqvist’s (2014) study explores. Lindqvist (2014) points at
sloyd teacher’s possibilities to use a rich dialogue in teaching multilingual students. But there is a
risk that teaching becomes mono-linguistic if teachers give one-way instructions. This can be set
in relation to Hasselskogs® (2010) study about sloyd teacher’s different strategies toward students.
Hasselskog (2010) constructs four teacher ideals, The Serviceman, the Instructor, the Supervisor,
and the Educator. Sloyd teachers different strategies when encountering and supporting students
influence what is made possible to learn, and also how these teaching strategies affect students’
experiences of the subject. Thus, reflecting upon which strategies to use is seen as important for
all students, but for newly arrived students it is even more important that they are cognitively
challenged (Bunar, 2010; Cummins, 2000).

The importance of dialogue and communicative aspects in sloyd education are identified by
Andersson (2019) as fictive or concrete. When using fictive instruction, the teacher makes an “as
if” instruction, meaning the teacher, for example, shows the students a gesture on how to use a
pair of scissors. Concrete instruction is when a teacher shows the student in action, for example,

how to plane wood material. Thus, how a teacher and student interact and communicate have
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implications for students learning and the teacher’s choice of communicative instructions is

important to reflect upon.

Matrix 1, “Rip the fabric” — multimodal interaction and communication in sloyd practice with
newly arrived students

Context: The student is about to sew a pillow and his next step is to cut out the pillow’s fabric
piece from a larger piece of fabric. He has chosen an orange fabric with white dots. The teacher
and the student are standing in front of the cutting table and the teacher is about to give the student
instructions on how he is going to rip the fabric. When ripping the fabric he will get straight edges
which in turn makes it easier for him when he is about to sew the fabric pieces together. This is a
step that is new to him and he is supported throughout the different steps by the teacher, but other
students also gather around the cutting table. The verbal interaction between teacher and student

in matrix 1 is translated from Swedish into English.

Still photo 05.30-06.42 (1,12 min.) Says Does Other

1. T: Now, I want to | Holds up her finger | Students are
rv i show you as to point out the talking in the
| something importance that the | background.

student listens to
what she is about to
say.

The student looks
towards the teacher.

T: You are going The teacher makes a
to rip the fabric. gesture in the air
with both hands as
T: Have you tried? | if she rips a fabric in

two pieces.
S: No Shakes his head.
1.3 T: Get a pair of The teacher points
scissors towards the textiles
scissors that hangs
on the wall.

The student get a
pair of scissors from
the wall and gives it
to the teacher.
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T: Cut, a little bit
T: Ok, carefully

The teacher makes a
gesture as if she
holds a pair of
scissors in her hand,
and “cuts” and then
she points to the
fabric where the
student is supposed
to cut a small notch
with the scissors.
Then she says, “Ok,
carefully”.

The student looks
toward what the
teacher does and
down towards the
fabric. The student
cuts a small notch at
the edge of the
fabric, where the
teacher has marked
where he is
supposed to cut.

T: Rip The teachers says Classmates are
’rip” and makes the | standing
same gesture as beside the table
previous, but this and listens
time she makes a to the teachers
wider gesture. instruction.

T: Rip (eng) The teachers says Classmates are still
“rip” but this time in | standing in the
english. Looks background and
towards the student. | talking to each

other.
The student makes
the same rip gesture
as the teacher, but a
smaller gesture.

S: Do this? The student holds Students are
the fabric but looks | talking in the
unsure of how to rip | background and
the fabric. Looks looks when the
interrogative at the student are going
teacher. to rip the fabric.

They cheer him

T: Yesl! Smiles towards the on.

student.
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S: Difficult Smiles towards the
teacher. Still a bit
unsure

T: Scary? You can
do it!

The student get hold | Another student
of the fabric and on the other side
holds besides the of the table makes
small notch that he | the same “rip
made with the gesture” as the
scissors, and he rips | teacher did and
the fabric. At first he | says “fast”.

is a bit sceptical but
then he rips the
fabric all the way.
The teachers stands
beside him.

1.9 L: Look at the The teachers makes
. edges, are they a gesture as if she is
straight? holding the fabric,
and holds her hands
in the size of the
fabric and shows
him the straight
edges as a gesture.

'The student holds
the fabric in front of
the teacher and the
edges of the fabric
are straight.

The matrix (matrix 1) gives an example of how the newly arrived student and the sloyd teacher
interact and communicate in the sloyd practice. This example shows how the teachers use different
multimodal resources for meaning-making. The teacher also repeats subject-specific concepts in
the situation, for example “rip”. First, she says “rip” in Swedish and makes a gesture and then she
says the word “rip” in English. The teacher also highlights the word “scissors” for the student, first
the student gets a pair of scissors, and the teacher makes a hand gesture as if she is holding a pair
of scissors and says “cut”. Further, the teacher interweaves different resources, such as gestures,
gaze, words, and so on in the situation which makes it a concretely situated context for the student.
The teacher wants the students to find out what happens when he rips the fabric in order to get
straight edges of the fabric and makes sure that he does it on his own. In that way, the student also
gets a bodily experience of the action. The student is at first a bit skeptical to rip and is unsure,
which is analytically understood through his gaze, and body posture and that he says “difficult”
and looks towards the teacher. At the same time, other students ate standing around the table

cheering him on, and so does the teacher “You can do it”.
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In sum, the example shows how newly arrived students are given subject-specific concepts
in a concretely situated context in sloyd teaching. When teacher and student do not share the same

verbal language they use other resources to get a common understanding, such as gestures for

13 >

cut”, “scissors” or “rip”, i.e the students are given subject-specific concepts in a concretely
situated context. Also, the student is encouraged both by the teacher and other students in the
room to rip the fabric, which the teaching and furnishing in the classroom contribute to. Although
he is new to this step and seems a bit skeptical at first, he challenges himself and finally does rip

the fabric.

The learning environment in sloyd classrooms — Matrix 2

The sloyd classroom is subject-specific and is often different from other classrooms in the Swedish
school context. In contrast to other subjects, the sloyd classroom has a rich material learning
environment and is rich in impressions. This means that the classroom is furnished with for
example machines, specific working tables, tools, and so on, but also has specific sounds and scents.
The sloyd subject has historically been divided by gender and material but is in the present
composed as one subject with a material focus: textile, wood and metal (Berge, 1992; Skolverket,
2015b). When making products students need access to materials, tools, machines or other
resources to be able to make their products. Resources are of mediating importance and support
students during lessons (Johansson, 2002).

Historically, for sloyd teachers, it has been possible to personalize the classroom. Teachers
can, and often do, decorate and personalize the sloyd classroom. This also implies creating a home-
like classroom, especially in textile classrooms, in contrast with the more work-shop-like wood and
metal space with some heavy machines such as wood turning and larger sawing machines (Berge,
1992; Sigurdson, 2014; Skolverket, 2015b). Further sloyd classrooms can be displayed with former
students’ work, or inspiration material, showing what the subject is and can be (Westetlund, 2015).
Classrooms in other subjects in general, tend to be arranged in a manner where students’ desks are
set in rows or smaller groups of desks that are pointed in the direction of the teacher or at a
whiteboard. This arrangement of classrooms creates a direction for the eyes of the students,
conceptualized as transmission pedagogy. Thus, transmission pedagogy creates a high teacher
authority and is seen as a “school grammar” that has been stable over time, which also affects
communication and interaction in classrooms (Forsberg & Lindberg, 2010; Jewitt, 2005). In
contrast, sloyd classtooms have a different interior and furnishing. Students can move around when

they work on their projects and students often experience the classroom with excitement. Students
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tend to ascribe classroom feelings and they explore rooms with their bodies (Bjorklid, 2005;
Skantze, 1989).

When classrooms are furnished for students’ movement or for them to encounter other
students, interaction and communication increase between them. Students’ movement and
furnishing enable students’ participation and can also indicate a more equal relationship between
teacher-student and student-student (Hipkiss, 2014; Kress & Sidiropoulou, 2008). A classroom’s
formation and its importance for students’ learning often have a subordinate role. Thus, the
connection between the physical and social environment and significance is rarely in focus (Allodi,
2010; de Jong, 2005). Maapalo’s (2017) study in a Norwegian sloyd context, identifies the
importance of the sloyd environment, and access to tools and materials. When sloyd classtrooms
lack materials or tools that will affect students learning possibilities and, in turn, the different
prerequisites affect what the students are able to make. Further, the importance of teachers’
competence is highlighted. Priorities from leadership such as teacher competence and how the
sloyd classroom is organized have consequences for the content of the subject.

The learning environment in sloyd classtrooms is highlighted in one of my eatlier articles
(anonymized reference) where the results show that newly arrived students took their own
initiatives to encounter each other or seek up each other, which can be seen as a support act towards
each other and support for each other’s projects. Furthermore, the findings show how the learning
environment in sloyd classtooms enables social encounters between teacher-student and student-
student since interior settings and different resources, such as tools and materials, are available.
Also, the furnishing, for example, the setting of the students’ workbenches in sloyd classrooms,
enables students to cooperate and support each other. The article (anonymized reference) also
implies that the sloyd classroom offers materials and other resources that can be used as teaching
materials and highlight what can be seen as teaching materials in the sloyd classroom. Further, the
results show how teaching material in the sloyd practice can be constituted by for example interior
settings, for example, a “wall of tools”. This means that teaching materials in sloyd are different
from other subjects. In sloyd teaching written educational materials like books are rarely used,
rather the learning environment can be seen as teaching materials and can be a resource for the
subject-specific content (anonymized reference; Hasselskog, 2010; Skolverket, 2015b). It can also
be a challenge for students to learn how to craft from a written text and in recent decades video
recorded craft instructions have occurred, which makes it possible for students to for example see
video-recorded sequences several times (Degerfilt & Porko-Hudd, 2008). The learning
environment in sloyd classrooms offers rich encounters and movements which for newly arrived

students implies possibilities to interact with others.
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Matrix 2 — The learning environment in sloyd classrooms

This Matrix gives examples of the learning environment of the sloyd classroom. This is done by using a

total of 7 still photos which are all given short context text in the table.

Still photo Context

Wall of tools where the tools in the sloyd
classroom are named and placed visibly for the
students and the teacher.

Two students and the teacher at the drill
machine. The teacher has shown the students
how to use the drill and now it is the students
turn to use the drill.

Two students at the sloyd classrooms “wall of
tools”, choosing a tool to use for their project.

Students standing in front of on of the
classroom’s material cupboards and looking for
a zippert to use in a pair of trousers.
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Students and teachers at one of the
workbenches working with their different
projects.

Students and teacher working with sewing
machines.

Students by the workbenches in the sloyd
classroom working with a wooden box and a lid.

The matrix (matrix 2) gives an example of how newly arrived students encounter a rich learning
environment in the sloyd classroom. The different still photos are examples of how the sloyd
classroom can be furnished and the subject-specific content such as a wall of tools is easy to access
for the students, different machines to use, or different workbenches. The example highlights the
rich environment the newly arrived students encounter when participating in sloyd teaching. They
can meet by the wall of tools, by machines, or by the workbenches, which means they are able to
be a part of each other’s projects. They support each other and verbal actions become one of
several resources to use for them. The photo stills in this example also highlight the social aspects
of the sloyd classroom that for newly arrived students seems to be of importance. This is
analytically understood as, despite that they do not share the same verbal language, they have an
interest in social relations that leads to encounters that are supported by the learning environment
since, for example, workbenches are placed in order for easy interaction (photo still 2.5, 2.7).
Further, the learning environment can be used as teaching aid in the classroom since the classroom
is rich in materials of different kinds, and the teacher explains for example the drilling machine

(photo still 2.2), which is preferably explained by showing how to use the machine and giving the
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students instructions, which can be done through other resources than specifically verbal actions

only.

Discussion

The aim of this article is to problematize, summarize and discuss challenges and possibilities for
sloyd teaching with newly arrived students because this is a subject they often encounter and
participate in early in their schooling. Finding ways of organizing education for newly arrived
students has been a dilemma and a challenge for schools when trying not to exclude the students
(Bunar, 2015; Nilsson Folke, 2017). By using practical-aesthetic subjects, such as sloyd for including
newly arrived students, schools seem to have found ways to overcome the dilemma between
inclusion and exclusion. Further, previous research shows that there is a view on sloyd, and other
practical-aesthetic subjects, as having something to offer newly arrived students. These subjects are
thought to have fewer language and verbal barriers, implying that they would be easier for newly
arrived students to participate in, and would encourage their participation (Juvonen, 2015; Stretmo
& Melander, 2018). These assumptions for finding ways to include newly arrived students can be
seen as good intentions and be of importance for the students. But this transition based on inclusive
ideals about newly arrived students being included as soon as possible in the teaching, also implies
leaving newly arrived students’ social interaction, participation and encounters up to the teachers
in these subjects, with little or no previous knowledge of teaching newly arrived students. Teaching
then relies on the teacher’s own experiences.

Considering the above, my earlier articles (anonymized reference; anonymized reference;
anonymized reference) together with previous research, provide new knowledge and highlight
sloyd teaching with newly arrived students. Previous research concerning newly arrived students
and practical-aesthetic subjects emphasizes the importance of students being able to express
themselves through aesthetic expressions and multimodal pedagogy to give the students ability to
show their knowledge beyond only verbal actions (Bergendorff, 2014; Stein, 2008). In the sloyd
practice, teachers and students can communicate and interact through a variety of modes to make
meaning, which is a potential in the sloyd subject. Multimodal communication and interaction make
it possible for teachers and newly arrived students to broaden the communicative and interactive
possibilities without diminishing the importance of language acquisition (Kress, 2010; Kress et.al,
2015). However, this is also challenging since sloyd’s subject content and subject-specific concepts
are complex and abstract. Despite this, I argue, based on my earlier articles, that the sloyd subject
offers a more horizontal, or equal view of communication and interaction between teachers and

newly arrived students. When teachers and students do not share the same verbal language, sloyd
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teaching and the rich learning environment in sloyd classrooms make multimodal communication
and interaction possible. This means that arguments for including newly arrived students in sloyd
as a way of mitigating their schooling are more a question of the subject’s possibilities in offering
rich multimodal communication and interaction between teachers and students.

Another aspect that is highlighted in this article, with reference to previous research and my
articles (anonymized reference; anonymized reference; anonymized reference), is the importance
of the sloyd classroom’s learning environment. Transmission furnishing can be suitable for certain
subjects, while other subjects like sloyd are in need of other furnishing and interior settings for
meaning-making (Maapalo, 2017). How the sloyd classroom is furnished leads to students being
able to collaborate, interact and be a part of other students’ projects. The teacher can also offer a
high degree of individual interaction, which can be seen as useful when learning a new language or
subject-specific concepts. Hence, the sloyd subject offers newly arrived students a rich learning
environment where they are in a situated context and where they can use materials and tools that
mediate meaning and thereby support them in learning situations (Vygotsky, 1978, 1984). Thus,
this implies that sloyd teachers’ reflection upon planning lessons, where newly arrived students
encounter and cooperate with others beyond verbal barriers, is crucial. Being a peripheral
patticipant (Lave & Wenger, 1991), like a newly arrived student, entails the need of being given
access to communication and interaction with other students and the learning environment. Hence,
to gradually become more and more included in the situated practice through participation and
social activity, means that there also lies a responsibility for giving access to, and planning teaching
where newly arrived students can be part of the practice, since separating or excluding them is not
the answer (Bunar, 2010; Nilsson Folke, 2017). Due and Riggs (2009) argue against seeing language
as the only key to fit in for newly arrived students. According to my findings, subjects’ different
knowledge traditions support the case for ease of participation in certain subjects. In relation to
the findings in the compilation of my articles, assumptions about subjects being more or less easy
to participate in can be seen from to subjects’ different knowledge traditions. Instead of continuing
to see subjects from a hierarchical structure, there is a potential to see sloyd teaching as offering
newly arrived students another knowledge tradition that can enrich their education. Also, there is
a possibility for newly arrived students to show their knowledge in different ways. For newly arrived
students meaning-making can be gained in a variety of resource use in the sloyd practice. When
words are missing in one language, sloyd’s knowledge tradition and learning environment offer

other possibilities to learn, interact and participate.
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Art Monitor

Monica Lindgren (Musikpedagogik)
Att skapa ordning for det estetiska i
skolan. Diskursiva positioneringar i
samtal med ldrare och skolledare.
ArtMonitor, diss. Géteborg, 2006
ISBN: 91-975911-1-4

Jeoung-Ah Kim (Design)
Paper-Composite Porcelain.
Characterisation of Material Properties
and Workability from a Ceramic Art
Design Perspective

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2006
ISBN: 91-975911-2-2

Kaja Tooming (Design) 10
Toward a Poetics of Fibre Art and Design.
Aesthetic and Acoustic Qualities of

Hand-tufted Materials in Interior Spatial
Design

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2007

ISBN: 978-91-975911-5-7

Vidar Vikéren (Musikalisk gestaltning)
Studier omkring artikulasjon i tysk 11
romantisk orgelmusikk, 1800—1850. Med
et tillegg om registreringspraksis
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2007
ISBN: 978-91-975911-6-4.

Maria Bania (Musikalisk gestaltning) 12
“Sweetenings” and “Babylonish Gabble”:

Flute Vibrato and Articulation of Fast

Passages in the 18th and 19th centuries
ArtMonitor, diss. Géteborg, 2008

ISBN: 978-91-975911-7-1.

Svein Erik Tandberg (Musikalisk
gestaltning)

Imagination, Form, Movement and 13
Sound — Studies in Musical Improvisation
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2008

ISBN: 978-91-975911-8-8

Mike Bode & Staffan Schmidt (Fri konst)
Off the Grid

ArtMonitor, diss. Géteborg, 2008
ISBN: 978-91-977757-0-0

Otto von Busch (Design)
Fashion-Able: Hacktivism and Engaged
Fashion Design

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2008
ISBN: 978-91-977757-2-4

Magali Ljungar Chapelon (Digital
gestaltning)

Actor-Spectator in a Virtual Reality Arts
Play. Towards new artistic experiences in
between illusion and reality in immersive
virtual environments

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2008
ISBN: 978-91-977757-1-7

Marie-Helene Zimmerman Nilsson
(Musikpedagogik)

Musikldrares val av undervisnings-
innehdll. En studie om musik-
undervisning i ensemble och gehors- och
musikldra inom gymnasieskolan
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2009
ISBN: 978-91-977757-5-5

Bryndis Snabjornsdéttir (Fri konst)
Spaces of Encounter: Art and Revision in
Human-Animal Relations

ArtMonitor, diss. Géteborg, 2009
ISBN: 978-91-977757-6-2

Anders Tykesson (Musikalisk
gestaltning)

Musik som handling: Verkanalys,
interpretation och musikalisk gestaltning.
Med ett studium av Anders Eliassons
Quartetto d‘Archi

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2009
ISBN: 978-91-977757-7-9

Harald Stenstrom (Musikalisk
gestaltning)

Free Ensemble Improvisation
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2009
ISBN: 978-91-977757-8-6



14

15

16

17

18

19

20

Art Monitor

Ragnhild Sandberg Jurstrém (Musik-
pedagogik)

Att ge form dt musikaliska gestaltningar.
En socialsemiotisk studie av korledares
multimodala kommunikation i kor
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2009
ISBN: 978-91-977757-9-3

David Crawford (Digital gestaltning)
Art and the Real-time Archive:
Relocation, Remix, Response
ArtMonitor, diss. Géteborg, 2009
ISBN: 978-91-977758-1-6

Kajsa G Eriksson (Design)
Concrete Fashion: Dress, Art, and
Engagement in Public Space
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2009
ISBN: 978-91-977758-4-7

Henric Benesch (Design)
Kroppar under trid — en miljo for
konstndrlig forskning

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2010
ISBN: 978-91-977758-6-1

Olle Zandén (Musikpedagogik)
Samtal om samspel. Kvalitets-
uppfattningar i musiklirares dialoger
om ensemblespel pd gymnasiet
ArtMonitor, diss. Gteborg, 2010
ISBN: 978-91-977758-7-8

Magnus Bartas (Fri konst)

You Told Me — work stories and video
essays / verk-berdttelser och videoessder
ArtMonitor, diss. Gteborg, 2010
ISBN: 978-91-977758-8-5

Sven Kristersson (Musikalisk
gestaltning)

Sdngaren pd den tomma spelplatsen — en
poetik. Att gestalta Gilgamesheposet och
sdnger av Jobn Dowland och Evert Taube
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2010
ISBN: 978-91-977758-9-2

21

22

23

24

25

26

27

Cecilia Wallerstedt (Estetiska
uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Att peka ut det osynliga i vorelse. En
didaktisk studie av taktart i musik
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2010
ISBN: 978-91-978477-0-4

Cecilia Bjérck (Musikpedagogik)
Claiming Space: Discourses on Gender,
Popular Music, and Social Change
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2011
ISBN: 978-91-978477-1-1

Andreas Gedin (Fri konst)

Jag hor roster overallt — Step by Step
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2011
ISBN: 978-91-978477-2-8

Lars Wallsten (Fotografisk gestaltning)
Anteckningar om Spdr

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2011
ISBN: 978-91-978477-3-5

Elisabeth Belgrano (Scenisk gestaltning)
“Lasciatemi morire” o faro “La Finta
Pazza”: Embodying Vocal Nothingness on
Stage in Italian and French 17th century
Operatic Laments and Mad Scenes
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2011
ISBN: 978-91-978477-4-2

Christian Wideberg (Estetiska uttrycks-
former med inriktning mot utbildnings-
vetenskap)

Ateljésamtalets utmaning — ett
bildningsperspektiv

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2011

ISBN: 978-91-978477-5-9

Katharina Dahlback (Estetiska
uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Musik och sprik i samverkan. En
aktionsforskningsstudie i drskurs 1
ArtMonitor, licentiatuppsats. Goteborg,
2011

ISBN: 978-91-978477-6-6



28

29

30

31

32

33

34

Art Monitor

Katharina Wetter Edman (Design)
Service design — a conceptualization of an
emerging practice

ArtMonitor, licentiatuppsats. Goteborg,
2011

ISBN: 978-91-978477-7-3

Tina Carlsson (Fri konst)

the sky is blue

Kning Disk, diss. Goteborg, 2011
ISBN: 978-91-976667-2-5

Per Anders Nilsson (Musikalisk
gestaltning)

A Field of Possibilities: Designing and
Playing Digital Musical Instruments
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2011
ISBN: 978-91-977477-8-0

Katarina A Karlsson (Musikalisk
gestaltning)

Think’st thou to seduce me then?
Impersonating female personas in songs
by Thomas Campion (1567-1620)
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2011
ISBN: 978-91-978477-9-7

Lena Dahlén (Scenisk gestaltning)
Jag gdr frin lasning till gestaltning —
beskrivningar ur en monologpraktik.
Gidlunds férlag, diss. Goteborg, 2012
ISBN: 978-91-7844-840-1.

Martin Avila (Design)

Devices. On Hospitality, Hostility and
Design

ArtMonitor, diss. Gteborg, 2012
ISBN: 978-91-979993-0-4

Anniqa Lagergren (Estetiska
uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Barns musikkomponerande i tradition
och fordandring

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2012
ISBN: 978-91-979993-1-1

35

36

37

38

39

40

41

Ulrika Wanstrém Lindh (Design)
Light Shapes Spaces: Experience of
Distribution of Light and Visual Spatial
Boundaries

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2012
ISBN: 978-91-979993-2-8

Sten Sandell (Musikalisk gestaltning)
Pi insidan av tystnaden

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2013
ISBN: 978-91-979993-3-5

Per Hogberg (Musikalisk gestaltning)
Orgelsdng och psalmspel. Musikalisk
gestaltning av forsamlingssdang
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2013
ISBN: 978-91-979993-4-2

Fredrik Nyberg (Litterér gestaltning)
Hur ldter dikten? Att bli ved 11

Autor, diss. Géteborg, 2013

ISBN: 978-91-979948-2-8

Marco Muiioz (Digital gestaltning)
Infrafaces: Essays on the Artistic
Interaction

ArtMonitor, diss. Géteborg, 2013
ISBN: 978-91-979993-5-9

Kim Hed4s (Musikalisk gestaltning)
Linjer. Musikens rorelser — komposition i
fordndring

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2013
ISBN: 978-91-979993-6-6

Annika Hellman (Estetiska
uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Intermezzon i medieundervisningen

— gymnasieelevers visuella raster och
subjektspositioneringar

ArtMonitor, licentiatuppsats. Géteborg,
2013

ISBN: 978-91-979993-8-0 (Trycke)
ISBN: 978-91-981712-5-9 (Digital)
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43

44

45

46

47

Art Monitor

Marcus Jahnke (Design) 48
Meaning in the Making. An Experimental

Study on Conveying the Innovation

Potential of Design Practice to Non-

designerly Companies

ArtMonitor, diss. Géteborg, 2013

ISBN: 978-91-979993-7-3

Anders Hultqvist (Musikvetenskap,
konstnirlig/kreativ inriktning) 49
Komposition. Tridgdrden — som
forgrenar sig. Ndgra ingdngar till en
kompositorisk praktik

Skrifter fran musikvetenskap nr. 102,
diss. Géteborg, 2013

ISBN: 978-91-85974-19-1
Institutionen for kulturvetenskaper,

50

Goteborgs universitet, i samverkan med
Hogskolan for scen och musik

Ulf Friberg (Scenisk gestaltning) 51
Den kapitalistiska skddespelaren — aktor

eller leverantor?

Bokforlaget Korpen, diss. Goteborg,

2014

ISBN: 978-91-7374-813-1

Katarina Wetter Edman (Design)
Design for Service: A framework for
exploring designers’ contribution as
interpreter of users’ experience
ArtMonitor, diss. Géteborg, 2014
ISBN 978-91-979993-9-7

52

Niclas Ostlind (Fotografi)
Performing History. Fotografi i Sverige
1970-2014

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2014
ISBN: 978-91-981712-0-4 53
Carina Borgstrom Kallén (Estetiska
uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Nir musik gor skillnad — genus och
genrepraktiker i samspel

ArtMonitor, diss. Gteborg, 2014

ISBN: 978-91-981712-1-1 (Tryckr)

ISBN: 978-91-981712-2-8 (Digital)

Tina Kullenberg (Estetiska
uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Signing and Singing — Children in
Teaching Dialogues

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2014
ISBN: 978-91-981712-3-5 (Tryckt)
ISBN: 978-91-981712-4-2 (Digital)

Helga Krook (Litterar gestaltning)
Minnesrorelser

Autor, diss. Géteborg, 2015

ISBN 978-91-979948-7-3

Mara Lee Gerdén (Litterédr gestaltning)
Ndr andra skriver: skrivande som
motstdnd, ansvar och tid

Glinta produktion, diss. Géteborg, 2014
ISBN: 978-91-86133-58-0

Jodo Segurado (Musikalisk gestaltning,
i samarbete med Pited universitet)
Never Heard Before — A Musical
Exploration of Organ Voicing
ArtMonitor, diss. Géteborg/LTU, 2015
ISBN: 978-91-981712-6-6 (Tryckt)
ISBN: 978-91-981712-7-3 (Digital)

Marie-Louise Hansson Stenhammar
(Estetiska uttrycksformer med
inriktning mot utbildningsvetenskap)
En avestetiserad skol- och larandekultur.
En studie om ldrprocessers estetiska
dimensioner

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2015
ISBN: 978-91-981712-8-0 ( Trycke)
ISBN: 978-91-981712-9-7 (Digital)

Lisa Tan (Fri konst)

For every word has its own shadow:
Sunsets, Notes From Underground, Waves
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2015

ISBN 978-91-982422-0-1 (Tryckt)
ISBN: 978-91-982422-1-8 (Digital)
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56

57

58

59

Art Monitor

Elke Marhofer (Fri konst)

Ecologies of Practices and Thinking
ArtMonitor, diss. Géteborg, 2015
ISBN 978-91-982422-2-5 (Tryckt)
ISBN: 978-91-982422-3-2 (Digital )

Birgitta Nordstrém (Konsthantverk)

I ritens rum — om maitet mellan tyg och
mdnniska

ArtMonitor, licentiatuppsats. Goteborg,
2016

ISBN: 978-91-982422-4-9 (Tryckt)
ISBN: 978-91-982422-5-6 (Digital)

Thomas Laurien (Design)
Hiindelser pd ytan — shibori som
kunskapande rirelse

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2016
ISBN: 978-91-982422-8-7 (Tryckt)
ISBN: 978-91-982422-9-4 (Digital )

Annica Karlsson Rixon (Fotografisk
gestaltning)

Queer Community through Photographic
Acts. Three Entrances to an Artistic
Research Project Approaching LGBTQIA
Russia

Art and Theory Publishing, diss.
Stockholm, 2016.

ISBN: 978-91-88031-03-7 (Tryckt)
ISBN: 978-91-88031-30-3 (Digital)

Johan Petri (Scenisk gestaltning)

The Rhythm of Thinking. Immanence and
Ethics in Theater Performance
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2016
ISBN: 978-91-982423-0-0 (Tryckt)
ISBN: 978-91-982423-1-7 (Digital)

Cecilia Gronberg (Fotografisk
gestaltning)

Héindelsehorisont || Event horizon.
Distribuerad fotografi

OEI edit6r, diss. Stockholm, 2016
ISBN: 978-91-85905-85-0 (Tryckt)
ISBN: 978-91-85905-86-7 (Digital)
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62

63

64

65

Andrew Whitcomb (Design)
(re)Forming Accounts of Ethics in
Design: Anecdote as a Way to Express the
Experience of Designing Together
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2016
ISBN: 978-91-982423-2-4 (Tryckt)
ISBN: 978-91-982423-3-1 (Digital)

Mirtha Pastorek Gripson (Estetiska
uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Positioner i dans — om genus,
handlingsutrymme och dansrirelser i
grundskolans praktik

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2016
ISBN 978-91-982422-6-3 (Tryckt)
ISBN: 978-91-982422-7-0 (Digital)

Maérten Medbo (Konsthantverk)
Lerbaserad erfarenbet och sprdklighet
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2016
ISBN: 978-91-982423-4-8 (Tryckt)
ISBN: 978-91-982423-5-5 (Digital)

Ariana Amacker (Design)

Embodying Openness: A Pragmatist
Exploration into the Aesthetic Experience
of Design Form-Giving

ArtMonitor, diss. Géteborg, 2017
ISBN: 978-91-982423-6-2 (Trycke)
ISBN: 978-91-982423-7-9 (Digital)

Lena O Magnusson (Estetiska
uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Tredringar, kameror och forskola — en
serie diffraktiva rorelser

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2017
ISBN: 978-91-982423-8-6 (Tryckt)
ISBN: 978-91-982423-9-3 (Digital)

Arne Kjell Vikhagen (Digital
gestaltning)

When Art Is Put Into Play. A Practice-
based Research Project on Game Art
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2017
ISBN: 978-91-982421-5-7 (Tryckt)
ISBN: 978-91-982421-6-4 (Digital )
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67

68

69

70

Art Monitor

Helena Kraff (Design)

Exploring pitfalls of participation and
ways towards just practices through a
participatory design process in Kisumu,
Kenya

ArtMonitor, diss. Géteborg, 2018
ISBN: 978-91-982421-7-1 (Tryckt)
ISBN: 978-91-982421-8-8 (Digital)
Hanna Nordenhdk (Litterar gestaltning)
Det svarta blocket I virlden. Léisningar,
samtal, transkript

Ramus., diss. Géteborg, 2018

ISBN 978-91-86703-85-1 (Tryckt)
ISBN: 978-91-86703-87-5 (Digital)

David N.E. McCallum (Digital
gestaltning)

Glitching the Fabric: Strategies of New
Media Art Applied to the Codes of
Knitting and Weaving

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2018
ISBN: 978-91-7833-139-0 (Tryckt)
ISBN: 978-91-7833-140-6 (Digital)

Asa Stjerna (Musikalisk gestaltning)
Before Sound: Transversal Processes in
Site-Specific Sonic Practice
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2018
ISBN: 978-91-7833-213-7 (Tryckt)
ISBN: 978-91-7833-214-4 (Digital )

Frida Hallander (Konsthantverk)

Vems hand dr det som gor? En systertext
om konst/hantverk, klass, feminism och
om viljan att ta strid
ArtMonitor/Konstfack Collection, diss.
Stockholm, 2019.

ISBN: 978-91-85549-40-5 (Tryckt)
ISBN: 978-91-85549-41-2 (Digital)
HDK - Hégskolan for design och
konsthantverk, Goteborgs universitet, i
samverkan med Konstfack

71

72

73

74

75

76

Thomas Nystrém (Design)

Adaptive Design for Circular Business
Models in the Automotive Manufacturing
Industry

ArtMonitor, licentiatuppsats. Goteborg,
2019

ISBN: 978-91-985171-2-5 (Tryckt)
ISBN: 978-91-985171-3-2 (Digital)

Marina Cyrino (Musikalisk gestaltning)
An Inexplicable Hunger — flutist)
body(flute (dis)encounters

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2019
ISBN: 978-91-7833-382-0 (Tryckt)
ISBN: 978-91-7833-383-7 (Digital)

Imri Sandstrom (Litterar gestaltning)
Tvdrsover otysta tider: Att skriva genom
Visterbottens och New Englands historier
och sprik tillsammans med texter av
Susan Howe

Autor, diss. Géteborg, 2019

ISBN: 978-91-984037-3-2 (Tryckt)
ISBN: 978-91-984037-4-9 (Digital )

Patrik Eriksson (Filmisk gestaltning)
Melankoliska fragment. Om essdifilm och
tiankande

ArtMonitor, diss. Géteborg, 2019
ISBN: 978-91-7833-566-4 (Tryckt)
ISBN: 978-91-7833-567-1 (Digital )

Nicolas Cheng (Konsthantverk)
World Wide Workshop: The Craft of
Noticing

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2019
ISBN: 978-91-7833-610-4 (Tryckt)
ISBN: 978-91-7833-611-1 (Digital)

Magdalena Mayas (Musikalisk
gestaltning)

Orchestrating timbre — Unfolding
processes of timbre and memory in
improvisational piano performance
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2020
ISBN: 978-91-7833-722-4 (Tryckt)
ISBN: 978-91-7833-723-1 (Digital)
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Ingrid Hedin Wahlberg (Musik-
pedagogik)

Att gora plats for traditioner. Antagonism
och kunskapsproduktion inom folk- och
vérldsmusik

ArtMonitor, diss. Géteborg, 2020
ISBN: 978-91-7833-830-6 (Tryckt)
ISBN: 978-91-7833-831-3 (Digital)

Cecilia Jeppsson (Estetiska
uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

"Rorlig och stabil, bred och spetsig”.
Kulturell reproduktion och strategier
for breddat deltagande i den svenska
kulturskolan

ArtMonitor, diss. Géteborg, 2020
ISBN: 978-91-7833-832-0 (Tryckt)
ISBN: 978-91-7833-833-7 (Digital )

Annelies Vaneycken (Design)
Designing ‘for’ and ‘with’ ambiguity:
actualising democratic processes in
participatory design practices with
children

ArtMonitor, diss. Géteborg, 2020
ISBN: 978-91-7833-858-0 (Tryckt)
ISBN: 978-91-7833-859-7 (Digital)

Niklas Rudbick (Estetiska
uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Circumscribing Tonality: Upper
Secondary Music Students Learning the
Circle of Fifths

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2020
ISBN: 978-91-8009-028-5 (Tryckt)
ISBN: 978-91-8009-029-2 (Digital)

Eva Weinmayr (Konstnirlig
gestaltning)

Noun to Verb: an investigation into the
micro-politics of publishing through
artistic practice

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2020
https://cutt.ly/noun-to-verb
http://hdl.handle.net/2077/66644
Inget ISBN
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Khashayar Naderehvandi (Konstnarlig
gestaltning)

Vem vittnar for vittnet? Det litterira
verket som vittnesmdl och Gversittning
Autor, Goteborg, 2020

ISBN: 978-91-984037-7-0 (Tryckt)
ISBN: 978-91-984037-8-7 (Digital )

Joakim Andersson (Estetiska
uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)
Kommunikation i slojd och
hantverksbaserad undervisning
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2021
ISBN: 978-91-8009-194-7 (Tryckt)
ISBN: 978-91-8009-195-4 (Digital)

Andjeas Ejiksson (Konstnarlig
gestaltning)

Television Without Frontiers
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2021
ISBN: 978-91-8009-208-1 ( Tryckr)
ISBN: 978-91-8009-209-8 (Digital)

Monica Frick Alexandersson (Estetiska
uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Omsorg, vélvilja och tystnadskultur —
diskursiva dilemman och strategier i
lararutbildningens undervisningspraktik
i musik mot yngre dldrar

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2021
ISBN: 978-91-8009-276-0 (Trycke)
ISBN: 978-91-8009-277-7 (Digital )

Uwe Steinmetz (Musikalisk gestaltning)
Jazz in Worship and Worship in Jazz: The
mausical language of Liturgical, Sacred,
and Spiritual Jazz in a Postsecular Age
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2021

ISBN: 978-91-8009-386-6 (Tryckt)
ISBN: 978-91-8009-387-3 (Digital)
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Helena Hansson (Design) 93
Designing Together: A Frugal Design
Approach. Exploring Participatory Design
in a Global North-South Cooperation
Context (Sweden—Kenya)

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2021
ISBN: 978-91-8009-464-1 (Tryckt)
ISBN: 978-91-8009-465-8 (Digital) 94
André Alves (Konstnarlig gestaltning)

A Never-Ending Thirst: Artistic Reforms

to Neoliberal-Teflon Imperviousness

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2021

ISBN: 978-91-8009-528-0 (Tryckt)

ISBN: 978-91-8009-529-7 (Digital )

Hedvig Jalhed (Scenisk gestaltning)
An Operatic Game-Changer: The Opera
Maker as Game Designer and the
Potentials of Ludo-Immersive Opera
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2022
ISBN: 978-91-8009-608-9 (Tryckt)
ISBN: 978-91-8009-609-6 (Digital)

Eva La Cour (Konstnarlig gestaltning)
Geo-Aesthetical Discontent: The Figure of
the Guide, Svalbard and Skilled Visions
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2022
ISBN: 978-91-8009-648-5 (Tryckt)
ISBN: 978-91-8009-649-2 (Digital )

Kerstin Hamilton (Konstnérlig
gestaltning)

The Objectivity Laboratory: Propositions
on Documentary Photography
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2022
ISBN: 978-91-8009-725-3 (Tryckt)
ISBN: 978-91-8009-726-0 (Digital)

Tomas Londahl (Musikalisk
gestaltning)

Den klingande verklighetens
fordnderlighet: Mot ett vidgat
gestaltningsutrymme

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2022
ISBN: 978-91-8009-785-7 (Tryckt)
ISBN: 978-91-8009-786-4 (Digital)

Emelie Rondahl (Konsthantverk)
Crying Rya: A Practitioner’s Narrative
Through Hand Weaving

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2022
ISBN: 978-91-8009-901-1 (Tryckt)
ISBN: 978-91-8009-902-8 (Digital)

Emma Gyllerfelt (Estetiska
uttrycksformer med inriktning

mot utbildningsvetenskap)
Slojdundervisning med nyanlinda
elever — om multimodal interaktion och
kommunikation i slgjdklassrum
ArtMonitor, diss. Géteborg, 2023
ISBN: 978-91-8069-147-5 (Tryckt)
ISBN: 978-91-8069-148-2 (Digital )
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Avhandlingen Slojdundervisning med nyanlinda elever — om multimodal inter-
aktion och kommunikation i slojdklassrum syfrar till att identifiera och beskriva
slojdlirares och nyanlinda elevers multimodala interaktion och kommunika-
tion, och hur detta kommer till uttryck i sléjdundervisning och lirmiljon i
slojdklassrummet. En handhéllen kamera anvinds for att dokumentera slojd-
undervisning med nyanlinda elever pa tvi grundskolor i drskurs 8-9, under
en termin. Avhandlingen utgar frin en sociokulturell och multimodal teori-
ram. Ytterligare utgi’mgspunkt ar teorin om praxisgemenskap. Den teoretiska
ansatsen mojliggor ett fokus pd delaktighet, interaktion och kommunikation
i sl6jdundervisning mellan nyanlinda elever och slgjdlirare.

Resultaten visar att sl6jdundervisning och larmiljon i sléjdklassrummet
erbjuder nyanlinda elever rika méjligheter till multimodal kommunikation
och interaktion i en situerad kontext. Larmiljon i slojdklassrummet mojlig-
gor och bidrar till sociala méten och delaktighet for nyanlinda elever, vilket
eleverna tar egna initiativ till. Vidare visar resultaten hur dmnesspecifika
begrepp dr komplexa och abstrakta i sl6jden, men med utgingspunkt i elev-
ernas sl6jdforemal sitts amnesspecifika begrepp i en konkret kontext for
nyanlinda elever. Vidare visas hur nyanlinda elever ges mojlighet att visa
sina kunskaper multimodalt i sl6jdundervisning och att kunskaper i svenska
inte ar avgorande for elevernas deltagande. Avhandlingen 4r en samman-

laggningsavhandling och bestar av fyra artiklar och en kappa.
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