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Abstract

Forskolan finns for alla barn mellan 1-5 ar, oavsett funktionella formagor och &r darmed den
enda skolform dar alla barn ar inkluderade (Sward, 2022). Forskollérare har till sin uppgift att
ge alla barn det stod de behdver for att de ska utvecklas och bli delaktiga i utbildningen. Barns
sprakliga utveckling sker i olika takt och det finns olika behov av vagar for kommunikation.
Vi studenter upplever att det &r en stor utmaning for forskollarare att ge barn med
sprakligsarbarhet majligheter att delta pa lika villkor. Denna komplexa uppgift &r nagot vi i
denna studie vill undersdka djupare.

Syftet med studien var att undersodka forskollarares erfarenheter av att anvanda AKK som
redskap i undervisningen, for att stodja barn med spraklig sarbarhet att kunna delta pa lika
villkor. De fragestallningar som studien avser besvara ar, Hur forskollarare resonerar om att
anvanda AKK som stddjande redskap i forskolans undervisning? Hur beskriver forskollarare
att AKK paverkar barnens mojlighet till kommunikation och delaktighet i undervisningen?
samt Vilka konsekvenser vid anvandning av AKK i undervisningen uppger forskollarare att de
ser?

Genom att intervjua sex forskollarare, for att ta reda pa deras erfarenheter om att arbeta med
AKK, har vi fatt en bredare forstaelse for hur forskollarare resonerar om det sprakstodjande
arbetet med AKK. Det som framkom i studien var att forskollararna har en positiv instéllning
till att arbeta med AKK, men att de inte anser att de gor det i tillrackligt hog grad. AKK
anvandes i liten grad for kommunikation, det anvéndes framst som tydliggdrande pedagogik,
som en del i att forbereda barn pa vad som ska ske.



Forord

Att skriva ett examensarbete kraver talamod, tid, engagemang och slit. Tillsammans har vi
skrattat, gratit och skrattat tills vi gratit. Vi har slitit vart har, fatt skav i fingrarna av allt
skrivande och huvudvérk av alla tankar som snurrat, men framfor allt har vi lart oss otroligt
mycket under resans gang. Vi har under arbetet fatt fordjupa oss i ett &mne som vi alla tre
verkligen brinner for och vi har genom studien fatt ta del av mycket vardefull kunskap. Inte
minst fran de forskollarare som stéllde upp pa vara intervjuer. Stort tack till er.

Vi vill rikta ett stort tack till var handledare Rauni Karlsson som stottat oss och gett oss
vardefulla rad. Vi var inte alltid 6verens, vilket i stunden kunde kannas frustrerande, men i
slutdandan har vi forstatt att det var en av de viktigaste bitarna i var handledning. Du utmanade
vara tankar och hjalpte oss driva arbetet framat.

Ett stort tack till vara familjer som visat forstaelse for att vi behovt lagga ner mycket tid.
Speciellt tack till vara underbara barn som talmodigt vantat och visat hansyn.

Vi hoppas att ni som tar del av denna studie tycker att den &r intressant och att den kan vécka
ett intresse for att driva arbetet med kommunikationsstod pa forskolorna framat.
Avslutningsvis vill vi dela ett tdnkvart citat som vi kommer ta med oss som blivande
forskoll&rare:

“If a child can’t learn the way we teach,

maybe we should teach the way they learn.’
Ignacio Estrada

’
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1 Inledning

Awven barn som inte har ett verbalt sprak, har rattigheter att f& uttrycka sina asikter. | FN:s
barnkonvention, vars varderingar forskolan enligt ”Laroplan for forskolan” (Lpfo18, 2018)
ska efterleva star det: “Barn har ratt till yttrandefrihet; att tanka, tycka och uttrycka sina
asikter, med respekt for andra personers rattigheter” (UNICEF Sverige, 2018, artikel 13).
Kommunicera ar nagot manniskor, i olika grad, gor hela tiden och det &r en viktig del for att
kunna samarbeta med andra. Johansson (2011) tar upp vikten av att barn ska fa med sig
erfarenheter av att fa vara delaktiga i kommunikativa sammanhang, att fa gora sina roster
horda och att fa uppleva att deras asikter tas emot av andra barn och vuxna. Vi staller oss
fragande till om alla barn verkligen far samma mojlighet att géra sin rést hord och delta pa
lika villkor i undervisningen. Vi vill sarskilt undersoka hur barn med spraklig sarbarhet ges de
redskap de behdver.

Barns férmaga att kommunicera varierar, for en del barn ar det latt att forsta det sprakliga
symbolsystemet och de kan pa sa vis vara med i samtal och konversationer med sin
omgivning, andra barn far kampa for att kunna forsta och/eller gora sig forstadda (Bruce m.fl.,
2016). Edfelt m.fl. (2019) lyfter vikten av att hitta rétt “nycklar” for att gora alla barn
delaktiga i undervisningen, oavsett vilka forutsattningar barnen har. Enligt Bruce (2021) kan
brist pa formaga till kommunikation dven paverka i vilken grad barn far delta i sociala
samspel. Sociokulturell teoris grundare, Vygotskij (1999), menar att om manniskor inte far
delta i sociala samspel och kommunicera med andra sker inte heller nagon spraklig
utveckling.

Barn som har svart att kommunicera, och fa fram det de vill, kan enligt Hejlskov Elven och
Edfelt (2017) bli frustrerade och ibland &ven utdtagerande. Detta ar nagot som aven vi
studenter har observerat och vi har mérkt att dessa barn ofta till f6ljd av det har farre
kompisrelationer. Det verbala spraket ar underordnat kommunikation, det vill saga att det
finns fler véagar att kommunicera &n bara tal (Sward & Kimhag, 2022). Hejlskov Elven och
Edfelt (2017) poéngterar att det darfor r viktigt att barn med spraklig sarbarhet far alternativa
kommunikationsmedel som underlattar fér dem, bade i sociala sammanhang och i
undervisningen.

Alternativ kompletterande kommunikation, fortsattningsvis forkortat AKK, &r olika typer av
icke verbal kommunikation som kan anvandas bade som forstarkning ihop med det talade
spraket eller pa egen hand for de utan verbal kommunikativformaga (SPSM, 2022a). Det
finns manga olika typer av AKK, bade analoga och digitala och vilken typ av AKK som
passar barnen &r individuellt. Exempel pa AKK ar, tecken som alternativ kompletterande
kommunikation (TAKK), flera olika typer av bildstdd, talsyntes m.fl. (SPSM, 2015).

I skollagen (SFS 2010:800) star det att forskolan ska utga ifran barns behov samt att
verksamheten ska ge barn i behov av anpassningar det stod de behdver for att frdmja barnets
utveckling och larande, nagot som aven Lpf618 (2018) tar upp. Var erfarenhet ar dock att
AKK inte ingar som en naturlig del i forskolans undervisning och att forskolan darfor brister i
sitt uppdrag att ge alla barn samma mojligheter att fa delta. Vi hoppas med denna studie lyfta
fram forskollararnas perspektiv pa att arbeta sprakstodjande och inkluderande.



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersoka forskollarares erfarenheter av att anvanda AKK som
redskap i undervisningen, for att stodja barn med spraklig sarbarhet att kunna delta pa lika
villkor. De fragor som studien avser att besvara ar:

e Hur resonerar forskollarare om att anvdnda AKK som stodjande redskap i forskolans
undervisning?

e Hur beskriver forskollarare att AKK paverkar barnens majlighet till kommunikation
och delaktighet i undervisningen?

o Vilka konsekvenser vid anvandning av AKK i undervisningen uppger forskollérare att
de ser?

2 Bakgrund

| detta avsnitt tar vi upp och forklarar spraklig sarbarhet som begrepp. Vi lyfter dven upp vad
Laroplan for forskolan tar upp om barns rétt till kommunikation och stdd. Avslutningsvis
presenterar vi tidigare forskning som vi delat in i fyra kategorier; Sprak ar mer an verbal
kommunikation, kommunikationens betydelse for barn i forskolan, alternativa
kommunikationsredskap samt AKK:s betydelse for barns kommunikation och delaktighet.

2.1 Spraklig sarbarhet

Spraklig sarbarhet ar ett samlingsbegrepp for en atypisk sprakutveckling (Bruce m.fl., 2016).
De forklarar att barns sprakliga svarigheter paverkas av en rad olika faktorer och kan ha sin
grund i saval fysiska, psykiska som yttre faktorer. Spraklig sarbarhet handlar inte om en
sprakstorningsdiagnos. Det inkluderar istallet allt som, pd ndgot satt, hindrar barn i sin
kommunikativa formaga och skapar en obalans mellan barnets sprakliga formaga och
omgivningens krav (SPSM, 2022b). Spraket kan, for barn med spraklig sarbarhet, fungera
olika bra i olika situationer. Hos en del barn finns en normal verbal spraklig formaga, men
sarbarheten ligger istallet i att forstd vad omgivningen forvantar sig. Sjoberg (2020) tar som
exempel upp hur brister i svenska spraket kan vara en spraklig sarbarhet, men att den da
enbart finns i sammanhang dar svenska &r det primara spraket, som till exempel pa forskolan.
Bruce m.fl. (2016) lyfter att den pedagogiska miljén, som barn befinner sig i, darfor &r en
viktig del i att barnens sprakliga sarbarhet inte ska bli ett hinder. De poangterar vikten av att
kommunikativa stod finns tillgdngliga och anvénds som en naturlig del i verksamheten.

2.2 Laroplan for forskolan

Forskolans utbildning ska bedrivas enligt laroplan for forskolan. Forskollérare har ett sérskilt
ansvar for att sakerstalla kvalitén pa utbildningen. Nedan presenteras en sammanfattning av
vad forskolans laroplan sager om kommunikation, delaktighet och barns ratt till stéd samt vad
forskollarare har for ansvar i utbildningen.

| L&roplanens forsta del, som berdr forskolans vardegrund och uppdrag, kan man lasa féljande
citat;
Forskolan ska uppmuntra barnen att féra fram sina tankar och idéer och skapa forutséattningar
for detta. Barnens asikter ska tas tillvara i utbildningen och de ska fa mojlighet att bilda sig
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egna uppfattningar och gora val utifran sina egna forutsattningar. Pa sa satt kan barnen
utveckla tilltro till sin egen formaga samt bli delaktiga och utéva inflytande Gver utbildningen.
(Lpfo18, 2018 5.2)

Citatet ovan betonar vikten av att barn ska kunna formedla sig och fora fram sina asikter. For
att kunna gora det och ha inflytande 6ver utbildningen behdver barn ges forutséttningar for att
kommunicera. Det innebar att forskollarare behdver skapa en inspirerande och kommunikativ
larmiljo, ndgot som podngteras i Lpfo18 (2018). Laroplanen sager vidare att miljon ska vara
tillganglig for alla barn och moéjliggéra samspel och kommunikation. Barnen ska ges
mojlighet att resonera, argumentera och kommunicera om innehallet i undervisningen. Vikten
av att pedagoger ska vara narvarande for att kunna stodja barnen i kommunikation, samt att
forskolan ska ge barn majligheter att kommunicera pa olika sétt, ar ytterligare riktlinjer som
lyfts. Barn ska fa mojlighet att utvecklas och forskolan ska ge forutséttningar att utvecklas sa
langt som majligt. Barn i behov av sarskilt stod ska, enligt laroplan for forskolan, fa det och
stodet ska anpassas efter de behov barnet har, bade nar det galler tillfalliga och varaktiga
insatser. Enligt Lpf618 har forskollarare ansvar for att dokumentera barns larande och genom
undervisning ge dem mojligheter att fa nya kunskaper och erfarenheter.

Barns delaktighet och inflytande lyfts flertalet gdnger upp i Lpfd18 (2018). Barn ska fa reellt
inflytande i utbildningen och ges mojlighet att vara delaktiga. Forskollararen har ansvar for att
detta sker, och tillsammans med resten av arbetslaget ska de framja barns mojligheter att fa
inflytande. Forskolan ska dven mojliggora for barnen att utveckla omtanke och forstaelse for
andra, som ett led i en hallbar utveckling. Barnen ska fa med sig grunder for att kunna och
vilja delta i ett demokratiskt samhélle.

2.3 Tidigare forskning

En viktig del i en vetenskaplig studie ar att den ska vara kollektiv, vilket bland annat innebér
att den bygger vidare pa tidigare forskning, och pa sa satt bidrar till en gemensam
vetenskapsbildning (Pramling, 2020). Att en studie bygger pa tidigare forskning, samt att den
gors systematiskt och ar transparent, gor att vetenskapen blir kumulativ, nagot som Pramling
menar ger vetenskapen kraft. Att vetenskapen &r kollektiv innebér dven att andra forskare
kritiskt granskar studier innan publicering, vilket ofta bendmns med det engelska begreppet;
peer review. Granskningen gors for att se om fler forskare inom omradet anser att studien ar
évertygande utifran empirin och de slutsatser forskaren kommit fram till. Det ar forst nar detta
ar gjort som studien kan anses vara vetenskap (Pramling, 2020). Nedan presenteras delar ur
tidigare forskning som gjorts om barns sprakutveckling, kommunikationens betydelse samt
anvandning av AKK. Vi har anvént oss av Goteborgs universitetsbiblioteks databaser och alla
artiklar vi redovisar ar peer review”.

2.3.1 Sprak ar mer an verbal kommunikation

Hackett (2005) har gjort en studie, i en nordengelsk stad, for att folja barns sprakutveckling.
Barnen som observerades var mellan 1-3 ar och studien pagick i tre ar. Hackett tar upp
miljon, rorelsen och samtalets betydelse for att utveckla kommunikation hos sma barn. |
artikeln tar de upp att kommunikation inte enbart handlar om ord utan att det borjar med
kroppen. Nar sma barn borjar anvanda olika vokaliseringar som att jollra, ser man att barnen
tar hjalp av hela kroppen for att fa fram olika ljud. Kroppen och sprakets samarbete ar viktig
for att barnet ska fa utveckla sin kommunikation. Hackett menar att vissa barn behover réra
pa sig for att kunna uttrycka det hen vill och behover ges mojlighet att fa kommunicera pa
olika satt. Studien har ocksa observerat att olika miljéer kan ge barnen en energi eller en
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kansla som kan hjélpa dem att vokalisera. Hon poangterar att pedagoger behover lyssna till
vad barnet vill uttrycka utan att vardera eller tolka utifran ett vuxenperspektiv, dven om
barnen inte har ett verbalt sprak. Hackett tar dven upp att pedagoger &r ett bra stod om de
forstar miljons, kroppens och samtalets betydelse for barnets sprakutveckling.

Aven Flewitt (2005) har i en studie undersokt barns olika kommunikationssatt. Studien
gjordes pa fyra 3-aringar, bade i hemmet och pa férskolan. Hon fann att det skiljer sig mycket
mellan hur barn kommunicerar hemma och pa forskolan, vilket berodde pa att de anvéande
olika metoder fér kommunikation och att det fanns olika mycket stod. Flewitt undersokte hur
barnen uttryckte sig nar de anvénde tal, kroppsrorelser och ansiktsuttryck. Genom intervjuer
med foraldrar samt ljud-och videoinspelningar pa forskolan, upptacktes att foraldrarna hade
en annan bild av barnets verbala sprak an forskollararna. Fordldrarna ansag att barnen hade ett
mer utvecklat verbalt sprak an vad forskolan upplevde. Flewitt pavisade aven att barnen
anvande det verbala spraket mer hemma &n pa forskolan. Anledningen till detta, menar hon, &r
att barnen och foraldrarna delade fler erfarenheter, vilket innebar att foraldrarna kunde forsta
kontexten i samtalen och hjélpa barnen att fora samtalet framat. Ytterligare en anledning till
att barnen samtalade mer hemma berodde, enligt undersokningen, pa att det fanns mer tid till
samtal i hemmet &n pa forskolan. Pa forskolan var det mer strukturerade aktiviteter och det
fanns farre mojligheter till spontana samtal. Vidare visade studien att barnen inte anvande det
verbala spraket vid lek som skedde utan vuxenstyrning, utan snarare anvande tysta
forhandlingar dar barnen genom ett imitativt beteende tog sig in i leken.

2.3.2 Kommunikationens betydelse for barn i foérskolan

Andresen (2005) har studerat sprakets betydelse for forskolebarn i rolleken. Studien har sin
utgangspunkt i Vygotskijs teori om att barn befinner sig i den proximala utvecklingszonen nar
de rolleker. Studien gjordes via videoobservationer, dar 48 barn i aldrarna 3-6 ar deltog.
Andresen sag hur barn anvander spraket bade i och om sjalva leken, det vill séga
metakommunikation. Hon lyfte att spraket har en central roll, inte minst genom
metakommunikation, dar barnen diskuterade och férhandlade om lekens innehall. Ju aldre
barnen var ju mer avancerat sprak anvande de i leken, och det syntes en skillnad i att de yngre
barnen lekte bredvidlekar och hade mindre samspel, medan de dldre ingick i gemensamma
lekar med ett gemensamt innehall.

Ljunggren (2013) lyfter, i sin avhandling, att barns kommunikationsmojligheter ar beroende
av hur pedagoger strukturerar sin undervisning. Ljunggren menar vidare att kommunikation ar
nagot som uppkommer nar det finns ett intresse av att delta, och att det inte r nagot som man
som pedagog kan forcera fram. Avhandlingen visade att barn blir mer delaktiga i
kommunikation i icke styrda processer och att barnen dar gavs storre frihet att bidra med egna
erfarenheter. Vidare poangterar hon vikten av att barn ges manga mojligheter till
kommunikation och hon lyfter att det &r viktigt att ha en 1armiljé som ger barn stort
kommunikativt utrymme.

Zimmerman m.fl. (2009) har studerat faktorer som paverkar barns sprakutveckling. Studien
gjordes pa sma barn upp till fyra ar och visade att det &r av stor vikt att barn far inga i samtal
med vuxna. Zimmermann m.fl. poangterar att vuxna, da framférallt féraldrar, anpassar sitt
sprak till en niva precis éver den niva dar barnen befinner sig i sprakutvecklingen. Forfattarna
lyfter att den anpassningen innebdr att spraket som de vuxna anvander ligger i barnets
proximala utvecklingszon, vilket ger dem en mdjlighet att utvecklas. Vidare tar Zimmermann



m.fl. upp att ju fler kommunikationsmojligheter barn far, ju storre ar chansen att de utvecklas
sprakligt.

2.3.3 Alternativa kommunikationsredskap

For att kunna kommunicera kravs ratt forutsattningar, och det kan innebara att olika strategier
behdvs for att kunna méta barn pa rétt satt (Cologon & Mevawalla, 2018). Cologon och
Mevawalla gjorde en studie dar 196 forskollarare utbildade sig i tecken som stod, for att
stérka strategier inom kommunikation. De kom fram till att det krévs réatt forutsattningar for
att kunna kommunicera, och det kan innebéra att olika strategier behdvs for att kunna mota
barn pa ratt satt. | en studie av Hanline m.fl. (2007), om anvéandning av AKK for barn i yngre
aldrar, diskuteras olika alternativa kommunikativa redskap. Teckensprak och gester namns
som de verktyg som &r mest forstaeligt for de som &r narmast barnet, da gesterna ar
individuella och starkt knutet till varje barn. Studien tar ocksa upp bilder med eller utan ord
som hjalpmedel. Orden och bilderna samlas i album for att barnen ska kunna visa den vuxne
vad de 6nskar med hjélp av bilden. Ytterligare en metod som namns &r digitala
kommunikationstavlor dar det finns foton, bilder och ord inlagt som barnet kan anvénda for
att kommunicera med den vuxna (Hanline m.fl., 2007).

Barker m.fl. (2013) gjorde en studie dar de ville ta reda pa hur barn med funktionsvariation
kunde utveckla sitt sprak nar larare och dvriga kamrater kommunicerade med dem via olika
AKK-verktyg. Studien undersokte &ven hur mycket utbildning lararna fick, for att kunna mota
barns behov, resultatet visade att den var knapphandig. Teckensprak, bildstod och olika
digitala verktyg var det som anvandes. Det som lyftes var att det var relativt fa jamnariga runt
barnen med funktionsvariatoner som anvande AKK. Det som Barker m.fl. fann intressant var
att spraket utvecklades mer nar barnen val kommunicerade med varandra i de sociala
sammanhangen, an nar kommunikation mellan barn och vuxen skedde. Studien visade ocksa
att nér barnen fick anvédnda AKK-verktygen, som barnet med funktionsvariation anvande,
Okade kommunikationen barnen emellan.

I Brasilien har Nunes (2008), i en 6versiktsstudie, undersokt hur olika AKK verktyg har
paverkat sprakutvecklingen for barn med autism. Hon lyfter att taltraning inte visat sig vara
gynnsamt for barns verbala sprakutveckling. Det paverkas av bade motoriska saval som
kognitiva forutsattningar hos barnet, vilket gor att beddmningar av barnets formaga blir
viktigt. Vidare beskriver Nunes att teckensprak visat sig vara bra, som kommunikativt stod,
for barn med autism. Hon beskriver att forutom att titta pa barnets enskilda forutsattningar,
kan sammanhanget som barnet befinner sig ocksa vara avgorande for vilket AKK-hjalpmedel
man valjer. Vidare beskriver studien att teckensprakets fordelar &r att det alltid finns med
barnet och kan ske snabbare, medan bildstodets fordel &r att ordet stannar kvar.

Nunes konstaterade att man tack vare studier om AKK:s fordelar, kan 6ppna upp 6gonen for
sprak som nagot mer komplext dn nagot som bara sker verbalt (Nunes, 2008).

Knight mfl. (2015) har gjort en dversiktsstudie dér de studerat anvandning av bildstod for
barn och unga med autism. Studien visade att bildstod och scheman ér ett effektivt satt for att
oka barns fardigheter och forstaelse. De menar att anvandning av bilder, som AKK, ékar
forstaelsen for det som ska handa. Det i sin tur minskar de problembeteenden som kan uppsta,
for barn vid dvergangar mellan aktiviteter. De podngterar dven att bildstod &ar enkelt att
anvanda och &ar nagot som kan folja med som stod genom hela livet och precis som Nunes
(2008) tar upp sa lyfter dven Knight m.fl. vikten av att stodet anpassas utifran individens
behov.



Den pedagogiska larmiljon har Syrjamaki m.fl. (2017) undersokt, och da framférallt inom
specialpedagogik i grupper dar barn har funktionsvariationer. For att barnet ska fa stod,
acceptans och respekt kravs att manniskor runt barnet beharskar AKK, bade i forskola, skola
och hemma (Hanline m.fl., 2007). Det blir viktigt for att barnet ska kunna kommunicera i sina
vardagliga miljéer och for att tidigt kunna avgora vilket AKK-verktyg som passar barnet bast.
(Hanline m.fl., 2007). Aven King och Fahsl (2012) namner hur viktigt det &r att utbilda alla i
barnets natverk sa att de beharskar AKK. Det blir i sin tur ett sétt for att skapa forstaelse for
hur det &r att behdva AKK, vilket ger barn mojlighet att stotta sina kamrater med spraklig
sarbarhet. Studien visar dven att sjalvstandigheten hos barn ékar med réatt hjélp av
kommunikationsstod. Vidare tar de upp vikten av att méanniskor runt barnet har kdnnedom om
barnets motoriska formaga for att kunna valja ratt stod.

2.3.4 AKK:s betydelse for barns kommunikation och delaktighet

Mentaliseringsformaga innebar formagan att forsta bade sina egna samt andras tankar och
kanslor, det som borjar med imitation som spéadbarn (Sundqvist, 2010). Barnen i Sundqvists
studie hade implementerat AKK i tidig alder och resultatet visade att de hade samma
mentaliseringsférmagan som barn med en typisk sprakutveckling. Hon havdar att barn som
inte far mojlighet att vara med i sociala samspel med andra kan paverkas negativt vad galler
mentaliseringsférmagan, da den ar viktig for barns sjalvtillit och delaktighet. Vidare beskrivs
att barn som anvander AKK, och har en utvecklad mentaliseringsférmaga, kan visa formagan
att forsta sig sjalv och sin omgivning nar det finns majlighet att aktivt delta. Med detta menar
hon att den syn som natverket runt barnet har skulle kunna spela roll fér hur vél barnet kan
anvanda sin formaga.

Cologon och Mevawalla (2018) beskriver, i sin studie, att inkludering och kansla av
tillhdrighet kraver att de som deltar i samtal har rétt forutsattningar, for att kunna bidra och
dela med sig av tankar, kénslor samt uttrycka sina behov. Studien betonar vikten av att
anvanda AKK, som kommunikationsstrategi, for alla i utbildningsmiljon for att skapa mer
jamlika forutsattningar for larande. Vidare lyfter studien att kommunikation &r en mansklig
rattighet. De poangterar att det talade spraket varderas hogre an andra satt att kommunicera,
vilket i sin tur kan skapa exkludering. Forskolldararnas upplevelser rapporterades och det
framkom att anvandning av tecken hade en positiv paverkan pa barns verbala sprakutveckling
och i kommunikationen med andra. Barn och pedagoger fick en annan forstaelse for varandra
som genererade i storre tillhérighetskansla hos barnen. Studien visade dven pa vuxnas
betydelse, som kommunikationspartners, for att gynna barns kénsla av meningsfullhet och
inkludering.

I Syrjamaki m.fl. (2017) studie var syftet att analysera hur delaktighet och
samhdrighetskéanslan, hos barn med funktionsvariationer, kan starkas med hjalp av AKK. For
att 6ka vélbefinnande hos ménniskor kravs samhorighet, respekt, acceptans och stéd. Studien
patalade att manniskan bade har biologiska och psykologiska behov av att tillhéra en grupp.
Syrjamaki m.fl. namner den sociokulturella teorin, som beskriver att interaktion ar ett
grundlaggande behov for att ett larande ska kunna ske. | studien gjordes bade observationer
och intervjuer med personalen pa de aktuella forskolorna i Finland. Resultatet visar vikten av
vuxnas stod, bade vid vuxenstyrda aktiviteter och i den fria leken. Det framkom ocksa att for
barn som behdvde AKK gjordes anpassningar for att mota deras behov och att darmed starka
kamratrelationer. Dessutom visade resultatet att barnens delaktighet 6kade med hjalp av AKK
och den vuxnes stdd i det sociala samspelet. Vikten av att se éver den pedagogiska miljon
ansags, i studien, vara avgorande for barnens mojlighet till delaktighet. De vuxnas kompetens
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inom AKK ér vasentlig for att kunna stodja barn med spraklig sarbarhet, bade i den
kommunikativa och den sociala interaktionen med andra barn. Syrjamaki m.fl. visar ocksa att
barn som far tillgang till AKK under exempelvis samlingen har storre mojlighet till
delaktighet.

Hanline m.fl. (2007) beskriver vikten av att anvandningen av AKK gors i barnens naturliga
miljoer, dar forskolan ar en given plats for manga barn. Att AKK finns tillgangligt ar
ytterligare en sak som de poangterar. FOr att kunna sékerstélla tillgangligheten menar de att
den fysiska och sociala miljon runt barnet behdver kartlaggas. For att starka kanslan av
inkludering visar aven King och Fahsl (2012) pa hur viktigt fungerande kommunikation ér.
Resultatet visar att barn med spraklig sarbarhet som anvander AKK ofta kanner sig isolerade
och har svart med vanskapsrelationer, eftersom personer i omgivningen inte har tillrackligt
med kompetens for att kunna kommunicera med AKK.

3 Teoretisk utgangspunkt

| detta avsnitt redogdr vi for teorins roll i kvalitativa studier. Vidare presenterar vi studiens
teoretiska utgangspunkt, den sociokulturella teorin, samt beskriver teorins centrala begrepp.

Anvandning av teori, i forskning och studier, bidrar enligt Pramling (2020) till en systematik
som ar en av vetenskapens viktiga byggstenar. Han poangterar att det inte &r mojligt att
studera allt vid samma tillfalle utan studien behdver vara reduktiv, det vill saga att man bara
tittar pa det som for vald teori ar vasentligt, de andra delarna sorteras bort. Denna reduktion
beskriver han som att ta fram en karta. Vidare forklarar han att en karta som visar precis allt i
varlden inte blir anvandbar for att kunna orientera sig, utan att man behover valja ut vad just
den karta man skapar ska visa.

Det ar viktigt att halla sig till en teori, vilket inom vetenskap bendmns som att vara teoretisk
konsistent (Pramling, 2020). Enligt Svensson (2015) finns ingen teori som kan forklara allt,
utan teorin bidrar till en forenkling av det fenomen man studerar. Han menar att det &r
nodvandigt att veta vad man ska titta efter for att kunna se nagot alls. Vidare poangterar han
att samma empiriska material kan studeras utifran olika teorier, men da vid olika tillfallen, for
att rikta blicken mot andra saker.

Inom kvalitativa studier ar det viktigt att vélja en teoretisk utgangspunkt. Val av teori gors
utifran vilken fraga man vill ha svar p& (Akerblom m.fl., 2020). Nar man fatt klarhet i vilken
teori som passar bast, for att besvara studiens fragestallningar, kommer teorin genomsyra hela
studien som en rod trad (Pramling, 2020). Den teori vi valt att utga ifran ar den sociokulturella
teorin dar sprak och kommunikation ses som centrala (Saljo, 2014).

3.1 Sociokulturell teori

Sociokulturell larandeteori har vuxit fram fran den ryska psykologen Vygotskijs teorier om
maéanniskors larande och utveckling (Wallerstedt, 2020). Inom sociokulturell teori anses
manniskans genetiska anlag bara vara grunden for att larande ska kunna ske, medan sjélva
kunskapen anses vara nagot som véxer fram i samspel med andra (Séljo, 2014). Vygotskijs
sociokulturella teori jamfors ofta med Piagets stadieteori. Piaget, till skillnad fran Vygotskij,
ansag att manniskans kunskap var nagot som fanns inom henne och att den kom fram i
samspel med objekt och andra ménniskor (Hwang & Nilsson, 2019). Piaget talade om att
utveckling sker i stadier och att alla dess stadier pa forvag kunde forutses, bade i vilken
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ordning och vid ungefarlig alder det skulle ske (Hwang & Nilsson 2019). Vygotskij talade
istallet om utveckling utifran zoner, dar det inte finns en tydlig trappa, utan vilken utveckling
som ar mojlig beror pa vilka kunskaper och erfarenheter manniskan har sedan tidigare (Séljo,
2014). Hwang och Nilsson (2019) lyfter att Piaget inte ansag att utbildning och utveckling var
beroende av varandra, nagot som Vygotskij, till viss del, ansag att de gjorde.

Aven om man, inom sociokulturell teori, anser att utbildning ar en del i larandet, s& betonar
Saljo (2014) samtidigt att manniskors larande inte pa nagot satt ar lasta till en viss typ av
arena utan tvartom, larande kan ske varsomhelst dar ménniskor mots och integrerar med
varandra. Kommunikation och sociala samspel ses som arenan for larande, (Saljo, 2014) och
det som blir avgorande for larandet & hur manniskor kan kommunicera och far vara en del i
kommunikativa processer. Detta galler bade for att kunna ta till sig ny kunskap och att dela
med sig av egna erfarenheter (Saljo 2014). For larare och, andra runt barnet, anses det viktigt
att vara medveten om barnets utveckling for att kunna stédja hen att ta sig vidare och lara nytt
(Hwang & Nilsson, 2019). Utveckling handlar om att manniskan hela tiden ska ta sig framat
och Kklara nya saker, som man tidigare inte klarat av (Saljo, 2014). Utvecklingen startar
tillsammans med andra, i kommunikativa sammanhang, dar man med hjalp av stod klarar av
en uppgift, for att man i nasta steg bemastrar det pa egen hand.

3.1.1 Centrala begrepp

Nedan presenteras begrepp som &r centrala inom sociokulturell teori och som ar relevanta for
var studie.

3.1.1.1 Redskap

Redskap, bade fysiska och mentala, anses vara en central och viktig del for att kunna ta till sig
nya kunskaper och erfarenheter. Med redskap menas, inom sociokulturell teori, de verktyg
som anvands for att ta till sig kunskap (Saljo 2014). Vygotskij (1999) lyfter spraket som det
viktigaste redskapet och att det anvands saval for att kommunicera som for att tdnka. Genom
kommunikation och sprak kan andra kunskaper erévras (Séljo, 2014). Saljé menar att dven
om det finns en fysisk mojlighet att fullfolja en uppgift, behdvs tillgang till kommunikation
och sprak for att forsta hur den ska genomforas. Trots att manniskan utvecklats, genom aren,
sa har det rent genetiskt och fysiskt inte hant sa mycket (Séljo, 2014). Saljé menar att vi
manniskor, rent biologiskt, & underlagsna manga andra arter, men att det ar var formaga att
anvanda redskap och samspela som gor att vi har en den formagan, till utveckling, som vi har.
Saljo poangterar att manniskans formaga att anvanda ord, tecken och andra symboler &r det
som gor att var kommunikation &r klart 6verlagsen alla andra djur.

3.1.1.2 Appropriera

Inom sociokulturell teori anser man att méanniskan hela tiden Iar och utvecklas (Saljo, 2014).
Det begrepp som anvénds for den véag nar nya erfarenheter och kunskaper ska erdvras r;
appropriera, och beskriver den process som sker. Begreppet anvands framst i forhallande till
att lara sig att anvanda nya redskap och foresta dess funktioner. Vidare poangterar Saljo att
det finns en skillnad mellan att appropriera och att erévra kunskaper, dar han trycker pa att
appropriering inte alltid avslutas utan att den processen kan fortsatta.

3.1.1.3 Proximala utvecklingszonen

Vygotskij delade in manniskans magjligheter till kunskap i tre zoner, det jag kan just nu, det
jag kan lara med stod fran andra samt det som jag annu inte har méjlighet att lara (Hwang &
Nilsson, 2019). Den mittersta av dessa zoner, det jag kan lara med stod fran andra, ar det

11



som bendmns som den proximala utvecklingszonen eller den narmsta utvecklingszonen som
ar den svenska odversattningen (Saljo, 2014). Den mittersta av dessa zoner, det jag kan lara
med stod fran andra, ar det som benamns som den proximala utvecklingszonen, eller den
narmsta utvecklingszonen som &r den svenska dversattningen. Vikten av att fa utmanas samt
fa stod av en merkunnig for att nd nya kunskaper ar nagot som, inom sociokulturell teori,
anses viktigt (Hwang & Nilsson, 2019).

3.1.1.4 Scaffolding

Den stéttning en individ far, av en merkompetent person, for att na den proximala
utvecklingszonen benamns som scaffolding (Saljo, 2014). Kunskap &r inte nadgot som finns
inom manniskan, inte heller &r det nagot som direkt dverfors fran den merkunniga, utan
scaffolding handlar om att det sker en appropriering i ett socialt samspel aktérerna emellan.
Den merkunniga ger stod och leder, for att den andra aktoren, sa smaningom pa egen hand,
ska kunna erdvra kunskapen eller bemastra ett redskap (Saljo, 2014). Saljé bendmner de
merkunniga som kommunikativa stéttor.

4 Metod

Metod &r, inom vetenskap, det satt som det empiriska underlaget samlas in till studien. Val av
metod ska hora ihop med den teoretiska utgangspunkten samt studiens syfte och
problemformuleringar (Ahrne & Svensson, 2015). | detta avsnitt presenteras och forklaras
vart val av metod samt studiens genomférande. Vi beskriver vart urval, tillvdgagangssétt vid
datainsamling, analysmetod, studiens tillforlitlighet, generaliserbarhet samt etiska aspekter.
Var metoddiskussion ar inkluderad i hela metodavsnittet.

4.1 Metodologiska Overvéganden

Inom ett vetenskapligt arbetssatt kan studenten/forskaren valja mellan kvantitativ och
kvalitativ ansats for att strategiskt hamta, bearbeta och organisera data (Pramling, 2020).
Inom en kvantitativ ansats ska forskaren/studenten vara objektiv och neutral samt halla
avstand till studieobjektet for att fa sa palitligt resultat som mojligt (Eriksson Barajas, m.fl.,
2013). Ansatsen efterstravar att se samband och undersdka hypoteser. Datan bearbetas utifran
variabler och redovisas senare i procent, medelvarde, median eller antal (Barmark &
Djurfeldt, 2020) for att sedan kunna analyseras vidare ihop med vald teori (Eriksson Barajas
m.fl., 2013). En kvalitativ ansats stravar efter att studera fenomen eller tolka, férsta, och
forklara manniskans subjektiva upplevelser/erfarenheter av omvérlden (Eriksson Barajas
m.fl., 2013). Datainsamling kan ske genom intervjuer eller observationer som sedan
transkriberas och kategoriseras. En kvalitativ studie kan ocksa baseras pa data dar tidigare
forskning studeras, en sa kallad 6versiktsstudie. Infor datainsamling forbereds fragestallningar
och designen av studien for att sedan pa ett systematiskt satt lyfta fram sociala fenomen och
upplevelser i vardagen (Ahrne & Svensson, 2018). Var studie undersoker forskollarares
erfarenheter av att arbeta sprakstddjande i forskolan, och vi anser darfor att en kvalitativ
undersokningsmetod, i form av intervjuer, lampar sig bast for att fa svar pa vara
fragestallningar.
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4.2 Intervju som metod

Wallerstedt (2020) poéngterar att intervjuer inte ger svar pa hur forskollarare arbetar med
nagot, utan att man far reda pa deras erfarenheter av att arbeta med det. I vart fall far vi alltsa
inte reda pa hur forskollarare arbetar med AKK eller hur barnen tar till sig AKK som redskap,
utan vi far svar pa forskollarares erfarenheter av arbetet med AKK. Enligt Eriksson Barajas
m.fl. (2013) ar det viktigt att vara helt klar med sitt syfte och problemformuleringar for att fa
sa bra resultat som mojligt med intervjun. Vidare beskriver Eriksson Barajas m.fl. olika
intervjumetoder sasom strukturerad, halvstrukturerad och ostrukturerad. Den intervjumetod
som vi anser bast for var studie &r den halvstrukturerade intervjumetoden. | den metoden har
intervjun ett forutbestamt amnesomrade, men under intervjuns gang finns mojligheten att vara
flexibel i hur man stéller fragor och i vilken ordningsféljd. Vi har haft mojlighet att styra in
forskollararna i samtalet, for att sedan lyssna till deras egna berattelser och erfarenheter.
Kvale och Brinkmann (2014) beskriver samtalsintervjuer som ett satt att framstalla ny
kunskap. Det sker nér intervjuperson och intervjuare interagerar, samtalar och resonerar med
varandra om fenomen eller erfarenheter. Till skillnad fran mer vardagliga samtal &r denna
situation professionell med en samtalsteknik dar intervjuaren forberett fragor som
intervjupersonen ska besvara. Forfattarna menar ocksa att samtalet inte enbart ar en metod att
framstalla ny kunskap, utan uppfattningen ar att hela ménniskans tillvaro ar en samtalsvarld.

4.2.1 Urval

Eriksson Barajas m.fl. (2013) betonar vikten av att vélja ratt urvalsstrategi for studiens
resultat, och att ett medvetet urval har teoretiskt betydelse for studiens kvalité. De forklarar att
strategiskt urval &r ndr man véljer personer att intervjua som har mycket information att
beratta utifran studiens forskningsfraga. Vi avsag att gora ett tvastegsurval som innebar att vi
forst valde en undersokningsgrupp, dar vi valde forskolléarare for att i ndsta steg avgransa
denna grupp Yytterligare till forskollarare som matt barn med spraklig sarbarhet (Eriksson-
Zetterquist & Ahrne, 2015). Studien utgar fran forskollararnas perspektiv som, utifran egna
erfarenheter och definitioner, berdttade om hur AKK kan anvéndas som std for barn med
spraklig sarbarhet i uthildningen. Vi intervjuade sex forskollarare som arbetar pa forskolor
som nagon av oss studenter kanner till sedan innan. Den student som &r kand med forskolan
genomforde inte intervjun, och vi hade saledes ingen tidigare kannedom eller forhallande till
de forskollarare vi intervjuade.

4.3 Tillvagagangssatt vid datainsamling

Ahrne och Svensson (2015) skriver att intervjuaren inom den kvalitativa ansatsen anvénder
sina sinnen for att samla in data, frimst genom syn och horsel. Eriksson Barajas m.fl. (2013)
tar upp den utmaning det &r, inom kvalitativa intervjuer, att forskaren ska beskriva, analysera
och tolka data/erfarenheter som samlats in. Svarigheten ar att forskaren ska tolka och forklara
samt eventuellt forma en teori om fenomenet, en s.k. induktiv slutledningsmetod. Infor
intervjun har vi samlat pa oss kunskap om hur en samtalsintervju utfors. Kvale och
Brinkmann (2014) tar upp att studenter kan skriva en intervjuguide och manus samt férbereda
eventuella foljdfragor som kan utveckla intervjusituationen och de fragor som stélls. Vi har
infor intervjuerna skickat ut informationsbrev, samt en intervjuguide med fragor, till
intervjupersonerna (se bilaga 1 och 2). Vi valde att gora detta for att deltagarna skulle fa en
chans att tdnka igenom sina erfarenheter for att kunna ge oss exempel utan att kdnna sig
stressade. Vi ansag att det évervagde den risk som, enligt Hallin och Helin (2018), finns att
intervjuerna kan bli mer stangda da intervjupersonerna kan bli lasta och enbart fokusera pa de
fragor som finns i intervjuguiden.
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For att forbereda oss infor intervjun har vi dven last p om var teoretiska utgangspunkt samt
syfte med studien. For att fa ut sa mycket som mojligt av intervjun har vi som intervjuar
forsokt ha en god interaktion till vara intervjupersoner under samtalet, det som Kvale och
Brinkmann (2014) bendmner som en dynamisk dimension. Vi har uppmuntrat
intervjupersonen att delge sina erfarenheter och resonemang. For att stalla relevanta och
givande foljdfragor har vi last pa om vart amne, diskuterat vara intervjufragor samt varit
lyhoérda infor intervjupersonens svar under sjéalva intervjun (Kvale och Brinkmann, 2014).
Med tanke pa var oerfarenhet, i att intervjua, fanns det en viss nervositet infor denna nya
samtalssituation. En testintervju, pa exempelvis kollegor i vara verksamheter, ar nagot som vi
efterhand onskar att vi gjort for att kdnna oss mer bekvama. Detta tar Hallin och Helin (2018)
aven upp ar bra for att man da kan fa kannedom om huruvida ordningsfoljden pa fragorna &r
korrekta, samt upptacka vilka eventuella féljdfragor som kan bli aktuella att stalla.

Vi delade upp intervjuerna mellan oss studenter och utforde dessa pa egen hand. Intervjuerna
genomfordes digitalt via Zoom eller Teams, de spelades in och varade mellan 12-22 minuter.
Hallin och Helin (2018) lyfter att det for deltagare kan k&nnas olustigt att bli filmade och
inspelade. Vi informerade darfor deltagarna i forvag och lét de valja om kameran skulle vara
pa eller avslagen. Samtliga deltagare valde att ha kameran paslagen, vilket bidrog till att vi
aven kunde fa med kroppsspraket och darmed ett rikare material for utskrift. Vi har dock inte
anvant oss av sjalva inspelningarna nar vi gjort var analys, utan enbart anvant dem for
transkriberingen och da skrivit ner tecken samt gester som var relevanta for det som sades.

4.4 Analys

Efter genomforda intervjuer paborjade vi transkriberingen direkt for att ha samtalen sa farska i
minnet som mojligt. Vi valde att ansvara for att skriva ut vara egna intervjuer, nagot som
Kvale och Brinkmann (2014) uppger é&r tidsbesparande. Vi kom gverens om en gemensam
layout for hur vi skulle gora utskrifterna dar vi inspirerades av Hallin och Helins (2018)
forslag pa mall. Under transkriberingen avidentifierade vi deltagarna sa de fick ett fiktivt
namn. | forsta utkastet gjordes transkriberingen ordagrant men vi omarbetade sedan svaren till
en mer lasbar text. Utskrifterna blev saledes, det som Kvale och Brinkmann (2014) benamner,
en typ av Oversattning fran verbalt sprak till skriftsprak. For att vara sékra pa att inte ha
misstolkat nagot gick vi igenom inspelningarna en gang till sa att innehallet blev sa
sanningsenligt som majligt (Hallin & Helin, 2018). Kvale och Brinkman (2014) poangterar
dven att utskrifterna bara visar en del ur den sociala kontext som intervjuerna ingar i.

Nar intervjuerna transkriberats paborjade vi sortering genom det som Rennstam och
Wasterfors (2015a) benamner som att umgas med materialet dar vi flera ganger laste igenom
utskrifterna och markerade de delar som vi fastnade for. | den forsta sorteringen plockade vi
ut de svar vi ansag vara aktuella for att kunna besvara vara fragestallningar. Vidare gjorde vi
aven en tematisk sortering (Hallin & Helin, 2018) dar vi fargmarkerade svar som var
aterkommande genom intervjuerna. Larsson (2005) patalar att det &r viktigt att resultatet ar
valsorterat och dverskadligt, darfor utgick vi ifran vara tre forskningsfragor nar vi skrev fram
vart resultat. Detta bade for att ge oss sjalva ett tydligt material att analysera men aven for att
ldsarna ska kunna orientera sig enkelt. Hallin och Helin (2018) h&vdar att analysarbetet
paborjas redan vid intervjusituationen. Forfattarna menar att intervjupersonen redan har borjar
se monster och samband som kan kopplas till studiens fragestallningar. Under
sorteringsprocessen diskuterade vi tillsammans materialet utifran de sociokulturella begrepp
vi ovan beskrivit, nagot som Svensson (2015) benamner som ett vaxelspel mellan empiri och
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teori. Ahrne och Svensson (2018) tar upp begrepp som ett hjalpmedel for att kategorisera den
data som samlats in genom intervjuer. Vi resonerade om begreppen och diskuterade dess
betydelse for att fa en samsyn kring vad vi skulle titta efter i var empiri. For att underlatta
sorteringen av vara intervjuer gjorde vi forenklade 6versattningar.

Redskap - sprak, bade verbalt och AKK.

Appropiering - en erfarenhet eller kunskap &r i process att erdvras.

Proximala utvecklingszonen — kunskap som erdvrats, eller kan nas, med stod.

Scaffolding — stéttning av merkompetent.

Nér sorteringen var klar, skrev vi resultatframstallan. Den skrevs fram utan de centrala
begreppen, de blir istallet synliga i var diskussion dar vi anvéander oss av att beskriva
resultatet utifran sociokulturell teori med stod av vara centrala begrepp. Samtliga forskollarare
som intervjuats har erfarenheter av barn med spraklig sarbarhet, men samtalen utgick framst
fran den verksamhet som de arbetar i just nu. Det som blev tydligt i var resultatframstallan var
att de forskollarare som arbetade i verksamheter med &ldre barn, var de som forde flest
resonemang om att arbeta med AKK for att ge barn med spraklig sarbarhet ett kommunikativt
stdd. Forskollarare som arbetade med yngre barn pratade framst om tydliggérande pedagogik
for alla. | efterhand har vi diskuterat att vi, i stérre grad, skulle uppmuntrat forskollararna att
aven delge tidigare erfarenheter. Pa sa vis hade var insamlade data berikats med fler
resonemang och erfarenheter. Ett annat alternativ, som vi diskuterade, var att intervjua
ytterligare personer men att da fokusera pa forskollarare som arbetar med de &ldre barnen, dar
spraklig sarbarhet ar mer utmarkande.

4.5 Tillforlitlighet, giltighet och generaliserbarhet

Eftersom kvalitativa metoden inte kan méta data och generalisera utifran statistik bygger
studien istéllet pa tillforlitlighet. For att na tillforlitlighet ar det viktigt att studien &r
transparent, det vill sdga att man ar 6ppen med alla steg och metodval man gér under
processen fram till den slutliga analysen (Ahrne & Svensson, 2015). Eriksson Barajas m.fl.
(2013) menar att om studien inte undersoker det som var tankt sa far forskaren svart att arbeta
vidare med att tolka samt dra vidare slutsatser. Det &r dven viktigt att svagheterna i
undersokningen diskuteras. | var studie har vi varit noggranna med att valja den metod som
passar studiens syfte och fragestallningar bast. Utifran vara fragestallningar formulerade vi
intervjufragor som kunde hjalpa oss att fa reda pa forskollarares erfarenheter och resonemang.
Eriksson Barajas m.fl. (2013) poangterar att om studien ska vara tillforlitlig behover forskaren
kontrollera att dessa olika delar 6verensstammer med varandra. Under intervjun har vi forsokt
behalla narvaro till den vi intervjuar och stélla fragor i en neutral ton for att inte paverka
intervjupersonens svar. Enligt Eriksson Barajas m.fl. & denna balansgang viktig for studiens
tillforlitlighet. Vi hade for avsikt att aterkoppla till vara intervjupersoner som bidragit till var
empiri och ge dem mojlighet att komma med synpunkter pa resultatet av studien, vilket Ahrne
och Svensson (2015) menar kan 6ka studiens tillforlitlighet och dessutom utveckla resultatet.
Pa grund av tidsbrist blev det tyvarr inte mojligt for oss att hinna skicka ut studien och invénta
respons. Var tillforlitlighet bygger i stéllet pa att vi har varit transparenta och att vi tydligt
beskrivit vara val av metod. Generaliseringar maste noga problematiseras, undersokas och
argumenteras for innan dessa gors (Ahrne & Svensson, 2015). Enligt Eriksson Barajas, m.fl.
(2013) ar ett slumpmassigt urval av manga intervjupersoner att foredra for att kunna
generalisera resultatet av en studie. | vart fall har vi enbart intervjuat sex personer samt gjort
ett strategiskt urval, ur den aspekten ar generaliseringsbarheten lag.
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4.6 Etiska aspekter

| alla studier som involverar ménniskor har man som student eller forskare ett ansvar att géra
etiska Overvaganden och sakerstalla att ingen far illa (Barmark & Djurfeldt, 2020).
Forskollararna vi har intervjuat har bifogats information for att ge sitt samtycke till
medverkan i vart studentprojekt. | detta informationsbrev forklarades studiens syfte, vart
intresse av att ta del av forskollarares erfarenheter kring amnesomradet, att intervjun skulle
ske via zoom samt hur lang tid vi berdknade att intervjun skulle ta (se bilaga 2). Vi
informerade om de riktlinjer vi foljer enligt ALLEA (2017), dar svenska Vetenskapsradet ar
anslutet. | det svenska Vetenskapsradet ingar det i god forskningssed att man foljer de fyra
grundlaggande principer som ar tillforlitlighet, arlighet, respekt och ansvarighet. De principer
vi ndmner ovan har vi tagit hansyn till i var studie. Personerna som har intervjuats i var studie
och deras berattelser har redovisats sa att lasaren inte kan identifiera vem som sagt vad (Ahrne
& Svensson, 2015).

Wallerstedt (2020) lyfter intervjusituationen som en diskursiv praktik, vilket innebér att den
som far en fraga upplever en forvantan pa sig att svara oavsett om hen har ett svar eller inte.
Medvetenhet kring hur den sociala intervjusituationen kan utspela sig mellan intervjuare och
forskollarare blir darfor viktig. Vi forberedde 6ppna fragor som inte inneholl varderingar och
som vi ville skulle upplevas som vénliga (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Under
intervjun tankte vi pa att ha en neutral ton och stalla fragor utan press, vilket ar viktigt for att
intervjupersonen ska k&nna sig bekvam att ge &rliga svar (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Vi
vill dock lyfta att det var var intention men att vi inte vet hur forskollararna upplevde att
fragorna stalldes.

Ahrne och Svensson (2015) tar upp en maktaspekt som kan paverka de sociala relationer som
byggs upp under studien. En sadan relation kan vara den mellan student och handledaren, dar
handledaren besitter mer kompetens om bade teori och metod som &r viktig for studien. Ett
etiskt Overvagande for oss blev att vara 6ppna och lyhorda for kommentarer som gavs men
samtidigt uppvisa sjalvstandighet i studiens process.
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5 Resultat

| detta avsnitt presenterar vi det resultat som vi fatt av vara intervjuer. Vara intervjupersoner
har avidentifierats och fatt fiktiva namn. Resultatet redovisas under féljande rubriker och
avser besvara vara fragestéllningar:

e AKK som stddjande redskap i férskolans undervisning
e AKK paverkar barnens mojlighet till kommunikation och delaktighet
e Konsekvenser av att anvanda AKK i undervisningen

5.1 AKK som stodjande redskap i férskolans undervisning

Alla intervjuade forskollarare uppger att de &r positivt instéllda till att anvénda sig av AKK.
De anser att det ar gynnsamt och att man bor starta med det redan nér barnen ar sma.

Gor man det hela tiden sa ar det valdigt bra nar man stéter pa de barnen som av nagon
anledning inte har ett sprak, har ett annat modersmal, eller av olika anledningar ér lite senare i
spraket.

Alessia

Det ar viktigt att borja tidigt, ar min erfarenhet, sa att de nastan inte vet nagot annat. Da ar det
inga problem.
Ann

Alessia och Ann podangterar att det underlattar om AKK finns med som en naturlig del i
undervisningen redan fran att barnen ar sma och nar de borjar pa forskolan samt att det ska
anvandas kontinuerligt. Pa det sattet finns alternativa kommunikationsvégar redan tillgangligt
nar det visar sig att nagot barn har behovet att kommunicera pa annat satt an det verbala. Att
AKK ska vara en naturlig del i undervisningen var dock inget forskollararna upplevde att de
lyckats med &nnu, utan beskrevs mer som visioner om hur de énskar arbeta.

Vi kan bli battre pa att anvanda AKK/--- /Det &r inte inarbetat helt och hallet, det sitter
inte i ryggmargen. /---/ Har en kollega som var duktig pa TAKK och genom henne
larde jag mig mycket. Da blev jag inspirerad att anvanda det mer och da anvander
barnen det mer ocksa.

Irene

Irene ndmner ovan att hon blev inspirerad av en kollega som anvénder sig av TAKK och
forskollararna forklarade vidare hur det skapar ringar pa vattnet nar nagon i arbetslaget ar
drivande och anvander AKK. Trots att viljan finns att anvanda kommunikativt stéd i
undervisningen sa ar det inte en kunskap som ar inarbetad.

Har det gatt en sommar och man har haft 5 veckors semester, dar man inte anvant AKK, s
tappar man det lite grann. Man behdéver in i det igen, for mig sitter det inte helt naturligt. Jag
maste kampa for att komma ihag det./---/ Vi har handledning med specialpedagog och logoped
kring ett av de barn jag tidigare berattat om och jag kdnner mig frustrerad. Han bérjar bli
storre och jag kdnner hur vi brister. /.../

Alessia

Det skapas en krock mellan hur férskollararna vill arbeta och hur verkligheten ser ut. Alessia
beskriver den frustration hon kanner 6ver att hon inte har med sig AKK som nagot naturligt,
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utan att det krévs ett standigt arbete for att halla det levande. Aven om resurser, som logoped
och specialpedagog, finns att tillgd ar AKK anda inte etablerat i undervisningen. Orsakerna
till varfor de inte anvander AKK i den utstrackning som de 6nskar forklarar forskollararna
med att de inte kénner sig helt bekvama i att anvanda dessa kommunikationsredskap.

Jag tror fortfarande att vi i arbetslaget maste bli mer bekvama i att anvanda AKK for att om
inte jag ser att mina kollegor ocksa anvénder det sa tror jag att det forsvinner.
Yasmin

Yasmin belyser vikten av att alla i arbetslaget arbetar tillsammans for att skapa en samsyn och
ett gemensamt arbetssitt for att forbereda en sprakstodjande miljo. Pa samma sétt som det kan
vara inspirerande av att arbeta med nagon som anvander sig av AKK, kan det bli svararbetat
att driva implementeringen ensam om inte kollegorna hakar pa.

Jag tycker det ar viktigt att fokusera pa de viktigaste orden till att borja med. Det handlar om
att man har en gemensam strategi i arbetslaget sa att alla gor likadant.
Lisa

For att paborija ett nytt arbetssatt, som att implementera AKK, beskriver Lisa en fordel i att
borja med ett fatal ord sa att alla i arbetslaget gor pa samma satt. Forskollararna resonerar
vidare om att anvandning av AKK ar nagot som gynnar alla barn och inte bara barn med
spraklig sarbarhet. De beskriver att bildstdd ger barnen ett visuellt stod och att TAKK
forstarker det talade spraket.

Jag ténker att det stéttar alla barn, det ar inte bara de barn som har en diagnos eller
funktionsnedsattning.
Ann

Jag ser det som en valdig tillgang och det hjalper inte bara barn som ar sena med spraket utan
det hjélper alla barn. Jag anvander mig av TAKK, det forstarker det jag sager. Ser att det
hjélper samtliga barn, speciellt eftersom jag ar pa en yngrebarns avdelning. Jag har skolat in
manga som inte har sa mycket verbalt sprak. Ett barn hade anvént tecken hemma och dér
kunde man se att barnet kande sig bekréaftat nar jag kunde svara pa det barnet ville siga.
Irene

Forutom forstarkningen av spraket uppger Irene hur AKK ger barn utan verbalt sprak en
mojlighet att formedla nagot och bli bekraftad genom att forskollararen forstar och svarar.
Forskollararna beskriver hur AKK anvands framst for att ge barnen forstaelse om vad som ska
handa eller vad de forvantas gora. De beréttar om hur de anvander bildstod for att ge barnen
mojlighet att se vad som kommer hédnda under dagen.

Sasom vi jobbar just nu &r att vi har bildschema éver dagen. Dér finns det bilder pa vad som
ska handa, det &r ett stod for alla och barnen kan se vart pa dagen vi befinner oss. Detta gor vi
nu, detta kommer nést osv. Det minimerar alla fragor om vad som kommer handa sen./---/
Dels anvander vi AKK for att skapa forstaelse for vad det & man ska gora. Vad ar tanken med
denna stund? Det ger barnen svar pa fragor som kan géra dem osakra sasom vad, nar och
hur?/---/ Forstaelsen for vad man ska gora och i vilken ordning gor att barnen kéanner sig
bekvama. Antingen med hjalp av bildstod eller fysiska foremal som blir forknippat med det
undervisningstillfallet, en igenkanning som skapar trygghet for barnet.

Irene

Irene forklarar att de anvander sig av tydliggorande pedagogik, vilket skapar en trygghet for
barnen. Bade bildstod och fysiska material ger barnen en igenkanning av vad som ska héanda.
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Aven Angelika lyfter upp att fysiska saker i sig har en funktion for att ge barn forutsattningar
att forsta vad som ska handa.

Jag tanker att materialet ar en form av AKK. Tar vi fram pensel och farg sé blir det en
tydlighet i av vad som ska ske i den undervisningen. Det ar inte bara den fardiga
bildstddsmallen eller de fardiga tecknen, utan aven materialet kan ge en tydlighet, en
forstarkning vilket fortydligar det som ska goras.

Angelika

Hon menar att genom att barn far se vilket material de ska anvanda sa forstar de
undervisningens innehall. Hon lyfter att en tydliggorande pedagogik kan bedrivas utan fardiga
mallar. Forskollararna lyfter dock att det vid rutinsituationer kan bli viktigt med bildstod for
att hjalpa barnen att sortera det som ska handa. Pakladningen i hallen ar en plats som
forskollararna tar upp som exempel pa nar barn kan behéva stod.

Nar man anvander bilder som stod sa blir det ndgonting som barnen lattare hanger med pa.
Det kan vara att de har svart for spraket eller talet. Barn med svarigheter kan ha svart att folja
en viss struktur, da kan det ocksa vara stod till exempel i hallen. Da vet de att forst ska man ta
pa sig regnbyxorna och sen ska man ta pa sig sina stévlar. Bilderna sitter i ordning sa att man
kan peka, vilket fortydligar fér barnen och barnen kan folja med sjélva.

Lisa

Jag har haft en pojke, som nu gar pa aldre barns avdelningen, dar man sag att det var
rutinsituationerna som var jobbiga for honom. Det var inte s mycket spraket utan forstaelsen.
Han kunde inte ta pa sig kladerna for att han inte kunde sortera i sitt huvud hur han skulle
borja. Han sag bara alla klader pa kroken, dar han har sitt fack. Vi forsokte strukturera upp och
visa. Forst tar du tréjan, sen tar du byxorna, sen vantarna osv. Ibland far man gora stodet mer
detaljerat, som att dra upp eller ner dragkedjan. Han har ett gott sprak, oerhort verbal och stort
ordforrad. Dar &r det inte sa mycket den sprakliga biten utan man anvander AKK pa ett annat
sétt.

Alessia

Bade Lisa och Alessia forklarar hur intryck i hallen kan bli for mycket for en del barn och att
det da inte racker med verbala instruktioner, fast barnet anses ha en typisk verbal
sprakutveckling. I hallen ser barnen kladerna men de beskriver att det inte ger alla barn
tillracklig forstaelse for vad som ska goras. De menar att instruktioner kan behova ges i
tydliga steg och att bilderna som visuellt stod underlattar. Angelika beskriver pa ett tydligt
sétt anledningen till att bildstdd fungerar som ett bra komplement: “Orden forsvinner men
bilden sitter kvar”’. Hon forklarar att barnet har en chans att ga tillbaka till bildstodet for att se
vad det var som skulle goras. Anvandning av AKK for tydliggérande pedagogik ar nagot som
forskollararna aterkommer till. De vill ge barnen en mojlighet till forberedelse och skapa
forstaelse om vad som ska handa, nér det ska handa och vilket material som ska anvandas.
Forskollararna resonerar att barn har olika behov och Alessia lyfter upp vikten av att AKK
behdver anpassas efter individen.

Vi har en “karta” som bara visar forst och sedan. Det ar bara tva bilder hela tiden som vi byter.
T.ex. ”forst ater vi lunch och sedan tvattar vi hander” eller ”forst tvatta hdnderna och sedan
laser vi bok”. Satter man upp bilder for en heldag kan bli fér mycket fér en del. Da behover
man bryta ner det.

Alessia
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Hon forklarar hur barn ar olika och att det blir viktigt som pedagog att vara observant pa vad
det ar for stod barnen &r i behov av. Fér manga barn fungerar det med att se hela dagens
aktiviteter pa en gang, medan andra barn behdver mindre information at gangen. Att se till
individens behov av stdd uppges viktigt och Irene tar upp alla barns ratt till att delta i
undervisning.

TAKK hjalper barnet att gora sig forstadd och utvecklar kroppsspraket, om man inte har den
verbala kommunikationen. Alla barn har ratt till undervisning, oavsett hur de kan
kommunicera eller hur de forstar. AKK é&r ett stort hjalpmedel. Om man exempelvis anvander
TAKK sa kan de vara med pa sina villkor, forstaelsen kanske finns men inte det verbala
spraket. Man kanske inte vill eller kan prata. Oavsett vad orsaken &r sa kan barnen anvéanda
bildstdd och peka for att vara aktiv, utan att verbalt prata.

Irene

Hon poéngterar att oavsett pa vilket satt barnet kommunicerar pa ska hen ges majlighet att
vara med efter sina forutsattningar.

5.2 AKK paverkar barnens majlighet till kommunikation och
delaktighet

Nar forskollararna resonerar om kommunikation med AKK &r det frdmst om situationer déar
kommunikationen sker mellan vuxen och barn. Ett exempel pd kommunikation mellan barn
ges nar Alessia berattar om ett barn som anvant bildkartor for att kommunicera med kompisar
och dven visa de yngre barnen hur bildstodet kan anvéandas for att formedla sig.

Vi har ett barn som vi testat TAKK med men det passar honom battre att ha en pratkarta. Han
gar ofta till dessa och han pekar. Han kan férmedla sig, tex vilket pussel han vill ha. Vi har
fem olika pussel pa hyllan och han kan nu fraga efter det han vill ha. Han ar sa trygg i det nu
sa han kan hjélpa de andra barnen, exempelvis de yngre barnen som inte har nagot sprak, nar
de star vid hyllan och pekar. Da sager han: -Titta, titta! Dar, dar! och sa tar han med sig dem
till pratkartan och visar. Han har verkligen implementerat den kunskapen i sin vardag.
Alessia

Alessia lyfter att barnet i exemplet, som har en spraklig sarbarhet, kunde vara ett stod for
yngre barn i att hjalpa dem att formedla sig. Hon lyfter dven att barnet har gjort AKK till en
del i sin vardag. Ovanstaende exempel var det enda forskollararna gav dar barn anvande sig
av AKK i kommunikation med varandra. Forskolldrarna uppger att det annars framst handlar
om att kommunikation med AKK sker mellan vuxen och barn.

Det &r mer att barnen anvénder AKK for att kommunicera med o0ss vuxna. Det &r ju vi som
bekraftar dem i det ocksa.
Irene

Irene ger en forklaring pa varfor hon tror att barn framst anvander sig av AKK i
kommunikation med vuxna. Hon tar upp att vuxna ger barn bekréaftelse pa det som de
formedlar vilket kan vara en anledning till att fordelningen ser ut som den gor. En annan
forklaring till att barn inte kommunicerar, genom AKK, med varandra kan vara att det inte
finns tillgangligt i larmiljon pa forskolan.
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Nej, jag skulle saga att det &r ganska vuxenstyrt, att det ar vi som styr det. Det finns i vart
vuxna material.
Angelika

Just nu &r det en liten happening nar det kommer fram.
Irene

Det fysiska bildstodsmaterialet finns helt enkelt inte framme for barnen i sa stor utstrackning,
utan det dr nagot som tas fram vid speciella tillfallen och det ar vuxna som plockar fram det.
Barnen blir beroende av att pedagogerna forser dem med material.

5.3 Konsekvenser av att anvdnda AKK i undervisningen

Alessia resonerar, flertalet ganger, om vikten av att forskollarare ska erbjuda olika satt att
kommunicera och att barnet ska fa méjlighet att valja sitt kommunikationssétt.

Det ar ju det som ar vart uppdrag kanner jag. Likval som att vart uppdrag &r att erbjuda olika
sanger och olika sorters skapande med olika tekniker, for att barnen sen ska valja vad det ar
som de vill gora. Som pedagog kan man paletten liksom. Likvél som att man breddar
ordforradet pa talande barn, sa ar det viktigt att man hanger med i att bredda ordforradet for
det barn som anvander sig av AKK. Som pedagog behéver man vara uppmarksam pa vilka ord
som behovs. Till exempel, nu leker han mycket med riddarborgen, da behdvs ord for det eller
vad det nu ar for ndgot. Da maste vi se till att hitta ord och bildstod till det. Man behéver ligga
steget fore.

Alessia

Hon belyser att forskollararen har en viktig roll i att utveckla barnens ordférrad inom AKK.
Detta menar hon &r en sjalvklarhet nar det géller det talade spraket, och saledes ocksa borde
ses som sjalvklart for de barnen i behov av AKK. Tillgangen av AKK behover hela tiden
utvecklas och félja barnens intressen. Det kravs att de vuxna runt barnen &r observanta pa vart
barnet befinner sig sprakligt for att ligga steget fore och erbjuda AKK sa att barnet kan
utvecklas. Forskollararna beskriver att tillgang till AKK avgor mojligheten for barn att delta i
undervisningen. De lyfter att de upplever att barn som far tillgang till AKK visar en gladije i
att kunna formedla sig.

Vi hade ett barn, hon snappade valdigt fort tecken och man sag néar hon var med i samlingen
hur hon tecknade. Man sag hur hon blomstrade nar hon kunde uttrycka sig och visa att hon
ville sjunga en viss sang.

Alessia

Ett barn beskrivs ovan ha “blomstrat” nir hon kunde kommunicera vilken sang hon ville
sjunga. Flera forskollarare tar upp olika sprakliga utmaningar som gor att om barnet inte haft
tillgang till AKK sa hade hen inte haft méjlighet att kommunicera och inte fatt mojlighet att
vara delaktig i undervisningen.

Jag har ett exempel fran forra terminen. Vi hade ett barn som inte pratade och som hade
problem med det sprakliga. Framforallt nar vi stallde fragor i en undervisningssituation och
det inte fanns nagot konkret material som hjalpte till. Barnet satt med och sag ut att vara med i
samlingen. Hade man tittat utifran sa hade man sett att hen satt med, men var passiv. Den
passiva delen blev tydlig forst nar det blev barnets tur, da kom inget svar. Forstaelsen fanns
inte riktigt eller i alla fall kunde hen inte formedla det hen ville, fér det fanns inga hjalpmedel
for att kunna géra det. Fruktansvard situation for barnet att behéva vara i.

Irene
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Just nu har vi ett barn som har en talsyntes. Det barnet har inget sprak. Da trycker vi pa
talsyntesen och sa sager den det som vi vill, exempelvis”vad vill du ha till lunch?”” och han
kan svara med “kndckebrod”. Hur skulle han ens kunna forklara vad han vill ha for mat utan
den? Det hade inte gatt.

Ann

Irene menar att bristen pa tillgang till AKK gor att barnet inte har mojlighet att kunna delta i
undervisningen och hon beskriver det som att barnet befinner sig i en situation som hon inte
tror kénns bra for barnet. Ann poéngterar att ett barn som hon mott i arbetet inte hade haft
nagon mojlighet att kommunicera 6verhuvudtaget om hen inte haft tillgang till AKK.
Angelika tar aven upp aspekten att barn behover fa tid for att forsta och kunna uttrycka sig.

Tiden blir viktigt for det enskilda barnet sa att han eller hon har en chans att forsta i en, en till
en situation.
Angelika

Hon menar att det inte bara ar bildstodet eller tecknen i sig som alltid &r I6sningen, utan att
det dven kravs att det finns en vuxen som kan vara med, ha tid och ge barnen stéd. En annan
aspekt som lyftes av forskollararna var hur forskolans arbete med AKK kan gora skillnad ur
ett samhallsperspektiv.

AKK ger forutsattning for fler att vara med i samtal och forsta det som forklaras eller det som
sags i undervisningen. Det forstarker det talande spraket, framfor allt for yngre barn. Kor vi
med det fran borjan sa blir det inte fraimmande nar de blir aldre. Jag tanker att de lar sig att
man kan prata med handerna. Da blir det inte konstigt nar de ser nagon som anvander det ute i
samhallet.

Yasmin

Yasmin lyfter att om barn l&r sig om ménniskors olika forutsattningar och blir medvetna redan
fran forskoledren kan det bidra till en storre forstaelse och acceptans. Det resonerades dven
om att kunskap om TAKK kan 6ka barnens mojligheter att kunna kommunicera med
manniskor de mater. Forskollararna sag med andra ord inte bara vinster for det enskilda
barnet och barngruppen, utan de pratade om AKK som en del i ett mer inkluderande samhaélle.
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6 Diskussion

| detta avsnitt diskuterar vi vart resultat utifran sociokulturell teori och tidigare forskning.
Under resultatframstallan var det fyra omraden som vi tyckte var intressanta att analysera
vidare. Dessa presenteras under féljande rubriker:

e AKK som kommunikationsredskap for okad delaktighet

e AKK som tydliggtrande pedagogik

e Implementering av AKK

e AKK som en del i ett socialt hallbart samhalle

Vi diskuterar aven hur var studie ar relevant for forskollararyrket och vilken forskning vi
tycker kan bygga vidare pa var studie.

6.1 AKK som kommunikationsredskap for 6kad delaktighet

Aven om barn i de yngre aldrarna naturligt anvéander sig av kroppssprak for att kommunicera
(Flewitt, 2005), sa visade var studie att AKK kan ge ytterligare mojligheter att anvande
ickeverbal kommunikation. Hackett (2005) tar upp, i sin studie, att sma barn behdver olika
satt att kommunicera. Att som vuxen inte enbart fokusera pa barns verbala ord utan lata
barnen fa tillatelse att anvanda hela kroppen nér de samtalar.

Spraket ar, enligt Andresen (2005), en central del for att barn ska kunna leka rollekar. Ju aldre
barnen ar, ju mer avancerat sprak anvands i leken. For att barn med spraklig sarbarhet ska
kunna delta i lekar med andra barn, och delta i den metakommunikation som, Andresen
menar, sker i leken, ar var analys att det krévs att de far tillgang till alternativa sprakliga
redskap. AKK ger dem mojlighet att utveckla sin kommunikativa formaga och kunna delta i
rollekar pa lika villkor, som barn med ett verbalt sprak. Vidare visar vart resultat att det
kommunikativa stdd som barnet ar i behov av, hela tiden ska utvecklas och ligga steget fore,
sa att barnet ges mojlighet att na den proximala utvecklings zonen.

Det framkom i vart resultat att AKK framst anvands for att tydliggdra det som pedagogerna
sager och for att ge barn stod i att forstd undervisningens innehall. Var analys &r att AKK
framst anvands for att ge barn information och att de blir passiva mottagare. Mojligheterna till
att samtala med hjalp av AKK gavs det fa exempel pa men var studie visade att barn som fatt
tillgang till AKK som redskap kunde férmedla sig och forskollararna upplevde att det starkte
barnens sjalvkénsla. Ljunggren (2013) menar att forskoll&rare behdéver mojliggora for barn att
delta i kommunikativa sammanhang genom att arrangera en larmiljé som uppmuntrar till
samtal. Bristen pa tillgang till AKK som kommunikationsredskap tolkar vi som en brist i
larmiljon for de barn som har en sprakligsarbarhet. Forskolan har ett kompensatoriskt uppdrag
och vi menar darfor att tillgang till AKK &r en viktig del for att barns ka fa delta pa lika
villkor. Syrjamaki m.fl (2017) lyfter i sin studie att barn som far kommunikationsstod har
storre mojligheter att bli delaktiga. Var tolkning ar att barn i behov av AKK darmed inte har
samma mojligheter, som de med en typisk sprakutveckling, att bli delaktiga i forskolans
undervisning. Zimmermann m.fl. (2009) trycker pa vikten av att barn far inga i manga samtal
med vuxna som utmanar och for barnens sprak framat. Ytterligare en risk som vi ser, med att
det saknas tillganglighet till AKK, &r att barn i behov av AKK far delta i farre kommunikativa
processer och att de darmed inte far scaffolding for att na den proximala utvecklingszonen i
sprakutvecklingen genom att fa breddat sitt ordforrad.
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Syrjamaki m.fl. (2017) patalar ocksa vikten av att larmiljon maéter de behov som finns i
barngruppen. Vi tolkar att eftersom tillgangen till AKK &r begransad till enskilda, vuxenledda
situationer sa far de barn i behov av AKK inte majlighet till kommunikation i lika hog grad
som barn med en typisk sprakutveckling. Detta menar vi 6kar risken att klyftan mellan
barnens mojligheter riskerar att dka istallet for att jAmnas ut. Inom sociokulturell teori ses
deltagande i sociala samspel som arenan for larande (Saljo, 2014). Eftersom bade alternativa
sprakredskap och majlighet till deltagande i kommunikativa processer blir farre sa kan éven
larande och utveckling inom andra omraden minska for barn med spraklig sarbarhet.

Aven tillgangligheten av AKK i saval den fysiska som den sociala miljén, menar Hanline
m.fl. (2007) ar viktig och behdver ses Over fOr att skapa basta forutsattningar for barnet. Den
vuxnes betydelse for att barnen ska kunna kommunicera lyfts ocksa i vart resultat, nagot som
ocksa tidigare forskning via Barker m.fl. (2013) stodjer, dar studien visar att de barn som
kunde AKK kommunicerade mer med varandra. Vidare fann Barker m.fl. (2013) i sin studie
att barns sprakutveckling utvecklades i hogre grad i kommunikation barn emellan &n via barn
och vuxen. Var studie gav enbart ett exempel pa kommunikation med hjélp av AKK barn
emellan och det patalades att de kommunikativa hjalpmedel som férskolan har framst &r nagot
som anvands av vuxna. Det barn som fatt mojlighet att appropiera AKK som sprakligt
redskap och aven tillgang till det anvande det for att kommunicera med andra barn. Vidare
kunde barnet stotta andra barn sa att 4ven de andra barnen gavs majlighet att appropiera
AKK. Barnet som tidigare uppgav ha haft fa erfarenheter av kommunikation kunde nu vara
merkompetent och den som bedrev scaffolding for att de yngre barnen skulle na den
proximala utvecklingszonen.

6.2 AKK som tydliggorande pedagogik

| vart resultat framkommer det att AKK anvéands som en del i scaffolding vid pakladning.
Genom bildstod ges barn mojlighet att appropiera nya fardigheter. Resultatet beskriver hur
barn forses med bilder som redskap for att de ska fa mojlighet att pd egen hand klara en
uppgift. Var tolkning ar att anvandningen av AKK blir en del av scaffolding i de fall dar
verbala instruktioner inte blir tillrdckligt som stdd. Séljo (2014) tar upp att &ven om
manniskan har en fysisk formaga att klara nagot sa har spraket en betydelse for att forsta hur
det ska goras. Resultatet visar ocksa att forskollararna ser pa AKK som gynnsamt for att
tydliggdra och forstarka de sprakliga instruktionerna for att barnen ska fa mojlighet att pa
egen hand klara den fysiska uppgift som pakladning ér.

| resultatet lyfts vikten av att mota barns behov och ge dem tillgang till de AKK redskap som
ar mest gynnsamt for individen. Denna individuella anpassning lyfter bade Cologon och
Mewavalla (2018) samt Knight mfl (2015) upp i sina studier. Vart resultat gav ocksa en bild
av hur viktigt det &r att forskollarare ar medvetna om barns utveckling och behov. Det &r en
viktig del for att férskollarare ska kunna ge barn redskap och stotta dem vidare mot den
proximala utvecklingszonen (Hwang & Nilsson, 2019). | resultatet beskrivs hur bildscheman
anpassas efter individens formaga och efter vilket behov av stod som behdvs, en del barn
behover ett fatal bilder medan andra kan ha fler bilder vid bildscheman. Nunes (2008) belyser
I sin studie att barn forutom de kognitiva olikheterna &ven har olika motoriska forutsattningar
vilket paverkar vilket AKK som blir lampligt att anvanda. Resultatet visar att barnen behover
fa mojlighet att prova sig fram nar det kommer till AKK. Det tolkar vi som att forskollararna
ar medvetna om barns olika formagor och vikten av att hitta ett individuellt anpassat
kommunikationsstod.
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Att anvanda bilder som schema 6ver dagens aktiviteter framkom i vart resultat som nagot som
gav barnen svar pa manga fragor och underlattade forstaelsen. Studien som Knight m.fl.
(2015) gjort slar ocksa fast att denna typ av bildstodsanvandning ar effektiv for de barn som
har en spraklig sarbarhet som innebér svarigheter att forsta verbala instruktioner. Vi anser att
detta ger stod till att bildschema pa forskolan &r nagot som har en positiv effekt for barns
forutsattningar att forsta innehallet i undervisningen, vilket i sin tur ger en bra grund for
delaktighet.

6.3 Implementering av AKK

Vart resultat lyfter att det &r bra att borja med AKK tidigt sa att barn med spraklig sarbarhet
redan fran start far med sig ett alternativt sprak. Det skulle innebéra att alla barn far med sig
det som sociokulturell teori anser vara det viktigaste redskapet, spraket (Saljo, 2014).
Eftersom tidig implementering av AKK visat sig ha bidragit till att barn med spraklig
sarbarhet uppnatt samma mentaliseringsformaga, som barn med typisk sprakutveckling
(Sundgqvist, 2010), far vart resultat stod i att tidig anvandning av AKK ar gynnsamt.

| resultatet framgar det att AKK inte bara ska anvandas for de barn som har ett direkt behov
utan att det gynnar alla barn. Tidigare studier lyfter vikten av att barn, i behov av alternativ
kommunikations redskap, har ett natverk dar alla behdrskar AKK for att gynna
kommunikationsmajligheterna (Hanline m.fl 2007, King & Fahsl 2012). Var tolkning &r att
om forskolan anvander AKK som en naturlig del i undervisningen sa finns AKK som redskap
redan etablerat i ett av barnets nétverk.

Tidigare forskning trycker pa hur viktigt det ar att de vuxna har kompetens inom AKK for att
kunna ge barnen bésta mojliga forutsattningar dér &ven jamlikhet i forutsattningar for larande
rapporteras (Barker m.fl., 2013; Cologon & Mewavalla, 2018; Syrjamaki m.fl., 2017). | var
analys av resultatet ser vi en stor vilja att anvanda AKK med alla barn for att framja spraket,
det sker dock inte i praktiken. I enlighet med Lpft18 (2018) har forskollarare en skyldighet att
ge barn forutsattningar for kommunikation, vilket vi anser framkommer i vart resultat ar nagot
som forskollararna ar medvetna om och stravar mot. Barker m.fl. (2013) visade i sin studie att
lararna hade bristfallig kunskap i AKK vilket dven vart resultat gav uttryck for. Var analys ar
att det finns ett behov av att ge forskollarare kompetensutveckling for att AKK ska kunna
implementeras och anvéandas i hogre grad i utbildningen.

6.4 AKK som en del i ett socialt hallbart samhélle

Forskning visar att det finns en risk att sjalvfortroendet och sjalvtilliten minskar for de barn
som inte far mojlighet att vara delaktiga och kunna kommunicera (Sundqvist, 2010; King &
Fahsl, 2012). Vi ser darfor att det finns ytterligare risker med att inte tillgodose barns behov
av kommunikationshjélpmedel, inte bara for kunskapsutvecklingen utan dven for att barn ska
tro pa sig sjalva. | resultatet patalas att ju tidigare forskolan bérjar med AKK i undervisningen
desto fler barn kommer kunna se AKK som nagot naturligt och darmed 6kar forstaelsen nar
barnen ser att AKK anvéands ute i samhallet. Cologon och Mevawalla (2018) tar upp att det
talade spraket ar det som varderas hogst i kommunikation, vilket skulle kunna skapa ett
utanforskap for de barn som anvander AKK. Aven King och Fashl (2012) havdar att det kan
vara svart med vénskapsrelationer for de barn som kommunicerar pa annat satt da de kan bli
isolerade. | vart resultat patalas att barn redan i tidig dlder anvander AKK, som ett satt att
kommunicera, kommer det bli en naturlig del i barnens véarld och darmed kan det bidra till ett
mer inkluderande samhalle.
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6.5 Studiens relevans for forskollararyrket

Som blivande forskollarare kommer vi att vara betydelsefulla for att stotta barn i deras
sprakutveckling och méjliggéra kommunikation. Det innebar ocksa att vi, enligt LPFO18
(2018), ansvarar for att alla barn far mojlighet att utvecklas utifran sina individuella
forutsattningar. Det kommer standigt ny forskning om barns utveckling och i var roll som
forskollarare &r vi skyldiga att halla oss uppdaterade da forskolans utbildning ska bedrivas pa
vetenskaplig grund och beprdvad erfarenhet (Lpf618, 2018). Vi anser darfor att det ar
nodvandigt med studier om hur barn med spraklig sarbarhet ges mojlighet till kommunikation
och delaktighet. Resultatet av var studie visar att forskollarare anvander sig av AKK och ser
positiva effekter av det, men att det samtidigt finns brister i anpassningarna for barn i behov
av AKK for kommunikation. Resultatet synliggor vikten av anpassningar i larmiljon for att
alla barn, oavsett funktionsformaga, ska kunna delta i undervisningen pa lika villkor. VVar
studie bidrar till att vi som blivande forskollarare ser vikten av att se dver och utvardera
larmiljon, for att sakerstalla att vi foljer laroplanen, och ger barn med spréaklig sarbarhet
forutsattningar att delta pa lika villkor. Vidare har vi uppméarksammats pa att AKK behéver fa
en storre plats i kommunikativa sammanhang och inte bara som en del i tydliggérande
pedagogik. Néar vi gor vara didaktiska val kommer vi vara medvetna om betydelsen av att ha
AKK tillganglig i undervisningen.

6.6 Forslag pa vidare forskning

Tidigare studier har visat att AKK &r ett bra stod for de barn som har en spraklig sarbarhet
men som vi tidigare i diskussionen lyft sa visar var studie att forskollararna inte anvander
AKK i sa hog utstrackning som de sjélva onskar. Var studie ar dock en liten kvalitativ studie
dar bara sex forskollarare deltog och svarade pa sina erfarenheter om att anvanda AKK. Det
skulle darfor vara intressant med en storre intervjustudie som kombineras med observationer.
Det skulle ge ett bredare underlag for forskollarares resonemang men dven, genom
observationer, ge svar pa fragan hur forskollarare arbetar med AKK for att 6ka mojligheten
till kommunikation och delaktighet for barn med spraklig sarbarhet. Vi anser att det aven vore
intressant att genom en kvantitativ undersokning fa svar pa om forskollarare anser att de har
tillracklig kunskap for att mota barn med behov av sprakligt stod da kunskapsbrister i AKK
hos pedagoger ar nagot som bade var studie och studien av Barker m.fl. (2013) visat pa.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Bakgrundsfragor:
Hur lange har du arbetat som férskollarare?
Vilken aldersgrupp arbetar du med?

Intervjufragor:

1.
2.

3.

o

Kan du beskriva hur du ser pa anvandningen av AKK i planerad undervisning?
Beskriv hur du anvander AKK i din planerade undervisning?

Kan du ge exempel pa om och hur AKK stédjer barnen i sitt larande under de
planerade undervisningssituationerna?

Kan du beskriva dina erfarenheter av hur AKK kan stodja barn med spraklig sarbarhet
for att kunna delta pa lika villkor i undervisningen?

Kan du ge exempel pa situationer?

Upplever du skillnad i delaktighet, for barn med spraklig sarbarhet, nér de far tillgang
till AKK jamfort med nér de inte far tillgang till det?

Ge gdrna exempel.

Fortydligande av begrepp:

AKK —

alternativ kompletterande kommunikation - Redskap som anvands stodjande som

komplement till verbalt sprak.
(Exempel pa AKK: TAKK, tecken som alternativ kompletterande kommunikation, bildstod,
schema, kommunikationskartor, ritprat)

Spraklig sarbarhet - svarighet att kommunicera verbalt. Anledningen till svarigheterna kan
bade vara fysiska och/eller psykiska.
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Bilaga 2
Information och samtycke till medverkan i studentprojekt.

Hej. Vi heter Linda Hindstrom, Nina Bohlander och Jennie Thorén. Vi har
paborjat 7:e terminen pa forskollararprogrammet for yrkesverksamma pa Goteborgs
universitet och kommer ta examen varen 2023.

Under hosten kommer vi att genomféra vart examensarbete i form av en empirisk
intervjustudie. Syftet &r att undersdka forskollarares erfarenheter av att anvanda AKK
(alternativ kompletterande kommunikation) som stod for barn med spraklig sarbarhet i den
planerade undervisningen.

Under intervjun kommer du fa svara pa fragor om dina erfarenheter av att arbeta sprakstodjande
med AKK. Fragorna vi kommer berora bifogar vi nedan.

Intervjuerna berédknas ta ca 30 minuter och genomférs via zoom. Intervjun kommer att spelas
in for att i efterhand transkriberas. Videon sparas enbart under pagaende arbete och kommer
inte publiceras. Du far sjalv vélja om du under inspelningen vill ha din kamera paslagen eller
avstangd.

Hur dina uppgifter kommer behandlas
e Din medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan du nar som helst
aterkalla. Du har alltsa ratt att tacka nej till att delta, eller (om du forst tackar ja) ratt
att avbryta din medverkan nar som helst, utan nagra negativa konsekvenser.
e Du som deltagare kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.
e Materialet kommer enbart att anvéndas for den aktuella studien och kommer att
forstoras nar denna dr examinerad.

Du ar valkommen att ge ditt besked om medverkan till oss via email senast mandag 19/9.

Vi dnskar genomfora intervjuerna under torsdag eller fredag vecka 38, men sjélvklart &r vi
flexibla sa att det ska passa dig och din verksamhet.

Mvh/Jennie, Nina och Linda

Kontaktuppgifter till oss: Ansvarig handledare pa Géteborgs universitet:
Linda Hindstrom Rauni Karlsson
gusdhindli@student.qu.se rauni.karlsson@ped.qu.se

0733-997776

Nina Bohlander Kursansvarig pd Goteborgs universitet:
gusbohlani@student.gu.se Andreas Jacobsson
0735-166980 andreas.jacobsson@qu.se

Jennie Thorén
gusthojef@student.qu.se
0763-401583
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