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Abstract

Det har ar en kvantitativ studie vars syfte ar att underscka flersprakiga barns méjligheter till
att tala sina olika sprak, vilka sprak som talas och hur mycket sprakkompetens som finns hos
barn och pedagoger pa forskolan. Utvecklandet av enkéatstudien med fragor riktade till
pedagoger i forskolan framkallar en bild av sprakarbete. Enkaterna delades ut pa arbetsplatser
och till forskollararstudenter pa universitet och hdgskolor, sammanlagt 111 enkater
besvarades. Resultat visade att arabiska var det vanligaste gemensamma spraket, som delades
av barn och pedagoger pa samma forskola. Hos barnen var de vanligaste forstaspraken
engelska och arabiska. Resultatet tyder pa att andra forstasprak &n svenska inte talas sa ofta i
forskolan. Da andra forstasprak talas sker det oftare vid informella situationer for att stotta
barn socialt an vid formella mer utbildningsinriktade situationer. Modersmalsundervisning
forekommer sallan i de omraden vi undersokt. Respondenternas svar pekade pa en
medvetenhet kring sprakutvecklande arbetssatt men att sprakkompetenser inte anvands i full
utstrackning inom forskolan vilket innebér att kunskaper inte tillvaratas. Studiens resultat
visar aven hur vanligt det ar att forskolebarn endast talar andra sprak och inte talar svenska
alls - vilket understryker behovet av att arbeta pa barnens sprak. Studien visar dven hur
vanligt det ar att redan befintlig personal och pedagoger pa forskolan talar samma modersmal
som barn- detta kan uppmuntra och visa pa att stora pedagogiska vinster kunde vinnas om fler
sprak i forskolan uppmuntras genom pedagogiska insatser, natverkande och ett normkritiskt
forhallningssatt.
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1 Inledning

Dessa dagar ar mitt livs dystraste. En tidlos sorgsenhet smyger sig in i sjalva hjértat
och fordjupas langsamt i angest och smarta. Har ligger mor s& nara mig och anda
avlagsnare an nagon stjarna; hon ar ogripbar. Min kansloméssiga stumhet pa hennes
dodsbadd ar den slutgiltiga bekraftelsen pa att jag till stora delar berévats mitt
modersmal- ett av Mesopotamiens &ldsta.

(Can, 2006, s.62)

Mer &n halften av jordens befolkning ar flersprakiga (Kelemen, 2012) och internationell
forskning betonar vikten av att flersprakiga barn far sprakutrymme och stod i modersmalet
(Kelemen, 2012; Jones & Mutumba, 2019). | Sverige ar ungefar var femte svenskt
forskolebarn flersprakigt och darmed framtrader ett behov av att framja flersprakighet
(Skolinspektionen, 2015). Denna studie vilar pa sociokulturell teori dar forskolan ses som en
plats déar barn och vuxna lar i ett socialt ssmmanhang. Barn lar enligt sociokulturell teori av
en mer erfaren och darmed blir pedagoger i forskolan nyckelpersoner i barns
kommunikationsutveckling (Vygotskij, 1978). | svenska forskolor finns en ensprakig norm
dar flersprakiga barn har svarare att vara delaktiga (Petersen, 2022). Normer gallande sprak
reproduceras i forskolan och dar det rader ensprakig norm utelamnas det flersprakiga
perspektivet vilket leder till att barns sprakliga kompetenser inte erkanns utan osynliggérs
(Bayati, 2017; Skutnabb-Kangas, 1986). Det egna modersmalet kan erkannas som en tillgang
och utvecklas parallellt med ett gemensamt sprak som svenska (Melin, 2013; Petersen 2020).
Ratten till modersmalsundervisning har dock ifragasatts kontinuerligt genom politiska forslag
att avskaffa det (Motionen 2021/22:2921, SVT 2022). | analysen av studien intas ett
normkritiskt perspektiv darigenom utmanas anvandandet av ett majoritetssprak som ensprakig
norm.

Laroplanen och skollagen faststaller (L&aroplan for férskolan, 2018; SFS 2010:800, 8 kap,
§10) att barn med annat modersmal an svenska ska ges mojlighet att utveckla bade det
svenska spraket och sitt modersmal. Denna studie kan bidra med kunskap gallande
flersprakiga barns mojligheter att idag utveckla modersmalet under vistelsetiden i forskolan.
Denna studie &r en kvantitativ studie dar &mnet begrénsats till att undersoka forskolebarns
mojlighet att tala sitt modersmal i forskolan, hur modersmalsstodet ser ut samt hur
manniskors sprakkompetenser anvands i forskolan.

I en rapport fran Unesco 1953, som Hyltenstam och Sal6 (2022) hanvisar till i sin rapport om
Sprakideologi och det ofullbordade sprakbytet skrivs det om hur barnets sjalvutveckling och
omvarldsforstaelse utvecklas med hjalp av undervisning pa modersmalet och att det ar extra
viktigt i de forsta skolaren (Hyltenstam & Salé 2022). Da undervisning bedrivs redan i
forskolan borde det var annu viktigare att det finns undervisning pa modersmalet.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med den har studien ar att undersoka vilka mojligheter flersprakiga barn har till att
utveckla sina modersmal i forskolan samt hur pedagoger sager sig mota modersmal och arbeta
med sprakutveckling. Studien undersoker modersmalsstdd, arbete med flersprakighet och hur
sprakkompetenser anvands i utbildningssammanhang dar barns kunskaper i sprak
forekommer. Studien ar en enkatstudie riktat till pedagoger, forskollarare och barnskdétare
som arbetar i forskolan.

o | vilkasituationer talar flersprakiga barn sitt modersmal i forskolan enligt
pedagogerna?

e Hur ser pedagogerna pa arbetet med flersprakighet och modersmalsstod i forskolan?

e Hur anvands barns och vuxnas sprakkompetenser i forskolan, enligt pedagogerna?



3 Bakgrund

Fragorna i studien behandlar sprak varfor nedan foljer en bakgrund till de skilda begrepp som
behandlar flersprakighet samt rollen styrdokument spelar in i férskolan som
undervisningsform.

3.1 Modersmal, flersprakighet, andra sprak och hemsprak

Skutnabb-Kangas och McCarty (2007) menar att ord, termer och koncept nastan aldrig ar
neutrala. Inom omradet flersprakighet kan termer markera normer, forvranga, ge negativ
klang, gora grupper synliga eller marginaliserade. Det kan innebéra att spraken positioneras
som majoritetssprak eller minoritetssprak, andra sprak &n det egna sett ur ett ensprakigt
perspektiv gor att andra sprak an det egna ses som mer eller mindre viktiga samt att sprak
forskjuts fran officiella ssmmanhang darmed kategoriseras som hemsprak vilket signalerar att
det endast talas i hemmen. Spraken kategoriseras och graderas som forsta, andra eller tredje
som om det ena spraket &r battre &n det andra. Spraken kan marginaliseras genom att vissa
sprak anses onddiga och oanvandbara vilket innebér att spraken dor ut. Darfor ar begrepp som
flersprakighet, modersmal, andrasprak och hemsprak inte helt neutrala. Skutnabb-Kangas och
McCarty (2007) definierar modersmal som sprak en person lar forst, identifierar sig sjalv som
talare av och / eller identifieras av andra som béarare av. Det ar inte alltid modersmal ar det
sprak en person ar mest kompetent i eller anvander mest och byte av modersmal kan ske
under livet. Detta beroende pd om personen ifraga identifierar sig sjalv som bérare/talare av
modersmalet eller inte. Samt om det identifieras av andra som en person som &r barare av ett
visst modersmal. Att modersmal ar de sprak en person moter och lar sig forst kan dock inte
forandras. Skutnabb-Kangas och McCarty poangterar vidare att personer kan ha flera
modersmal. Inhemska folk eller minoriteters modersmal kallas ibland for hemsprak vilket
indikerar att de spraken inte anvands i samhallet eller i officiella sammanhang. Anvandande
av termen hemsprak kan men maste inte bidra till att spraket blir ett minoritetssprak, dvs.
marginaliseras (Skutnabb-Kangas & McCarty, 2007).

Kultti (2014) menar att barn anvander sina sprak i flera sasmmanhang och att definiera
flerspraksanvandning som modersmal kan bli problematiskt. Samt att som begrepp antyder
modersmal att det endast handlar om ett sprak barnet anvander i hemmiljon nar det i sjalva
verket kan handla om fler sprak. Modersmal som term kan menar Bayati (2017) tolkas som
nationalromantiskt samt att det ur normkritiskt perspektiv géllande kon utgar fran en binar
konande normativitet. Termen forstasprak kan anvandas da det kan vara det forsta spraket
barnet moter men det séger inget om barnet beharskar det spraket eller majoritetsspraket
battre. Aven anvindandet av termen forstasprak och andrasprak kan bli problematiskt menar
Kultti (2014), detta for att med dessa benamningar vérderas spraken. Skutnabb-Kangas och
McCarty (2007) menar att forstasprak ofta anvands som en synonym till modersmal, eller som
kontrast till ett andrasprak eller som det forstasprak en person lar sig, kan bast eller anvander
mest frekvent.

| denna studie dar férekomsten av fler sprak an det svenska spraket i forskolan skall belysas,
blir sammanfattningsvis flersprakiga barn och termen flersprakighet att foredra. Modersmal
som term i bland annat enkaten anvands dock som begrepp i likhet med styrdokumentens
anvandning av denna term. Modersmal &r det vedertagna begrepp som anvéands inom
forskolan som utbildningsvasende och i enlighet med styrdokumentens utformning.

| enkaten riktad till respondenterna definieras modersmal i enlighet med Skolinspektionen,
som de forsta sprak en person lar sig tala. En person kan ha flera modersmal varav svenska
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kan vara ett, enligt denna definition (Skolinspektionen, 2017). I studien kan sprak som inte &r
svenska benamnas "andra sprak” eller "andra modersmal". Detta &r problematiskt da svenska
darmed blir underforstadd norm, sprak ett jamfort med de andra spraken. Detta kan sett ur
normkritiskt perspektiv bidra till en andrafiering. Studiens férhoppning ar att bidra till
motsatsen men formuleringen har valts for tydlighet och pa grund av okunskap om andra satt
att uttrycka sig.

3.2 Styrdokument

| styrdokumenten anvands begreppen flersprakighet samt modersmal, men framst lyfts att
barn ska framjas i sin sprakutveckling, identitet och larande. Enligt Laroplanen for forskolan
(2018) ska utbildningen lagga grunden for barns forstaelse for olika sprak och kulturer,
inklusive de nationella minoriteternas sprak och kulturer. Forenta nationernas barnkonvention
blev lag 2020 dar (SFS 2018:1197) 30 § pabjuder barn som tillhdr minoriteter och
urbefolkningar ratt till att anvanda sitt sprak. Spraklagen (SFS 2009:600) 14 § havdar ratten
till att utveckla sitt modersmal. Goteborgs Stad (2019) har utvecklat riktlinjer och vidare
strategi som vantas paga i fem ar men stravar efter langsiktiga insatser (2021).
Sammanfattningsvis beskriver styrdokumenten férskolan som en arena dar alla sprak ar
valkomna vilket betonas i saval lokala som nationella styrdokument. Inom denna arena bor
saledes flersprakiga barn ges mojlighet till att utveckla sina sprakliga fardigheter.



4 Tidigare forskning

Tidigare studier behandlar forskolan som larmiljo, modersmal i forskolan, rollen de
pedagoger som arbetar inom forskolan har dar dven vikten av foraldrar spelar in och av
forskolan som institution och plats for sociala interaktioner

4.1 Flersprakig och ensprakig forskolemiljo

Forskoledldern ar den basta aldern for att lara sig flera sprak (Kelemen, 2012). Medan vuxna
kan ha svart for att lara sig ett andrasprak kan barn klara tva eller tre sprak utan synbar
anstrangning. Observationer visar att barn lar sprak latt och naturligt da inlarningen ar
anpassad till deras alder, det vill séga sker multimodalt genom att de far uppleva. Flersprakiga
barn kan uppleva interferens, det vill sdga att modersmalet inverkar pa andraspraket och
omvant. Modersmalets bas lars ut i hemmet sedan foljer ett livslangt larande i sociala
sammanhang och inom utbildningsvasendet. Om forskolebarn ar flersprakiga sker
sprakinlarningen pa flera sprak simultant (Kelemen, 2012).

| en rumansk studie av Kelemen (2012) dar 85 barn talade bade ruménska och ungerska
jamfordes nivan av sprakutveckling hos barn i flersprakig- respektive ensprakig forskolemiljo
(Kelemen, 2012). | den flersprakiga forskolemiljon talades rumanska men aven ungerska
lardes ut, i den ensprakiga larmiljon talades engelska, vilket barnen inte talade hemma.
Kelemen (2012) betonar vikten av att barn behdver vara trygga for att kunna delta socialt och
menar att lararens attityd till nya barn &r avgorande samt att familj och kompisrelationer ar
viktiga. Vidare visar Kelemen (2012) att i tvasprakiga miljoer tog barn i tre- till fyradrsaldern
kommunikativa initiativ genom att starta dialoger med vuxna pa bagge spraken. Barnen
svarade sedan pa de vuxnas fragor pa det sprak vuxna stallde fragor pa men barns
kéansloreaktioner skedde i den har aldern pa modersmalet (Kelemen, 2012).

Bligh och Drury (2015) har i en brittisk studie foljt tre barn i tre, fyraarsaldern som gar i
engelsktalande forskola men som hemma talar japanska, punjabi och kashmiri. Studien har en
etnografisk inriktning och bygger pa faltstudier dar faltanteckningar av tankar och
observationer gjorts och dar sedan en tematisk analys gjorts. De tre barnen ar mycket tysta
och iakttagande pa forskolan. Ett barn kommunicerar med andra barn och en personal pa
modersmalet, den senare spelar en viktig roll for barnet pa forskolan. Samma barn blir aven
mer bekvam i mindre barngrupp. Ett av barnen som forblir néstan tyst under sin
forskoleperiod beskrivs av familjemedlemmar som en sjalvséker, skojfrisk pojke i hemmiljon
Bligh och Drury (2015).

Aktan-Erciyes (2020) har undersokt effekten andraspraket har pa barns kompetens i
modersmal. | studien undersoktes barns exekutiva funktioner samt modersmalskompetens
gallande narrativ formaga och vokabular. I Turkiet sker en 6kning av antalet turkisk-engelska
forskolor. I studien jamfors barn fran forskola dar turkiska talas, med barn pa en férskola dar
exponering av endast av engelska sker fran tredrsaldern sex timmar om dagen. | studien
ingick 30 barn, 12 barn gick pa ensprakig turkisk forskola och 18 barn gick pa engelsk-turkisk
forskola. Alla barns foraldrar talade turkiska. Barnen testades forsta gangen vid fyra ar och
andra gangen vid fem &r. For att testa impressiva och expressiva sprak anvindes testet TEDIL
detta test ar anpassat till turkiska, forlagan ar pa engelska: TELD-3. Testet bestar av 86 fragor
och barnen testas pa sin aldersniva med visuella kort.

Narrativ testades genom att barnen fick fyra bilder utan text, pa forsta bilden visar en kanin
som vilar pa en ang och ater morotter, pa nasta stjals kaninens morrotskorg av en hast, pa
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tredje bilden jagar kaninen efter hasten, pa fjarde bilden delar djuren morotterna. Barnens
beréttande till bilderna blev videofilmat for senare analys. Barnens exekutiva funktioner
testades med Dimensional change card sorting task (DCCS). Aktan-Erciyes (2020) hade en
hypotes att tvasprakig forskola och dubbla spraksystem leder till hogre kompetens i exekutiva
funktioner. Studien visade dock att ingen skillnad i exekutiva funktioner fanns pa grund av
forskoleform. Da barnen testades vid femarsaldern visade barn som gick ensprakig turkisk
forskola hogre grad av narrativ kompetens och aven en hogre spraklig komplexitet i sitt
berattande pa modersmalet. Det fanns ingen skillnad mellan forskolegrupperna gallande
spraklig inlarningsférmaga och expressivt sprak (Aktan-Erciyes, 2020).

Salmona Madrifian (2014) har genomfort en kvalitativ studie pa en colombiansk skola dar
sprakbad i engelska spraket anvands. Salmona Madrifian har jamfort tva barngrupper en dar
bara engelska anvands och en dar bade engelska och barnens modersmal spanska anvands.
Barnen i studien gar forsta aret i skolan och ar fyra eller fem ar gamla. Barnen &r
colombianska och har tidigare haft lite eller ingen exponering for engelska. For att fa soka till
skolan behdver minst en foralder tala engelska, men barnen kan bara nagra fa ord pa engelska
sasom att rakna till fem eller namnge fargerna. Datainsamlingen skedde under sex manader
och bestod i barns utvardering, inspelade observationer, ifyllda observationsscheman och
lararintervjuer. Vid analys har fokus lagts pa deltagande vilket beskrivit interaktion mellan
barn och larare samt avbrott vilket beskrivit att barns fokus varit utanfér den pedagogiska
aktiviteten. Resultatet fran Salmona Madrifians studie (2014) visar att deltagandet var hogre
och avbrotten farre da lararen anvande kodvéxling (vaxlade mellan engelska och spanska),
dock genomfdrde barnen uppgifter sdsom aterberattande av historia korrekt i bada grupperna.
Resultaten visade &ven vikten av att lararen i bada grupperna anvande visuella hjalpmedel,
kroppssprak och anpassade hastigheten vid hoglasning. Lararna betonade i intervjuer vikten
av att utveckla modersmalet i ett andraspraksklassrum, de trodde att 6kandet av
lektionstimmar pa spanska var en nyckelfaktor for andraspraksinlarningen. Salmona
Madrifian (2014) menar att det &r avgorande att larare i forstasprak och andrasprak arbetar
parallellt for att gynna andraspraksinlarning och kognitiv utveckling generellt. Resultaten
visar att barnen tjanar pa anvandande av modersmalet det underlattar 6verforandet av koncept
fran modersmalet till engelska (Salmona Madrifian, 2014).

Gallande tvasprakighet har tva teorier dominerat. Balans-teorin menar att flersprakiga har tva
separata system som likt uppblasta ballonger tavlar om utrymme i hjarnan (Salmona
Madrifian, 2014). | linje med balansteorin &r begreppet halvsprakighet som Hansegard
myntade i Sverige pa 60-talet (Hyltestam & Salo, 2022). Begreppet innebar att personer som
inte fatt tillracklig undervisning pa sitt modersmal inte kunde utveckla nagot sprak till fullo,
utan blev “tankegrumliga” och halvsprékiga. Begreppet halvsprakighet forkastades
akademiskt under tidigt 80-tal och kritiserades for att vara stigmatiserande och framfor allt
utan substans. Bratt Paulston uttrycker i sin rapport till skoloverstyrelsen 1983
“Halvsprékighet existerar inte, eller om man uttrycker detta pa ett sdtt som inte kan bestridas,
halvsprakighet har aldrig kunnat empiriskt beldggas” (Hyltestam & Salo, 2022).

Hosten 2022 har myter fran balansteorin aterigen beaktats da regeringen vill granska
modersmalsundervisning med tanken att modersmalsundervisningen skulle kunna paverka
kunskapsutvecklingen i svenska negativt. Salo som forskar bland annat i flersprakighet
bemoter detta med att forskning visar motsatsen, att elever gynnas av att lara sig sitt
modersmal (SVT, 2022). Isbergsanalogin motsager Balans-teorin, har beskrivs en flersprakig
individs olika sprak som isberg som &r separerade ovan ytan men sammansmalta under ytan.
Spraken har har samma system och all individens tidigare kunskap &r grund for ny
sprakkunskap, dverforing mellan spraken sker medvetet nar det finns ett kunskapsglapp pa ett
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andrasprak eller omedvetet da den korrekta formen inte ar kand eller blivit helt automatiserad.
Kunskap exempelvis om skrivande 6verfors mellan spraken, kunskap som natts pa ett sprak

behdver inte repeteras pa ett nytt sprak (exempelvis om en individ lart multiplikationstabellen
pa modersmal behdver individen inte repetera detta pa nytt sprak) (Salmona Madrifian, 2014).

Skolinspektionen i Sverige har i en granskning fran 2017 synat arbetet med flersprakighet i 34
forskolor. Granskningen skedde genom insamling av dokument, sjélvskattning, intervjuer och
observationer. Resultaten visade att sextio procent av forskolorna saknade forutséttningar for
att arbeta med flersprakiga barns sprakutveckling. Samt att en majoritet av férskolorna
uppmuntrade sprakutveckling i svenska spraket men att en majoritet av forskolorna inte
stimulerat eller arbetat med att stodja barns sprak i andra modersmal. Granskningen visade
aven att personalen upplevde brist pa tid, stod och kompetensutveckling i sitt arbete med
flersprakighet. Detta visar pa att implementering saknas och det brister i samverkan bade i
ledningsniva och med vardnadshavare. Granskningen menade att for att ge flersprakiga barn
mojlighet att utveckla sitt modersmal bor arbetet forankras i alla led, modersmalsstod
sakerstallas och undervisningen utga fran barnens erfarenheter vilket hojer utbildningens
kvalité (Skolinspektionen, 2017).

Spolsky (1989) har i en omfattande forskning géllande andraspraksinlarning aven utfort
studier i en internatskola med 293 flersprakiga elever bestaende av insamlat material som
frageformular och intervjuer. Han har studerat forutsattningar vid sprakinlarning och
konstaterar bland annat med stéd av Chomsky (Chomsky, 1986 genom Spolsky, 1989) att alla
har en medfodd formaga till att spraka. Spolskys forskning resulterar i en modell for
andraspraksinlarning. Dér lyfts ett flertal villkor att ta hansyn till vid sprakinlarning som visar
pa den komplexitet inlarningsprocesser innebar och samspelet mellan manga aspekter att ta
hansyn till. Villkor som &r avhéngiga vid sprakinlarning kan till exempel vara relationella,
inlararens alder och det situerade larandet. Intressant att lyfta ar vikten av den sociala
kontexten och betydelsen sjalva sammanhanget har i den. Attityder till sprak och vikten av
motivering &r ytterligare villkor som verkar avgdrande. | forskolan mots barn av
utbildningssammanhang liknande vid det informella och formella larandet. Spolsky benamner
informell larande som naturligt kommunikativa tillfallen i motsats till de mer formella
larandet som innefattar kommunikation med en utbildare dar syftet ar ett larande (Spolsky,
1989).

4.2 Modersmal i forskolan

Jones och Mutumba (2019) har i ett forskningsprojekt fran Uganda undersokt ifall
anvandande av modersmal i forskolan kan paverka barns kunskap och identitet. Studien
utfordes som en aktionsforskning dar 57 barn i tre till sexarsaldern ingick och pagick i en
manad. En forskare kom in som gastlarare i ett kollegialt samarbete med tva ordinarie larare
som medforskare. | staden konfigurerat som K-town, ar modersmalet luganda och det
traditionella skolspraket ar engelska. Fran intervjuer framkom det att lararna innan studien
anvande engelska som skolsprak for att tillgodose laroplanens mal samt for att de kéande
forvantningar pa att barnens engelska skulle motsvara andra forskolebarns kunskaper i
engelska medan luganda talades av lararna mer informellt med barnen. Under den tiden
studien pagick arbetade lararna och barnen med tre bocker som alla handlade om manniskor,
djur, vaxter och samhéllen som barnen var bekanta med. P4 samma tema som dessa bocker
tillkom éaven affischer, utkladningsklader, sanger, drama, diskussioner, skrivande och
utflykter for att stotta barnens larande. Jones och Mutumba (2019) visar i sina resultat att
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barnen var entusiastiska Over att personerna i bockerna hette samma namn som personer
barnen kdnde hemma, samt att handlingen i bockerna liknande barnens egen varld.

Alla barn deltog pa modersmalslektionerna, dven barn som ordinarie larare tidigare sett som
tysta blev nu aktiva deltagare i samtalen. Barnen kommenterade “den pojken dr som jag” och
kopplade historierna till sin egen kultur och identitet. | diskussion om bdckerna bidrog barnen
aven med komplexa orsakssamband och analyser. Historierna skapade en bro mellan barnens
tidigare kunskap och skolan. Da temat handlade om saker barnen kande till hemifran erbjod
barnen att ta med saker hemifran sa som yams och majs, vilket kan tolkas som att de forstod
att bidrag fran varlden hemifran passade och var uppskattade i skolan. En av de ordinarie
lararna konstaterade att om de skulle fortsatta att undervisa pa ett sprak barnen forstar
kommer barnen lara sig skriva och lasa pa egen hand. Resultaten visade sammantaget pa att
modersmalslektionerna uppmuntrade barnen att lara sig i bagge spraken, luganda och
engelska dar barnen fick svara pa det sprak som kom naturligt for dem. Jones och Mutumba
(2019) menar att anvandandet av modersmal mojliggjorde att barnen kunde utveckla sina
personligheter och sitt intellekt. Ett konkret exempel var ndr barnen varderade och kopplade
olika sfarer av skola och hem, darigenom sag barnen sig sjalva i relation till ett storre socialt
sammanhang. Jones och Mutumba (2019) foresprakar anvandande av modersmal i forskolan,
att lararna far stod i modersmalspedagogik samt att lararna samverkar i natverk.

Kirsch och Mortini (2021) har under ett ar studerat tva flersprakiga barn som har flersprakiga
pedagoger i Luxemburg, ett barn gar i forskole liknande miljo och ett gar pa daghem. Barnen
var tva och tre ar gamla, och deras engagemang i barnledda och vuxenledda aktiviteter har
studerats samt hur barnen anvander translanguaging strategier pa ett kreativt sétt med
jamnariga (Kirsch & Mortini, 2021). Translanguaging innebar att flera spraks anvands
simultant. En flersprakig individs sprak ses inom translanguaging inte som separerade utan
som integrerade, dynamiska och interagerande. Perspektivet av talaren och dess syfte och
agerande &r i fokus (Kirsch m.fl., 2020). Kirsch och Mortinis studie (2021) bygger
observationer fran 34 dagar da Mortini besokte barnen och tog anteckningar samt spelade in
128 filmer under ett ar. Kirsch och Mortinis studie (2021) visar att da pedagogerna och barnen
anvander hela sin uttrycksformaga pa alla sina sprak, visar nar de forstar varandras sprak och
da barnens anvandande av modersmal bekréaftas verbalt och icke-verbalt leder det till att
barnen blir aktiva i sjalva skapandet av konversationen. Fokus bor enligt Kirsch och Mortini
(2021) vara mening och beréttelse inte stangda fragor och ratt svar. Resultaten visar att barnen
anvande flera sprak samt kroppssprak tillsammans med pedagoger och barn. Barnens sprakval
berodde pa pedagogernas pedagogik. Barnen larde sig att modersmalsanvéandning var legitim
och anvande modersmal med jamnariga och lekte med de vuxnas agerande som forebilder.
Barnen var verksamma och aktiva da de larde sig sprak (Kirsch & Mortini, 2021).

4.3 Pedagogens roll

| forskolan finns det en osakerhet bland pedagoger kring hur ett arbete med flersprakighet ska
ga till. Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) har konstaterat detta genom observationer och
reflekterande samtal med deltagare fran tre olika forskolor i Sverige. Intervjuer med
pedagoger, i det har fallet bade forskollarare och barnskétare, visade pa oklarheter kring hur
arbetet med flersprakiga barn och modersmal ska ga till. Detta trots att det fanns kdnnedom
om att uppdraget i enlighet med forskolans laroplan ska utforas, sa fanns ofta inte kunskaper i
hur ett sprakutvecklande arbete kan verkstéllas. Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019)
visade dven pa att fastan det finns en malsattning for att alla sprak ska synliggoras sa ar det
vanligast att majoritetsspraken far mest utrymme.
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Empirisk forskning av Puskas och Bjork Willén (2017) i en forskola i Sverige dar tre sprak
som arabiska, svenska och romani fanns visar pa vilken utmaning pedagogerna star infor med
olika dilemman i forskolans verksamhet och framfor allt med det flersprakiga arbetet (Puskas
& Bjork-Willén, 2017). Genom insamlat material sasom observationer, videoupptagningar
fran verksamheten och intervjuer med larare under fem veckors tid aret 2013 visade resultat
pa skillnader i maluppfyllelse av styrdokument gallande arbetet med flersprakighet. I rollen
som forskole pedagoger mots de i praktiken av ideologiska, pedagogiska och vardagliga
dilemman vilka kréaver olika strategier. Puskas och Bjork-Willén (2017) visar pa en
komplexitet i uppdraget dar man kan lyfta olika strategier och ifragasatta tillampningen av
dessa. Det framkommer att det uppstar skillnader i hur det flersprakiga arbetet utférs under
bland annat den fria leken och andra aktiviteter som kan ses som situationer vilka mojliggor
for tillfallen i att utveckla ett larande i saval modersmalet som i det gemensamma spraket
svenska.

Avgorande i ett flersprakigt arbete &r pedagogers arbetssatt dar Kultti (2014) lyfter fram
pedagogisering av barns gérande som en mdjlighet i ett sprakutvecklande arbetssétt. Det kan
innebara att se mojligheter till ett larande och utveckling av sprak vid till exempel en
maltidssituation, dar omsorgssituationen utvidgas genom spraklig interaktion. Pedagoger kan
vara stottande sprakliga forebilder men aven aktiva deltagare genom det hon kallar
narvaroprincip i syfte att verka pedagogiskt stottande och med tilltro till barns kompetenser. |
denna studie dar 8 forskolor deltagit och genom observationer av situationer i verksamheten
har Kultti utgatt ur bilden av forskolan som social och institutionell miljo. Kultti belyser
vikten av lararens agerande i kommunikationen mellan parter for att vara stéttande del i barns
lek (2014).

Kirsch m.fl. (2020) har studerat effekten av kompetensutveckling i flersprakighet hos
flersprakiga pedagoger i Luxemburg. Kompetensutvecklingen bestod av traningssessioner,
natverksmoten och coachning. Pedagogerna gick forst en 15 timmars kurs foljt av
kompetensutvecklingen som bestod av sex natverksmoten och coachning av Kirsch fran
september 2016 till juli 2017. Amnen under kompetensutvecklingen var inkluderande
perspektiv pa flersprakighet, teorier om sprakinlarning, pedagogiska principer, litteratur
aktiviteter runt bocker, sanger och verser samt sprak-stodjande strategier. Pedagogerna var tva
larare och tva barnvardare, alla hade minst tio ars yrkeserfarenhet och var mellan 30 och 39
ar. Studien bestod i observationer, intervjuer och en enkét. Alla sju pedagogerna tyckte i
borjan av kompetensutvecklingen att flersprakighet var en tillgang men var anda skeptiska till
flersprakiga aktiviteter och translanguaging. Translanguaging utmanar sprakhierarkier och
syftar till social jamlikhet. I borjan av vidareutbildningen hosten 2016 beskrev alla deltagare
utom tva som arbetade i daghem att barn kan bli forvirrade om de hér manga sprak och da
kanske lar sig luxemburgska samre pga. mindre exponering och mer forvirring. Intresset for
att stotta modersmal var relativt 1agt i borjan av kompetensutvecklingen men 6kade enligt
enkatsvaren. Intresset 6kade enligt pedagogernas svar for att modersmalsanvandning bidrog
till barnens valmaende. Under kompetensutvecklingens gang sag pedagogerna en koppling
mellan valmaende, identitet och anvandning av modersmal. Pedagogerna sag dock att en del
tredringar anvande modersmalet for att stanga ute jamnariga. Pedagogerna sag behovet att
planera specifika aktiviteter for att inkludera alla barn och uppmuntra alla sprak. En pedagog
beskriver hur hon véxlar mellan sprak for att barnen ska ma bra. Hon ser till att
luxemburgska hela tiden &r kvar, det &r hennes huvuduppgift. Men nér hon ser att ett barn inte
hanger med byter hon till franska eller annat sprak hon beharskar och sen adderar hon
luxemburgska igen. Samma pedagog och dven hennes kollega anvéande translanguaging
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dagligen men kande sig skyldiga da de gjorde det. Alla pedagoger 6ppnade upp for
translanguaging och forstod under vidareutbildningens gang att separering av sprak inte ar
nodvandigt for sprakutveckling. Pedagogerna upplevde den nya flexibla sprakvaxlingen som
befriande, de kande sig lattade och mindre inneslutna. En pedagog beskrev att utan
vidareutbildningen hade hon aldrig last verser eller bécker pa andra sprak an luxemburgska.
Under vidareutbildningen okade alla pedagoger sina aktiviteter pa andra sprak, vilket mattes
vid tre tillfallen. Studien menar att pedagoger behdver ha en medvetenhet och en pedagogisk
tanke med sprakvaxlingen for att mota barnens behov- fokus &r barnens forstaelse och uttryck.
Trots 6kningen av aktiviteter pa andra sprak fanns en tydlig preferens for majoritetsspraket
(luxemburgska) kvar precis som for pedagoger pa andra platser. Studien visar att alla
pedagogerna andrade sina attityder och fem pedagoger andrade sina arbetsmetoder. Kirsch
m.fl. (2020) menar att kompetensutveckling som &r samarbetsinriktad, langsiktig och
inkluderar coachning ar effektiv gallande flersprakighet.

4.4 Flersprakiga foraldrar

Gonzalez m.fl. (2021) undersoker i en amerikansk studie kinesisk-amerikanska foraldrars syn
pa sprak och litteratur gallande sina forskolebarn. Studien har en mixad design med
fokusgrupp och enkat. Studien &r ett samarbete mellan ett universitet och ett aktivitetshus och
studiens atta deltagare kommer fran aktivitetshuset. Deltagarna ar sju médrar och en far. |
hélften av hushallen talades mandarin hemma, i en fjardedel talades engelska och i en
fjardedel bada spraken. 1 62 procent av hushallen har bada foraldrarna examen fran college.
De flesta foraldrarna fick fran forskolan uppmaningen att prata med sina barn om
forskoledagen samt att lasa hogt for sina barn. | fokusgrupper uppgav foraldrarna att de sag
underhallandet av familjespraket som en del av sin foraldraroll. Gonzalez m.fl. (2021) visar i
sina resultat att foraldrarna upplevde oro angaende sina barns kunskapsniva pa mandarin,
barnens kunskapsniva pa engelska skapade inte anledning till oro. Foraldrarnas oro var att
barnen da de vaxte upp skulle glomma sitt modersmal. Foraldrarna sag en I6sning i att i
framtiden skicka sina barn till helgskola i mandarin, vilket var vanligt forekommande i
omradet. Foraldrarna sag ett varde i att barnen kunde modersmalet, eftersom de ansag att
modersmalet kunde majliggora uppratthallande av slaktrelationer och kulturarv. Halften av
foraldrarna laste hogt for barnen pa mandarin och en tredjedel laste hogt bade pa mandarin
och engelska. Modrarna foredrog att lasa pd mandarin. Féraldrarna hoppades fa instruktioner i
framtiden fran skolan for att kunna stotta sina barns sprakutveckling (Gonzalez m.fl., 2021).

4.5 Sprakligt utrymme

Forskolan kan ses som institution och plats for sociala interaktioner med mojligheter till
utveckling av flersprakigt arbete. Detta konstateras bland andra av Conteh och Brock (2011) i
sin artikel baserad pa en kvalitativ studie med dokumenterade observationer och intervjuer dar
deltagarna varit flersprakiga larare, utbildare, studenter, féraldrar och barn i ett engelskt
utbildningssammanhang. | likhet med Sverige har England styrdokument déar flersprakiga
personers rattigheter skyddas samtidigt som det alaggs att lara sig ett majoritetssprak. |
artikeln sammanfattas bilden av den komplexitet det innebar med ett sprakutvecklande
arbetssétt i barns utbildning. Samt vilka motséttningar utbildare och larare samt utvecklare av
dessa styrdokument mots av dar dilemmat ar hur man kan ga tillvaga for att flersprakiga
elever ska ges mojlighet till att lara sig engelska vilket ar villkoret for den allménna
skolningen i landet. Forfattarna havdar behovet av att uppmarksamma sékra utrymmen for
flersprakiga barn i utbildningen, samhallet och hemmen.

Det handlar om att det ska finnas platser dar flersprakiga barn ges utrymme till att anvanda sig
av alla sina sprakliga kunskaper for att kunna lyckas med sin utbildning. Safe spaces, sdkra
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utrymmen (forfattarens dversattning) ar ett begrepp inom utbildningssammanhang nyttjat av
Martin m.fl., 2007 och bygger pa det tredje utrymmets koncept utvecklat av Bhabha 1990
(Conteh m.fl.2011). Vidare ar sékra utrymmen som teoretiskt begrepp utvecklat av ett flertal
forskare (Garcia 2007 genom Conteh m.fl. 2011) och syftar till i utbildningssammanhang,
skapa mojlighet for samspel dar spraklig bakgrund och identitet erkanns av utbildaren som
tillgang och ett larande med eleven som medskapare kan ske. Conteh och Brook (2011) visar
pa att larare och utbildares flersprakiga kompetenser forbises samtidigt som det verkar viktigt
att barns sprak tolkas korrekt. Samt att barn kan hamna i en tyst period i sammanhang dar
barnet inte blir hord eller forstadd vilket forsvarar kunskapsutvecklingen. Aven vikten av
utbildarens attityder till flersprakighet och ett relationellt medskapande som kan ske mellan
elev och utbildare lyfts av forfattarna (Cummins, 2001 genom Conteh, 2011). Samt att skapa
sakra utrymmen for flersprakiga elever dar de upplever kansla av egenmakt dar situationen
blir meningsfull, att deras sprakliga identitet erkanns och dar det mojliggors ett larande dar de
kan ha anvandning for alla sprakliga kunskaper och erfarenheter i utbildningen (Conteh &
Brock, 2011).
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5 Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp

Studien utgar huvudsakligen fran sociokulturell teori, intagande av ett normkritiskt perspektiv
vid bearbetning av studiens innehall och belyser translanguaging som ett centralt begrepp.

5.1 Sociokulturell teori

Lev Vygotsky (1978) skarskadade synen pa barns utveckling. Enligt Vygotsky hade forskare
tidigare bedomt barns utvecklingsniva utifran faktisk utvecklingsniva - vad barnet klarat pa
egen hand. Vygotsky intresserade sig mer for vad barnet klarar med stéttning fran nagon
annan. Spannet fran faktisk utvecklingsniva upp till évre gransen for vad barnet kan klara med
stottning fran vuxen benamner Vygotsky proximala utvecklingszonen. Under vagledning samt
i gruppsamarbete klarar barn av uppgifter pa flera ars hogre utvecklingsniva an vad de klarar
individuellt. Vygotsky menar att proximala utvecklingszonen delvis kan forutsédga barns
inlarningspotential. Den proximala utvecklingszonen innefattar formagor som ar under
utveckling och mognad hos barnet, uppgifter inom denna zon kommer barnet kunna lésa pa
egen hand i framtiden. Vygotsky menar att barn lar i ett sammanhang, de vaxer in i det
intellektuella livet runt dem. Vidare menar Vygotsky att ett barns utveckling ligger efter
barnets larande, didaktiskt blir slutsatsen att undervisning inte ska fokusera pa
utvecklingsnivan barnet ar pa utan undervisningen ska riktas framat mot barnets proximala
utvecklingszon. Vygotsky havdar att inlarandet av sprak kan fungera som modell for
proximala utvecklingszonen. Sprak uppstar som ett kommunikationsmedel mellan barnet och
omgivningen, senare i andrahand blir spraket barnets egna verktyg for att organisera sina
tankar. Barn lar sprak och faster mening i ord da de lar av mer erfarna barn eller vuxna. |
kommunikation lankas barnets inre tankevarld med samspelet utanfor. Spraket blir centralt for
identiteten, eftersom spraket blir vagen till alla relationer och aven till tankandet sjalvt. For att
na ett mal ar ett barns tal lika viktigt som agerandet. Vygotsky menar att for ett barn ar talet
och agerandet samma psykologiska funktion. Ju mer komplext agerande situationen kraver,
desto storre roll spelar talet. Ibland &r talet sa viktigt att barnet inte kan I6sa en uppgift om
barnet tvingas ldsa den i tysthet. Barn l6ser uppgifter med sitt tal likaval som med sinnen och
hander. Talet anvander barnet for att planera sitt agerande, 6ka den inre motivationen och
styra sitt eget beteende (Vygotsky, 1978).

5.2 Normkritiskt perspektiv

Ett normkritiskt perspektiv ar anvandbart for denna studie for att forskolan som institution
beror olika vérden och normer som utspelar sig genom manniskors beteenden. Studien
motiveras aven till ett normkritiskt perspektiv gallande sprak som i allra hdgsta grad handlar
om normer och beteenden. | férskolan moter majoritetsspraket andra sprak vilka ar i
minoritet, detta manar till ett intersektionellt perspektiv vilket enligt Akesson (2016) grundar
sig i att det finns en maktobalans spraken emellan. Att bli medveten om normer som beror
sprék i férskolans sammanhang innebar att arbeta med ett demokratiuppdrag (Akesson, 2016).
Inom den normkritiska diskursen &r makt ett centralt begrepp (Foucault, 2002 genom
Akesson, 2016). | samstammighet med tidigare namnd forskning kan vi sammanfattningsvis
konstatera att det i forskolan som utrymme for sprakutveckling, pagar ett maktforhallande
mellan ensprakig norm och flersprakig norm (Jones & Mutumba, 2019; Kelemen, 2012;
Torkos & Pasinsky, 2021; Waddington, 2022). Franzen (2001) menar att minoritetsgrupper
standigt forsoker skydda den egna identiteten, till skillnad fran individer ur majoritetsgruppen
som inte reflekterar over sin identitet utan har den som en oreflekterad ’sjdlvklar normalitet”.
Enligt denna teori kan det svenska spraket uppfattas som sjalvklar och normal, vilket skulle
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kunna leda till en normalisering av att alltid tala svenska (Franzén, 2001). Att inta ett
normkritiskt forhallningssatt skulle vara att ifragasatta hallbarheten i en undervisning som
utgar fran en ensprakig norm dar endast svenska talas, andra sprak osynliggors och barns
kunskaper erkanns inte i sammanhanget. Bayati (2017) visar genom intervjuer och samtal
med lararstudenter att den ensprakiga normen rader oreflekterat inom utbildningssystemet
fran forskola till hogre utbildning.

5.3 Translanguaging

Majoriteten av jordens befolkning har genom historien talat mer &n ett namngivet sprak eller
talat pa ett satt som inte passar in i bilden av namngivna sprak. Genom nationsbyggande och
kolonisation har en maktobalans uppstatt dar en vit ensprakig maktelit och dess sprak blivit
norm. Enligt denna ensprakiga norm innebér flersprakighet att lara nya sprak som skoldmne,
spraken ska separeras och minst ett av spraken ska vara ett dominerande europeiskt sprak
sasom exempelvis engelska, franska eller spanska. Enligt denna teori bestar
andraspraksinlarning till stor del av att malspraket fokuseras och inblandning av andra sprak
korrigeras. Andra halvan av 1900-talet da manga lander befriat sig fran kolonialisering
intensifierades diskussionen om flersprakighet och uthildning, detta skedde inom vad som kan
kallas multilanguaging. | manga lander anvands flera sprak i skolan, men ofta skedde en
uppdelning i tid-exempelvis anvandes olika sprak olika veckodagar eller i olika arskurser. EU
har arbetat for att medborgare ska kunna minst tre sprak och har utvecklat synséttet
plurilingualism, vilket innebar en uppmuntran till flersprakighet. I undervisning kan barn da
delas in i grupper dar gemensamt modersmal anvands som scaffolding, for att lara sig
malspraket, samtidigt halls spraken i stort separerade. Scaffolding innebar generellt stod av
mer kunnig (Wood m.fl., 1974). Fran Wales utvecklades translanguaging, ett synsétt
utvecklat fran minoritetsperspektiv. Inom translanguaging framhalls hur flersprakiga personer
i flersprakiga miljoer kan anvéanda alla sina sprakkunskaper, sprak, ord och kroppsliga
uttryck. Translanguaging menar att flersprakiga har ett spraksystem for alla sina sprak.
Translanguaging har utvecklat en sarskild translanguaging pedagogik dar fokus ligger pa
studenters uttryck oavsett sprak och dar studenter kan blanda sprak ihop med sin flersprakiga
larare (Garcia & Otheguy, 2020).

Kultti (2022) menar att barns kunskap i majoritetsspraket inte far vara forutsattningen for att
lara och uttrycka sig sjélv i forskolan. For att undvika detta kan translanguaging i forskolan
mixas med lekresponsiv undervisning. Med lekresponsiv inlarning menas att barns kunskap,
perspektiv och intressen sétts i centrum. Leken &r central da barn uttrycker sig sjalv och i
leken kan aven kroppssprak anvandas. Kultti (2022) menar att barn i leken far agens, de kan
distansera sig fran en situation och fa mojlighet att reflektera. I klassrumsundervisning
centreras kommunikationen latt kring lararen som aktivt minimerar pratet mellan eleverna
menar Kultti (2022), samma fenomen kan ségas handa pa forskole-samlingar. Leken ar en
plats dar barn och vuxna kan motas mer jamlikt. | leken kan vi tillsammans skifta mellan som
ar och som om vilket 6kar barns uttrycksformaga och tankevarld. Da lekens som om startar i
barnets upplevelser kan kommunikationen ga bortanfor etablerade normer (exempelvis kring
vad som ar rétt eller fel satt att prata). Som om erbjuder en mojlighet att uttrycka sig sjalv och
meningen med det du syftar pa. Darmed erbjuder som om en mojlighet att utmana flersprakiga
barn i deras proximala utvecklingszon utan att forminska deras deltagande. Karakteristiskt for
multilingvistisk interaktion &r en attityd av 6ppenhet, flexibilitet och respekt menar Kultti. Det
flersprakiga barnets varld &r inte uppdelad i tva utan all barnets kunskap har barnet med i alla
miljéer. En utmaning inom lekresponsiv translanguaging &r enligt Kultti att anvandandet av
flera sprak inte bara ska bli barnens angelagenhet utan dven de vuxnas. | éverensstammelse
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med Vygotskys teori blir flersprakighet och translanguaging pedagogers angelagenhet
eftersom pedagogen har en sarstéllning som den mer erfarne deltagaren, stéttaren. Talarna,
deras perspektiv och deras deltagande ska sattas i centrum inom translanguaging. Flersprakiga
barn och deras perspektiv maste sattas i centrum for att skapa goda majligheter till larande.
Barns erfarenheter anses viktiga for att skapa motivation och engagemang i larandet. Men
barns erfarenheter kan ocksa bli tagna for sjalvklara. En risk ar att pedagogen inte reflekterar
och att barns erfarenheter blir synonymt med vissa barns erfarenheter, exempelvis de barn
som uttrycker sig pa majoritetsspraket och de barn som deltar verbalt. For att verkligen mota
varje enskilt barn och se dess erfarenhet kravs en medvetenhet hos pedagoger om barns
sociolingvistiska verklighet. Lek responsiv-inlarning i kombination med en spraklig variation
exempelvis translanguaging rekommenderar Kultti i forskolan, detta arbetssatt skulle aven
kunna 6ppna upp for nya forklaringar, perspektiv och synsatt.
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6 Metod och genomfdrande

I den hér delen redovisas vilken metod som valts. Hur urvalet gjordes hur data samlades in
och pa vilken satt den analyserades. De etiska 6vervagande gjordes efter Vetenskapsradets
riktlinjer.

6.1 Kvantitativ ansats

En studie med kvantitativ ansats bor resultatet var allmangiltigt. Studien ska ocksa vara
replikerbar och kunna goras flera ganger (Barajas m. fl. 2013). Med en kvantitativ ansats blev
det mojligt att samla in mycket data for att fa ett bra underlag, samtidigt blev resultatet
overskadligt. Fragorna var standardiserade genom att det vara samma fragor till alla. Det blev
ocksa en hog grad av strukturering da alla fragorna har svarsalternativ och det bara pa slutet
gavs majlighet att svara fritt da det erbjods att skriva egna kommentarer (Barmark &
Djurfeldt, 2020).

6.2 Enkater

| utformningen av enkat och fragor var tanken att soka svar pa huruvida det forekommer flera
sprak, hur arbetet med sprak sker, under vilka situationer i verksamheten samt att undersdka
spraklig kompetens. Trost och Hultaker (2016) menar att utformningen av enkaten ar viktigt
med tanke pa formuleringen av fragorna vilket kan paverka svaren. Darfor forsoktes

fragorna formuleras enhetligt. Boxalternativ valdes och féljdfragor lades in beroende pa hur
man hade svarat pa foregaende alternativ. Tanken var att respondenterna skulle vara positiva
till att svara pa fragorna vilket innebar att varderande eller kritiska fragor undveks.
Respondenten kan bli mer valvilligt instélld vid anvandandet av en typ fraga som bygger upp
ett intresse for enkdaten en anfangs floskel, i borjan av enkéten och det rekommenderas en
oppen fraga i slutet en abschluss floskel. For 6vrigt har 6ppna fragor undvikits vilket
rekommenderas da det kan bli svarare att tolka dessa (Trost & Hultaker 2016). Via
mailkontakt och telefonkontakt gav Skolinspektionen tillstand att anvanda en del fragor fran
Skolinspektionens granskning fran 2017 i denna studie (Skolinspektionen, 2017). Dessa
fragor passade med undersokningsomradet och de var stéllda sa att respondenterna svarar
efter en skala. Da finns det flera sétt att med hjalp av program pa datorn analysera svaren. |
syfte att 6ka respondenternas motivation valdes det att dela ut enkéter for hand och véanta kvar
nar de fyllde i dessa (Ejlertsson, 2019). Detta gjorde att bortfallet blev lagre och att méta
klasser med studenter pa forskoleprogrammet for yrkesverksamma blev ett sétt att samla in
mycket data pa samma gang. Spridning av omraden svaren kom ifran blev ocksa bra da
studenterna kommer fran flera olika platser.

6.3 Urval och avgransning

Da inte alla forskolor i regionen undersokts ar denna studie ett stickprov. Urvalet styrdes av
vilka som skulle kunna ge vardefulla svar pa fragestéallningarna. Barnen kommer i kontakt
med manga personer under dagen i verksamheten oavsett profession, da blev all personal som
arbetar pedagogiskt pa forskolan intressant. Enkéaterna delades ut pa arbetsplatser samt i
klassrum framst pa forskollararprogrammet for yrkesverksamma samt ett fatal pa ordinarie
forskollararprogrammet, enkaten delades ut till barnskotare, forskole assistenter och studenter.
De studenter som besvarade enkéten arbetade alla i férskolan varaktigt i en specifik barngrupp
de kénde vél. Det delades ut 127 enkater och 111 kom tillbaka besvarade. Flest enkater
delades ut till studenter pa forskollararprogrammet for yrkesverksamma som gjorde att det
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kom in svar fran manga olika delar av vart omrade. Som i forsta hand omfattar Géteborg med
narliggande orter samt Boras. Sammanlagt fick vi svar fran 21 kommuner utanfor Goéteborg.
Dér 68 av respondenterna ar pedagoger som arbetar i Goteborgs kommun, 42 respondenter ar
pedagoger som arbetar i annan kommun och en respondent har inte angett var hen arbetar. |
enkdten fragas aven vilken stadsdel respondenten arbetar i, G6teborgs stadsdelar togs bort vid
arsskiftet 20/21 men fragan ar anda intressant for att se ifall olika socioekonomiska omraden
finns representerade. Studien har svar fran 16 av 21 av Géteborgs stadsdelar (med stadsdelar
menar vi hér de 21 stadsdelarna som fanns enligt gamla stadsdelsindelningen fore 2021).
Stadsdelarna det saknas svar fran &r Biskopsgarden, Larjedalen, Styrso, Alvsborg och
Orgryte. Stadsdelar dar pedagoger besvarat enkaten dr Askim, Backa, Bergsjon, Centrum,
Frolunda, Gunnared, Harlanda, Hogsbo, Kortedala, Karra-Rodbo, Linnestaden, Lundby,
Majorna, Torslanda, Tuve-Save samt Tynnered. For att sékra respondenternas anonymitet
anges inte antal svar fran varje stadsdel eller vilka kommuner utanfér Géteborg som svar
inkommit fran.

6.4 Studiens genomférande

En kvantitativ studie ger en mojlighet att pa kort tid samla in férhallandevis mycket data.
Malet var att fa in 100 enkater och att endast forskolelérare skulle tillfragas. Da barnen mater
manga fler personer som kan ha betydelse for deras sprakutveckling andrades beslutet till att
alla personer som arbetar pedagogiskt kan ge relevanta svar. Vid presentationen innan enkaten
delades ut uppstod en del tillit da respondenterna har liknande erfarenheter. For att fa in
manga svar samtidigt besoktes arbetsplatstraffar efter att ha tillfragat rektorn. Det delades ut
40 enkater vid de tillfallena. Onskemalet var att personalen fatt tid att svara p& enkaten under
motet. Pa sa satt hade alla svar kunnat samlats in direkt. Tyvarr fick de samlas in under
veckan vilket gjorde att alla enkéatsvaren inte inkom. Det bestamdes ocksa att forsoka fa
tillstand att besoka klasser som laser forskollararprogrammet for yrkesverksamma. Genom att
ta kontakt med kursansvarig och larare besoktes fyra klasser pa Goteborgs universitet dar 40
enkéter delades ut och till 38 elever ur tva klasser pd Boras hogskola. Sammanlagt fick vi in
111 enkéter. Enkater registrerade i analysprogrammet SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) visade tydligt vilka svar de olika fragorna fatt. Resultatet sammanstalldes i diagram
i dataprogrammet Excel som presenteras langre fram i studiens resultat och analysdel som
tartdiagram och stapeldiagram. Under arbetets gang fordes diskussioner om vad som kunde
gjorts annorlunda och vilka fler fragor som kunde ha tagits med i enkéten.

6.5 Bortfallsanalys

Externt bortfall uppstod vid ett fatal tillfallen da en del studenter var franvarande nar klassen
besoktes. Nar enkaterna samlades in i efterhand féll ocksa nagra respondenter bort. Internt
bortfall blev det da en del respondenter missade att svara pa vissa av enkatens fragor, till
exempel den sista fraga. Detta pa grund av att fragorna innan inte berért alla (Barmark &
Djurfeldt, 2020). Bortfallet ar sa litet att det inte paverkade resultatet.

6.6 Analysmetod

All data lades in i SPSS. I enkétens forsta del om forskolan bearbetades data pa foljande vis. |
Excel lades crosstabs fran SPSS in for att kunna se vilka sprak som var gemensamma mellan
barn och personal pa forskolan. Diagram gjordes i Excel. Vid fragan om
modersmalsundervisning forekom gjordes en ny variabel dar kryss i de tre forsta rutorna pa
fraga 5 betydde att modersmalsundervisning forekom (Fraga 5 lyder “Hur arbetas det med
modersmalsstodet pa din forskola? Kryssa i ett eller flera alternativ.” De tre forsta rutorna

20



var “- barn far modersmalsundervisning, ordinarie personal med samma sprak som barn har
undervisning mer sdillan dn varje vecka” och “- ordinarie personal med samma sprak som
barn har undervisning mer sdllan dn varje vecka ) Resterande rutor berdrde inte att
modersmalsundervisning forekom. | enkatens del tva om forskoleavdelningen bearbetades
data pa foljande satt. Gemensamt sprak mellan barn och personal pa forskoleniva noterades
fran enkaterna i en ny variabel i SPSS, Avdelningsgemensamt sprak. Denna gang noterades
endast ifall samma sprak kryssats i eller skrivits bade pa fraga 16a géallande avdelningens barn
och pa fraga 16b géllande avdelningens personal. Denna gang analyserades inte vilka sprak
som var vanligast som gemensamma sprak. Detta pa grund av tidsbrist. Tva grupper
jamfordes sedan, de tva grupperna blev féljande; grupp 1. forskoleavdelningar dar fler
gemensamma modersmal &n svenska delas av barn och personal pa forskoleavdelningen,
grupp 2. forskoleavdelningar utan fler gemensamma modersmal an svenska hos barn och
personal pa forskoleavdelningen. Dessa tva grupperna jamfordes sedan genom

Pearsons chi-square gillande svar pé friga 14 “Néar under forskoledagen talar barn pa din
avdelning annat sprak dn svenska? Kryssa i ett eller flera alternativ”’ Pearsons chi-square
visade att relationen mellan gruppernas svar var signifikant (p mindre an 0,001). Fraga 10
“Hur mdnga barn finns pd din avdelning?” samt friga 11 “Hur manga barn pa din avdelning
har annat sprdk dn svenska som sitt modersmal?” har anvants for att rékna fram den nya
variabeln i SPSS Procent barn med annat modersmal.

| enkdtens sista del fanns en sista fraga som var helt 6ppen. All text pa denna fraga lastes samt
antecknades i SPSS. Endast en respondents svar pa denna fraga anvandes i arbetet, svaret
beskrev hur modersmalsundervisning organiserades genom att pedagoger, lokal och mat-
hanterare samt modersmalslérare organiserade modersmalsundervisning pa respondentens
forskola i Stockholm (se Resultat, avsnitt Modersmalsundervisning). Generellt da hela
enkaten analyserades har data behandlats pa foljande vis. Pa flera fragor har fritext kunnat
skrivas. Fritext géllande arbetsplats och geografiskt arbetsomrade har antecknats i SPSS. Da
respondenter angett andra sprak i fritext gallande barns modersmal har detta jamforts med om
motsvarande sprak finns skrivet gallande modersmal dven hos personal. Da fritext har angetts
vid kryssande av andra personer / andra situationer /annat har respondentens svar antecknats
I SPSS. Denna fritext har lasts och beddmts men inte setts som kérnan i studiens resultat,
varfor den inte beskrivs i studien. Vidare analys av denna fritext har inte gjorts pa grund av
tidsbrist. Pa flera av fragorna i enkaten har respondenten mojlighet att kryssa i flera alternativ,
darfor blir staplarna i diagrammen tillsammans mer &n hundra procent.

6.7 Etiska Overvaganden

Vetenskapsradet (2017) har ett uppdrag fran regeringen att ta fram etiska riktlinjer for
forskning och dar finns Mertons CUDOS-krav som utarbetas av Robert Merton. Vi anser att
var studie uppfyller dessa krav. Det férsta kravet communism innebér att samhallet bor ha ratt
till att fa ta del av forskningsresultat. Studien kommer finnas tillganglig pa internet genom
Gupea och studiens resultat kommer med gladje delges intresserade och berérda i samhallet.
Det andra kravet universalism innebdr att studien enbart ska beddémas vetenskapligt,
exempelvis ska inte resultaten bedémas utifran forskarnas stéllning eller kon- studien ska
halla god vetenskaplig kvalitet och resultatet ska darmed betraktas seriost &ven om vi ar
studenter pa grundniva. Tredje kravet disinterestedness betyder att motivet for forskningen
ska vara att fora fram ny kunskap. Var studie forsoker fa kunskap om flersprakighet i
forskolan och modersmalsstod. Organized scepticism ar det fjarde kravet och innebér att
forskaren ska undersoka och granska och inte gora nagon bedémning utan tillracklig grund. |
den aktuella studien har inkomna svar registrerats och analyserats noggrant och resultaten
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delgavs inte forran studien var avslutad och sakerstalld (Vetenskapsradet, 2017). Enkaterna
delades ut for hand med tillstand fran forskolans rektor och kursansvarig pa hdgskola och
universitet. For att sdkerstélla informationskravet inom god forskningssed hade enkaten en
enkétguide dar vi forklarar vad det ar vad vi ville veta och vad vi menar med modersmal.
Deltagarna fick ocksa information om att vi ar studenter pa Géteborgs universitets
forskollararprogram, att detta ar underlag for vart examensarbete, att alla svar ar anonyma och
att enkéatresultaten kommer anvandas i forskningssyfte. Deltagarna fick igenom var
enkatguide tillracklig information for att kunna ge samtycke ifall de vill delta i enkéten
(Ronnerman, 2020; Vetenskapsradet, 2002, 2017) och darmed sakerstalls samtyckeskravet.
Nar enkaterna aterlamnades var de anonyma genom att inget namn angavs. Analyserna
skedde inom universitetet och enkatresultatet kommer endast anvandas i forskningssyfte;
darmed borde inte konflikt med konfidentialitetskravet eller nyttjandekravet foreligga
(Vetenskapsradet, 2002, 2017). Vi stallde inga fragor om alder och kon da vi inte ansag att
detta ar relevant for var studie. Studien riktade sig till férskolepedagoger med fragor inom ett
omrade dar Skolinspektionens granskning (2017) fem ar tidigare sett brister. Da
forskolepedagoger besvarar fragor om flersprakighet skulle en del pedagoger kunna uppleva
skuld. For att organisera ett arbete kring flersprakighet kravs resurser, flersprakig personal
med mera - detta har oftast inte forskolepersonal nagon makt 6ver. For att motverka
respondenternas eventuella kansla av skuld har enkéatfragorna exempelvis rort mojligheter till
kompetensutveckling och manga olika situationer och sprakkompetenser har
uppmérksammats. Mojlighet att fritt kommentera enkéten har getts samt kontaktuppgifter har
getts for att respondenter ska kunna ta del av enkétens resultat.

6.8 Validitet, reliabilitet och generalisering

Validiteten i studien avgdrs om enkéten méter syftet med studien (Eriksson m.fl., 2013).
Genom att sammanstélla och analysera har enkaten lyckats fa fram slutsatser som ger svar pa
fragestallningarna. Studien besvarar vilket sprakutrymme som ges for modersmal samt vilket
modersmalsstod som finns pa ett antal forskolor. En risk i studien skulle kunna vara att vi ar
intresserade av barnens sprakutrymme men tillfragar pedagogerna. Vore det mer lampligt att
folja x antal barn en forskoledag och klocka hur ofta de talar annat sprak dn svenska? Studien
skulle i sa fall fa en kvalitativ ansats och resultatet skulle inte kunna generaliseras. Rektorerna
skulle kunna besvara enkaten och svara for fler barngrupper. Rektorer ar &ven ansvariga for
modersmalsstodet varfor vi ar radda att de skulle forskona verkligheten i sina svar, troligen
skulle de daven ha mindre kunskap om barngruppen. Férhoppningen ar att med studien vacka
nya forskningsfragor som kan besvaras med kvalitativa och kvantitativa studier. Enkéten ar
ett stickprov som gor att det blir svart att generalisera, men vi kan anda se ett moénster med
liknande svar ifran hela det omrade som undersoktes. Reliabiliteten &r det som handlar om
studiens tillforlitlighet. Viktigt for studiens reliabilitet kommer vara urvalet samt bortfallet.
Urvalet bestar av alla olika pedagoger pa forskolan da vi anser att alla som arbetar med
barnen kan ge relevanta svar. FOr att minska risken for bortfall delades enkéten ut for hand
genom att vi besokte forskolor under arbetsplatstraffar och klasser pa hdgskolor och
universitet.

Bast reliabilitet skulle uppnas om vi kunnat genomfora studien fler ganger och se om vi fick
samma resultat men eftersom vi har sa begransad tid ar detta inte mojligt (Eriksson Barajas
m.fl., 2013). For att 6ka enkatens reliabilitet provades fragorna pa forskolepersonal for att
sedan forbéttra fragorna och undvika missforstand (Aberg-Bengtsson & Pramling, 2020).

| studiens resultat kan monster ses och en bild kan ges av hur forskolan arbetar med
flersprakighet och modersmalsundervisning i Goteborg med omnejd. Resultatet ar
generaliserbart for Géteborg med omnejd, men inte for Sverige som land.
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7 Resultat och analys

Syftet med den har studien ar att undersoka vilka mojligheter flersprakiga barn har att
utveckla sina modersmal i forskolan samt hur pedagoger sager sig mota modersmal och arbeta
med sprakutveckling. Inledningsvis kommer kartlaggningen av sprak i férskolan presenteras
samt modersmalsundervisning, sedan redovisas i vilka situationer barn talar sitt modersmal
samt pedagogernas bild och pedagogers sprakkompetenser. Sist kommer en beskrivning av
pedagogernas egna forskoleavdelningar och en analys av hur barns och vuxnas
sprakkompetenser anvands pa den egna avdelningen. Resultatet presenteras darmed utifran
studiens fragestallningar och presenteras med hjélp av diagram och utlases i procentandelar.

Sprak pa forskolan

Studien syftar bland annat till att kartlagga sprak och gemensamma sprak pa forskolorna.

Diagram 1. Gemensamma modersmal som delas av personal och barn pa forskolan.

Har nagon personal pa férskolan samma modersmal som barn pa férskolan?
(Rakna inte svenska).

) Missing 3,6%
Vel inte; 8,1%

Nej; 13,5%

Ja 74.8%

Resultatet visar att det finns gemensamma modersmal som delas av barn och personal, vilket
74,8 procent av pedagogerna angett detta. Se diagram 1 ovan.

Bland sprak som talas i forskolorna och ingar i enkéatens svarsalternativ finns bade
majoritetssprak och minoritetssprak. Vanligast ar att pedagogerna kryssat i att barn har
engelska som modersmal vilket 64,9 procent av pedagoger angett. Da barn har engelska som
modersmal forekommer det i 52,3 procent av fallen att en personal pa forskolan ocksa talar
engelska (enkitens fraga 2b: “Vilka modersmal talar personal pa din forskola?”). Engelskan
har en sarstallning i Sverige; engelska ar det forsta sprak alla elever lar sig i grundskolan,
darmed kan manga pedagoger engelska pa varierande kunskapsniva. Nastan lika vanligt som
engelska dr arabiska som angivet modersmal hos barnen (63,1 procent). Vanligast angivet
som modersmal bland personal pa forskolan &r arabiska, vilket aterfinns som modersmal hos
personalen i 64,0 procent av enkatsvaren. Da barnen har arabiska som modersmal
forekommer det i 81,4 procent av fallen att personal pa samma forskola ocksa har arabiska
som modersmal, vilket gor arabiska till det storsta gemensamma spraket pa forskolor bade
andelsmassigt och i siffror (57 respondenter har svarat att bade barn och personal pa forskolan
har arabiska som modersmal).
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Nast vanligast som gemensamt sprak ar persiska dar 62,0 procent av barn med persiska som
modersmal har personal som ocksa har persiska som modersmal. Persiska &r aven ett vanligt
modersmal bland barnen, varav strax under halften 42,3 procent uppger persiska som
modersmal. Observera att enkatfragorna endast berdrt forekomst av modersmal bland barnen
inte antal barn och personal som har varje modersmal.

Diagram 2: Personal med samma modersmal som barn pa forskolan (svenska raknas
ej).

Svara pa detta endast om du svarat ja pa fraga 3 (om gemensamt sprak finns)? Vem/vilka
i personalen har samma modersmal som barn pa férskolan? Kryssa i ett eller flera

alternativ.
100,00% ¢
90, 00%
80,00%
70,00%
60,00%
B0, 00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00% I
0,00% o -
Pedagog pa samma avdelningPedagog pa annan avdelning Vikarie Kokspersonalllokalvardare Annan

Pedagogerna har ovan kunnat vélja flera alternativ for att visa all personal som har
gemensamt modersmal med barn (svenska ej réaknat), flervalsmojligheten leder till att
sammanslagning av staplarna blir 6ver hundra procent. Vanligast ar att en pedagog pa samma
avdelning har gemensamt modersmal med barn, f6ljt av pedagog pa annan avdelning, vikarie
och kokspersonal/ lokalvardare, endast fyra procent av respondenterna har uppgett “annan”. I
kategorin “annan” skulle exempelvis vaktmaistare, lokalférvaltning, specialpedagog, rektor,
logoped och psykolog med fler kunna ténkas inga. Se diagram 2 ovan.

Modersmalsundervisning

Gallande modersmalsundervisning har 10,8 procent av pedagogerna kryssat i att ett av de
tillfallen barnen talar modersmal &r under modersmalsundervisning. Pa
forskoleavdelningsniva har 9,0 procent av alla pedagoger svarat att barn talar andra sprak an
svenska under modersmalsundervisning. Enkaten fragar aven hur modersmalsstodet ser ut pa
forskolan och da har 13,5 procent svarat att modersmalsundervisning férekommer.
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Diagram 3: Forekomst av modersmalsundervisning pa forskolan

Finns modersmalsundervisning pa din forskola?

Missing; 1,8%

Ja; 13,5%

MNej 84,7%

Pa forskolan har 13,5 procent av pedagogerna kryssat i att modersmalsundervisning
forekommer. Antingen har dessa pedagoger kryssat i svarsalternativen “barn far
modersmalsundervisning”, “ordinarie personal med samma sprak som barn har undervisning
varje vecka” eller “ordinarie personal med samma sprak som barn har undervisning mer
séllan &n varje vecka”. Sammanlagt har 13,5 procent kryssat i att modersméalsundervisning, i
nagon form, finns pa forskolan. Se diagram 3 ovan.

Sex pedagoger i Goteborgs kommun har angett att modersmalsundervisning férekommer. Tre
av dessa pedagoger arbetar pa forskola med finsktalande inriktning dér extra fokus laggs pa
modersmalsundervisning i det finska spraket som &r ett av de nationella minoritetsspraken i
Sverige. En annan pedagog i Goteborgs kommun har angett att ordinarie personal har
modersmalsundervisning varje vecka, tva andra pedagoger i Goteborgs kommun har angett att
ordinarie personal har modersmalsundervisning mer sallan &n varje vecka. Har framkommer
ett monster att modersmalsundervisningen i Goteborg oftast verkar sjalvorganiserad lokalt,
ingen pedagog i Goteborgs kommun har angett att modersmalslarare kommer utifran till deras
forskola. Resterande nio respondenter som svarat att modersmalsundervisning férekommer
arbetar i andra kommuner an Goteborg. | Goteborgs kommun anger pedagogerna att
modersmalsundervisning forekommer i 8,8 procent av enkéaterna varav halften av dessa
enkéatsvar kommer fran forskola med finsk inriktning, utanfor Géteborgs kommun
forekommer modersmalsundervisning i 21,4 procent av enkaterna. Totalt i alla enkéater har
endast 4,5 procent av pedagogerna angett att det kommer modersmalslarare utifran till
forskolan.
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Diagram 4: Aktiviteter dar flersprakiga barn och personal talar sitt modersmal pa
forskolan

| vilka aktiviteter talar personal och barn modersmalet (rékna ej
svenska)? Kryssa i ett eller flera alternativ.
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m | vilka aktiviteter talar personal och barm modersmadlet (rékna e] svenska)? Kryssa i ett eller flera alternativ.

Vanligaste situationen dar personal och barn pa forskolan talar andra modersmal med
varandra ar vid hamtning och lamning, foljt av da barn tréstas samt vid diskussion om regler
och lésande av sociala konflikter. | fri lek och vid matsituation forekommer det ocksa att
andra modersmal talas av barn och personal. | andra situationer &r det relativt ovanligt. Se
diagram 4 ovan.

Modersmal verkar komma till uttryck antingen i formella eller informella situationer och
aktiviteter for larande. Formella aktiviteter kan vara tex samling som ofta ar planerad.
Informella aktiviteter kan vara tillfallen som lamning och hamtning eller da barn trostas.
Vissa aktiviteter ar bade av formell och informell karaktar sdsom diskussion om regler och
matsituationen. Matsituationen ar en dagligen aterkommande aktivitet och mojliggor for
flersprakigt utvecklande arbetssatt. Med detta menas att maltiden kan ses som en gemensam
stund i en social kontext dar fokus kan ligga i ett larande med samtal kring bendmning av
saker som bestick och mat pa flera sprak. Aven aktivitet som fri lek kan vara av informell och
formell karaktar beroende pa aktivitetens upplagg vilket i praktiken innebar mer eller mindre
planerad och med mer eller mindre delaktiga pedagoger. Modersmalen i de andra spraken
anvands oftare vid informella situationer som vid lamning och hamtning, da barn trostas an
vid formella situationer dar undervisningen ar planerad och mer riktad som exempelvis
samlingar, planerade gruppaktiviteter. Modersmal i andra sprak an svenska talas

mindre i de formella situationerna. Nio procent uppger att andra modersmal an svenska inte
talas alls under forskoledagen, trots att gemensamma sprak finns mellan personal och barn.
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Hur ser pedagogerna pa arbetet med flersprakighet och modersmalsstéd i forskolan?

Gallande larmiljo har ett flertal fragor fran Skolinspektionen (2017) lagts in i enkéten, dessa
resultat redovisas i text. Pa fragan ifall det pa forskoleavdelningen finns material som bocker,
bilder, symboler, ljudfiler, musik och digitala appar pa olika sprak har flest pedagoger kryssat
i att det stammer ganska bra. Samtidigt ar det vanligaste svaret pa fragan ifall de har en miljo
som synliggor och uppmuntrar barnens alla sprak att det stammer ganska daligt. Gallande ifall
flersprakiga barns sprakutveckling stottas medvetet under den fria leken &r pedagogerna
delade i tva oerhort jamna lager; dar 48,6 procent har svarat ganska daligt eller inte alls medan
48 procent har svarat ganska bra eller helt. Pedagogerna anser oftast att de visar barnen att det
ar en tillgang att kunna flera sprak. Pedagogerna har mycket olika bild av ifall de fatt den
kompetensutveckling som behdvs for att arbeta med flersprakighet. Over halften av
respondenterna tycker inte att det stimmer alls, eller stammer ganska daligt att de fatt den
kompetensutveckling som behdvs for att arbeta med flersprakighet (51,3 procent). Mindre &n
hélften (42,3 procent) anser att det stammer ganska bra eller helt att de fatt den
kompetensutveckling som behdvs for att arbeta med flersprakighet.
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Jamforelse: Pedagogers samsyn om bidragande till att flersprakiga barn utvecklar
sprakkunskaper i svenska respektive i sitt modersmal

Diagram 5: Pedagogers samsyn om bidragande till att flersprakiga barn utvecklar sprakkunskaper i
svenska.

Pa var férskola har vi en gemensam bild av hur vi ska bidra till att
flersprakiga barn utvecklar sina sprakkunskaper i svenska.
Vet Ej 3 6%, Stammer inte ﬂ'ﬁ.q'%
[ ] =, i

' _ Stammer ganska daligt
/ 1,7%

Diagram 6: Pedagogers samsyn om bidragande till att flersprakiga barn utvecklar sprakkunskaper i sitt
modersmal

Pa var férskola har vi en gemensam bild av hur vi ska bidra till att flersprakiga
barn utvecklar sina sprakkunskaper i sitt modersmal.

Vet el 3.6% syammer inte allso,9%

Stammer helt 10,8%

Pedagogerna uppfattar oftare att de har en gemensam bild av hur de ska bidra till att
flersprakiga barn utvecklar sina sprakkunskaper i svenska, dn i andra modersmal. Jamfor
diagram 5 och 6 ovan
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Pedagogernas sprakkunskaper och sprakanvandning
Ungefar en tredjedel av pedagogerna som svarat pa enkaten har annat modersmal an svenska

(32,4 procent). Mer &n halften (58,1 procent) av dessa har svarat att barn pa forskolan har
samma modersmal.

Diagram 7: Ifall pedagoger talar andra modersmal pa forskolan

Svara om du talar ett annat modersmal an
svenska: talar du modersmalet pa férskolan?

MNej, 33,30%

Jg 66,70%

| enkdten har de som har ett annat modersmal kunnat svara pa fler fragor &n de som endast har
svenska som modersmal. Av de pedagoger som har annat modersmal 4n svenska talar 66,7
procent modersmalet pa forskolan. Se diagram 7 ovan.

Den egna forskoleavdelningen

Andelen barn som har andra modersmal &n svenska pa den egna avdelningen varierar kraftigt
mellan olika pedagogers svar. Pa vissa forskoleavdelningar har inga barn andra modersmal.
Medan pa andra forskolor har 100 procent av barnen andra modersmal an svenska (i 6,3
procent av respondenternas svar). | medel har pedagogerna svarat att 41,4 procent av barnen
pa den egna avdelningen har annat sprak dn svenska som modersmal. Vart att beakta ar att
just pa vara undersokta forskolor finns ovanligt hog andel forskolebarn med andra
modersmal, avsevart hogre an nar Skolinspektionen uppgav var femte forskolebarn, 2015
(Skolinspektionen, 2017).
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Diagram 8: Barn som endast talar sprak som inte ar svenska (dvs. talar inte svenska).

Talar nagot/ nagra barn pa din avdelning endast annat sprak? (dvs. talar inte
svenska)

Vet inte; 4,5%_”'55'”!g 3.6%

| 36,9 procent av enkaterna anges att det finns barn pa avdelningen som bara talar annat sprak,
det vill saga talar inte svenska. Se diagram 8 ovan.

Hur anvands barns och personals sprakkompetenser pa den egna forskoleavdelningen?

Mer &n halften (60,3 procent) av pedagogerna anser att det stdammer ganska bra eller helt att
de anvander flersprakig personals sprakkunskaper for att kommunicera pa andra sprak an
svenska, pa den egna forskoleavdelningen.

Diagram 9: Férekomst av gemensamma modersmal hos barn och
personal pa den egna forskoleavdelningen.

Finns andra gemensamma modersmal &n svenska pa din férskoleavdelning, som
delas av barn och personal?

Missing; 3,6%

Ja 48,6%
Nef, 47.7%

| ungefar halften av enkéterna (48,6 procent) anges att det finns andra gemensamma
modersmal an svenska pa forskoleavdelningen som delas av bade personal och barn. | en liten
andel av enkéatsvaren anges att personalen har s& manga modersmal att en tanke vacks att
respondenten missforstatt fragan som att réra hela forskolans personal. Aven om sé vore fallet
i nagra svar ar gemensamma sprak mellan personal och barn pé forskolans avdelningsniva
relativt vanligt. Se diagram 9 ovan.
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Diagram 10: Personer barn pa din férskoleavdelning talar andra sprak an svenska med.

Med vem under forskoledagen talar barn annat sprak an svenska? Kryssa i ett eller
flera alternativ.
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Barnen pa den egna avdelningen talar oftast annat sprak &n svenska med vardnadshavare och
andra anhoriga (77,5 procent), med andra barn (45,9 procent) och syskon (37,8 procent). Med
ordinarie personal pad samma avdelning talar barnet annat sprak i 36,9 procent av
respondenternas svar, med pedagog pa annan avdelning i 29,7 procent, med vikarie i 30,6
procent av svaren och med annan personal i 22,5 procent. Det férekommer ocksa att barn talar
med sig sjalv pa annat sprak (31,5 procent) eller med en person som inte pratar samma sprak
(personal 33,3 procent och barn 27,0 procent). 19,9 procent av enkaterna talar barnet inte
annat sprak med nagon pa forskolan. Se diagram 10 ovan.
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Diagram 11: Situationer da barn pa forskoleavdelningen talar annat sprak an svenska.
En jamforelse.

Nar under férskoledagen talar barn pa din avdelning annat sprak an svenska? Kryssa i
ett eller flera alternativ.
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m Férskoleavdelning med fler gemensamma modersmal som delas av barn och personal
Férskoleavdelning utan fler gemensamma modersmal hos barn och personal

For att se ifall barn och personals sprakkompetenser anvands har en jamférelse gjorts mellan
avdelningar dar personal talar ssmma modersmal som barn och avdelningar dér personal inte
talar barns modersmal (svenska inte raknat). Jamforelsen géller situationer dér annat sprak
talas. | diagrammet ovan (diagram 11) har forskoleavdelningar dér barn och personal delar
fler modersmal &n svenska jamforts med avdelningar utan fler gemensamma modersmal
rorande fraga 14 ” Nér under forskoledagen talar barn pd din avdelning annat sprék cin
svenska? Kryssa i ett eller flera alternativ.” Att personal har ssmma modersmal som barn pa
avdelningen verkar starkt bidra till att annat sprak/andra sprak talas vid hamtning och lamning
samt att modersmalsundervisning férekommer. Detta kan eventuellt betyda att ordinarie
personal pa avdelningen har modersmalsundervisning med barn pa sin avdelning eller att
personal pa en sadan avdelning &r drivande i att annan person har modersmalsundervisning
eller stéttar barn med deras modersmal. | enkatundersokningen har det dock visat sig att
extern personal séllan kommer utifran till forskolan och har modersmalsundervisning. Att
gemensamt sprak forekommer pa avdelningen bidrar aven till att fler sprak talas da barn
trostas, pa samling, i gruppaktivitet ordnad av pedagog, vid maten samt vid diskussion och
I6sande av sociala konflikter - men det hojer talandet av andra sprak an svenska forvanansvart
lite, med under 15 procent. Den tydligaste effekten av gemensamma modersmal mellan
personal och barn pa forskoleavdelningen ar att det minskar risken for att endast svenska
talas. P& avdelningar utan gemensamma modersmal har 39,6 procent svarat att andra sprak
inte talas alls under forskoledagen, medan detta endast forekommer hos 5,6 procent av
respondenternas svar dar fler gemensamma modersmal finns pa avdelningen.
Anmarkningsvart ar anda att det trots fler gemensamma modersmal an svenska inte talas
andra sprak alls under forskoledagen i 5,60 procent av respondenternas svar.

Pearsons chi-square test visar att det finns en signifikant relation mellan grupperna, p mindre
an 0,001 (p mindre &n 0.05). Ofta &r relationen en skillnad mellan grupperna men i fallet “i fri
lek” &r relationen en likhet mellan gruppernas svar.
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Sammanfattning av fragestallningar

I vilka situationer talar barn sitt modersmal i férskolan?

Framfor allt vid situationer som lamning/hdmtning talar barn andra sprak an svenska men
aven i fri lek och vid matsituationer. Barn talar framst med anhdriga, med andra barn och med
syskon pa andra sprak. Barn talar &ven med pedagog pa samma avdelning som talar samma
sprak och med pedagoger pa andra avdelning som talar samma sprak. Det forekommer dven
att barn talar med sig sjalva exempelvis i lek pa annat sprak, eller med personer som inte talar
samma sprak.

Hur ser pedagogerna pa arbetet med flersprakighet och modersmalsstod i forskolan?
Pedagogerna kanner storre samstammighet med varandra géllande hur de ska arbeta med
barns sprakutveckling pa svenska an pa andra modersmal. Pa avdelningen tycker pedagogerna
att det finns material som uppmuntrar till flersprakighet, men att miljon anda inte
uppmarksammar och uppmuntrar alla barns sprak pa forskoleavdelningen. Gallande st6ttning
pa andra modersmal i fria leken ar pedagogerna delade i tva halfter dar halften tycker arbetet
brister och halften tycker det fungerar.

Hur anvands barns och vuxnas sprakkompetenser enligt pedagogerna?

Pedagogerna anser att det stammer ganska bra att flersprakig personals sprakkunskaper
anvands for att kommunicera pa andra sprak. Samtidigt har pedagogerna inte kryssat i att
andra modersmal anvands ihop med barnen i sa manga situationer. Pa forskolor dar fler
gemensamma modersmal finns hos personal och barn anvands dnda andra sprak framst vid
hamtning och lamning, endast dar har strax éver halften kryssat i att andra sprak anvénds. En
tanke &r att om gemensamma modersmal finns skulle anvandande av gemensamma sprak
kunna ske vid alla typer av situationer, vilket ingen respondent kryssat i. Andra sprak anvands
mest vid informella situationer som vid hamtning/lamning, trostande eller vid diskussion om
regler och I6sande av sociala konflikter. Aven vid mat anvénds andra sprak relativt ofta.
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8 Avslutande diskussion

Nedan féljer den avslutande delen dar studiens innehall diskuteras, kvantitativa metod,
resultat, framtida forskning och avslutningsvis implikationer for forskolepedagoger.

1.1 Metoddiskussion

Fordelen med kvantitativ studie och en enkatundersdkning ar att det insamlade materialet blir
overskadligt och gar att 6versatta till siffror som gar att redovisa i diagram och tabeller.
Skolinspektionens gjorde en liknande granskning 2017 och dar fanns fragor som passade dven
denna undersokning. Efter kontakt med Skolinspektionen gavs tillstand att anvanda dessa.

Den har studien hade kunnat genomforas kvalitativt med intervjuer och observationer men da
vi ville ha ett dverskadligt material ansag vi att det var battre med en kvantitativ ansats. Nar vi
fatt in ett antal enkéter upptacktes nagra saker som kunnat gjorts battre. Uppdelning i tre delar
hade behovt vara tydligare da en del missade att se skillnaden mellan forskola och avdelning.
Den sista fragan borde fatt en annan placering, da den sista fragan skulle besvaras av alla men
fyra fragor innan bara besvarades av en sarskild grupp. | enkatfragor rérande vilka sprak som
barn och personal pratar valdes att som alternativ anvanda de vanligaste spraken i
modersmalsundervisnings enligt Goteborgs kommun samt romani eftersom romani ar ett
officiellt minoritetssprak. Da spraken kopierades direkt fran Goteborgs kommuns information
blev ett av spraken "syriska" vilket flera respondenter reagerade pa da spraket heter syrianska
eller assyriska. En tidigare tanke var att ha med fler sprakalternativ och da var tre dialekter av
kurdiska med, gurani, sorani och kurmanji. I slutversionen var bade sorani och kurdiska med.
Det var ett misstag att sorani var kvar som alternativ, tanken var att kurdiska skulle
representera alla dialekter. Att syriska och sorani fanns med som alternativ tros inte ha
paverkat studiens resultat. Dels pa grund av att respondenterna kunde skriva fritext och skriva
sprak sjalva. Dels for att fragornas syfte var att fa syn pa forekomst av gemensamma sprak,
samt vilka sprak som var vanligast.

1.2 Resultatdiskussion

En underliggande fraga i hela studien ar ifall barn far mojlighet att utveckla sitt modersmal i
forskolan, sasom laroplansmalet anger. Vidare studier behovs for att besvara detta, men
oroande tycks ar att andra sprak an svenska talas i 1ag utstrackning vid formella larsituationer.
Oroande &r dven att pedagoger ar splittrade gallande ifall de kan stétta modersmal nog i den
fria leken, dar barnen kan motas pa mer jamlika villkor med vuxna (Kultti, 2022). Djupt
oroande ar dven att modersmalsundervisningen, i synnerhet i Goteborg, i stort sett verkar ha
forsvunnit. | de flesta av forskolorna finns fler gemensamma modersmal an svenska, som
delas av barn och personal. Detta ger mojlighet att bidra till sprakutveckling pa de
gemensamma modersmalen. Men dven barn som inte har personal med samma modersmal har
ratt att utveckla sitt modersmal, och har behéver externa pedagoger komma till forskolan for
att fa till sprakutveckling pa dessa modersmal, vilket inte sker idag. Manga barn kan troligen
inte utveckla modersmalet alls pa forskolan da ingen annan pa forskolan talar modersmalet.
Lite under halften av pedagogerna i studien har barn pa sin avdelning som endast talar annat
sprak an svenska, om dessa barn inte har nadgon pa forskolan som talar deras modersmal och
inte heller far traffa modersmalslarare, befinner sig barnen i en svarforstaelig forskolevarld.

Nastan trefjardedelar av pedagogerna i studien har angett att det pa deras forskola finns fler
gemensamma modersmal an svenska som delas av barn och personal. Nar personal talar
barnens modersmal finns mojlighet att stétta barnen i deras proximala utvecklingszon,
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barnet kan l&ra av en mer erfaren (Vygotskij, 1978). | tidigare forskning betonas vikten av
stod fran pedagoger och andra vuxna for att framja modersmalsutveckling (Kelemen, 2012;
Jones & Mutumba, 2019). Pedagogerna anger dock oftast vardnadshavare och andra anhoriga
som de barnen talar modersmal med under férskoledagen. Vardnadshavare och anhériga &r
oftast bara pa forskolan under hamtning, lamning och inskolning vilket innebér att &ven andra
personer behovs for att barnen ska fa den majlighet att utveckla sitt modersmal i forskolan
som de enligt laroplan och skollag har rétt till. VVardnadshavare och anhoriga ar (forstas)
nyckelpersoner for barnens sprakutveckling pa modersmalet och i livet i stort (Gonzalez m.fl.,
2021), och de visar sig i denna studie alltsa vara de vanligaste att prata pa modersmalet med
aven pa forskolan. Pa andra plats som samtalspartner pa modersmalet kommer andra barn och
syskon. Pedagoger kan forslagsvis bidra till att modersmal talas mer mellan barn och kan ge
barnen sprakutvecklande uppgifter pa modersmalet genom spraklig interaktion (Kultti 2014),
for att barn ska kunna utvecklas i sin proximala utvecklingszon behévs en mer erfaren och har
kan barnen behova stottning. Det forekommer dven i manga av enkatsvaren att barn talar
modersmalet med pedagog pa samma avdelning. Da pedagog pa samma avdelning, pa annan
avdelning eller annan vuxen pa forskolan talar modersmalet med barnet finns stor méjlighet
att utveckla barnet i dess proximala utvecklingszon (Vygotskij, 1978; Kultti 2021). | tidigare
forskning betonar Vygotsky hur viktigt spraket ar forst som ett kommunikationsmedel mellan
barn och omgivningen och senare fOr att organisera barnets tankar. | denna enkétstudie har en
stor andel av respondenterna svarat att nagot eller nagra barn pa den egna avdelningen talar
andra sprak med ordinarie personal pa den egna avdelningen. Detta kan tyda pa att det finns
ett relationellt samspel och samstammer med tidigare forskning dér vikten av att som larare
vara sprakliga forebilder och ha en positiv attityd till andra sprak paverkar samt hur denne
genom gemensamma sprak formedlar en trygghet till barn (Kelemen 2012, Spolsky 1989,
Kultti 2014)

| ett enkatsvar i studien fran Stockholm har respondenten angett som kommentar till enkéaten
att den egna forskolan har modersmalsundervisning varje vecka organiserad pa foljande vis.
Barnen pa denna forskola delas in i grupper efter sina sprak. Pedagoger,
koksansvarig/lokalvardare och modersmalslarare utifran har hand om barngrupp pa eget
modersmal. De fa barn som bara talar svenska har en egen grupp. Alla sprakgruppers
pedagogiska innehall planeras av pedagogerna innan modersmalslektioner. Denna forskola
visar ett medvetet sprakutvecklande arbete och visar ett foredomligt satt i att anvanda redan
befintliga personalresurser for modersmalsundervisning. De pedagoger som i enkaten angett
att gemensamt sprak finns hos personal och barn pa forskoleavdelningen har i relativt 1ag grad
angett att andra modersmal talas i forskolesituationer. Betank att svenska troligen talas i alla
dessa situationer, medan andra modersmal talas framst vid lamning och hamtning. Barn hade
vid inskolning kunnat placeras pa samma avdelning som befintlig personal som talar samma
modersmal, i de fall da personal med samma modersmal finns. Barns kunskaper i
majoritetsspraket borde som Kultti papekar inte avgora huruvida barn lar och uttrycker sig
sjalv (2022). Om barn, da det ar mojligt, placeras pa avdelning dar personal kan deras
modersmal mojliggor detta for translanguaging (Garcia & Otheguy 2020, Kultti 2022) vilket
hade kunnat anvéndas som strategi av barn och personal i alla situationer. Enkéten visar att
det nu finns risk for uppdelning, dar andra sprak bara talas i vissa situationer.
Translanguaging syftar till att uppmuntra alla sprak vid alla tillfallen och koncentrerar sig pa
uttrycket och talaren (Garcia & Otheguy 2020). Kultti (2022) foresprakar translanguaging i
kombination med lekresponsiv undervisning. Denna studie visar att forskoleavdelningar dar
personal talar samma modersmal som barn inte kryssat i att andra sprak talas under fri lek
oftare an forskoleavdelningar dér personal inte delar modersmal med barn.
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Fragan ar om pedagogers kunskap i barnens modersmal bidrar i den fria leken i dagens
forskola. Om lekresponsiv undervisning ska ske med translanguaging kravs troligen ett riktat
projekt samt natverk eller liknande. En fordel med lekresponsiv undervisning ar enligt Kultti
att barn och vuxna méts mer jamlikt, att barn far agens och att lekens “som om” kan utveckla
barn i dess proximala utvecklingszon (Kultti, 2022).

I L&roplanen for forskolan (2018) faststalls att barn ska ges mojlighet att utveckla sitt
modersmal. Att ge ett barn mojlighet att utveckla ett sprak innebar mycket, under
forskolearen utvecklar barnen fonologi (uttal), pragmatik (socialt sprak), grammatik och
ordforrad. For att utveckla barns sprak anvander pedagoger exempelvis rim, ramsor, ordlekar,
utvidgade meningar, hoglasning, las- och skrivtraning, sanger med mera- vilket bor anvandas
pa alla barnens sprak. Enligt enkaten upplevde pedagogerna sig mer samspelta med kollegor
gallande sprakutveckling pa svenska spraket an sprakutveckling pa andra

modersmal. Anvandande av befintliga pedagogers sprakkunskaper, externa larare, tid,
diskussion och natverk kanske kan ge barnen mojlighet till sprakutveckling pa sitt modersmal.
Tidigare i Sverige anvandes i styrdokument termen hemsprak vilket fortfarande verkar
normerande. Skutnabb-Kangas och McCarty (2007) menar att termen hemsprak kan men inte
maste bidra till en marginalisering av sprak och antyder att spraket anvands hemma men inte i
samhallet och i utbildningssammanhang. | vart resultat ser vi att andra modersmal &n svenska
anvands framst vid hdmtning och ldmning, i diskussion om regler och l6sande av sociala
konflikter, i fri lek samt i matsituation. Dessa tillfallen ar ofta informella och har att géra med
barns sociala liv, deras kénsloliv och mat; vilket kanske har koppling till hemmet. Detta
samstammer med tidigare forskning gallande att barns kénslosprak och kansloreaktioner
uttrycks genom modersmalet sarskilt i de yngre aldrarna 2—4 ar (Kelemen 2012). Enligt
resultatet ar det ovanligare att det talas andra modersmal &n svenska vid samling och i
planerad gruppaktivitet; detta kan tyda pa en brist pa planerad och medveten anvandning av
fler sprak samt pa en syn och praktik dér andra sprak ar oviktigt i forhallande till
majoritetsspraket. Att andra sprak an svenska inte kopplas med undervisning och larande
visar pa en ensprakig norm, inom utbildning verkar svenska som skolsprak vara valdigt stark
norm vilket dven tidigare forskning visat (Bayati 2017). Historiskt har inom forskning talats
som balansteorin som menar att de olika spraken tavlar om utrymme i flersprakiga
manniskors hjarna.

| Sverige har termen halvsprakighet pa allvar forkastats forst tidigt attiotal och termen
hemsprak byttes ut 1996 (Hyltenstam & Salo, 2022; Salmona Madrifian 2014).

SVT har hosten 2022 rapporterat om hur regeringen vill granska modersmalsundervisningen
for att se om den skadar inlarning i svenska, detta tyder pa att balansteorins myter aterigen
vinner mark (SVT, 2022). Alla dessa myter och termer ar tecken pa en dominant och
exkluderande norm dar svenska som sprak varit normerande i utbildningsvasendet (Bayati
2017) vilket dven denna studie visar tecken pa an idag (2022). Att andra modersmal talas i
mer informella situationer skulle dven kunna tyda pa att modersmalen inte &r norm eller
vialkomna 1 formella sammanhang. Fortfarande forekommer uttalanden som “i foérskolan talar
vi svenska”. Kanske talas pa vissa forskolor andra modersmal i smyg, eller vid akut behov
som nar barn &r ledsna eller da missforstand uppstatt (vid diskussion om regler) och eventuellt
nar andra pedagoger och barn som inte forstar inte hor? Ar normen att andra sprak inte
anvands eller valkomnas i forskolan kan sett ur normkritiskt perspektiv det innebéra att
modersmalet endast talas nar andra pedagoger och barn som talar majoritetsspraket inte &r i
narheten. | varsta fall kan en ensprakig norm innebéra kanslor av skam dar barnet blir tyst och
modersmalet forsamras. Kan det vara att pa grund av ensprakig norm andra modersmal inte
talas i lika stor utstrackning vid samling da hela gruppen ar samlad och i pedagogiska
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sammanhang? Detta kan i sa fall tyda pa behov av sékra platser for att sprak ska ges utrymme
sa kallade safe zones (Garcia 2007 genom Conteh m.fl.,2011). Bristen pa andra modersmal i
undervisning skulle kunna avhjélpas pa flera satt, modersmalsundervisning kan fylla viktiga
luckor och kan bli en séker plats (safe zones) dar modersmalet fredas och dar barn blir sedda.

Behovet av modersmalslarare &r stort for att tillgodose alla barnens modersmal. Aven om
gemensamma sprak finns hos barn och personal kan séllan personalen alla barnens sprak.
Modersmalsundervisning kan samtidigt latt bli en form av multilanguaging dar sprak
separeras till olika tillfallen i rum och tid, modersmalsundervisning kan darfor garna
kombineras eller inspireras av translanguaging dar sprakblandning uppmuntras (Garcia &
Otheguy 2020). Ett viktigt resultat i enkatstudien &r att pedagogerna uppgav att det finns barn
pa deras avdelning som endast talar annat sprak och inte svenska (36,9 procent). For barn som
inte talar svenska blir det extra viktigt att pedagoger talar samma modersmal som barnen sa
att barnen blir sedda och forstddda genom att deras sprak erkanns som en tillgang (Kirsch
m.fl., 2020). Modersmalsundervisning och stod ar viktigt for barns utveckling och for att fa
tysta barn att tala (Bligh & Drury, 2015). Ett mycket oroande resultat av studien &r att
modersmalsundervisningen verkar ha forsvunnit fran de flesta forskolor, en tendens syns att
situationen ar ovanligt illa i Goteborgs kommun. Om pedagogerna talar samma modersmal
som barn som inte talar svenska kan pedagogerna mota hela familjen déar kanske dven vuxna
inte talar svenska. Forutom modersmalsundervisning kan vidareutbildning och natverk stodja
pedagoger att anvanda andra modersmal i undervisning pa forskolan (Jones & Mutumba,
2019).

1.3 Framtida forskning

| detta arbete har vi fokuserat pa modersmal i allméanhet, i framtida forskning vore det
intressant att se studier som ar specifikt inriktade pa de nationella minoritetssprakens
sprakutrymme i forskolan. Férhoppningen &r att framtida forskning far undersoka
framatstravande nya pedagogiska satsningar dar befintlig personals sprakkunskaper anvands i
kombination med externa modersmalslarare. Trots att det finns ett sprakutvecklande arbete
saknas reflektion och diskussion i arbetslagen och forskolor, mer forskning behovs i varfor
just det flersprakiga arbetet inte vidareutvecklas. Framtida kvalitativ forskning behdvs
géllande barn och anhdriga som inte talar svenska och deras upplevelse av inskolning och av
forskolan i stort.

1.4 Implikationer for forskolepedagoger

Mojliggora for barn att forutom svenska dven anvanda sig av sitt modersmal genom
aterberattande av bilder, beréttelser och sagor kan enligt tidigare forskning ge barn hogre
spraklig kompetens (Aktan-Erciyes, 2020). En konkret idé for att fler sprak ska pratas i
forskolan ar att personal som vill har pa sig skyltar som visar vilka sprak de talar, sa anhériga
véalkomnas att prata med personalen pa fler sprak. Vikarier som vill kan aven de ha pa sig
sprakskyltar, det kommer &ven paminna ordinarie personal att fraga och anvéanda vikariers
sprakkunskaper. En forskoleavdelning kunde forutom Polyglutt, en digital laseapp, alltid ha
fysiska bocker pa alla barnens sprak for att underlatta las och skrivutveckling for barnet samt
for att anhoriga/vikarier/kdkspersonal och ordinarie personal ska kunna lasa hogt for barnen.
Da pedagoger efterfragar och bestéller in nya bocker pa barnens sprak pa biblioteket dkar
aven bibliotekets utbud pa olika sprak. Detta kan bli valkomnande da barn och foréaldrar
kommer pa inskolning. Féraldrar verkar vilja enligt Gonzalez m.fl. (2021) ha stéttning i att
barnen utvecklar aven sitt modersmal for att barnen ska kunna tala med sléktingar och bevara
sitt kulturarv. Nar ett barn som inte kan kommunicera pa ett sprak som pedagogerna kan

37



forsta och da pedagogerna inte heller kan gora sig forstadda kan det vara till hjalp om man
kan kontakta vardnadshavare som kan tala flera sprak. Ett satt kan vara att ringa
vardnadshavaren som da kan reda ut vad barnet forsoker saga och forklara for barnet vad
pedagogerna kan gora.

Tre fjardedelar av forskolepedagogerna uppger att det finns gemensamt modersmal hos
personal och barn pa forskolan (svenska inte raknat). En satsning pa modersmal med befintlig
personal skulle innebara en stor forbattring i forskolebarns sprakutveckling, i manga sprak
med den extra effekten av forbattrad sprakutveckling i svenska. Arabiska och persiska ar
vanliga gemensamma modersmal for personal och barn inom forskolan. Att en satsning pa
modersmalsundervisning eller modersmalsstdd i arabiska och persiska med befintlig personal
skulle innebéra en skillnad i forskolebarns sprakutveckling i bagge spraken kan liknas vid
tidigare forskning i det engelska sammanhanget Conteh och Brook (2011), dar det
uppmarksammats att man inte tagit tillvara pa den sprakliga kompetensen hos personal.
Forslagsvis genom att anvanda sig av sprakvéxling som metod for att mota barnens behov och
i enlighet med tidigare forskning dar Kirsch m.fl. (2020) lyfter ett samband mellan barns
anvandande av sitt modersmal, valmaende och starkande av deras identitet med 6kad
medvetenhet av flersprakighet hos pedagoger.

Det kan finnas en diskrepans mellan vad forskningsresultat foresprakar, policydokument och
praktiken i forskolan (Lundberg, 2020). Denna diskrepans har aven av oss som yrkeserfarna
forskollararstudenter identifierats i de olika arenor undervisning i forskolan omfattas av.
Skolinspektionens granskning fran 2017 visar pa att det tidigare funnits brister i
sprakutvecklande arbete gallande barns modersmal, resultat fran denna studie tyder pa att
bristerna annu bestar gallande modersmalsundervisning. | praktiken finns en komplexitet och
olika dilemman att ha i atanke. Pedagoger tar till olika strategier och metoder och det tyder pa
att det finns en osékerhet i hur det pedagogiska arbetet ska ga till gallande flersprakighet
eftersom det utmanar normer, sprakhierarkier och skapar forvirring bland pedagoger. Darav
uppstar dessa skillnader i fri lek och andra aktiviteter som visar sig i resultaten fran enkéaten
och tidigare forskning (Fredriksson & Lindgren Eneflo, 2019 Puskéas & Bjork-Willén, 2017).
Trots det som foresprakas i styrdokument kan saledes verkligheten se annorlunda ut. Den
sociala ordningen Bernstein lyfter som en gemensam namnare for alla aktorer blir det
styrande elementet for vilket handlingsutrymme finns och vad som ar gangbart (Lundberg,
2020).

Goteborgs kommun tycks lida allvarlig brist pa modersmalsundervisning. 1 tre fall
forekommer modersmalsundervisning da forskolan har finsk inriktning, i tre fall for att
ordinarie personal utfor detta (oftast mer séllan an en gang i veckan och kanske pa eget
bevag?). Ett alternativ ar att anvanda befintlig sprakkompetens pa forskolan, kompetens i
sprak kan finnas hos personal oavsett yrkeskategori, sprakkompetens kan &ven finnas hos
barn. Vygotskij betonar den mer erfarne men férskolan handlar mycket om att barn lar i lek
och av varandra? Kan vi tdnka normbrytande och se att samtal med jamnkunniga och mindre
kunniga ocksa utvecklar oss. Vad kan vinnas da barn lar modersmal av varandra och vad kan
forloras da vuxna inte deltar? Kan det vara att det fortfarande rader brist pa tid, stod och
kompetensutveckling liksom vid Skolinspektionens granskning fran 2017 och att det arbetet
med flersprakighet annu inte implementerats i alla led? Det kan aven handla om saknaden av
ett normkeritiskt perspektiv dar en stark ensprakig norm rader och spraken kategoriseras
hierarkiskt. Studien samstammer med Skolinspektionens granskning och det framkommer
fortfarande att arbetet bor forankras i alla led, modersmalsstod sakerstéllas och utbildningen
utga fran ett barnperspektiv.
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Huruvida formell eller informell inlarning av spraket ar att foredra ar enligt Spolsky (1989)
inte vasentligt da bagge typerna av inlarningssituationer behovs, daremot lyfter han andra
faktorer som mer avgorande vilka bland andra handlar om attityder till flersprakighet och
motiverande faktorer. Den sociala aspekten verkar avgorande vid inlérning och utveckling av
sprak. Detta bekraftas av resultaten vid sammanstéllningen av denna studie dar enkatresultat
pekar pa att det finns en brist pa modersmalslarare och tidigare forskning visar pa hur mycket
forskollararens roll inverkar i barns utveckling och larande (Kultti, 2022). Denna studie visar
att andra modersmal talas relativt lite i forskolan, dven da pedagoger delar andra modersmal
med barn pa samma avdelning. Detta tyder pa att normer behéver brytas, befintlig
personalens sprakkunskaper behdver anvéandas, externa modersmalslarare behover anlitas,
kunskap hdjas och nétverk skapas for att pedagoger ska kunna blir de nyckelpersoner de
borde vara i barns sprakutveckling pa modersmalet.

Studien visar att vanliga gemensamma sprak hos personal och barn ar arabiska och persiska.
Vanligast annat modersmal hos barn &r engelska, vilket visar pa vikten att befintlig personal
anvander sina kunskaper i engelska. Att kunskaper i majoritetssprak finns bland barn och
personal bekréftas av tidigare forskning déar Puskas och Bjork-Willén (2017) konstaterande att
vid ett arbete med flersprakighet det oftast blir majoritetsspraken som far mest utrymme.

Hur det flersprakiga arbetet med minoritetsspraken ska ga till ar &nnu relativt outforskat. Ett
projekt med natverk dar befintlig personal uppmuntras och stéttas av varandra att tala de
gemensamma modersmal de och barnen har, skulle troligen ge stora pedagogiska vinster
(Jones & Mutumba 2019). Externa modersmalsléarare kan komplettera med de av barnens
modersmal som befintlig personal inte talar. Vi tror att studien kan vara till hjalp for att forsta
hur viktigt det &r att arbeta med flersprakighet, da studien visar hur vanligt det ar med andra
modersmal &n svenska och hur vanligt det ar att personal och barn har gemensamma andra
modersmal. En forhoppning &r att olika sprak anvénds i forskolan i framtiden och att personal
far uppmuntran och erkannande for sina sprakkompetenser. Uthildningen till forskollarare ar
nu 3,5 & men i forskolan finns personal med ett helt livs kunskap i andra sprak, den
sprakkunskapen maste uppvarderas! Sverige ar ett flersprakigt land och forskolan ska ocksa
vara flersprakig. Forhoppningen ar att laroplan och skollag f6ljs och att ddrmed barn i
framtiden far maéjlighet att utveckla sitt modersmal i forskolan.
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10 Bilagor

Bilagor foljer varav bilaga 1 bestar av missivbrev och bilaga 2 av enkéten.

1.1 Bilaga 1 missivbrev

Bilaga 1 missivbrev presenteras med sitt innehall och information till respondenterna.

Barns mojligheter till sprak
Till pedagoger inom forskolan

Pa forskolan utvecklar barn sina kommunikativa formagor med bade vuxna och barn. Som
personal spelar ni en central roll i barns sprakutveckling. Forskolan &ar dessutom en
motesplats dar manga sprak kommer till uttryck.

Vi undersoker i vart examensarbete inom Forskollararprogrammet, Goteborgs Universitet,
forekomsten av fler sprak och mojligheter till modersmalsstod i forskolan. Genom att du
svarar pa denna enkat kan du ge oss din bild av hur arbetet med flersprakighet och
modersmalsstdd ser ut pa din forskola.

Enkéaten bestar av 18 fragor uppdelat i tre delar och tar ca 8 minuter att svara. | denna enkat
ar dina svar anonyma och det ar frivilligt att besvara enkéten. Studien foljer
Vetenskapsradets etiska riktlinjer. Da du lamnar in besvarad enkat samtycker du till att dina
anonyma svar anvands till forskning. Uppgiften om vilken forskola du arbetar pa kommer inte
kopplas till dina svar, darmed blir &ven din férskola anonym.

Modersmal anvands har som det sprak som en person forst lar sig att tala.
En person kan ha flera modersmal till exempel genom att ha foraldrar som
talar olika sprak.

Om du angrar ett svar pa enkaten: fyll i hela rutan och kryssa sedan nytt
alternativ.

Om du har fragor eller vill ta del av resultatet ar du valkommen att kontakta
oss!

Med véanlig halsning

Annika Trapp, student gustrappan@student.qu.se

Maria Traff, student gusmaritr@student.gu.se

Maria Salmela Gonzalez, student gussalmema@student.qu.se

Elisabeth Rietz, handledare elisabeth.rietz@gu.se

Andreas Jacobsson, kursansvarig andreas.jacobsson@gu.se
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1.2 Bilaga 2 enkat

Bilaga 2 presenteras med sitt innehall.

Jag arbetar pa forskolan

o som ligger i Goteborg, i stadsdelen

oAskim oBacka oBergsjon oBiskopsgarden oCentrum oFrélunda
oGunnared (med bl.a. Angereds centrum) o©Harlanda o©Hégsbo oKortedala
oKarra-Rédbo olLinnestaden olLundby olLarjedalen o©Majorna oStyrso
oTorslanda oTuve-Save oTynnered oAlvsborg oOrgryte

O pa annan plats dn Goteborg. Skriv var:
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Barns majligheter till sprak. Denna enkét ar indelad i tre delar.

Del 1, Nu kommer ett antal fragor om din forskola

1.P4 var forskola...

Stdm-  Stim-  Stdm-  Stam
mer mer mer mer
inte ganska ganska  helt
alls daligt bra

... har vi en gemensam bild av hur vi ska bidra till att a a Qa a
flersprakiga barn utvecklar sina sprakkunskaper i
svenska.

... har vi en gemensam bild av hur vi ska bidra till att | a a a
flersprakiga barn utvecklar sina sprakkunskaper i sitt
modersmal.

... reflekterar vi Gver hur vi kan stimulera flersprakiga a Qa a a
bams utveckling av det svenska spraket.

... har vi kompetens for att arbeta med flersprakiga a a a a
bams sprakutveckling.

... finns majlighet till kompetensutveckling inom om- a a a a
radet sprakutvecklande arbetssatt for flersprakiga

bam.

2a. Vilka modersmal talar barn pa din forskola? Skriv de sprak du vet
oalbanska oarabiska obosniska/kroatiska/serbiska oengelska
ofinska okantonesiska o kurdiska omandarin opersiska opolska
oportugisiska ocromani osomali ospanska osorani osyriska
otigrinja oturkiska
oandra sprak. Skriv vilka:

2b. Vilka modersmal talar personal pa din férskola? Skriv de sprak
du vet

oalbanska woarabiska obosniska/kroatiska/serbiska oengelska
ofinska okantonesiska o kurdiska omandarin opersiska opolska
oportugisiska oromani osomali ospanska osorani osyriska
otigrinja  oturkiska

oandra sprak. Skriv vilka:

Vet g



3. Har nagon personal pa forskolan samma modersmal som barn
pa forskolan? (Rakna inte svenska).

odJa oNej oVetinte

4a. Svara pa detta endast om du svarat ja pa fraga 3: Vem/vilka i
personalen har samma modersmal som barn pa forskolan? Kryssa i ett eller
flera alternativ.

o pedagog pa samma avdelning som barnet
o pedagog pa annan avdelning

O vikarie

o kdkspersonal/lokalvardare

O annan:

4b. | vilka aktiviteter talar personal och barn modersmalet (rakna ej
svenska)? Kryssa i ett eller flera
alternativ.

o vid [damning/hamtning

o i fri lek

o da barn trostas

o vid diskussion om regler och vid I6sande av sociala konflikter
o pa samling

o i gruppaktivitet ordnad av pedagog

o vid matsituation

o under modersmalsundervisning

0 annan situation/andra situationer:

o personal gar over till annan avdelning dar barnen pratar samma modersmal for
aktiviteter eller for att prata modersmalet

o inte alls under férskoledagen

5. Hur arbetas det med modersmalsstodet pa din forskola? Kryssa i ett eller flera
alternativ.

o barn far modersmalsundervisning

o ordinarie personal med samma sprak som barn har undervisning varje vecka

o ordinarie personal med samma sprak som barn har undervisning mer sallan an
varje vecka

o ordinarie personal med samma sprak pratar spraket med barnet

o personal som inte talar samma sprak har en positiv attityd till olika sprak
o personal som inte talar samma sprak lar ut enstaka ord pa barnens sprak
o flersprakig litteratur i bokform eller digitalt (t.ex. Polyglutt)

o annat:

o inget modersmalsstdd ges




6a. Kommer personal utifran till din forskola och har
modersmalsundervisning?

o Mer an en gangiveckan o Engangiveckan
o Mer séllan anen gangiveckan olintealls o Vetinte

6b. Svara pa detta endast om det sker modersmalsundervisning:
din forskola: Pa vilket/vilka sprak sker modersmalsundervisning?

palbanska oarabiska obosniska/kroatiska/serbiska oengelska ofinska
okantonesiska o kurdiska omandarin
opersiska opolska oportugisiska oromani osomali ospanska
osorani osyriska otigrinja  oturkiska

oandra sprak. Skriv vilka:

7a. Har det funnits modersmalsundervisning pa din forskola
tidigare ar? oJa o Nej o Vet inte

7b. Svara pa detta endast om du svarat ja pa 7a: Vilket ar var sista aret da det
skedde modersmalsundervisning pa din forskola?

8. Nar anvands personals 6vriga sprakkunskaper (i andra sprak &n svenska och
personalens modersmal)? Kryssa i ett eller flera alternativ.

o vid [amning/hamtning

o i fri lek

o da barn

trostas

o vid diskussion om regler och vid I6sande av sociala konflikter
o pa samling

o i gruppaktivitet ordnad av pedagog

o vid matsituation

o vid information till anhdriga

o annan situation/andra situationer. Skriv vilka:

o inte alls



Del 2., Nu kommer ett antal fragor om din férskoleavdelning

Stam Stam- Stam- Stadm

mer mer mer mer
inte  ganska gansk  helt
alls daligt a bra
9. | vart arbetslag
... har vi en strategi for hur barnen delas in i olika grup- 4 a a a
peringar sa att flersprakiga barn far uppleva att de ar
en tillgang i gruppen.
... har vi material som bécker, bilder, symboler, ljudfiler a a a a
och musik, appar m.m. pa olika sprak.
... har vi en miljé som synliggér och uppmuntrar bar- a a a a
nens alla sprak.
... anvander vi flersprakig personals sprakkunskaper a a d a
for att kommunicera pa andra sprak an svenska.
... visar vi barmnen att det ar en tillgang att kunna flera M| a a a
sprak.
... stodjer vi medvetet flersprakiga bams sprakutveckl- a a d a

ing &ven under den fria leken.

10. Hur manga barn finns pa din férskoleavdelning?

11. Hur manga barn pa din avdelning har annat sprék an svenska som
modersmal?

12. Hur manga barn pa din avdelning har en eller flera
vardnadshavare som pratar annat sprak an svenska?

Vet
ej

13. Med vem under forskoledagen talar barn annat sprak an svenska? Kryssa i ett

eller flera alternativ.

med syskon som gar pa samma forskola

med vardnadshavare och anhoriga

med andra barn som ocksa talar samma sprak

med ordinarie pedagog pa samma avdelning som pratar samma sprak
med ordinarie pedagog pa annan avdelning som pratar samma sprak
med ordinarie pedagog pa annan avdelning som pratar samma sprak
med vikarie som pratar samma sprak

med annan personal pa forskolan som pratar samma sprak

med sig sjalv exempelvis i lek

OoooOooooao



o med annan person pa forskolan. Skriv vem:
o med personal som inte pratar samma sprak
o med andra barn som inte talar samma sprak
o inte med nagon pa forskolan

14. Nar under forskoledagen talar barn pa din avdelning annat sprak &an svenska?
Kryssa i ett eller flera alternativ.

o vid [amning/hamtning

o i fri lek

o da barn trostas

o vid diskussion om regler och vid I6sande av sociala konflikter
o pa samling

o i gruppaktivitet ordnad av pedagog

o vid matsituation

o under modersmalsundervisning

o annan situation/andra situationer. Skriv vilka:

o inte alls under forskoledagen

15. Talar nagot /nagra barn pa din avdelning endast annat sprak? (dvs.
talar inte svenska) oJa oNej o Vetinte

16a. Vilka modersmal talar barn pa din forskoleavdelning? Skriv de
sprak du vet

oalbanska oarabiska obosniska/kroatiska/serbiska oengelskao finska
okantonesiska o kurdiska omandarin
opersiska opolska oportugisiska ocromani osomali ospanska
osorani osyriska otigrinja  oturkiska

oandra sprak. Skriv vilka:

16b. Vilka modersmal talar personal pa din forskoleavdelning? Skriv de
sprak du vet

oalbanska oarabiska obosniska/kroatiska/serbiska oengelska
ofinska okantonesiska o kurdiska omandarin opersiska opolska
oportugisiska ocromani osomali cspanska osorani osyriska
otigrinja oturkiska
oandra sprak. Skriv vilka:




Del 3, om dig

Stam Stam- Stdm- Stdm Vet

mer mer mer mer ej
inte  ganska gansk  helt
alls daligt a bra
17a.Jag har fatt den kompetensutvecklingen
a a a a

som behdvs for att arbeta med flersprakighet

17b. Vilken typ av kompetensutveckling har du fatt av din rektor?
o féredrag

o diskussion i arbetslaget

o kurs genom universitet

o annat. Skriv vilken:

18a. Har du annat modersmal an svenska?
o Ja o Nej o Vet inte

18b. Om du svarat ja pa 18a. Vilket modersmal har du?

oalbanska Darabiska obosniska/kroatiska/serbiska oengelska
ofinska okantonesiska o kurdiska omandarin opersiska opolska
oportugisiska oromani osomali ospanska osorani osyriska

otigrinja oturkiska
oandra sprak. Skriv vilka:

18c. Svara om du har ett annat modersmal an svenska:
talar ndgot barn pa forskolan samma modersmal?
o Ja o Nej o Vetinte

18d. Svara om du talar ett annat modersmal &n svenska:
talar du modersmalet pa forskolan?
o Ja o Nej o Vetinte



18e. Svara pa detta om du talar ett annat modersmal an svenska:
Nar under forskoledagen talar du ditt modersmal?

Kryssa i ett eller flera alternativ.
o med barn och anhériga da barn lamnas/hamtas med anhdriga
o da barn trostas

o vid diskussion om regler och vid I6sande av sociala konflikter
o med barnen da de leker fritt

O pa samling

o i gruppaktivitet ordnad av mig

o vid matsituation

o med kollegor

o annan situation/andra situationer. Skriv vilka:

o inte alls under forskoledagen

18f. Vilka andra sprak &n svenska talar du pa férskolan och har
kunskaper i?

oalbanska oarabiska obosniska/kroatiska/serbiska oengelska
ofinska okantonesiska o kurdiska omandarin opersiska opolska
oportugisiska oromani osomali ospanska osorani osyriska
atigrinja  oturkiska oandra sprak. Skriv vilka:

Egna kommentarer till enkéaten

Tack for att du tagit dig tid och bidragit till forskningen!



