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Denna studie belyser slojdlarares resonemang vid samarbete mellan sldjdens olika materialin-
riktningar med repslagning som gemensamt arbetsomrade. Studien undersoker dven pé vilka
satt elever upplever slojdamnet vid arbete med repslagning i skolslojden fore respektive efter
detta arbetsomrade. For att belysa dessa perspektiv har aktionsforskning anvints som para-
plymetod. Flermetodsforskning har anvints genom; sjdlv-rapporter med tva slgjdlérare, en i
vardera slojdart dér insamlat material dr analyserat via en innehallsanalys och kodat utifran
fyra overgripande forutbestimda ramfaktorer: kunskapsmal i styrdokument, tillgénglig tid for
att en elev skall uppna maélen, elevsammansittning och organisatoriska ramar. Aven frige-
formulér har genomforts med nio elever i arskurs 3 och 14 elever i arskurs 5 dar materialet ar
sammanstéllt i medelvirden och visas i diagram. Frigeformulérens resultat dr analyserade och

relaterade till samma 6vergripande ramfaktorer ovan.

Olika styrning och yttre ramfaktorer skapar forutsittningar for slgjdundervisningen sa som
styrdokument, budget, elevgrupper samt reglerad tid for undervisning av &mnet. Slgjdlararnas
resonemang pekar pa att de ramfaktorer som inverkar mest dr mojlighet till planeringstid,
samarbete och kollegialt utbyte. Budget och mgjligheter att erbjuda en variation inom dgmnet
och didrmed en variation for elever att lira, inverkar pa undervisningens effektivitet gillande
likvirdighet och maluppfyllelse. Aven elevgruppens storlek ér viktig for mojlighet till indivi-
danpassning vid undervisningssituationer. Elevers mojlighet att nd mélen i slgjden samt deras
upplevelser av dmnet influeras av dessa faktorer och inverkar pa den utveckling av férmagor
amnet syftar till. Frageformuléren visar att elevers upplevelser fore respektive efter repslag-
ningen paverkas olika i de tva arskurserna. Arskurs 3 upplevde dmnet som mer sammanhéllet
efter samarbetsomradet, gick mellan bada salar i storre utstrickning, var mer ndjda med sin
sldjdgrupp samt dnskade sig mer slojd. Arskurs 5 visar en mer neutral instillning till samarbe-
tet och tycks foredra ordinarie undervisning. Formuléren visar att arskurs 5 var ndjdare med

materialtillgdng, tid och gruppforutséttningar innan samarbetet genomfordes.
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1. Inledning

S16jdundervisningen jag deltog i pa grundskolan innefattade undervisning av dmnet slgjd i tvd
olika materialinriktningar. Detta innebar att sl6jden undervisades som tva olika &mnen, av tva
olika slgjdlarare, i tva olika slojdarter samt i tva separata salar. Det samarbetades inte mellan

slojdarter eller ldrare kring de projekt som gjordes. Jag minns att jag sjdlv funderade pa vilket
dmne jag gillade bist, var det tri- och metallsldjd eller textilsléjd? Aven under min utbildning
pa distans till slgjdlérare kunde jag inte vélja att bli ldrare 1 bada slojdarter, utan fick vilja in-

riktning och valde da textilslojd. Det 4r ménga ar sedan jag gick 1 grundskolan men pé de sko-

lor jag sjdlv arbetat har jag sett en variation av hur olika slojdsamarbeten och strukturer visas.

En aspekt som skiljer sig at dr fragan om hur samarbete mellan ldrare och slojdarter sker i un-
dervisningen, vilket skapat ett intresse for temat samarbete inom sldjden. Genom diskussioner
med min kollega 1 andra slojdarten, insig jag att det fanns ett gemensamt engagemang av att
studera hur samarbete inom @mnet sl6jd kan skapas och hur en process kring detta hade kun-
nat se ut. Relevant var ocksa att undersoka hur elever upplever amnet vid denna typ av ge-
mensamma arbetsomraden. Min kollega och jag har arbetat ihop sedan terminsstart dir detta
varit ett aterkommande tema vid var planering. Utifran detta valdes darfor fokus for min stu-
dies vdg vidare. Som slgjdlarare dr detta en fordndring och ett tema bade jag och min kollega

vill arbeta med for att utveckla en forbattrad undervisning, praktik och upplevelse av dmnet.

Manga forutséttningar inom sldjden verkar peka mot att samarbete mellan sljdlérare och ma-
terial inte sker automatiskt eller utan forberedelse. Larares yrkesetik kraver att ldrare skall in-
spirera till livslangt ldrande for eleverna, vilket innebir att ldrare sjélva behover utvdrdera och
utveckla egen kompetens och hélla sig uppdaterade kring krav och férdndringar 1 yrket (La-
rarnas Riksforbund & Lararforbundet, 2001). P4 dessa grunder anmodar yrkesrollens etik att
slojdlarare aktivt bor ansvara for fragor kring egen praktik och utférande av undervisning. Att
kontinuerligt utveckla egen praktik samt att skapa nya forutséttningar for elevers larande ér
enligt mig en nyckelfriga i en ldrares yrkesroll. Samtidigt skapas en undran kring hur elever

upplever &mnet ndr gemensamma projekt i slojden genomfors da dven de paverkas av detta.

Hur slojdlarare forhéller sig till yttre ramfaktorer, férutsédttningar i sin undervisning samt vilka
val och aktioner ldrare véljer att ta, blir for mig som snart fardigutbildad slojdlérare, spannan-
de att studera. Dessa forhdllanden tar pa olika vis plats 1 all skolsldjd och paverkar troligtvis
flera aspekter gillande ldrande och utbildning. Att belysa dessa forhdllanden i en studie kan
déarfor gynna yrkesprofessionen, &mnet och elevers utveckling av slgjdens formagor och mal.
Tidigare forskning visar ocksa att det sdllan forskats pa slojden ur perspektivet av ett sam-
manhallet imne, dir gemensamma arbetsomraden i sldjdarterna &r bas for de resultat som pre-

senteras. Elevperspektivet visas oftast inte heller i forskning kopplad till dessa arbetsomraden.



2. Bakgrund

Nedanstaende kapitel innehaller en sammanfattning med bakgrundsinformation for sl6jden
som ett sammanhallet &mne. Darefter foljer ett kort underlag kring kollegiala utbyten och vik-
ten av detta for slojdlararkéren. Avslutningsvis presenteras tekniken repslagning samt varfor

detta dr temat som valts for denna studie.

2.1 Sl6jden som ett sammanhallet amne

Sl6jden i skolan innefattar en kombination av intellektuellt och manuellt arbete samt utvecklar
handlingsberedskap, kreativitet och starker sjdlvkénslan kring formagan att klara varierade
praktiska problem i vardagen (Skolverket, 2017). Sl6jddmnet har varit del av svenska skolan
sedan cirka 1880 dé det infordes som ett frivilligt &mne (Hartman, 2014). I styrdokument
framtagna av Skolverket star det att slojden &r ett sammanhallet &mne som skall ses som en
enhet dér eleverna far en gemensam beddmning for sina prestationer i slojd (2017). Den nya
laroplanen som implementeras hdsten 2022 innehaller samma typ av syn pa dmnet som den
laroplan vi anvinder nu, Lgrl1 (Skolverket, 2017; Skolverket 2022a). Samtidigt visar Natio-
nella &mnesutvarderingen for grundskolan 1 sl6jd att 75% av eleverna 1 rskurs 6 och 9 har
slojdlérare som inte samarbetar med sin kollega i andra sljdarten (Skolverket, 2015). Det
finns inget uttalat krav 1 styrdokumenten om att slgjdldrare méste samarbeta, eller hur detta
arbete skall se ut (Skolverket, 2017). Dock star det att en gemensam beddmning skall goras
och att elever skall fa anvdnda olika material i kombination med varandra (Skolverket, 2017).
Dérfor kan det tyckas att det behdver skapas ett gemensamt bedomningsunderlag och darvid

ett samarbete inom d&mnet mellan ldrare och slgjdarter.

Vad som ocksa visas 1 &mnesutvarderingen for slojd i grundskolan dr att manga elever véljer
inriktningar mellan textilsldjd och tra-metallslojd vilket 1 sin tur vittnar om att det ar vanligare
att slojdarterna dr uppdelade dn sammankopplade for eleverna niar de moter &mnet (2015). 1
det centrala innehéllet for s16jd stir det bland annat att elever skall fa méta och arbeta med
bade harda och mjuka material samt dven kunna kombinera dessa material med varandra
(Skolverket, 2017). Fragan dr hur mojligheten ser ut for detta om tva tredjedelar av eleverna

har sl6jdlarare som inte samarbetar med varandra kring sin undervisning (Skolverket, 2015).

Ett flertal kandidatuppsatser tar upp samarbeten inom slgjddmnet, vilket kan peka pé att am-
net varit av intresse for slojdlarare gillande arbete med undervisning och styrdokument under
en langre tid (Berntsson, 2017; Nilsson, 2014; Jensen, 2011).

2.2 Kollegialt utbyte

Kollegiala utbyten &r centralt i en skola dér utbildning skall baseras pé vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet (Skolverket, 2022d). Att genom samarbete, kommunikation och struktur

utveckla kunskap med kollegor gor att 1arande sker genom egna och andras erfarenheter. Pa



detta sétt kan kunskap inom ett &mne tas tillvara och utvecklas strukturerat genom analys och
kritisk granskning. Utgangspunkten for detta arbete skall vara elevernas larande, vilket ocksa
ar det mél som kollegialt ldrande skall uppna. Forutséittningen for en systematiserad beprovad
erfarenhet blir dérfor att bygga en struktur dir dessa processer kan genomforas (Skolverket,
2022b). Eftersom slojdlédrare har olika erfarenhet och utbildningsbakgrund samt far behorig-
het i hela dmnet nér de legitimeras, trots utbildning i endast den ena sldjdarten (Andersson,
2020), skapas en variation inom slgjdlararkéren som ger olika forutséttningar for elever 1 4m-
net (Andersson, 2020). Aven en brist pd gemensamma liromedel i sléjden paverkar denna
situation (Hasselskog, 2010). Dessa faktorer 6kar darfor ytterligare behovet och vikten av att
kollegiala utbyten sker.

2.3 Repslagning som gemensamt arbetsomrade

I den nya ldroplanen for grundskolan som tas 1 bruk hdsten 2022, stir det att elever skall méta
béde éldre tiders hantverksforemal och slojdtraditioner i undervisningen for att skapa inspira-
tion 1 slojdarbetet (Skolverket, 2022a). I Skolverkets nuvarande laroplan for sl6jd, Lgrl1, star
det foljande gillande elevers mojlighet att mota hantverkstradition “sldjdande dr en form av
skapande som innebér att soka konkreta 16sningar inom hantverkstradition och design” (2017,
s. 246). Denna formulering kvarstar ocksa i Skolverkets kommande laroplan (2022a). Siljo
(2015) menar att méinniskor forstar och skapar ny kunskap genom att kénna till och anvénda
minsklighetens historia. Detta kan tolkas som att elever 1 skolsldjden skall fa moéta édldre
hantverkstraditioner, s& som repslagning, for att tillskansa sig nya formégor, eget tinkande

och kan forsta sin samtid genom sin historia.

Att sl rep dr en hantverkstradition som under ménsklighetens utveckling spelat en avgdrande
roll. Arkeologiska fynd har gjorts i Israel dar 19.000 ar gamla tvinnade fiberfragment upp-
tickts (Astrom & Astrém, 2016). Repslagning som teknik #r alltsd mycket gammal och en
stor del av det samhille vi lever i idag (Astrom & Astrom, 2016). Repslagning har varit en
aktiv del av den utveckling som skett inom klddproduktion, sjofart, industri, byggande av ba-
tar, broar och hus, lantbruk, boskapsskotsel, kirurgi, matematik och fiske for att bara nimna
ndgra omraden kopplade till temat (Wahlbeck, 1991). Denna gedigna historia blir ddrvid un-
derlag for spannande samtal och reflektioner med elever kring den innovationskraft detta

hantverk skapat och skapar i vart samhille.

Repslagning kan goras av flera olika fiber, trdd och material (Astrom & Astrom, 2016), dir
mdnga dr tillgéingliga i en slgjdsal. Ofta finns det stringgarn i slgjdsalarna som ett arv fran
den éldre skolslojden, dir vivning varit ett stort arbetsomrade. Stranggarn bestar av flera tun-
na bomullstradar som i bunt &r 16st hoptvinnade och har anvénts for inslag vid vévning till
16pare och mattor (Wikipedia, 2015). Detta strdnggarn passar att sla rep med och kan da ter-
brukas. Alla har nagon géng anvént eller sett skosndren, hoppat hopprep, fingat en fisk i en



néthav, dragit en snodd i en luva/jacka eller stampat av skorna pé en fldtad repmatta, vilket
gor hantverket latt tillgangligt och forstaeligt oavsett forkunskaper dé det synligt finns och
anvinds i var vardag. Repslagning dr en teknik som didaktiskt kan anpassas och fungera utef-
ter olika elevers individuella behov. Repslagning kan anpassas for olika skolformer, arskurser
samt skapar samarbetsmgjligheter inom gruppen, sljdens material och larare. Méanga hand-
drivna repmaskiner, enligt dldre design ir byggda i tri (Astrdm & Astrom, 2016), vilket pa ett
naturligt sitt gor att denna teknik inkluderar bade slojdens hdrda och mjuka material.

Skolverkets skrift Stodinsatser i utbildningen: om ledning och stimulans, extra anpassningar
och sérskilt stod, beskriver att undervisning i skolan skall anpassas efter elevers olikheter for
att skapa jamlikhet i att tillgodogdra sig ny kunskap (2014). Dérfor behdver sljdlarare hitta
multimodala metoder, vilket innebér ett 1arande genom olika typer av material och media sé
som text, bild, film, drama, studiebesok, varierade uppgifter och hantverk (Skolverket, 2014).
Slojdlarare ar dlagda att utveckla sin kompetens och yrkesroll bade didaktiskt, praktiskt och
teoretiskt (Lararnas Riksforbund och Lérarforbundet, 2001). Genom att 14ra nya historiska
hantverkstekniker kan l4rares undervisning varieras, uppdateras och bidra till att inspirera ele-
ver att vilja lara hela livet (Skolverket, 2017). Siljo (2015) menar att ny kunskap formas bist i
sociala sammanhang genom samarbete och 1 olika grupper, vilket kriver att larare hittar den
typ av undervisning som kan stétta och skapa dessa mojligheter. Darfor har jag valt repslag-

ning som gemensamt arbetsomrade i denna studie.



3. Syfte och forskningsfragor

Denna studie vill bidra till att belysa slojdlarares samarbetssituation och villkor pé en lag- och
mellanstadieskola dar sl6jden 1 dagsldget dr uppdelad i olika salar, grupper, larare och materi-
al. Syftet ar att utforska slojdlararsamarbete och genomforande av ett gemensamt arbetsomra-
de 1 sl6jden péd denna skola samt undersoka hur elever upplever slojden fore och efter detta
tillfalle.

1. Hur resonerar slojdlédrare kring samarbete mellan sldjdens olika materialinriktningar, med

repslagning som gemensamt arbetsomrade?

2. Pa vilka sitt upplevs slojddmnet av eleverna vid arbete med repslagning i skolsldjden?



4. Ramfaktorteori som vetenskapsteoretisk utgangspunkt

Denna studie tar avstamp i ramfaktorteoretiskt tinkande som vetenskapsteoretisk utgngs-
punkt. Detta har gjort det mojligt att studera de ramar, processer och resultat som tar plats i en
specifik praktik, arbetssituation och undervisning. Ramfaktorteori i kombination med aktions-

forskning gor det mojligt att granska radande forhallanden for denna studies fragestéllningar.

Ramfaktorteorin dr baserad pa forskning i de svenska skolorna under 60- och 70-talet som
sedan utvecklats vidare tillsammans med olika ldroplaner och styrdokument (Broady, 1999).
Nér ramfaktorteorin infordes i1 skolforskningen anvéndes den for att belysa forhdllanden gél-
lande hur undervisning och ldrande sag ut och inforde samhéallsvetenskapliga traditioner i
forskningen (Broady, 1999). Denna teori behandlar de yttre begransningar och forhéllanden
som finns vid en undervisningssituation och som ligger utanfor en ldrares kontroll (Broady,
1999). De yttre ramar som finns mdjliggor eller omojliggor darfor hur olika undervisning
fungerar och utformas (Lundgren, 1999). Dessa ramar ér framst de kunskapsmal styrdoku-
menten satt for eleverna, den tid som finns tillgénglig for att en elev skall uppna dessa, elev-
sammanséttning och de olika organisatoriska ramar som paverkar ldrarens handlingsutrymme
(Broady, 1999). Denna maélstyrning innebér ocksa att en analys av resultaten gors och darmed
ocksa att en utvardering sker, i vilken ramfaktorteorin &r ett bra tankeverktyg (Lundgren,
1999). Perspektiven i denna teori dr darfor utifrén lirarens syn pa undervisningssituationen
(Broady, 1999), vilket blir ett verktyg for planering av undervisning (Lundgren, 1999). Ra-
marna skapar utgéngsldget for den process som kan genomforas vid undervisningen och pa-

verkar darfor d&ven de resultat och effekter som kommer ur detta (Lundgren, 1999).

Bild nedan visar Dahll6fs tankemodell i forklaring av resultat vid ett undervisningsforlopp:

RAMAR 9 PROCESS 9 RESULTAT

P

(Gustafsson, 1999, 5.48).
Ramfaktorteoretiskt tinkande skapar en detaljerad analys av vilka mekanismer som sker i de
processer som uppstér vid undervisning och sétter fingret pa relationen mellan ramfaktorer
och den inldrning som sker (Dahll6f, 1999). Ramfaktorteorin ar darfor ett viktigt verktyg som
1 takt med skolans olika reformer kunnat ta del 1 att dverblicka och analysera alternativ och
pafoljder av dessa (Lundgren, 1999). En ramfaktor skall darfor forstas som en mojlighet inom
angivna ramar och tydliggor pa detta sitt de olika villkor som inverkar och styr utbildningens
effekt (Lundgren, 1999). Med vetskap om de ramar som rader finns det mgjlighet att se vad
som fungerar men ocksa vilka forutséttningar som behover utvecklas, pa detta sitt visas be-

grepp och foreteelser som sedan kan analyseras genom denna teori (Gustafsson, 1999).



4.1 Fyra overgripande ramfaktorer

Denna studie kommer att anvénda nedan fyra 6vergripande ramfaktorer som del av analys och
resultatdiskussion. Dessa ramfaktorer inverkar pa de undervisningsmdjligheter och det l4ran-
de som genomfors: kunskapsmal i styrdokument, tillgdnglig tid for att en elev skall uppnd ma-

len, elevsammanséttning och organisatoriska ramar (Broady, 1999).
4.1.1 Kunskapsmal i styrdokument

Skolverket (2017) styr i ldroplanen for grundskolan, Lgr11, det innehdll som talar om mal och
formagor elever skall uppna i slojdundervisningen. Detta ger larare en anvisning om vad som
skall bedomas och vad som skall ldras ut till eleverna. I dessa styrdokument finns &dven peda-
gogiska och overgripande riktlinjer kring virdegrund och utforande av skolans verksamhet
(Skolverket, 2017). I slojdens kursplan finns ett formulerat syfte och formagor for &mnet, vil-
ket genom det centrala innehallet skall 1dras ut. Undervisning inom dmnet bestar darfor av
flera nivéer av styrning och ger en overgripande inriktning for skolverksamheten; ett syfte dér
specifika formégor skall f& mdjlighet att utvecklas hos eleverna, ett centralt innehall med kun-
skapskrav samt mél eleverna skall uppna. Via det centrala innehallet skall sl6jdens formégor
laras ut vilka skall korrelera till de kunskapskrav eleverna skall uppnd. Darmed visas ocksa
den effekt larandet bor resultera 1. En relation mellan ramar, processer och resultat menar
Dahllof (1999), dr en nddvindighet och en forutsittning for att detaljerat se den inverkan oli-
ka typer av ramar kan utdva kring processerna av undervisning, inlirning och resultat. Laro-
planer och styrdokument utévar en under langre tid paverkan vilket skapar effekter for under-
visningen (Dahll6f, 1999). Ramfaktorer kan dérfor anvindas for att studera konsekvenser av
politiska beslut om undervisning och utbildning (Lindblad, Linde & Naeslund, 1999).

4.1.2 Tillganglig tid for elevers maluppfyllelse

Den tid som ér tillgénglig for att en elev skall uppna mélen ar bestimd utifran Skolverkets
timplan (2022c¢), for de kurser eleverna skall ldsa i sin grundskoleutbildning. Denna stipulerar
att elever totalt under sin skolgang fran &rskurs 1 till 9 skall ha haft 330 timmar sl6jd totalt,
dar huvudman och rektor maste folja timplanen for varje stadie och sedan sjdlva fordela dessa
timmar Over de arskurser som ingar i stadiet (Skolverket, 2022¢). Undervisning i slojd sker
ofta fran arskurs 3 men skolor uppvisar idag en storre variation kring detta, dér vissa borjar
med sl6jd 1 arskurs 1 och 2 (Skolverket, 2015). Anledningen till att skolor borjat med slojd pé
lagstadiet &r att det centrala innehéllet i ldroplanen som é&r specificerat for drskurs 1-3 samti-
digt fastldgger vad eleverna skall ha hunnit ldra sig innan arskursen avslutas, vilket innebar att
slojden behdver inforas i tid for skolor att kunna bemdéta detta krav (Skolverket, 2015). Ofta
har elever sl6jd en géng 1 veckan 60-85 min, fran arskurs 3 eller 4 och méter kontinuerligt
dmnet pa detta sétt under resten av grundskolan. Denna faststédllda timplan skall dven sl6jdla-
rare forhalla sig till for att fa eleverna, att under tillgdnglig tidsram, klara de mal som &r upp-
satta. Den for ldraren reglerade arbetstiden blir darfor ocksé en faktor géllande hur en elev

moter dmnet, dven gruppstorlek blir avgdrande for denna fraga (Dahllof, 1999), dé detta pa-



verkar ldrarens tid till att utforma undervisning samt lara ut slgjdférmagor till eleverna (Lind-
blad, Linde & Naeslund, 1999).

4.1.3 Elevsammansattning

Elevsammansittning och gruppstorlek varierar pa skolor utefter resurser och mojligheter vil-
ket ger effekter kring den kunskap som inhdmtas (Dahllof, 1999). Ofta undervisas sl6jd 1
halvklass med ett mindre antal elever i grupperna. Elevernas kunskapsnivé, intresse och for-
forstaelse for ett &mne ar olika vilket gor att interaktion, gruppdynamik och forutsittningar
varierar beroende pa de individer gruppen bestéar av (Gustafsson, 1999). Elevsammansittning-
en paverkar darfor undervisningshastighet, innehdll, inldrning och utveckling for alla i1 salen
(Gustafsson, 1999). Det kan anses som att den flexibilitet och individanpassning detta innebér
ocksa paverkar ldrares mojlighet att utfora undervisning i enlighet med styrdokumenten dér
alla elever skall uppna samma férmégor, mél och syfte i &mnet inom samma méngd angivna
tid (Gustafsson, 1999). Elevers och ldrares olika personlighet utgdr den miljé som skapas i en
larandesituation, i1 vilken alla interaktioner sker och kan darfor ses som en ramfaktor for

gruppsammansattning (Dahllof, 1999).
4.1.4 Organisatoriska ramar

Undervisningssituationer omger sig med en kontext (Broady, 1999) och blir darfor ocksa en
modell for undervisningsplanering (Lundgren, 1999). Organisatoriska ramar spelar in genom
skolans egen verksambhet, via de mal och den resultatstyrning som dér tar plats (Lundgren,
1999). Till exempel gor detta att rektorer, som 1 olika grad satsar pa ett amne, ger olika typer
av forutséttningar for undervisningen att 4ga rum. Storlek pé skola och elevantal paverkar
ocksa de ekonomiska medel skolverksamheten har att rora sig med. Budget avgors dven av
den kommun i vilken skolan ligger, da det idag dr ett decentraliserat skolsystem med kommu-
naliserade skolor med lokal beslutsfattning kring resurser. SIgjddmnet som 1 hog grad dr bero-
ende av att kunna utfora service pa maskiner, kopa verktyg och gora bestillningar av material
for att genomfora undervisning, blir pa detta sétt beroende av den satsning och det fokus som
gors pa dmnet 1 skolan utifrén ett organisatoriskt perspektiv. Ett varierat utbud dér elever kan
uttrycka sig estetiskt och kénna sig inspirerade att lara méste finnas och skapar darfor olika
larmojligheter for eleverna beroende pa kommunens och skolans ekonomiska status. Lokaler
for slojd skiljer sig ofta &t, ligger pé olika platser i forhallande till varandra och ibland i olika
skolhus. Inredning i sldjdsalarna samt tillgang till verktyg och maskiner paverkar vidare for-
utsittningar i undervisningen. Olika typer av skolformer och profiler kommer ocksé pa detta

sdtt att skapa de ramar som slojdverksamheten i skolan behover forhélla sig till.



5. Tidigare forskning

Nedan presenteras ett urval av tidigare slojdforskning kopplat till denna studies syfte och fra-
gestéllningar. Detta for att bilda en utgdngspunkt kring uppsatsens &mne och skapa ett fordju-
pat perspektiv kring slgjdens forutsittningar i skolan. S6kning av tidigare forskning har skett
genom DiVA-portalen, en gemensam soktjanst med studentuppsatser och forskningspublika-
tioner. P4 DiVA-portalen har foljande s6kord anvints: sl6jd, slojdsamarbete, slojd och hant-
verk, sl6jd som sammanhallet 4mne, s16jd som et amne, elevers perspektiv, upplevelser och
asikter om slojd. Sokningar har dven gjorts genom att ldsa tidigare avhandlingars och artiklars
referenslistor. Detta kallas for att kedjesoka och dr effektivt for att hitta litteratur och forfatta-
re inom ett amnesspecifikt omrade, da en relevant avhandling eller studie genom referenslis-
tan talar om vilket material arbetet dr baserat pa (Rienecker & Jorgensen, 2019). Sokningar pé
Skolverkets hemsida bland texter och information har ocksa skett med nyckelord som, tim-
plan, sl6jd och dmnesutvirdering sl6jd. Genomgéng av forskningsdversikt nedan innefattar
framst avhandlingar gjorda i Sverige. Endast Andersson (2020) har delstudier i sin forskning
kopplade till andra lander vilka ar Estland och Danmark. Borg (2001), Johansson (2002) och
Hasselskogs (2010) avhandlingar dr genomforda fore dagens laroplan men formedlar viktig

kunskap, dérfor dr dessa avhandlingar inkluderade i1 forskningsdversikt nedan.

S16jd ér framst en foreteelse 1 Norden vilket gor att huvudsaklig del av forskning och avhand-
lingar 1 &mnet kommer fran de nordiska linderna (Jeansson, 2017). Den nordiska plattformen
NordFo har funnits sedan 1980, dir slgjdrelaterad forskning samlas och utbyts i en vetenskap-
lig tidskrift som kallas Techne Series (Frohagen, 2016). S16jden 1 Norge dr sammanslagen
med bilddmnet, det ingar dven formning vilket gor att norska Kunst og handverk lektioner
ocksé innehaller ett bredare &mneskoncept dar konst, design, arkitektur och visuell kommuni-
kation innefattas. I Danmark har &mnet en inriktning mot design och materialitet, men &r pre-
cis som svensk sl9jd formad av traditioner med separerade slojdarter. P4 Island &r slojddmnet
riktat mot teknik och design samt har genom inspiration fran England, Nya Zeeland och Ka-
nada formedlats som en form av spraklig och teknisk litteracitet, kommunikation, innovation
och design. Den finska sl6jden dr den som mest pdminner om den svenska, men har ocksa
tekniskt kunnande som del av &mnet och &r knuten till den teknologiska utvecklingen i sam-

hillet, vilket gor att dven industriella produktionsprocesser ingér (Frohagen, 2016).

S16jd och slojdforskning i de nordiska ldnderna har pé detta sétt utvecklats mot olika riktning-
ar (Frohagen, 2016). Detta bidrar till svarigheter angdende jamforelser kring slojdforskning
frén andra nordiska ldnder och internationellt, med den forskning som sker i Sverige, da
slojdkunnande och sléjdundervisning har skilda innebérder och olikartat &mnesinnehall (Fro-
hagen, 2016). P4 grund av ovanstaende forutséttningar har jag valt att i denna studie framst

anvinda tidigare forskning utford 1 Sverige med en svensk slojdkontext. Utifrdn denna studies



paraplymetod, aktionsforskning pé en svensk skola, som verkar lokalt och ger resultat pa

mikroniva passar detta béattre for att utforska mina fragestillningar utifran rétt &mneskontext.

Nedan beskrivs metoder och urvalsgrupper i relation till genomférda studier i sl6jdarterna.

Inga resultat presenteras hiar men kommer i paféljande stycken. Disposition &r framskriven
utifran mina fragestéllningar: sl6jdforskning genom sléjdarter, forutséttningar for undervis-
ning av dmnet, egen praktik och kollegialt samarbete samt elevers upplevelser av slojden.

Dessa teman kan kopplas till denna studies valda vetenskapsteori vilken dr ramfaktorteori.

5.1 Sléjdforskning genom sléjdarter

S16jdens styrdokument implicerar ett samarbete mellan slojdlérare, elever och material. Flera
avhandlingar i slojdforskning har gjorts med sléjden som e#f &mne men dér studierna utforts 1
slojdens materialinriktningar. Avhandlingarna antyder att det séllan forskats pa slojd ur detta
perspektiv, dir olika typer av material i gemensamma arbetsomraden &r en kontinuerlig och
aterkommande del av undervisningen. Elever verkar darfér méta &mnet uppdelat 1 sldjdarter,

salar, grupper och ldrare, vilket tycks inverka pa &mnets forutsittningar.

Forfattarna till artikeln; ’Sl6jddmnets situation, utveckling och forskning under 2009-2018”,
har problematiserat slgjdens situation och utveckling fran 2009-2018 (Hasselskog, Holmberg,
& Westerlund, 2018). Artikelns data &r himtad fran styrdokument och policys, sldjdlararut-
bildningar, slojdtjénster, slojdundervisning i skolorna, artiklar om sldjd och rapporter i &mnet.
En 6versikt kring forutsittningar for forskningsféltet slojd inkluderas. Artikeln har 10 ars data
vilken analyserat slojdfdltets framtid for att belysa mdjligheter, utmaningar och skildra ut-
vecklingen av den pedagogiska slojden. Materialets komplexitet har tagits tillvara genom
“method assemblage” eller ”patchworking”. Metoden utgér fran fragment och soker i dessa
efter samband, vilka kan ge mdjlighet att framdtsyftande relatera till tinkbara framtida scena-
rier. Denna metod innebér ocksa, dé det dr fragment som anvénds, att informationen som vi-
sas dr ofullstdndig, vilket gor att denna data, genom andra metoder ocksa hade kunnat skildra
andra resultat i en annan kontext. Fragor som hanteras i artikeln ar utifran slojd som e#f amne
men inom forskningsdversikten visas materialinriktningar vilket gor att delar av artikelns data

ar inhdmtad utifrdn perspektivet uppdelad sl6jd (Hasselskog, Holmberg, & Westerlund, 2018).

Jeansson (2017) har genomf6rt 13 halvstrukturerade intervjuer med textilslgjdslarare vilka
tolkats genom digital analys. Forskaren har endast intervjuat textilslojdlarare och fokuserat pd
att genom deras berittelser studera gestaltning av &mnesinnehall och syfte i textilslojden
(Jeansson, 2017). Frohagen (2016) har haft en huvudsaklig inriktning mot trd- och metallsléjd
samt vissa aspekter av varierade materialkombinationer i avsnittet om att skapa uttryck. I
denna licentiatavhandling bestaende av tva artiklar, har metoden learning studies, belyst hant-

verkskunnande inom sldjddmnet. Den forsta artikeln har 4 tillfdllen med videoobservation av
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elever i trd- och metallslojden ur arskurs 5 och 6 dér elever forsoker sdga rakt i trd. Den andra
artikeln har anviant fotografier pa slojdalster 1 arskurs 5, individuella elevintervjuer, skriftliga
uppgiftsunderlag, planeringar och bedomningsmatriser. Denna del av studien har elever fran

bada slgjdarter, vilka deltagit under tre 80 minuters lektioner (Frohagen, 2016).

Borg (2001) har anvént 12 slgjdlérarintervjuer gjorda 1994, sex ur varje materialinriktning.
Aven 17 vuxna som tidigare haft sl6jd i skolan r inkluderade, vilka intervjuats om sina erfa-
renheter i skolslojden. Intervjuerna &r inspelade och transkriberade. Respondenterna dr frén
ett brett aldersspann, dér nagra av deltagarna, pa grund av andra ldroplaner, endast undervisats
i ena slojdarten (Borg, 2001). Detta kan tolkas som forskning utifran slgjdarter. Hasselskog
(2010) har studerat slojdlarares sétt att ldra ut 1 slgjden, forhallningssatt och hur dessa strate-
gier paverkar elevers lirande. Detta har ocksé observerats ur perspektivet likvardighet i sko-
lan. Avhandlingen #r baserad pa 62 lirardagbdcker. Aven elevdagbdcker har brukats vilka ir
hamtade fran Skolverkets nationella utvardering 2003, dér det fran étta olika elevgrupper sor-
terades ut 24 elevdagbocker ur arskurs 9. Urval gjordes efter elevernas val av berittelser och
vilken idealtyp deras lirare klassificerats som utifran dennes ldrardagbok. Aven ldrar- och
elevkommunikation pd mp3-inspelningar har analyserats med ytterligare 11 sl6jdlarare fran
arskurs 3-9 ur bada slojdarter, med tillhoérande elever, fran fem olika skolor, dessa larare har
inte skrivit ndgon larardagbok. Sammanstéllningen i denna avhandling ar relaterad till slojdar-
ten ldrarna undervisat i vilket sedan kopplats till elever i respektive slojdart och visar ocksé pé
slojdforskning utford 1 materialinriktningar (Hasselskog, 2010).

Andersson (2020) har studerat handlingsburen kunskap, kommunikation och larande genom
fem olika delstudier i Sverige, Danmark och Estland. Hér har slgjdlararutbildningar och
slojdundervisning studerats. Totalt har 14 ldrare och 16 lararstudenter deltagit vilka observe-
rats genom videodokumentation. Aven mp3-spelare, stimulated recall, enkiiter och fokus-
gruppsintervjuer har anvénts som kompletterande metoder. Datan &r sorterad i harda och mju-
ka material samt i lararnas slojdart (Andersson, 2020). Johansson (2002) studerar betydelse av
sl6jd och de slojdaktiviteter som hor till &mnet. Exempel i texten ror sig mellan slgjdarterna.
Avhandlingen har videoinspelningar fran fem skolor, datan ar transkriberad och analyserad.
Forildraenkiter, observationsanteckningar och dagboksanteckningar frén larare och elever har
anvénts. 10 larare och 137 elever i 12 slgjdgrupper fordelade dver arskurserna 3, 4, 6 och 8,
med hélften av grupperna i varje slojdart har vid 5 tillfdllen skrivit dagbok (Johansson, 2002).

”S16jd 1 grundskolan - En nationell &amnesutvérdering 1 arskurs 6 och 9”, &r en rapport utford i
bada materialinriktningar och ar initierad av Skolverket (2015). Den riktas framst till sl§jdla-
rare med avsikt att utveckla &mnet och skapa en nationell 6verblick kring styrkor och svaghe-
ter. Rapportens data dr enkdter fran larare och elever bestaende av 400 slojdgrupper med till-

horande slojdlérare. En fordjupningsstudie gjordes med nio sléjdgrupper i arskurs 9, for att
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komplettera forstdelsen av frdgorna i rapporten. Denna bestod av separata gruppintervjuer
med larare och elever, klassrumsobservationer, lararnas informationsmaterial till elever och
olika elevdokumentationer. Rapporten anses omfattande och bidrar till en dversikt av slojdens
forhdllanden och forutséttningar i skolan samt &r 1 huvudsak skriven utifrdn de olika material-

inriktningarna vilket ocksa synliggors i resultaten (Skolverket, 2015).

5.2 Forutsattningar for undervisning av amnet

Sl6jdundervisningen skall folja de av Skolverket satta styrdokument som ligger till grund for
kurs- och dmnesplaner (2017). I sldjden paverkar detta elevers forutsittningar i mote med
amnet. Styrdokument formar sljdamnet, sa som att tre av sju kunskapskrav i laroplanen for
grundskolan, Lgrl1, dr inriktade pa att elever skall tanka, tolka, motivera och analysera
(Skolverket, 2017). Lgrl1 lagger storre fokus én tidigare ldroplaner, pé att elever skall kunna
uttrycka sig verbalt eller skriftligt 1 slojden (Frohagen, 2016). Vad som ocksé framhalls som
del av dmnet &r utveckling genom allménna formagor som problemldsning, idéutveckling och
kreativt arbete (Skolverket, 2015). Slojdlarare har storre handlingsfrihet i Lgrl1 gillande un-
dervisning i &mnet (Andersson, 2020). Detta gor att innehallet far en stor variation mellan
skolor och elevgrupper (Hasselskog, 2010). Hasselskog (2010) visar dock att likvardighet i
slojddmnet kan ses genom hur vl ldraren kan rikta elevers larande mot de mal och formagor
styrdokumenten foreskriver, da det dr detta elever pd ett likvardigt sdtt skall kunna uppna i
skolan. Dérfor visas innehdllets variation paverka likvardigheten mindre. Grundskolans sl6jd-
undervisning skall dven vila pa beprovad erfarenhet och vetenskaplig grund med syfte att 6ka
status och kvalitet pa undervisning i skolan (Hasselskog, Holmberg, & Westerlund, 2018).

Jeansson (2017) visar tva inriktningar géllande pedagogiskt perspektiv. Den ena inriktningen
bygger undervisning pa skrivelser i styrdokument och lagger sedan till hantverksaspekterna i
dmnet. Den andra gruppen utgér ifrdn lirande genom hantverk for att efter detta forma under-
visning genom styrdokumenten. Bédda grupper larde ut rétt stoff fran styrdokumenten, men
valde att angripa undervisningen pa olika sétt. Bada metoder anvédndes sedan vixelvis i plane-
ring, didaktik och arbete (Jeansson, 2017). Den yta dér ldrare sjédlva tolkar och viljer tillviga-
gingssitt for undervisningen kan kallas for ett frirum (Jeansson, 2017). Sl6jdlérares syn pé
dmnet ger darfor en variation kring ingdngssétt for undervisning och det larande elever moter.
Varje slojdlarare har genom detta ett 6vergripande inflytande for &mnets utformning och ele-
vers miluppfyllelse (Hasselskog, Holmberg, & Westerlund, 2018). Det ar séllsynt med natio-
nellt gemensamma ldromedel 1 slojden. Slojdlarare skapar oftast eget ldromaterial. Detta pé-
verkar ytterligare frirum och utformning av &mnet genom ldrares instéllning, intressen, erfa-

renhet och tolkningar av styrdokumenten (Hasselskog, Holmberg, & Westerlund, 2018).

Den nationella utvérderingen for slojd visar att slojdgrupper ofta ar 11-15 personer samt att

dmnet for nio av tio elever undervisas genom slojdarter och direkt paverkar ldrandeklimat
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(2015). Variation av forkunskap, erfarenhet och niva elever befinner sig pa nir de kommer till
slojden, paverkar ocksé det larande och den utveckling som ar méjlig (Andersson, 2020).
Slojdlérare skall dven individanpassa och tillgéngliggora undervisningen genom att inkludera
elevers olika forutsdttningar, intressen, erfarenhet och vardag. Larare méste darfor utgd ifran
och gora plats for detta vid undervisningsplanering (Hasselskog, 2010). S16jden ar mer indi-
vidualiserad nu 4n den tidigare varit (Andersson, 2020). Amnets fokus har skiftat frn hant-
verkskunskaper till ett bredare processarbete med genomslag av skriftlig och muntlig kom-
munikation (Andersson, 2020). Borg (2001) diskuterar kopplingen mellan ldrande, process
och kunskap som unik for sl6jddmnet. Insamlad data i Borgs (2001) avhandling visar att sl6j-
den fokuserat pa skapande, individuell utveckling och ett delande av identitet. Har pekas sva-
righeten ut med att sl6jdens praktiska del av processen blir sapass tydlig att kognitiva erfaren-
heter, som ocksa inhdmtas gloms bort, dé slojd bestér av bade teori och praktik (Borg, 2001).
Amnets styrka blir dirfor ocksa en svaghet da inhimtad kunskap skiftar utifran olika individer
och deras sitt att arbeta och ldra 1 amnet (Borg, 2001). Balans mellan tillverkning och motive-

ringar av val och resultat, blir darfor viktig att uppratthélla i slojden (Frohagen, 2016).

5.3 Egen praktik och kollegialt samarbete

Andersson (2020) menar att slojdlarares kompetens bestar av egen hantverkskompetens samt
den inom dmnesdidaktiken. Lérarens kunnighet att 14ra ut visar hur bra en kombination av
kropp, instruktion och kommunikation kan anvéndas for att elever skall forsté och ldsa av un-
dervisningen. Nér nya hantverksfardigheter skall ldras in sker detta via medvetna val och re-
flektioner frdn den som skall ldra, hédr paverkar ldraren situationen genom att anpassa val och
mojligheter for elevens vig framat. Avvigningen blir en produkt av lararens didaktiska skick-

lighet vilken kriver olika kommunikationstyper med den lirande (Andersson, 2020).

Hasselskog (2010) studerar hur ldrares forhdllningssatt skapar forutséttningar for ldrande samt
vilken typ av handlingar de véljer att gora i undervisningssituationer. Fyra idealtyper av sl6jd-
larare identifieras; serviceman - som hjélper till och servar, instruktdr - som instruerar och vi-
sar, handledare - som handleder vidare genom att vixla mellan dialog, diskussion, instruktion
och respons samt pedagog - som fokuserar pa elevers forstaelse genom forslag och instruktio-
ner med samverkan av bade elev och ldrare. Lararens forhallningssétt vid undervisning paver-
kar elevers ldrande. Den didaktiska kompetensen, 1 hur nagot 14rs ut, blir vésentligt for yrkes-
utdvningen. Vad eleverna skall ldra for att bli battre pd nigot skiljer sig 4t mellan de olika ide-
altyperna. Larare 1 avhandlingen varierar undervisningssitt utefter situation, men uppvisar
anda ett genomgaende drag av en av de visade idealtyperna i sin undervisning. Ofta sker en
vaxelverkan mellan olika forhéllningssétt for att hjilpa elever i1 deras arbete. Det visas ocksa
att slojdlarares individuella intressen paverkar undervisningsinnehéllet elever méter i slgjden.

S1ojdldrare formas av eget forhallningssitt, tolkning av styrdokument, bakgrund och intressen
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och paverkar kunskapssyn och handlande inom yrkesrollen. Lararens strategi paverkar elevers
mojlighet till sjalvstindighet, ansvar, inflytande och engagemang (Hasselskog, 2010).

Liarande, kunskap och erfarenheter sker i varierande former och genom olika typer av utbyten
mellan larare/larare, larare/elev samt elev/elev, detta skapar larande i en social gemenskap
(Borg, 2001). Aven Andersson (2020) pekar ut ldrande som extra gynnsamt nir det sker i
grupp eller 1 sociala sammanhang. Den nationella utvéirderingen 1 sl6jd visar att flertalet ele-
ver har lirare som hogst ldgger en timma per vecka pa kollegialt samarbete (2015). Pé skolor-
na dr slojdlérare ofta en liten kategori dér undervisning och planering sker i ensambhet, vilket
g0r att vikten av kollegialt utbyte slojdlarare emellan verkar betydelsefull (Hasselskog, 2010).
Jeansson (2017) tar ocksa upp reflektion och fortbildning som viktiga faktorer for att utveckla
undervisning med andra slojdkollegor. Avhandlingen visar att hélften av intervjuade ldrare
arbetar aktivt med sin kollega i andra sljdarten. Samarbeten som d& genomfors sker pé olika
sétt, bland annat genom gemensamma arbetsomriaden inom béada sldjdarter, tematiska arbeten
med fria material, gemensamma arbetsomraden i andra eller tangerande material eller genom
elevens egna onskemal i ett eget projekt. De ldrare som inte samarbetade med en kollega me-

nade att yttre faktorer pa skolan omdojliggjorde denna typ av arbete (Jeansson, 2017).

Hasselskog pekar pa att elevers och ldrares positiva syn pa amnet kan skapa en risk for att 14-
rare slutar fortbilda sig och slutar utveckla sin undervisning, da den redan uppfattas som vl
utformad (Hasselskog, 2010). I detta ljus kan kollegialt arbete tyckas extra viktigt for att inte
fastna i rutiner och forlora nddvindig reflektion och kollegiala samtal for att kritiskt utveckla
och granska undervisningen (Hasselskog, 2010). Vid ensamarbete 0kar risken att tappa vikti-
ga aspekter av undervisningen pa grund av egna rutiner. Intervjuade lirare i Jeanssons (2017)
avhandling beskriver att de utvecklat sin undervisning genom samarbeten, dar 6kad erfarenhet
gav storre kompetens géllande handlingar och effekter av dessa 1 undervisning och innehall.

5.4 Elevers upplevelser av slojden

Tidigare forskning om elevers upplevelser i slojden vid gemensamma arbetsomraden har varit
svarfunnen. Flertalet forutséttningar tycks skapa denna situation. Nationella &mnesutvirde-
ringen pekar pé; att elever upplever sl6jden som tva olika &mnen da undervisning dvergripan-
de sker genom tva separata slgjdarter, i tva olika salar och med tva olika larare (Skolverket,
2015). Samma rapport visar ocksd att manga elever fir vdlja materialinriktning och tva tredje-
delar av eleverna 1 drskurs 6 och 9 har slgjdldrare som inte samarbetar med sina slgjdkollegor
(Skolverket, 2015). Endast elever pé fristdende skolor verkar ha en dvervdgande del av slgjd-
undervisning som inte sker utifran dessa markorer (Skolverket, 2015). Att genomfora slojden
med gemensamma arbetsomraden, salar och larare kan skapa en bild av slgjden som et &mne,
men kan ocksé forsdmra mojligheter i materialspecifik fordjupning dér kunskaper forsvinner

till fordel for andra sitt att planera @mnet (Hasselskog, Holmberg, & Westerlund, 2018).
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Elever arbetar séllan ensamma i slgjden utan aterkopplar och hjélper varandra vidare genom
olika form av kommunikation och handlingar géllande instruktioner, sldjdarbete och idéer
(Johansson, 2002). Detta sker genom att uppfatta bade verbal och icke verbal information i en
rorlig miljo, instruktioner tyds och roller av att ibland ldra ut till klasskamrater och att sjilv be
om hjalp ingar. Att arbeta och utveckla ideér, hantera verktyg och form for att driva ett sl6jd-
projekt framét fran abstrakt till praktisk niva dr stor del av @mnet (Johansson, 2002). Intres-
sen, aktiviteter och den syn som elevers vénner och familj har kring manuellt arbete och sl6jd
paverkar dven elevens egen upplevelse, elever kommer dérfor till skolsljden med varierad
forkunskap och erfarenhet samt har olika instillning till &mnet (Frohagen, 2016). Ménniskor
madste inte ldngre sldjda for husbehov eller 6verlevnad, utan kan vélja bort denna aktivitet,
sl6jd kan dérfor ses som onddigt eller som en viktig allminbildande aktivitet och del av glo-
baliseringen (Frohagen, 2016). Frohagen (2016) menar att sl6jden behdver beakta att 4ven
skolplikten inverkar pd sldjden och dérfor ocksa forutsdttningar och uppfattningar om dmnet.

Nastan 70% av eleverna i drskurs sex tycker att slojden dr larorik, allmdnbildande och ett vik-
tigt amne (Skolverket, 2015). Elever har ett fokus pa gorande och tillverkning av olika sloj-
dalster pa lektionerna samt att detta &r vad de helst vill anvénda sina lektioner till (Has-
selskog, 2010). Hasselskog (2010) kan, genom sina studier av elevdagbdcker, ocksa visa att
elevernas upplevelser av slojddmnet direkt paverkas av den typ av larare de moter i undervis-
ningen. Borg (2001) sdg att elevers fortsatta intresse for &mnet kunde kopplas till den méngd
individuell tid de fatt med sin sl6jdlarare 1 undervisningen. De elever som fétt mest tid var de
som hade bést minnen av sl6jden. Avhandlingen visar ocksa att kopplingen mellan estetiskt
arbete, att skapa med handen, sociala och teoretiska aspekter genomsyrar &mnet och ger en
kéinsla av uppfyllelse och helhet for deltagarna (Borg, 2001). Vidare anser eleverna att sl6jd-
lektionerna ger arbetsglddje och att det dr bra stimning vid undervisning, att de inte kidnner
sig jamforda med sina kamrater och upplever att det ar tillatet att misslyckas (Skolverket,
2015). Majoriteten av eleverna anser ocksa att deras sjdlvkénsla och sjilvfortroende 6kar nér

de lyckas med sina slojdprojekt (Skolverket, 2015).
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6. Metod

Vid genomforande av denna studie har olika typer av metoder anvints for insamling av empi-
ri. Dessa ar aktionsforskning, fraigeformuldr och sjélv-rapporter vilka presenteras nedan. Valet
av att anvanda flera metoder &r for att kunna anpassa dessa efter urvalsgrupper samt for att ge
olika perspektiv kring studiens fragestéllningar. F6ljande kapitel presenterar hur dessa meto-
der anvénts. Dérefter foljer stycken som berdr insamling av studiens empiri och bearbetning.

Kapitlet avslutas med urval, avgransningar och forskningsetiska stillningstaganden.

6.1 Flermetodsforskning

Det material jag samlat in for studien bestar av bade kvalitativa och kvantitativa data. Sjalv-
rapporten dr byggd pa dppna fragor och bidrar med information om ménniskors egna upple-
velser, subjektiv information som detta ar utifran en kvalitativ ansats (Rienecker & Jorgensen,
2019). Kvalitativa metoder ger en bra utgangspunkt for att tyda material byggt pd personliga
tankar, tolkningar, ord och upplevelser (Denscombe, 2016), vilket kan granska nagot pa myc-
ket ndra hall (Rienecker & Jorgensen, 2019). Pé detta sétt kan komplexiteter, djup och en mer
ingdende analys visas 1 tolkningar av empirin (Rienecker & Jorgensen, 2019). En kvantitativ
metod &r buren av siffror, statistik och métbara viarden (Tufte, 2011). Kvantitativa metodval
har anvints via de frigeformulir eleverna fyllt i. Aven om jag har en kvantitativ ansats i mitt
arbete, gar det inte att genom denna studie visa pé en generell sanning da min studie ar sépass
liten 1 utférande (Denscombe, 2018). Resultat visar endast vad just denna specifika grupp jag
arbetat med for denna studie tycker vid detta enstaka tillfdlle.

Flermetodsforskning, ocksa kallat kombinationsstudier, gar att anvénda pa flera sitt. I denna
studie har jag valt; konvergent-paralelldesign som i korthet innebér att bdde den kvalitativa
och den kvantitativa datan behandlas med samma utgéngsvérde samt att alla resultat har inte-
grerats och anvints for att svara pa studiens fragestidllningar. Genom att anvianda flermetods-
forskning kan ansatsernas olika svagheter vidgas upp av varandras styrkor. Detta innebér att de
bada ansatsernas natur stirker och kompletterar studien och skapar en annan fullstandighet
kring det som studerats. Resultat genom dessa kombinationsstudier har triangulerats, vilket
innebdr att flera olika perspektiv pa samma fraga visas. Kvalitativa och kvantitativa data har i
min studie forstiarkt eller motsagt varandras standpunkter och darfor skapat mojlighet till ana-
lys och tolkning for resultat och diskussionsavsnitt nedan (Bryman, 2018).

6.2 Aktionsforskning

Aktionsforskning har i denna studie fungerat som en dvergripande strategi och paraplymetod.
Aktionsforskning ger ndgon som redan befinner sig i en verksamhet och vill skapa fordndring
en mdjlighet att fordjupa sig i ett specifikt problem, rutin eller monster (Brikkjer & Hoyen,

2020). Denna strategi passar smaskaliga forskningsprojekt och ger mojlighet att utveckla och

forbattra den verksamhet dér studien utfors samt ger mojlighet att fokusera pa praktiska inslag
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vilka genomfors som en del av den praktik som undersoks (Denscombe, 2018). Vanligtvis
syftar denna fordndring ocksa till professionell sjdlvutveckling med nyttoaspekter som att for-
battra egen praktik (Denscombe, 2018). En sann aktionsforskningsanda kraver dérfor att fors-
karen méste undersoka sin egen praktik, med syfte att forbattra de sakforhdllanden som rider,
vilket ocksa ses som positivt (Denscombe, 2018). Noggrann och systematisk insamling av
data kan skapa utrymme for en forstdelse for hur problem belyses. Forskningen fokuseras ge-
nom ett handlande och ett tinkande, kring egen praktik. Relationen mellan praktik och hand-

ling blir ett sétt att kunna agera utifran en béttre grund och forstéelse (Ronnerman, 2004).

I denna studie kunde jag dirfor titta pa de ramar och sakfoérhallanden gillande samarbete i
egen slojdundervisning samt elevers upplevelse av dmnet vid dessa tillfdllen. Jag har arbetat
for att skapa en forbéttring och positiv fordndring via denna studie. Alla praktiker ar olika,
vilket innebar att resultat som visas i1 aktionsforskning inte kan dverforas pa andra situationer
eller praktiker (Ronnerman, 2004). Snarare agerar den som referens till det arbete och de situ-
ationer dér aktionsforskningen genomforts. Darfor méste ndgon som sjélv &r involverad i
verksamheten vara med for att kunna gora denna typ av undersokning (Ronnerman, 2004).
Aktionsforskning ér en cyklisk process dér utvirdering och resultat av problembilden ocksa
blir del av den praktik som utforskas, dir deltagare i undersokningen dven dr medarbetare 1
forskningen (Denscombe, 2018). Under processen har jag varit noga med att separera mina
tva olika roller, den som ldrare/deltagare/kollega och den som aktionsforskare (Denscombe,
2018). Det mote som sker mellan egen vardaglig kunskap och erfarenhet samt det vetenskap-
liga, som kdnnetecknas av systematisk insamling av information och styrkta uppgifter, kan 1
ett utbyte generera en mojlighet till sjalvstandig kunskapsutveckling och stérker lararproftes-
sionens grund (Ronnerman, 2004). Forhallningsséttet konstruerar bryggor mellan teori och
praktik och samskapar en kunskapsprocess déir bdde samhélle och vetenskap formar delaktig-
het och medvetenhet om villkor 1 olika verksamheter (Rosqvist, Elmersjé & Kings, 2021).

Deltagare 1 aktionsforskning ses som jdmlika med den som forskar och har dérfor inflytande
bade kring initiativ och som ledare i processen. Detta skapar en demokratisering av forsk-
ningen dir samarbete av inblandade ar viktigt (Denscombe, 2018). Att kunna mojliggéra och
inkludera flera roster i aktionsforskning demokratiserar perspektiv och resultat, da dessa ar
inhdmtade utifran bredd och variation (Rosqvist, Elmersjé & Kings, 2021). Min kollega har
tillsammans med mig varit inkluderad 1 aktionsforskningen genom sjélv-rapporter, planering,
struktur, forberedelse och undervisning som genomforts i studien. Eleverna har varit aktiva
genom att svara pa frigeformuldr, deltaga i undervisning och genom val av slojdalster. De har
arbetat i hela slgjdprocessen vid detta gemensamma arbetsomrade. Detta kunskapsutbyte kan
skapa nya perspektiv, diskussioner och blir del av den data som samlas in (R6nnerman, 2004).

Arbetssittet innehaller foljaktligen processarbete med experimenterande inslag, analys och
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innehaller ofta flera olika metoder for att samla in empiri (Brikkjer & Hoyen, 2020). Aktions-
forskning mojliggdr déarfor ett utforskande av denna studies fragestéllningar i egen praktik.

6.3 Sjalv-rapport

Sjélv-rapporter har anvénts for att 1 rollen som sléjdlarare kunna skriva om och resonera kring
den process som genomforts i denna aktionsforskning. Sjélv-rapporterna ér byggda pa dppna
frdgor med utgdngspunkt i samarbete, struktur och forutséttningar. Att anvéinda 6ppna fragor
gor att respondenten sjilv far skriva och vélja innehéllet pé sina svar, vilket ger en komplexi-

tet och rikedom kring respondentens syn pd olika fragor och situationer (Denscombe, 2018).

Sjalv-rapporter &r texter som kan analyseras for att upptécka fenomen och monster sa som
olika tankar, erfarenheter eller upplevelser. Fordelar med denna metod é&r att respondenten 1
lugn och ro kan svara pa en tid som passar. Ytterligare en fordel &r att svaren blir nedskrivna
och formulerade ur respondentens eget perspektiv. Att inte nyttja en realtidsintervju gor att
fragestillaren inte kan avbryta eller paverka svaranden, dar respondenten dé eventuellt inte
hinner tinka klart eller riktigt formulera sin upplevelse av det den vill formedla. En 6ppenhet
kan ocksa astadkommas genom att den som svarar pa fragorna kan gora sa pa en trygg plats.
Nackdelar med sjdlv-rapporter dr att foljdfragor uteblir, nagot som dr mojligt i en intervjusitu-
ation, detta kréver att frigorna i en sjdlv-rapport noga maste planeras, s att svaren kan an-
viandas for den undersokning som skall goras. Det kan ocksé vara sa att den som svarar inte
forstar frdgorna, eller kdnner att det dr ointressant och da viljer att svara snabbt. Respondenter

kan dessutom kénna sig stressade och dd avbdja medverkan helt (Davidsson, 2007).

6.4 Frageformular

Frageformulir kan anvindas olika beroende pa syfte och mening. Nir den information som
eftersoks ar relativt enkel och okomplicerad, eller nir personliga inspel ansikte mot ansikte
inte behovs passar denna metod bra. Det gar enkelt att frdga flera personer samma saker 1 ett
formulér vilket skapar jimlika forutsédttningar for de svar som kommer fram. Alla responden-
ter far samma fragor och kan svara péd dessa utan inblandning av den som gjort frageformulé-

ren. Dessa frageformulér blir sedan en bra mingd data for analys (Denscombe, 2018).

I denna studie anvénds frageformulér for att samla in svar pé ett okomplicerat sétt direkt frin
primdrkallan. Frdgorna i formuldret ar fasta, vilket innebér att respondenterna svarar genom
att vdlja bland fardiga svarsalternativ. Fragorna i studien &r strukturerade med samma typ av
fasta svarsalternativ for att gora svarandet enkelt. Dessa &r pa skalan 1-5 och med orden, Adl-
ler inte med alls och hdller med. Elever skall ringa in siffran de tycker passar bast med fra-
gans pastaende. Eftersom respondenter i studien d4r mycket unga dr metoden vald med syfte
att vara enkel att forsta, l4sa och svara pa. Det &r ett 1agt antal fragor for att undvika risken for

fragetrdtthet, att respondenten viljer att svara samma svar pd alla fragor for att bli klar. Detta
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kan 1att uppsta om det dr komplicerade fragor med 6ppna svarsalternativ som kraver god niva
pa skriven formulering- och ldsvana (Denscombe, 2018). Frageformulér har en svarighet gil-
lande precision, djup och olika typ av svarsalternativ, vilka skapar varierade forutsittningar
for den information som visas och hur vil olika fragor besvaras. Hér kan det darfor hinda att
fragor verkar ledande eller inte alls svarar pa det undersokningen studerar. En viktig del ar att
planera och kontrollera formuleringar och fragor innan dessa anvénds i formuléret, for att

minska risk fOr att svarsalternativ snedvrider resultat som visas (Denscombe, 2018).

6.5 Genomforande av studiens empiri

Studien startade med att samla in godkdnnande for genomforande fran rektor och klassmento-
rer. Steg tva var att inkludera min kollega i aktionsforskningen samt ge information och fa
godkidnnande om det arbete studien innebar. Studien har samarbetat med elever 1 en klass ur
arskurs 3 och en klass i arskurs 5. Eleverna har infor studien fatt 6versiktlig information om
temat, fOr att inte skapa ledande information for svar pé frageformuldren. I 6vrigt har eleverna
fatt veta hur informationen anvints, att den dr anonym samt att deltagande é&r frivilligt. En in-
formationsblankett skickades hem till involverade vardnadshavare i de tva deltagande klas-
serna, se bilaga 1. Dérefter fick min kollega en informationsblankett om studien, se bilaga 2.
Efter detta fyllde jag och min kollega i sjdlv-rapport nummer ett, se bilaga 3. Ett gemensamt

arbetsomrdde planerades sedan med tema repslagning.

Efter vardnadshavare godként, bads respektive elev, innan repslagningen borjade, att svara pd
frageformuldret om hur de upplever slojdamnet, se bilaga 4. Tema pa dessa fragor ror sig
kring gruppstorlek, material, tid och om sldjden kidnns sammanhéllen. Fragorna ar enkla och
tydliga dé alder pa responderande elever dr 1&g och jdmlikhet inf6r att svara och l4sa formula-
ret méste finnas. De elever vars vardnadshavare inte godként medverkan har inte fyllt i dessa
formulér, men har deltagit i ordinarie undervisning. Repslagning undervisades i helklass av
min kollega och mig enligt planering i bada sldjdsalar och med flera olika slojdmaterial, bdde
hérda och mjuka. Efter repslagningen har samma elever svarat pa frigeformuléret igen. Ge-
nom att fylla i detta formulér tva génger, har syftet varit att underséka om forandringar skett
géllande elevers upplevelser av slojden fore, respektive efter, det gemensamma arbetsomradet
och anvinda dessa resultat for analys och diskussion. For att sikerstdlla anonymiteten for ele-
verna i dessa formuldr har en annan larare, vid alla tillfdllen, samlat in formuldren fran ele-

verna och sedan gett dem till mig.

Sist fylldes sjédlv-rapport nummer tva i av mig och min kollega, se bilaga 3. Denna bestod av
ett fatal fraigor om hur repslageriarbetet fungerat och genomforts. Data fran sjdlv-rapport ett
och tvé ar kodad och sorterad utefter de fyra Gvergripande ramfaktorerna: kunskapsmal i styr-
dokument, tillgidnglig tid for elevers méluppfyllelse, elevsammanséttning och organisatoriska

ramar. En meningskategorisering kan anvéndas pé kvalitativt material och innebér att koda
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text utefter kategorier, vilka sedan dr grunden for den kodning som gors (Kvale, 1997). Dessa
kategorier kan bestimmas under analysens genomforande eller vara sedan tidigare forutbe-

stimda (Kvale, 1997). I denna studie har ramfaktorerna varit de sedan tidigare forutbestimda
meningskategorierna genom vilka en innehdallsanalytisk kodning anvénts for att forsoka bely-

sa slojdlérares olika resonemang kring ett gemensamt arbetsomrade.

En innehallsanalys kan uppdaga vad en text framstéller som relevant, vilka prioriteringar som
syns, vilka virderingar som framfors samt hur olika idéer hdnger samman (Denscombe,
2018), denna typ av analys blir darfér andamalsenlig for denna studies kvalitativa insamlade
data. En innehallsanalys kan bidra med ett objektivt och systematiskt sétt att hantera insamlad
data da de kategorier som forutbestdms for kodningen f6ljs konsekvent och ger en tydlig rikt-
ning for vad som analyseras (Bryman, 2020). Genom detta blir analysens resultat inte en pé-
foljd av forskarens egna vérderingar utan behalls transparent och ger en flexibel analys for att
ta sig an olika typer av information, frimst i textform (Bryman, 2020). For denna studie, vil-
ken utforts genom strategien aktionsforskning, blir det viktigt att bevara just transparensen.
Innehallsanalyser har svagheten att den endast kan visa ett s& bra resultat som den datan som
samlats in gillande autenticitet, trovdrdighet och relevans for det som studerats (Bryman,
2020). Vid arbete med kodning &r de forutbestdmda kategorierna valda av ndgon vilket gor att
viss tolkning fran forskarens sida &r svar att helt utesluta, da kodningens val dr baserade pa en

forforstielse eller en gemensam tolkningsgrund for det som studerats (Bryman, 2020).

Elevernas frageformuldr dr sammanstdllda utifran medelvirden i diagram. Ett medelvérde kan
ses som ett genomsnitt da detta &r summan av alla insamlade virden dividerat pa antalet vir-
den, vilket kan ge en idé om vad som &r normalen. Risken med denna typ av virden &r att de i
ett litet urval kan péverkas av fa extrema virden, avvikande virden som skiljer sig frdn méng-
den. Medelvirden kan dock dnda passa bra om antalet avvikelser dr f eller nir olika extrem-
virden kan balansera varandra (Denscombe, 2018). I min undersdkning finns ett fatal insam-
lade vérden vilket gor att anvdndning av mattet median ocksa kunde passat bra samt gor att
datan inte paverkas lika mycket av extremvérden. For att kunna visa en sa detaljerad bild som
mojligt kring fordndringar som sker, oavsett hur sma, har jag dnda valt att anvinda medelvér-
den avrundat till en decimal. Pa detta sitt tydliggdrs mycket smé fordandringar och ger en sa
reell bild som mojligt for insamlad data. Empirin innehaller flera extremvérden som viger
upp varandra och gor att medelvérde passar béttre som centralmatt f6r min studie. For att visa
hur en spridning av insamlad data ser ut i forhallande till ett medelvirde anvdnds ocksa meto-
den standardavvikelse som talar om hur nidra medelvirdet insamlad data ligger (Denscombe,
2018). Ju hogre virde en standardavvikelse har desto ldngre ifrdn medelvérdet, i genomsnitt,
ligger den insamlade datan (Denscombe, 2018). Om vérdet pa standardavvikelsen &r lagt be-
tyder det att datans spridning ligger ndra medelvérdet (Denscombe, 2018). Standardavvikelser

ar relativt kédnsliga for extremvirden i smé dataurval och kan snedvrida resultat (Denscombe,
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2018). Standardavvikelser i denna studie visas darfor endast for att transparent peka pa mate-

rialets spridning men kommer inte att anvéndas for vidare diskussioner eller analys.

6.6 Bearbetning av empiri

Sjélv-rapporternas innehall dr kodat, analyserat samt ldst med syfte att besvara fragestéllning
nummer ett. Genomlédsning av datan dr fokuserad pa ramfaktorer samt hur och pa vilket sétt
dessa paverkat arbetet och hur detta visas i ldrares egna resonemang. Malet har varit att ge-
nom analys av texterna finna monster och system for att analysera och uppticka fordndringar,
likheter och olikheter for beskrivning av forsta fragestéllningen. Frageformuldren eleverna
skrivit sorterades 1 arskurser samt fore/efter repslageriarbetet. Darefter sammanstélldes radata
till ett medelvirde for varje friga fore/efter samarbetsomradet. Standardavvikelser rdknades ut
och sammanstilldes pa ett likadant sdtt som medelvirdena. En analys av medelvirden gjordes
for att hitta monster och se hur frdgestillning nummer tvé kunde belysas. I materialet har jag
dven forsokt se om det som visas 1 sjdlv-rapporter och frdgeformulér vid en gemensam Gver-
blick péverkat varandra och 1 sé fall hur och pa vilket sitt. Genom den empiri jag samlat in

har jag forsokt belysa en helhet kring studiens fragestéllningar ur flera perspektiv.

Studien ar knuten till en skola, tva slojdlarare samt ett mindre antal elever, vilket gor att inget
kan generaliseras utover dessa specifika forutsittningar. Studien &r sméskalig och lokalt for-
ankrad med resultat och fordndringar pad mikroniva. Insamlad empiri genom sjélv-rapporterna
har haft som mal att framvisa en innebordsrikedom, med utrymme for flera nyanser och per-
spektiv, detta genom sl6jdlararnas egna resonemang. For den kvalitativa ansatsen har detta
som kvalitetsfaktor spelat storst roll for resultaten (Larsson, 2005). Oavsett méngd av kvanti-
tativ empiri genom frageformuléren, har kvalitet pa resultat 1 studien utgatt fran foljande
aspekter; rddatan har 6verskadligt och med enkelhet samlats in pé ett noga sétt, vilket sedan
kunnat summeras och sammanstillas tydligt, ddr samtlig information hémtats pa ett likvérdigt

tillvigagangssitt och ur samma utgangspunkt (Larsson, 2005).

6.7 Urval och avgransning

Studiens urval &r ett sa kallat bekvédmlighetsurval déar de mest passande och narmsta elev-
grupperna ir valda for att genomfora min studie pa ett s& enkelt séitt som mojligt (Denscombe,
2018). Samhdllet har senaste dren priglats av en Covid-19 pandemi vilket satt granser for ut-
byten och samarbeten mellan skolor. Jag har darfor valt att inte utféra min studie pa andra
skolor ifall nya restriktioner skulle inforas. En ytterligare anledning till valet av dessa &rskur-
ser dr att de har haft sl6jd i1 skolan olika ldnge, vilket kan visa en intressant skillnad mellan
grupperna. Deltagare i studien har varit nio elever ur arskurs 3 och 14 ur arskurs 5. I rskurs 5
och 3 var det en elev i varje grupp som var sjuk vid forsta tillfdllet och darfor har dessa ploc-

kats ut ur studien da jag behovde ett frageformulér ifyllt fore och efter arbetsomradet. En elev
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1 arskurs 3 valde att avbryta sin medverkan trots vardnadshavares godkénnande, vilket jag re-

spekterat, da frivillighet ar forskningsetiskt viktigt och ingen press eller skada far utovas.

Tvé slojdlarare dr valda for studien d& de engagerat sig i aktionsforskningen och representerar
varsin slojdart samt har lektioner pa motsvarande tider. Detta ger rétt forutséttningar for denna
studies undersokning som kridver undervisning 1 helgrupp, i bada salar och sldjdarter. Lararna
1 studien har olika bakgrund, studiegéng och erfarenhet. Lararna &r utbildade 1 varsin slojdart
och har undervisat i alla olika arskurser som har slgjd pd timplanen. Lararna har varit kollegor
pa samma skola sedan ldsarets start. Aktionsforskningens process och cykliska forlopp utfors
med fordel genom arbete i egen praktik (Denscombe, 2018). Dérfor dr urvalet av kollega och
elever frén egen skola, for att kunna tillmotesgé de kriterier denna metod kraver. Det dr ocksa

en mojlighet att forbittra min egen praktik och stirka slojdamnet i skolan.

Jag har utgatt ifran nuvarande ldroplan, Lgr11. For att hélla studien uppdaterad har delvis
dven kommande ldroplan, Lgr 22 som tas i bruk hdstterminen 2022, végts in. Detta betyder att

de utvirderingar Skolverket gjort om slojd fore Lgrl1 pd denna grund har blivit bortvalda.

6.8 Forskningsetiska 6vervaganden

Vetenskapsradets fyra etiska forskningskrav: informationskrav, samtyckeskrav, nyttjandekrav
och konfidentialitetskrav f6ljs genom hela studien (2002). Innan studien paborjades har rektor
och klassmentorer pa berdrd skola givit sitt godkdnnande for studiens utférande samt har fatt
information om projektet. Pa grund av deltagande elevers unga alder informerades vardnads-
havare om syfte med studie, frivillighet och fragestédllningar genom ett informations- och
godkdnnandedokument innan frdgeformuldr gjordes med eleverna (Vetenskapsradet, 2017).
Vardnadshavare, elever och kollega fick tydlig information om vilka uppgifter som samlats in
samt syfte och anvéndning av dessa. Deltagarna har fatt information om att studien &r frivillig,

anonym och att det ndrsomhelst gér att avbryta sin medverkan (Vetenskapsradet, 2017).

P4 grund av att jag dr dessa elevers ldrare 1 slojden har jag valt att inte pressa om ett barn sjilv
inte vill vara med, oavsett virdnadshavares godkdnnande for studien. Detta dé jag anser att
alla elever alltid har en rétt att sédga sin egen asikt och att jag som ldrare och forskare skall re-
spektera detta. Det &r fel att stressa en elev att deltaga i av dem odnskad forskning vilket skul-
le innebéra skada och méste darfor uteslutas helt (Bryman, 2018). Jag har arbetat med arskur-
ser dér jag inte betygsatter for att pa detta sitt undvika det beroendeforhédllande som ett betyg-
sattande innebér. Frageformuléren dr insamlade anonymt vilket gor att jag inte vet vilken elev
som har svarat vad, detta for att sdkra respondenternas anonymitet och inte skapa otillborlig
patryckning (Vetenskapsradet, 2017). Jag vet endast i vilken arskurs eleven som svarat

gér, samt om frdgeformuldret &r ifyllt fore eller efter det gemensamma samarbetsomradet.
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7. Resultat och analys

I kapitlet nedan visas resultat fran insamlad data. Detta redovisas utifran ett besvarande av
studiens bdda fragestillningar. Inledande stycke analyserar ldrarnas resonemang ur alla sjilv-
rapporter utifran de fyra 6vergripande ramfaktorerna som forutbestimda kategorier. Dérefter
foljer elevernas svar frén deras bdda frageformulér. Dessa resultat sammanstélls 1 form av
medelvirden for respektive fraga fore/efter samarbetsomradet och visas i diagram. Avslut-

ningsvis analyseras dven elevdatan utifran de fyra 6vergripande ramfaktorerna.

7.1 Lararnas sjalv-rapporter

Fragestillning nummer ett, hur resonerar slgjdlirare kring samarbete mellan slgjdens olika
materialinriktningar, med repslagning som gemensamt arbetsomrade?, presenteras genom re-
sultat av de fyra sjédlv-rapporterna nedan. Dessa struktureras utifrdn de évergripande ramfak-
torkategorierna: kunskapsmadl i styrdokument, tillgdnglig tid for att en elev skall uppnd mélen,
elevsammansittning och organisatoriska ramar. Detta dr 4ven de kodningskategorier inne-
héllsanalysen utgétt ifrdn. Ramfaktorerna bildar pa detta sitt ett raster genom vilket rappor-

ternas svar kan analyseras och struktureras.

7.1.1 Kunskapsmal i styrdokument

S16jdens styrdokument paverkar ldrarna i deras planering av &mnets innehall och méal. Den
ena lararen utformar sina arbetsomraden utifran syftet med slojdamnet och bygger vidare ge-
nom styrdokument och centralt innehall kring de praktiska val och teman som kan passa ihop
med detta for att utveckla slojdens formagor. Den andra lararen forsoker planera langt 1 forvig
for att sdkerstélla att material och verktyg finns pé plats samt skapar ett sékert och utvecklan-
de larande dér eleverna kan vara sjélvstindiga och uppleva meningsfull undervisning utefter
styrdokument. En obligatorisk inlamning per termin med reflektioner, motivationer och tankar
gors for terminens forsta projekt i bada slgjdarter. Detta moment motiveras av ldararna for att
kunna bedéma och se de delar av malen, som kan missas vid arbetet i salen. Nedan en reflek-
tion géllande ldrarsamarbete och uppfyllelse av mal i slgjden vilken pekar pa mojligheter till

mer tid att hinna se vad eleverna lér sig under terminen.

Da hade vi kunnat triffa eleverna oftare under hela aret och haft béttre bedomningsmajligheter for
ak 6, d& vi kunde f6ljt dem under langre tid och sett mer av vad de kan och har lart sig (Lérare, 2).

Utover detta reflekterar bada larare efter att det gemensamma arbetsomradet genomforts, att

den typ av utbyten och fordndring som ocksé paverkar hur ett innehall kan laras ut:

...pavisar styrkan och vikten av att ha en kollega att samplanera undervisningen med. Om tid fin-
nes sa kommer det férhoppningsvis att planeras fler gemensamma projekt (Larare, 1).

Det &r positivt for min yrkesroll att f4 denna typ av utbyte med min kollega. Det 4r ocksa roligt att

tillsammans ténka kreativt kring nya arbetsomraden for att pa detta satt utmanas kring hur under-
visning och didaktik kan forbéttras (Larare, 2).

23



Mojlighet att skapa en variation av stoff och tekniker for att lara ut kunskap till elever poing-
teras 1 forhéllande till att fler elever pa detta sétt kan uppna dmnets formagor och mal. Ett 6kat
elevinflytande vid denna typ av projekt kan ocksa lyfta elever som inte trivs med ordinarie
slojdundervisning. Slgjdlérares sétt skapa mojligheter for maluppfyllelse visas bygga pa den
variation och kunskap en slojdldrare besitter samt hur denne viljer att utforma sin undervis-
ning genom olika kommunikation och arbetsformer. Ett utbyte slojdkollegor emellan dr darfor
viktigt dven for det innehall som styrdokumenten &lédgger slojdlarare.

7.1.2 Tillganglig tid for elevers maluppfyllelse

Sjélv-rapporterna visar att &k 3 har 85 minuter sl6jd per lektion en géng 1 veckan och ak 4-6
har 80 minuter slojd en ging 1 veckan. Lararna skriver att slgjden ar uppdelad 1 tvé olika salar,
tva olika larare och tva olika material. Generellt arbetar eleverna en termin per ar i varje
slojdart. Vid enstaka tillfdllen kompromissas det kring detta for att lata elever som verkligen
behover det, undervisas endast i den ena slgjdarten. ”Generellt sett far eleverna inte vilja, un-
dantag sker om det krédvs fOr att eleverna skall trivas 1 undervisningen (enstaka fall)”, (Lérare,
1). Lararna motiverar detta med att slojden &r et &mne och darfor kan undervisa styrdoku-
mentens innehdll genom arbete 1 endast en materialinriktning. I viss man menar ldrarna att det
finns extra stdd for de elever som behdver. En annan 16sning, nir detta inte gar att f4, menar
lararna, dr att 14ta elever gd mellan salarna, eller att lata eleverna vélja endast en slojdart for
hela aret. Lararna menar att denna flexibilitet, for eleven, kan fungera som ett extra stod 1 sig
sjalv. Planeringstid krévs for forberedelser, genomforande och utvérdering av samarbetsomra-
den sa att olika elevers behov kan bemdtas och undervisning struktureras. Da slojdgrupperna
ar sma gor lararna under lektionerna flera individ- och extraanpassningar for olika elever i
gruppen. En elevs mgjlighet att uppnd mélen i &mnet under den tid som &r schemalagd visas
darfor bero ocksé pa vilka andra individer slojdgruppen bestar av.

Flera av eleverna visade snabbt tecken pa hog forstielse for processen, samarbetet inom grupperna
var generellt sett hog, elever som vanligtvis inte ar sjilvgaende visade ett stort intresse for att ak-
tivt delta i grupparbetet (Léarare, 1).

Liarare maste tyvérr prioritera vilken elev som behdver mest hjélp for att klara &mnet och gor i
denna beddmning ocksa en bortprioritering av andra elever som far vénta ldngre eller utmanas att
klara sig mer sjélva (Lérare, 2).

Under repslagningen arbetade eleverna i mindre grupper utefter val av tjocklek pa de rep som
slogs, ldrarna hade hand om varsin typ av repslagning i salen. Eleverna kunde i stor grad sjél-
va paverka sitt slojdarbete och hjilpa varandra vidare. Lektionernas arbete beskrevs vara in-
fluerade av hog samverkan bade bland elever och ldrare. Lédrarna fick dven mojlighet till ut-
byte i realtid med varandra nér alla var i samma sal. Planering och forberedelser infor ett
samarbetsomrade visas pa detta sdtt 1 sjélv-rapporterna paverka den struktur eleverna méter i
amnet och skapar de mgjligheter elever far att inhdmta ny kunskap under den tid en lektion

erbjuder. Nir det gemensamma arbetsomradet genomfordes beskrevs klassrumssituationen
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som nagot mer kaotisk &n vanligt, ldrarna menar att kontinuerliga samarbeten skulle bygga

forhallningssétt hos elever kring lektionsarbete och ordning vid dessa typer av tillféllen.

7.1.3 Elevsammansiattning

S16jdgrupperna i studien bestar av halvklasser med cirka 10 elever som byter slgjdart varje
termin. Halvklass, innebar att klassen dr uppdelad i tva grupper. De har sl6jd samtidigt men 1
varsin slojdart. Lararna ser de smé grupperna som en fordel i undervisningen vilket ger maj-
lighet att situationsanpassa undervisningen och lata eleverna utveckla sl6jdens formégor. En
halvklass menar ldrarna paverkar mojligheter positivt for elever som vill anvinda olika mate-
rial samt ger mojlighet att genomfora olika typ av samarbeten och arbetsomrdden. Elevers ro-
relse mellan salarna ar oftast godkénd men inte sjdlvklar. Lararna menar att vissa elever beho-
ver g& mellan salarna for att kéinna inspiration och se vad andra arbetar med innan de sjélva
far ro till undervisning, det dr frimst dessa som gar mellan salarna. Andra behéver en “egen”

sal for att kunna arbeta. Fragan om att ga mellan salar resoneras kring pé olika vis:

I borjan av terminen &r eleverna mer i sin egen slojdart for att gora klart sina obligatoriska projekt.
Efter detta blir det rorligare for att de vill kolla vad de andra gor och forsdker komma pé vad de
vill arbeta vidare med sjédlva. Det behover vara ett klimat i salen dér alla har en plats och dér ele-
verna fortfarande kan arbeta med sldjdens syfte och formagor, darfor kan det ibland, om det blir
for fullt, behovas att elever skickas tillbaka till sin, for terminen, bestimda sal (Larare, 2).

Sa har det alltid varit...férdndringsviljan dr nog generellt sett ganska 1ag hos pedagoger, bristande
vilja att forbattra verksamheten, bristande intresse, oférmaga att identifiera problemen i undervis-
ningen (Lérare, 1).

Elevgruppens antal paverkar hur eleverna moéter slojdundervisningen vilket ocksd visas under
samarbetsomradet. Lararens mojlighet att forbereda, anpassa och individualisera amnet blir

lattare med sma grupper vilket ger ldrarna flexibilitet att 16sa de olika situationer som uppstar.
7.1.4 Organisatoriska ramar

Den ramfaktor som i ldrarnas resonemang verkar paverka mest, vid ett gemensamt arbetsom-
rdde inom repslagning i slgjden, &r tid for planering. Forberedelser, genomforande och utvir-
dering tycks krdva mycket i en skolvardag som redan &r titt planerad. Lararna upplever att det
ar avgorande hur vaktmisteriet fungerar. Slojden dr baserad pa maskiner och verktyg, sd snart
nagot i fastigheten inte fungerar férsvaras slgjdundervisningen, dven utformning och struktur
i salen paverkar. Efter samarbetet pekar bada larare pa att slojdsalen var for liten att undervisa
en helklass 1 och att det 6kade pa svérigheter gédllande rent rutinmédssiga saker s som stddning
och elevdversikt. Aven budget for sldjdverksamheten paverkar direkt den undervisning som
genomfors da material for undervisning, verktyg och maskiner kan kopplas till detta. Det
framkommer dven 1 sjilv-rapporterna att det ar svart att kombinera hiarda och mjuka material
pa ett dvergripande sitt i slojden dé ldrarna menar att det krévs lang framforhéllning och pla-
neringstid. Uppstarten av dessa arbetsomréden verkar fungera bést om de planerats innan ter-

minsstart och sedan inleder sldjdterminen. Ett gemensamt arbetsomrade i slojden verkar oftast
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starta forst under termin tva, byten av slgjdlérare pd en skola forsvarar alltsa mojligheter att
genomfora denna typ av projekt. ’Ett konstant byte av slojdlérare gor det ocksa svarare att

utvirdera elevers langsiktiga utveckling och formagor i &mnet”, (Lérare, 1).

...ofta planerar jag pa mitt sitt forst oavsett, da kollegor ofta slutar i slojden och samarbeten blir
svara att planera, varvid en plan B redan maste vara firdig att undervisa...Det finns manga saker
som forsvarar samarbeten som planering, nya kollegor, &mnestid och elevgrupper (Lirare, 2).

Samarbeten i slojden upplevs av ldrarna pa flera sitt; mojlighet till gemensam planering och
beddmning, arbetsomrdden med olika material dir bada sljdlérare 4r med i arbetet genom
planering, bedomning och genomf6rande, att kunna anvidnda varandras styrkor och att ldra av
varandra. Lérare 1 specificerar samarbete sa hir, “att utfora arbete som syftar till forbéttring

och underlattar.” Géllande en optimal slojdundervisning skrivs foljande argument fram:

En vilskoétt och fungerande slgjdinstitution ar en forutséttning for att kunna bedriva for eleverna
meningsfull undervisning. En gemensam tré och textilslojd skulle kunna vara ett sitt att organisera
undervisningen for att effektivt kunna nyttja pedagogernas kunskaper pa ett nytt sitt. Givetvis bor
alla regler som Arbetsmiljoverket stiller uppfyllas (Larare, 1).

Maojlighet att kunna planera och genomfora fler gemensamma projekt inom slgjden hade minskat
ensamarbetet och inspirerat elever att ldra genom flera material och ur hela slojddmnet (Larare, 2).

Fortbildning pa skolan sker, men inte inom respektive amnesomrade vilket innebér att den
slojdspecifika fortbildning ldrarna genomfor sker pé eget initiativ. Kollegialt utbyte och sam-
planering ses positivt och verkar bidra till lararnas kompetenshdjning. Lararnas utbyten kan
kopplas till samtal, gemensam lunch, tid mellan lektioner och den planeringstid som tillging-
liggdrs beroende pé 6vrig skolverksamhet. Sjdlv-rapporterna visar att gemensamma arbetsom-
raden ger tillfélle att slojdspecifikt vidareutbilda sig tillsammans infor det omrade som plane-
ras. Inom denna studie byggdes det till exempel en repmaskin infor arbetsomridet. ”Att kunna
anvanda varandras kunskap for att utveckla egen kompetens ar ovéirdeligt nar mojlighet till

fortbildning inom sldjdspecifika frdgor och tekniker annars &r liten”, (Lédrare, 2).

Gillande elevernas upplevelser av slgjden som ett amne tror l4rarna i rapporterna att eleverna
tycker att slojden ar tvd &mnen, ldrare 1 menar att eleverna “’troligtvis ser skillnaderna i &mnet
framfor likheterna”. Att slojden pa denna skola dr indelad i tva slojdarter, salar och ldrare tros
ocksé bidra till denna upplevelse. Lararna menar att denna syn kan fordndras genom fler ge-
mensamma arbetsomraden och en 6kad frigdng mellan salarna. Det antyds ocksa att fordnd-
ringar inom skolan gar langsamt, dér kollegor pa skolan fortfarande kallar textilsljden for
sysldjd, ndgot som kunnat avhjélpas med materialneutrala arbetsomrdden 1 &mnet. Lararnas
resonemang visar att flera traditionella aspekter fortsatt pdverkar sl6jdens utformning och ele-

vers samt kollegors uppfattning av dmnet.
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7.2 Elevernas frageformular

Fragestillning nummer tva, pa vilka sitt upplevs slojddmnet av eleverna vid arbete med rep-
slagning i skolsldjden?, besvaras i form av olika diagram. Dessa anvénder medelvéirde som
centralmatt. Ett centralmatt visar nagot om vart “mitten” &r placerad och kan pé detta sitt ge
en forstielse for den data som samlats in (Denscombe, 2018). Aven ett diagram dver standar-
davvikelser presenteras for att pa detta sétt transparent visa spridningen av den data som sam-
lats in for utrdknade medelvarden. Ett stapeldiagram inleder med samtliga svar fran bada ars-
kurser och visar alla medelvérden fore respektive efter samarbetsomradet. Dérefter kommer
ett diagram Over standardavvikelser. Cirkeldiagrammen avslutar med att for varje fraga enskilt

presentera medelvarden vilka ocksd demonstreras i procentform.

7.3 Resultat av samtliga frageformular

Ju hogre medelvardet for fragan &r i stapeldiagram nedan, desto mer haller eleverna med om
pastaendet, 5 = hdller med, 1 = hdller inte med. Arskurs 3 svar innan samarbetet finns i stapel
3:1, svaren efter samarbetet heter 3:2. Det ar likadant for arskurs 5 innan samarbetet visas 1
5:1 och efter samarbetet i 5:2. Samma titlar och farger foljer 4ven for diagram med standar-
davvikelser nedan. Ett hogt virde pd standardavvikelsen betyder att observationens spridning
befinner sig relativt l&ngt ifran det presenterade medelvirdet, ett 1agt varde pa standardavvi-

kelsen visar att insamlad data har en spridning néra medelvérdet.

B 3k 3:1 B 3k 3:2 W 3k 5:1 B 3k5:2

Fraga 1 Fraga 2 Fraga 3 Fraga4  Fraga5s Fraga6  Fraga7  Fraga8

= Standardavvikelse ak 3:1 = Standardavvikelse dk 3:2
— Standardavvikelse ak 5:1 — Standardavvikelse ak 5:2

0,5

0 . .
Fraga 1 Fraga 2 Fraga 3 Fraga 4 Fraga 5 Fraga 6 Fraga 7 Fraga 8
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7.4 Resultat arskurs 3, frageformulédr 1 och 2

Medelvirde 1 1 morkgront nedan &r resultatet 1 procent efter elevernas forsta enkdt innan sam-
arbetet. Medelvirde 2 1 ljusgront nedan dr elevernas resultat i procent efter att det gemen-

samma arbetsomradet dr genomfort. Tillexempel har medelvérdet 1 fraga nummer 1 pa 49%

stigit efter det gemensamma arbetsomradet till 51% .

Antal deltagare: 9st, bortfall: 2st
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® MEDELVARDE 1
@ MEDELVARDE 2

49 %

1. Ett slojdprojekt innehéller alltid mjuka och
hérda material.
Medelvirde: 3,1 & 3,2.

® MEDELVARDE 1
@ MEDELVARDE 2

47 %

2. Elever gar ofta (= 2-3 ggr) mellan bada
sl6jdsalarna under samma slojdlektion.
Medelvirde: 3,3 & 3,7.

® MEDELVARDE 1
@ MEDELVARDE 2

48 %

3. Jag tycker om nér jag kan anvinda olika
material i samma sl6jdprojekt.
Medelvirde: 3,8 & 4,2.

® MEDELVARDE 1
@ MEDELVARDE 2

49 %

4. Det ar for lite sl6jd varje vecka.
Medelvirde: 4,7 & 4,8.

® MEDELVARDE 1
@ MEDELVARDE 2

54 %

5. Det gar att séga att sl6jd &r tva dmnen, ett ar
textilslojd och ett ar trd- och metallslojd.
Medelvirde: 3,7 & 3,1.

® MEDELVARDE 1
@ MEDELVARDE 2

43 %

6. Det gar att séga att sl6jd &r ett &mne med
olika material och lérare.
Medelvirde: 3,3 & 4,4.

® MEDELVARDE 1
@ MEDELVARDE 2

42 %

7. Det dr lagom manga elever i min slgjdgrupp.
Medelvirde: 2,8 & 3,9.

® MEDELVARDE 1
@ MEDELVARDE 2

51 %

8. I'slojden finns alltid det material och de
maskiner jag vill ha for mina projekt.
Medelvirde: 4 & 3,8.



7.5 Resultat arskurs 5, frageformulédr 1 och 2

Medelvirde 1 1ljusblatt nedan dr resultatet 1 procent efter elevernas forsta enkit. Medelvirde

2 i morklila nedan ar elevernas resultat i procent efter att det gemensamma arbetsomradet ar

genomfort. Tillexempel har medelvérdet 1 fraga nummer 1 sjunkit fran 53% innan det gemen-

samma arbetsomréadet, till 47% efter samarbetet.

Antal deltagare: 14st, bortfall: 1st

® MEDELVARDE 1
® MEDELVARDE 2

7 %

1. Ett slojdprojekt innehéller alltid mjuka och
hérda material.
Medelvirde: 4,1 & 3,6.

® MEDELVARDE 1
® MEDELVARDE 2

2. Elever gar ofta (= 2-3 ggr) mellan béda
slgjdsalarna under samma slgjdlektion.
Medelvirde: 3,3 & 3,3.

® MEDELVARDE 1
® MEDELVARDE 2

3. Jag tycker om nér jag kan anvénda olika
material i samma sl6jdprojekt.
Medelvirde: 4,1 & 3,8.

® MEDELVARDE 1
® MEDELVARDE 2

50 %

4. Det ér for lite slojd varje vecka.
Medelvirde: 3,6 & 3,6.

29

® MEDELVARDE 1
® MEDELVARDE 2

5. Det gér att séga att sl6jd 4r tva dmnen, ett ar
textilslojd och ett dr trd- och metallslojd.
Medelvirde: 3,4 & 3,1.

® MEDELVARDE 1
® MEDELVARDE 2

6. Det gér att sdga att sl6jd &r ett amne med
olika material och ldrare.
Medelvirde: 4,3 & 4,1.

® MEDELVARDE 1
® MEDELVARDE 2

7. Det dr lagom manga elever i min slojdgrupp.
Medelvirde: 4,3 & 4.

® MEDELVARDE 1
® MEDELVARDE 2

9 %

8. I'slojden finns alltid det material och de
maskiner jag vill ha for mina projekt.
Medelvirde: 4 & 3,9.



7.6 Analys frageformular

Resultaten i cirkeldiagram analyseras nedan genom de fyra 6vergripande ramfaktorerna: kun-
skapsmal i styrdokument, tillgénglig tid for elevers maluppfyllelse, elevsammansittning och
organisatoriska ramar. Fragorna i elevernas formuldr sorteras i sd stor man som mojligt till
den ramfaktor som framst berors av elevernas svar, for att pa detta sétt visa elevers upplevel-

ser av arbetsomradet med repslagning i slojden samt aterknyta till ldrarnas resonemang.

7.6.1 Kunskapsmal i styrdokument

Genom detta korta projekt verkar upplevelser av slojdimnet ha forindrats nagot. Arskurs 3
frageformuldr visar fordndringar gillande samtliga fragor i formuléret, de flesta av dessa gar
mot en nagot mer positiv instillning till &mnet efter samarbetsomradet. I arskurs 5 har samar-
betsomréadet framstatt som mer neutralt och ingen avgdrande fordndring visas i deras syn pa
amnet. De flesta virden i diagrammen dr sma eller ofordndrade, manga av arskurs 5 medel-
varden har sjunkit efter samarbetsomradet vilket kan peka pa att de 4r mindre nojda efter att
detta genomforts. Arskurs 5 arbetar generellt med lingre projekt som tar ett storre antal lek-
tioner i besittning, medan &rskurs 3 har flera kortare arbetsomraden. Ett gemensamt arbetsom-
rade kan dérfor olika mycket kénnas som ett hinder i terminen och upplevas som ett avbrott i

ordinarie undervisning, vilket kan ses som mer irriterande dn glddjande.

Arskurs 3 har inte haft s16jd lika linge som arskurs 5 vilket kan paverka deras forsta upple-
velse av &mnet dvervigande som ett tvadelat amne, med olika materialinriktningar. Efter sam-
arbetet fordndras arskurs 3 elevernas svar och deras medhall géllande sldjden som et &mne
stiger fran 43% till 57%, en 6kning med 14% . Medhallet om att sl6jd ar tvd @mnen sjunker
dessutom med 8%. I arskurs 5 visas medhall om slgjden som etr amne sjunka med 2% efter
samarbetet, dock sjunker dven svaret om att slgjden ar tvd &mnen med 4%. Det gemensamma
arbetsomridet verkar alltsé inte ha skapat stor fordndring bland de éldre eleverna och den

skillnad som visas efter samarbetet tycks snarare sdnka synen pa slojden som sammanhaéllen.

7.6.2 Tillganglig tid for elevers maluppfyllelse

Att arskurserna haft sl6jd i skolan olika lange blir intressant i forhallande till upplevelser av
amnet. Samarbetsomraden har tidigare sdllan genomforts 1 slojden pé denna skola. Vad som
visas paverka upplevelser vid det gemensamma arbetsomradet ar flera faktorer s som hur
sjdlva gruppen fungerar internt, hur undervisningen sett ut innan studien samt hur motiveran-

de eleverna tycker att slgjden ar samt de slojdprojekt eleverna valt for arbetsomradet.

Resultat visar att eleverna 1 drskurs 3 tycker att de har for lite slojd varje vecka. Skillnaden hir
ligger 1 en 6kning om 2%, vilket inte &r en stor fordndring, men har ett relativt hogt medelvir-
de pa 4,7 fore och 4,8 efter. Arskurs 5 visar i samma fraga en oférindrad procentniva och me-
delvirden pa 3,6. Deras diagram visar ocksa att de inte tycker att det dr roligare att anvinda

olika typer av material i1 sina projekt, en dsikt som sjunker med 4% efter samarbetet. I arskurs
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3 menar eleverna innan projektet att de upplevt att de tycker om nér de kan anvénda flera oli-

ka material och har efter undersdkningen dkat detta medhéll med 3%.
7.6.3 Elevsammansiattning

Efter samarbetet tycker 16% fler av eleverna i arskurs 3 att de har en lagom stor sl§jdgrupp.
Antalet elever som gdr mellan salarna visas ocksd 6ka med 6% efter samarbetsprojektet. I
arskurs 3 kan detta tyda pa en mer héllen undervisningsform dir eleverna oftast dr i den sal de
blivit tilldelade for terminen. Att g mellan salar visar ingen skillnad alls 1 gruppen med éars-
kurs 5. Detta kan tyda pé att denna kultur redan ar etablerad, dar elever fritt kan g& mellan sa-
larna, eller att eleverna inte dr s noga med att kunna eller vilja gora detta. Eleverna 1 drskurs
5 tycker i mindre grad att det 4r lagom ménga elever 1 sin slojdgrupp, en asikt som sjunker
med ytterligare 4% efter samarbetet. Det &r mojligt att elever upplever att denna typ av arbets-
sétt inte fungerar 1 deras specifika elevgrupp, utifran de individer och karaktérer som &r dar.
Aven elevers egen attityd, intressen och forforstielse kan inverka pa denna fraga. Gruppstor-

lek paverkar ocksé hur elever upplever sldjden, 1 drskurs 3 dr grupperna mindre &n i drskurs 5.
7.6.4 Organisatoriska ramar

Upplevelser av att det alltid méste vara bade harda och mjuka material med i projekten i sloj-
den visar en 6kning med 2% 1 drskurs 3. Hér har ménga elever valt att gora halsband med me-
tallbrickor pa vilket kan ha bidragit till just denna 6kning. Frdgan om eleverna i denna arskurs
hittar tillgéngligt material for sina projekt sjunker med 2% under arbetsomradet vilket kan
visa pa nagot mindre vl utrustade slojdsalar, projekt som innehaller ovéntade material eller
elever som dr vildigt precisa kring vad de vill anvénda i sina projekt. Eleverna i drskurs 5
menar 1 mindre grad att slojdprojekt innehéller bade harda och mjuka material efter samarbe-
tet. Manga i denna grupp gjorde grimskaft, koppel och hopprep, vilket innefattar materialet
rep. I denna fraga sjunker medhéll med 6%. De &r ockséd 2% mindre ndjda dver de material
som finns att tillga for deras projekt efter samarbetet. Vad detta beror pa &r svart att séga, ars-
kurs 5 har haft slgjdundervisning fler ar &n arskurs 3, vilket kan ha skapat en annan forstaelse
for hur de tycker att &mnet skall fungera, vilket gor att elever kanske redan har egna preferen-

ser 1 forhallande till material och typer av projekt.
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8. Diskussion

Foljande kapitel inleds med en resultatdiskussion utifran sjilv-rapporterna och elevernas
fraigeformuldr. Samtliga insamlade resultat relateras och diskuteras utifran tidigare forskning.

Kapitlet avslutas med en metoddiskussion och fragor for vidare forskning.

8.1 Resultatdiskussion

Resultaten 1 denna studie visar att ramfaktorer pdverkar den undervisning som utfors 1 skol-
sléjden. Aven elevers upplevelser och hur de méter och lir i imnet paverkas. Lirare och ele-
ver befinner sig séledes i processer diar ramfaktorer skapar de mgjligheter som resulterar i ele-

vers olika ldrande samt ldrares mojlighet att utforma kvalitativa undervisningssituationer.

Sl16jddmnet ar unikt pé det sitt att process och kunskap samverkar och skapar larande utifran
olika projekt. Borg (2001) menar att det i den praktiska processen ryms hantverk, kulturella
tillhorigheter, individualitet och personlighet. Svérigheter &r att slojdens praktiska del 1 pro-
cessen ar tydligare dn den kognitiva och emotionella, som ocksa lérs in. I studien ror sig ele-
verna mellan gérandet av rep och denna andra aspekt av identitet. SIgjdlarare behdver hitta en
balans mellan olika arbetssétt och kommunikation i &mnet for att viga upp och mota olika
individers behov 1 slgjdarbetet. I studiens repslagning kunde till exempel ett grupparbete utfo-
ras, vilket ger en annan typ av inldrningssituation och moéjlighet for deltagarna. Elever kom-
mer till slojden med olika mycket kunskap och forforstaelse (Frohagen, 2016), darfor kan ett
grupparbete ocksa jimna ut de kunskapsskillnader elever har, da en blandad grupp med olika
kunskapsnivder som samarbetar kan 16sa fler problem och hjilpa varandra framat i projektet.
Tidigare forskning visar att just arbete 1 grupp som ar socialt och ger 6kad interaktion framjar
larande och ny kunskap (Andersson, 2020; Borg, 2001, Jeansson, 2017). Grupp- och samarbe-

te kan dérfor bidra till den elevanpassning dmnet skall skapa och 6ka maluppfyllelsen i &mnet.

S16jden har en tydlig kollaborativ inriktning. Elever pratar med varandra och hjélper till med
varandras eller egna projekt gillande beslut som 1 behover goras (Johansson, 2002). Den hir
studien visar, nér eleverna tillsammans skall sld ett rep, att just samarbete dr narvarande. Fér-
ger, lingd pa rep och fordelning av arbetsuppgifter skall goras och flera beslut skall tillsam-
mans l6sas. Eleverna visar att de har ett utbyte med sina kamrater i projektet och att de beho-
ver varandra. De hittar en vig inom gruppen for att fa sitt rep att fungera genom att pa olika
sdtt att kommunicera med varandra och ldrarna i salen. I detta ldge har lararna ocksa tid att
handleda grupperna da bada &r tillgéngliga i salen. Borg (2001) pekar pd hur viktigt det &r for
varje enskild elev att 1 slojden bli sedd och fa tid med sin larare for att senare 1 livet ha fortsatt
intresse av dmnet. Samarbetsomradet har kunnat bidra till 6kad tid att hjélpa eleverna da la-
rarna i salen kunde avlasta varandra kring fragor och problem som dok upp. Ensamarbetet for

slojdlararna minskade och en 6kad social interaktion uppnaddes.
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Precis som tidigare forskning pekar pd undervisas slojden i denna studie i tvd materialinrikt-
ningar, i olika salar och med tvé léarare, utbildade i endast en sljdart (Skolverket, 2015).
Sjalv-rapporterna i denna studie visar en skola med traditionell struktur utefter vilken nuva-
rande undervisning relateras. Lédrarna i studien har olika utbildningsbakgrund och specialin-
tressen inom hantverk och méter darfor &mne och yrkesroll fran olika héll. Detta visar dven
Jeansson (2017) 1 sin avhandling, ddr ldrare véljer olika utgangspunkt for hur planering av
undervisning gors samt att detta kan kopplas till utbildningsbakgrund. Lararna gor for denna
studie en medveten fordndring i undervisningen vilket synliggor de ramar som styr mojlighe-
terna 1 deras yrkesutdvning pa ett nytt sétt. Forandringen i undervisningen skapar tillfalligt en
sammanhéllning inom dmnets material, ldrare, elever och salar, vilket bidrar till att i storre
grad uppfylla Skolverkets skrivelser om att sl6jden dr e#t &mne (2017). For vissa av de yngre

eleverna visar sig detta vara ny information vilket samarbetsomradet tydliggor.

I denna studie framkommer att endast en liten fordndring behdvs for att flytta pa négra av am-
nets traditionella ramar, gillande upplevelser och genomforande. Léirarna visar att de genom
en variation av hur amnet formas och undervisas dven far ett utbyte kring kunskap, planering
och utvirdering. Genom att utveckla egen praktik inom aktionsforskning kan slgjdundervis-
ning, som vilar pa beprovad erfarenhet och vetenskaplig grund, byggas (Hasselskog, Holm-
berg, & Westerlund, 2018). Ett tillvaratagande av befintlig kunskap och ett levande utbyte ge-
nereras 1 dessa sammanhang. I en sldjdldrares intresse finns att utvdrdera eget forhallningssatt
for att kunna péverka sin yrkesroll och uppticka monster och mdjligheter till forbattring. Ele-
vens sociala mdte med ldrare, elever, olika kunskap, tekniker och intressen ar darfor det som
tycks gynna ldrandet mest, da en rik variation av undervisning ocksé kan individanpassas,
kommuniceras och goras tillgdnglig for flertalet elever oavsett forutsittningar. Hasselskog
(2010), pekar pa hur ldrares forhallningssitt 1 sl6jd skapar olika mojligheter for elever att
uppnd mal och formagor 1 &mnet. Andersson (2020) tar ocksé upp hur en larares olika kom-
munikativa val kan leda en elev i larandet genom att minska antalet val denne stér infor. I stu-
dien visas detta genom att elever som tidigare inte deltagit i slojden endast under samarbetet

valde att delta, di slojdundervisningen utfordes pa ett nytt sitt som for dem passade bittre.

Det dr dock inte sagt att alla omraden i sldjden bor vara gemensamma, men fordelar visas ge-
nom en arbetsform dir ménniskor samarbetar och skapar utbyten, vilket ger 6kad utveckling
(Jeansson, 2017), ndgot 4ven Andersson (2020) pekar pé dir sociala sammanhang och interak-
tioner forbéttrar 1arandet. Att utmana synsétt och rutiner borde pé denna grund vara utgangs-
punkt for utveckling av allt larararbete. I studien ses ett utbyte mellan lararna kring erfarenhe-
ter och kunskap samt planering av undervisningen som viktig for praktik och utveckling. Det-
ta kollegiala stod blir en del av att inte fastna i gamla vanor och monster (Hasselskog, 2010).
Samarbetsomrdden behdver inte heller vara enda véigen for att utveckla en elevs formagor i

slojden. Dock verkar det viktigt att &mnet behdller sin flexibilitet och variation. Detta for att
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slojdarbetet genom olika forhallningssétt, tekniker, kommunikation, materialomraden och ar-
betsmetoder verkar gynna elevers larande mest. En faktor som dven detta paverkar &mnets

utveckling.

Den nationella amnesutvirderingen (2015) menar att slojden ar ett mne som bade ldrare och
elever uppskattar vilket dven syns i svaren for denna studie. Dock verkar ldrarnas resonemang
om att alla elever tror att sl6jden ar uppdelad faktiskt vara falsk dd ménga elever i arskurs 5
visat i frigeformuléren att sd inte &r fallet. Detta pastdende stimmer i hogre grad for arskurs 3,
vilka endast haft sl6jd 1 en termin innan studien genomfordes. Ett samarbete visas darfor pa-
verka olika arskurser pa olika vis. Samarbeten kan om de &dr aterkommande sékerligen binda
thop d&mnet for eleverna pa ett tydligt och ldrorikt sdtt. Det kan &dven gora det svarare for ele-
ver att specialisera sig inom endast en teknik eller ett material. Bilden av sl6jd som et amne
gér da ut over ett forlorat djup inom materialspecifikt ldrande (Hasselskog, Holmberg, & Wes-
terlund, 2018). Elever 1 studien som inte gillar att arbeta 1 alla sl6jdmaterial upplevde troligt-
vis det gemensamma arbetsomradet som ett avbrott. Dértill kommer skolplikten som tydligt
pekar pa att skolverksamhet inte dr frivillig (Frohagen, 2016), flera elever ar redan, pa grund
av detta, i slojden och skolan utan att egentligen vilja vara diar. Om en elev da hittar lust till
larande 1 endast ena sldjdarten dr kanske detta mer vardefullt for maluppfyllelse och individ,

an att slojden markeras som ett &mne och stor utvecklingsmojlighet och ldrande for livet.

Trots det Frohagen (2016) tar upp om sl6jd styrd mot teoretiska inslag som reflektioner, moti-
vationer och skrivarbete, finns en yta for ldrare att utforma sin egen undervisning. Ett s kallat
frirum bildas hér, mellan hur styrdokumenten menar att undervisningen skall vara och den yta
larare sjdlva kan anpassa (Jeansson, 2017). Hur en lérare i slojden viljer att se pa detta frirum
verkar vara upp till var och en, d4 otydligheter i formuleringar sldpper fram en variation kring
tolkning av dessa. Amnet kan di upplevas som hart héllet av styrningen eller helt fritt genom
frirummet. Jeansson (2017) tar upp olika sétt ldrare viljer att arbeta med styrdokument och
planering 1 forhallande till sin undervisning och menar att oavsett utgdngspunkt fungerar det
lika bra att utgé fran bada dessa inriktningar, forutsatt att amnesinnehall for undervisning ar
korrekt. En viaxelverkan uppstar ofta géllande den typ av planering ldrarna anvander for att
lara ut formégor och kunskap i &mnet. Lérarna i studien visar ocksé olika sitt att strukturera,
ibland efter hantverket och ibland efter styrdokumenten. Frirummet verkar anvédndas for att
individanpassa och flexibelt forma undervisningen utefter olika behov och situationer.

Hasselskog (2010) skriver att likvérdighet 1 skolan dr i forhéllande till alla elevers lika mo;j-
lighet att uppna ett &mnes uppsatta mél och formagor. Lérare skall mojliggora for eleverna att
uppnd detta for en likvirdig skolgéng. Slgjdlararkdren behover efter bésta forméga utfora det-
ta genom att anvinda egen bakgrund, intressen, didaktisk kompetens och pedagogisk forma-

ga. Som tidigare ndmnts finns inget nationellt sammanhéllet laromedel for sl6jden att anvénda

34



vid undervisning (Hasselskog, Holmberg, & Westerlund, 2018), vilket innebér att slgjdlarare
sjdlva behover skapa sitt laromaterial. I studien har ldrarna skapat eget laromaterial, gédllande
undervisning i repslagning. En ldrares specialitet kan pé detta sdtt stirka slojddmnet. En varia-
tion av utbildning och kunskap i karen, kan darfor ses som ett berikande av det &mnet kan er-
bjuda eleverna. Lararna menar att arbetsomraden passar elever pa olika sitt, ett faktum som
gor att maluppfyllelsen d& breddas genom en diversifierad undervisning. Yrkeskarens hetero-
gena sammanséttning skapar denna variationsmgjlighet och borde ses som en positiv tillgéng.
Det visas dérfor att slgjden inte &r ett &mne som fungerar genom detaljspecifik likriktning,
vilket ocksa kan forklara bristen pa gemensamma ldromedel 1 &mnet. Istédllet &r det variationen
som &r styrkan med att som sl6jdlarare kunna utfora sitt arbete vél och skapa likvérdighet for

elever att uppna sléjdens méal och formagor.

8.2 Avslutning

En slojdsituation i skolan paverkas av mer dn det som forst moter 6gat. Lager av styrning
skapar forutsdttningar i form av yttre ramfaktorer for genomforandet av slojdundervisningen
vilka sedan paverkar processer och undervisningens resultat. Detta kan skapa svarigheter vid
forandringsarbeten da ramar implicit finns i skolsystemet och genom olika 6vergripande och
ekonomiska aspekter inte kan tas bort. Slojden ar enligt Skolverket ett amne (2017), for elever
1 denna studies dldre arskurs verkar detta ha natt fram. Det underléttar dock inte att Skolverket
intar en vag inriktning géllande hur de menar att slojden som ezt &mne kan genomforas. Nagot
som dven visas i avsnittet tidigare forskning dar flertalet avhandlingar och artiklar &r utifrén
slojdarter. Den variation och det frirum som detta skapar kan bidra till 6kad olikvardighet i
hur elever far lira och tillgodogora sig férmagor i 4mnet. A andra sidan kan detta ocksa skapa
ytor for slojdlédrare att efter egen expertis utforma undervisningen for den variation av elever
som denne moter. Slojdlarare har déarfor sista ordet gillande utévande av hur egen kunskap i
dmnet kan anvéndas och ddarmed dven bidrar till 6kad likvirdighet i slgjden genom den varia-
tion detta innebdr. Slojdlararna har 1 sina sjalv-rapporter problematiserat sin arbetssituation i
vilken flera ramfaktorer kan ses paverka de forutsittningar &mnet har. Aven elevers méojlighet
att utveckla de mal och formagor dmnet syftar till paverkas av dessa faktorer. SI6jden som
framtidsdmne i skolan tycks baseras pd hur vil ldrarprofessionen kan skapa en individualise-
rad undervisning med bred variation, trots yttre ramfaktorer, d& detta verkar 6ka elevers chan-

ser att uppna mal och formagor i &mnet samt skapar ett fortsatt intresse for sl6jd genom livet.

8.3 Metoddiskussion

For denna studie har mdjligheten att samla in data pa flera olika sétt varit gynnsam dé jag
kunnat anpassa undersokningarna i min studie utefter deltagares olika forutséttningar, samti-
digt som svarsperspektiven kunnat belysa en helhet kring mina fragestillningar. Att anvinda
flermetodsforskning har utifran olika perspektiv askadliggjort den data som samlats in, d& den

ligger pé bade kvalitativ och kvantitativ niva (Bryman, 2018). Férdelen med mitt metodval ar
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dérfor den flexibilitet jag fatt for arbetet med min studie och mina respondenter vilket gjort att

den data jag samlat har kunnat besvara denna studies fragestéllningar.

Denna studie har gjort ett kort fordndringsarbete dver tva till tre lektioner genom att imple-
mentera ett gemensamt arbetsomrade med aktionsforskning som paraplymetod (Ronnerman,
2004). Det har ocksa visat sig att det via denna metod inte kraver en jétteldng tidsperiod for
att sjilv kunna utveckla och granska en egen praktik och dirmed skapa en forbéttrad situation
for elever i deras ldrande. Jag har dérfor genom aktionsforskningen kunnat anvidnda egna erfa-
renheter 1 min praktik och via denna studie utvecklat min roll som ldrare. Jag har ocksa med
min kollega kunnat bygga upp nya metoder for samarbeten och undervisning pa min skola.
Ytterligare forstdelse for de ramar och strukturer jag kontinuerligt arbetar inom har dirmed

synliggjorts for mig 1 sl6jden (Brikkjer & Hoyen, 2020; Rosqvist, Elmersjo & Kings, 2021).

Att hélla isdr mina roller som aktionsforskare och slgjdlarare har fungerat bra men har innebu-
rit fokuserade intentioner 1 arbetet genom att medvetet fundera pd och skilja mellan mitt ak-
tionsforskar-jag och mitt larar-jag. Min forforstaelse som slojdlarare har troligtvis paverkat
denna studie da jag med storsta sannolikhet tittat pd insamlad data ur ett perspektiv dar egen
utbildning och erfarenhet influerat det jag tolkar, analyserar och skriver (Ronnerman, 2004).
Ett helt objektivt arbete &r omdjligt att skapa genom detta arbetssitt, trots distans och medve-
tenhet, det dr 4 andra sidan inte det aktionsforskning gér ut pa. Att tillsammans med en kolle-
ga djupdyka in 1 undervisnings- och fordndringsarbete skapar en annan typ av mgjlighet dn
det ofta finns tillfalle for i skolan, vilket gor att denna typ av forskning bidrar med utveckling

for profession, skola, undervisning, ldrare och elever (Brikkjer & Hayen, 2020).

Eftersom endast tva slgjdldrare deltagit i undersdkningen, paverkas den mingd och bredd i
resonemangen som visas. Ett storre urval inblandade slgjdlarare och skolor hade sékerligen
skapat ytterligare infallsvinklar pd insamlat material och data. Att anvinda sjélv-rapporter har
fungerat vél och har bidragit med en innehallsrikedom till studien. Insamlad empiri har dérfor
kunnat anvéndas pé ett funktionellt sétt for att besvara de frigestdllningar som studien haft
som utgangspunkt. De nyanser och resonemang som presenteras blir darfor en kvalitetsstim-
pel for insamlad data (Larsson, 2005; Davidsson, 2007).

Elevernas vardnadshavare har via skolans laroplattform pamints om att fylla i godkdnnande-
formuléret for studien tva ganger. Alla elever har pdmints vid minst tre tillfdllen. Flera god-
kdnnandeformulér har ocksa delats ut om nagon glomt eller tappat det forsta de fatt. Trots det-
ta deltog endast nio elever ur arskurs 3 och 14 ur arskurs 5. Skillnad pé antalet elever spelar in
1 de resultat som visas, dé ett storre urval av elever i drskurs 3 troligtvis skulle féridndrat in-
samlad data. Ett likvérdigt antal elever hade ocksa vid en jamforelse atergivit en mer korrekt

bild av elevers upplevelser mellan arskurserna. Elever ur olika klasser och frén fler skolor
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hade skapat ett mer precist svarsunderlag. Ett alternativ hade varit att sl& samman alla elevers
data och redovisa detta som en enhet tillsammans 1 diagrammen. Jag har valt att inte gora sa,
dé jag menar att det minskar den bredd och variation som nu visar elevers olika upplevelser

ocksa utefter arskurs.

Vad som troligtvis paverkat elevernas svar i formuléren dr: elevernas tidigare slgjdundervis-
ning, instillning till avbrott i ordinarie undervisning, 1ds- och skrivkunnighet samt elevers in-
stdllning till att vara i skolan genom skolplikten. Genom att anvénda frageformulir med fasta
svarsalternativ har jag fatt in en 6versiktlig empiri fran eleverna, jag inser dock att viss kom-
plexitet istdllet har blivit kompromissad med for att 4stadkomma detta. Insamlad data har
kunnat anvédndas for att uppfylla denna studies fragestillningar och syfte pa ett bra sétt da text
och svarsalternativ 1 enkéterna kunde anpassas, vilket skapat en mer likvérdig forutsittning

for eleverna att deltaga i min studie.

8.4 Fragor for vidare forskning

I tidigare forskning har fa texter utforts med slojd som ett sammanhéllet amne, 1 stillet delas
slojden upp 1 materialinriktningar for att sedan diskuteras utifran slojd som en helhet. Det
hade varit intressant att se vad som framkom om sldjden forskades pa som etf &mne genom
gemensamma och inkluderande arbetsomrdden samt med vilka belédgg och motivationer Skol-
verket antagit slojden som et &mne 1 ldroplanen. Idag specificeras inte hur stor del av amnet
som borde undervisas av ldrarna pa detta sétt eller hur detta arbete skall utformas. Nuvarande
slojdlarare har egen frihet att bestimma kring dessa fragor, men hur paverkar detta frirum i
realiteten slojdundervisning pa skolorna och hur ser larande och upplevelser da ut for elever-
na? En vidare frdga som uppstar dr ocksa hur dvriga nordiska ldnder har hanterat och hanterar

dmnet gillande sammanhallenhet.
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Bilagor

Bilaga 1: Information till vardnadshavare

Jag heter Sabina Antonsson och arbetar pa *skolan som textilsldjdlarare for bland annat den
klass ditt barn gar i. Jag kommer att skriva mitt examensarbete inom grundskollararutbild-
ningen pa Goteborgs universitet denna termin. I samband med detta undrar jag, om du vill lata
ditt barn delta 1 min studie? Nedan kommer information om projektet och vad det innebér att
delta.

Information om projektet

Studien jag utfor syftar till att studera hur samarbetsytor mellan slojdlédrare ser ut, samt hur
elever upplever dmnet slojd vid dessa samarbeten, se fraga nr 2 nedan. Kollegialt ldrande och
samarbete bidrar till en mer vélutbildad sl6jdlararkér vilket gor &mnet viktigt att undersoka.
P4 detta sitt utvecklas dven den egna lararpraktiken vilket forbéttrar undervisningen for ele-
verna. Att lata elever mota repslageri som hantverksteknik skapar ocksé insikt om den utveck-
ling som skett i dagens samhélle och medvetandegor déarfor historia, var samtid och nya inno-

vationer.

Fragestillningar som jag arbetar med ér:
1. Hur ser samarbete mellan slgjdlérare och slojdens olika materialinriktningar ut, med rep-

slageri som gemensamt arbetsomréde 1 skolsléjden?
2. Pa vilket sétt uppfattar eleverna slojddmnet vid arbete med repslageri i skolslojden?

Hur studien kommer att utforas samt frivillighet

For ert barn innebér studien att eleverna kommer till sl6jden som vanligt, samt arbetar nagra
lektioner med temat repslageri. Repslageri innefattar arbete med bdde slgjdens mjuka och
harda material. Innan arbetet borjar fyller eleverna i ett frageformular i1 syfte att undersdka hur
de tinker kring slgjddmnet. Exakt samma frageformulér fylls i en andra géng efter det gemen-
samma arbetsomradets genomforande. Detta formulér innehaller ett fatal fragor. Svaren pa
fradgeformuldret sker 1 form av att eleverna ringar in en siffra 1-5, for att visa hur mycket en

elev haller med, eller inte hiller med ett pdstdende, se exempelfrdga nedan:

Elever ér ofta i bdda slgjdsalarna under samma slgjdlektion:

1 2 3 4 5

Haller inte med alls Haller med
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Den enda personliga information som anges pa frdgeformuléret &r i vilken arskurs eleverna
gar, allt ovrigt r anonymt. Jag samlar darefter in frageformulédren bade innan och efter ar-
betsomradet for att se hur eleverna har svarat. Dérefter analyserar jag resultatet for att f4 mer
klarhet kring mina frdgestéllningar ovan. Formuldren kommer att samlas in pa ett sitt som gor
att jag inte vet vilken elev som har svarat vad pa fragorna, detta for att sikra anonymiteten.
Det gar att avbryta deltagandet ndrsomhelst under hela studiens gang da det &r helt frivilligt
att vara med. Om ni viljer att avsta ifrin att deltaga i studien behdver ni inte ange varfor. Det
kommer inte heller att pa nagot sétt paverka ditt barns undervisning i sl6jden. Om du vill av-

bryta ditt deltagande skall du direkt kontakta ansvarig larare for studien, tack!

Hantering av uppgifter i studien

Genom hela studien f6ljs Vetenskapsradets fyra etiska forskningskrav: informationskrav, sam-
tyckeskrav, nyttjandekrav och konfidentialitetskrav. I och med detta kommer ingen deltagare
att kunna identifieras pa individuell nivé inte heller namn pa skola eller kommun kommer att
skrivas in i studien. Studien kommer att anvinda all insamlad information pé ett anonymt och
avidentifierat sétt. Materialet hanteras och bevaras konfidentiellt samt anvédnds enbart som
underlag for analys i studien och for inget annat syfte sdsom kommersiellt eller liknande. Pro-

jektet kommer endast att samla in och registrera foljande information nedan:

1. Elevernas svar pa frageformuléren.

2. Vilken arskurs ditt barn gar 1.

Ni ar vilkomna att maila eller ringa mig om ni har fragor gillande detta dokument eller arbe-

te: Textilslojdldrare, Sabina Antonsson, mail:*, mobil:*.

Information om studiens resultat
Om ni som vdrdnadshavare vill 14sa och ta del av de resultat jag kommer fram till &r ni vél-

komna att kontakta mig via mail sé skickar jag uppsatsen till er s& snart den ar klar.

Ansvarig liarare for studien

Sabina Antonsson, textilslgjdlarare *skolan, mail:*, mobil:*.

Handledare for uppsats:
FD Pedagogiskt arbete, Pernilla Ahlstrand, mail: pernilla.ahlstrand@gu.se, Goteborgs univer-
sitet, Institutionen for didaktik och pedagogisk profession, Box 300, SE-405 30 Goteborg.

Samtycke till att delta i studien

Jag har fatt skriftlig information om studien som jag far behalla och har fatt mojlighet att stil-

la fragor. Jag kryssar i en ruta nedan samt fotar detta papper och mailar till ansvarig ldrares
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skolmail:*. Jag kan ocksa 1dmna detta dokument till Sabina Antonsson i sl¢jden. Tacksam for

svar senast den 13 mars !
O Jag samtycker till att mitt barn deltar 1 studie och frigestillningar enligt ovan samt att
mitt barns uppgifter hanteras och anvinds pa det sitt pa det sitt som beskrivs i detta informa-

tionsdokument.

O Jag godkénner inte att mitt barn deltar i denna studie.

Namn pa mitt barn:

Datum, plats // Underskrift Datum, plats // Underskrift
Vérdnadshavare 1 Véardnadshavare 2
Namnfortydligande: Namnfortydligande:

43



Bilaga 2: Information till kollega

Jag kommer att skriva mitt examensarbete inom grundskolldrarutbildningen denna termin och
undrar, i samband med detta, om du vill delta i mitt forskningsprojekt? Nedan kommer infor-

mation om projektet och vad det innebér att delta.

Information om projektet
Studien jag utfor syftar till att se pa samarbetsytor mellan slojdldrare samt hur elever uppfattar
amnet sl6jd vid dessa samarbeten. Jag vill alltsa se hur du som ldrare uppfattar slgjdamnet

géllande samarbete enligt fraga nr 1 nedan.

Fréagestillningar som jag arbetar med géllande detta &r foljande:

1. Hur resonerar slojdlarare kring samarbete mellan slojdens olika materialinriktningar med

repslagning som gemensamt arbetsomrade?

2. Pa vilket sitt uppfattar eleverna slojdamnet vid arbete med repslageri i skolsléjden?

Hur studien kommer att utforas samt frivillighet

For dig innebdr mitt arbete med examensarbetet att vi tillsammans undervisar ndgra arskurser
1 repslageriteknik. Innan arbetet borjar fyller du i en sjélv-rapport for att se hur du tanker
kring samarbete mellan sljdlérare och slojdens olika materialinriktningar, med repslageri
som gemensamt arbetsomrade 1 skolslojden. Exakt samma sjélv-rapport fylls i en andra géng
efter arbetsomradets genomforande. Svaren pa sjdlv-rapporterna sker i form av fri text pa
Oppna fragor som skickas till din mail. Du skriver 1 lugn och ro ner dina tankar och svar samt
mailar sedan tillbaka detta till mig. Jag samlar in din sjélv-rapport bade fore och efter arbets-
omrédet for att ddrefter analysera resultat och forhoppningsvis fa mer klarhet kring fragestéll-

ningarna ovan.

Den personliga information som efterfragas i sjilv-rapporten dr egna tankar, upplevelser, ons-
kemal och bakgrundsinformation kopplat till din ldrarkompetens.Om du vid nagot tillfalle inte
vill vara med i studien, kan du nér som helst vélja att inte fylla 1 och svara pa sjélv-rapporten.
Det gar att avbryta deltagandet ndrsomhelst under hela studiens gang da det &r helt frivilligt
att vara med. Om du viéljer att avsta ifrdn att deltaga i studien behdver du inte ange varfor. Det

kommer inte heller att pa nigot sétt paverka hur undervisningen ser ut vidare.
Hantering av uppgifter i studien

Vetenskapsradets fyra etiska forskningskrav: informationskrav, samtyckeskrav, nyttjandekrav
och konfidentialitetskrav f6ljs genom hela studien. I och med detta kommer ingen deltagare
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att kunna identifieras pa individuell niva inte heller namn pé skola eller kommun kommer att
skrivas in i studien. Studien kommer att anvédnda all insamlad information pa ett anonymt och
avidentifierat sétt. Materialet hanteras och bevaras konfidentiellt samt anvdnds enbart som

underlag for studien och for inget annat syfte sdsom kommersiellt.

Du ér alltid vilkomna att maila eller ringa mig om du har fragor géllande detta dokument eller

arbete: Textilslojdlarare, Sabina Antonsson, mail:*

Information om studiens resultat
Om du som deltagare vill 14sa och ta del av de resultat jag kommer fram till &r du vilkommen
att kontakta mig via mail s skickar jag uppsatsen sé snart den ar klar.

Om du vill avbryta ditt deltagande skall du direkt kontakta ansvarig larare f6r studien, tack:

Ansvarig liarare for studien:

*skolan, textilslojdlarare, Sabina Antonsson
mail:*

mobil:*

Handledare for uppsats:

FD Pedagogiskt arbete, Pernilla Ahlstrand

mail: pernilla.ahlstrand@gu.se

Goteborgs universitet, Institutionen for didaktik och pedagogisk profession
Box 300, SE-405 30 Goteborg, Sverige
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Bilaga 3: Sjalv-rapport 1 & 2

Sjédlvrapport nr 1:
Bakgrund

Alder:

S16jdutbildning:

Inriktning material:

Arbetade ar som slojdlérare i skolan:
Antal skolor du tjanstgjort pa:
Arskurser du undervisar just nu:
Arskurser du undervisat tidigare:

Arbetsgrad pa skola:

Struktur skola

1. Hur ménga slojdlarare arbetar pd din skola?

2. Hur &r sléjdundervisningen strukturerad pa din skola géllande elevgrupper och materialin-

riktningar?

3. Beskriv hur en vanlig arbetsdag ser ut ndr du undervisar slojdamnet pa din skola i drskurs 3
och drskurs 5?

4. Beskriv hur optimala forutsittningar for slojddmnet skulle kunna beskrivas? Samt motivera

dina svar varfor.

Kollegialt samarbete och materialsamarbete

5. Finns mojligheter till fortbildning pa din skola och 1 ditt &mne? Beskriv och kommentera
girna

6. Hur ser din planeringsprocess ut vid terminens start?

7. Hur ser din planeringsprocess ut infor nya arbetsomraden?

8. Planerar du arbetsomraden som innefattar bada slojdmaterial? Hur gor du i sé fall detta?
Om inte, beskriv varfor.

9. Hur manga arbetsomraden som innefattar bada slgjdmaterial genomfor du varje 14sar?

10. Upplever du att utbyte med kollegor sker och i sa fall niar? Beskriv.
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11. Om utbyte sker, av vilken natur dr dessa utbyten? Tex. skapande 1 samma sal, samtal, pla-

nering osv.
12. Vad upplever du att ett samarbete i sl6jden innebar?

Elever

13. Nér du undervisar, far eleverna sjdlva vélja i vilken sal de arbetar, textil eller trd- metall?

14. Viljer eleverna att ga mellan salarna for de olika materialinriktningarna under lektionen? I

sa fall cirka hur ofta?

15.Varfor tror du att det ser ut pd detta sitt ovan (fraga 13-14)?

16. Hur tror du att eleverna uppfattar &mnet slojd, som ett eller tvd &mnen? Motivera ditt svar.
17. Kan du som slojdlarare paverka detta sétt att se pa &mnet? I sa fall hur? Beskriv.

18. Vilka faktorer upplever du paverkar undervisningssituationer mest?

Ovriga tankar

Skriv hiar om du har ovriga tankar eller vill dela nagot ytterligare gillande ovanstaende fragor

eller teman, tack!

Sjilv-rapport nr 2:
1. Hur upplever du som ldrare att det fungerade med undervisning av just repslagning som

gemensamt arbetsomrade?

2. Hur sag ett undervisningstillfdlle i denna studie ut och pa vilket sitt arbetade eleverna med

sin uppgift att sla rep? Beskriv.

3. Beskriv hur samarbete med din kollega sag ut vid dessa tillfdllen?
4. Har denna studie medfort ndgon form av fordndring? I sé fall vilka?
5. Vilka projekt valde eleverna att gora av sina rep?

6. Hur upplever du dessa typer av gemensamma arbetsomraden i sldjden?
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Bilaga 4: Frageformular

Arskurs:

Ringa in den siffra som passar bast med det svar du vill ge fér de olika pastdendena nedan:

1. Ett sl6jdprojekt innehaller alltid mjuka och harda material:
1 2 3 4 5

Haller inte med Haller med

2. Elever gar ofta (= 2-3 ggr) mellan bada sl6jdsalarna under samma sldjdlektion:

Haller inte med alls Haller med

3. Jag tycker om nér jag kan anvanda olika material i samma sl6jdprojekt:

Haller inte med alls Haller med
4. Det ar for lite sl6jd varje vecka:

1 2 3 4 5
Haller inte med alls Haller med
5. Det gér att sdga att slojd ar tvd amnen, ett &r textilsléjd och ett &r tra- och metallslojd:

1 2 3 4 5

Haller inte med alls Haller med

6. Det gar att saga att slojd ar ett amne med olika material och larare.

Haller inte med alls Haller med

7. Det ar lagom manga elever i min sléjdgrupp.

Haller inte med alls Haller med

8. | sléjden finns alltid det material och de maskiner jag vill ha fér mina projekt.

Haller inte med alls Haller med

4
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