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I samhéllet finns en mangd normer som vi dagligen maste forhalla oss till. Det finns normer
som behdvs for ett vilfungerande samhélle och sa finns det normer som blir begrédnsande och
kontrollerande av individen. Barn &r en del av normernas viérld dir de i forskolan ingér i en
social kontext som préglas av dessa samhilleliga normer. Forskning har visat att
diskriminering och krénkningar kan sparas till de normer som rader pa forskolan. Syftet med
denna studie dr darfor att genom en komparativ ansats underséka om och hur pedagogiska och
samhilleliga influenser tar sig uttryck i barns egeninitierade lek. Detta gor vi genom att
jamfora tva forskolor dir den ena har ett normmedvetet arbetssitt och den andra forskolan
bedriver inte ett sddant medvetet arbete. For att kunna svara pa syftet stéller vi oss fragorna,
hur sociala normer synliggors i barns egeninitierade lek samt vilka normativa skillnader och
likheter som tréder fram mellan de pedagogiska kontexterna. For att redogodra och analysera
studiens syfte baseras den teoretiska grunden pa ett normkritiskt och intersektionellt
perspektiv. For att synliggora de komparativa ansatserna och besvara vara fragestéllningar har
vi valt att genomfora videoobservationer. Resultatet pavisar bade likheter och skillnader 1
barns egeninitierade lek dér vi kan se att den pedagogiska ansatsen att arbeta normmedvetet
skapar vissa skillnader i barns sitt att leka. Vi har dven identifierat att den samhilleliga
kontext samt de influenser barnen fir fran normerna i samhéllet inte forsvinner innanfor
forskolans viggar, utan reproduceras i barnens lekar.
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Vi vill borja med att tacka varandra for ett gott samarbete, samt de konkreta och strukturerade
“to-do-lists” som vi gjort varje fredag for att kunna sortera allt vi behdver prioritera. Vi far
inte heller glomma alla skratt och Noccos som vi slidngt i oss for att orka med denna roliga
studie samtidigt som vi dr yrkesverksamma barnskoétare. Sen vill vi framfor allt tacka vara
néra och kéra for allt stod, tid och pepp-talks, samt forstaelsen for var frdnvaro den senaste
tiden.

Vi uppskattar och tackar dven de forskolor och vardnadshavare som gett oss tiden och
mdjligheten att genomfora vara videoobservationer. Ett extra stort tack till de barn som
deltagit och verkligen mojliggjort var studies syfte!

Ett sista tack till var handledare Natalie Davet for allt stod och rad under arbetets gang, och
sjdlvklart alla noggranna och tydliga kommentarer, tack!

Goteborg november 2022
Emilia Vukmirovic och Emma Larsson
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“Masculine and feminine roles are not biologically fixed but socially constructed”
-Judith Butler
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I olika sociala samhallskontexter finns det forvintningar pa hur individer ska agera, vara och
bete sig. Dessa forvantningar kan forklaras utifran normer som finns i samhéllet. Sociala och
strukturella normer har en paverkan pé varje individs vardag, dir vi stidndigt foljer och bryter
olika normer. Det finns bade fordelar och nackdelar gillande normer, framfor allt ses
nackdelarna som en begriansning for varje unik individ.

I Laroplanen for forskolan (Lpfo18, 2018) framgér det att utbildningen ska genomsyra ett
forebyggande arbete mot diskriminering och krankande behandling. Den tydliggor dven att
det ar forskolldraren som ansvarar for att arbetslaget starker samvaron i barngruppen genom
att utveckla normer och forhallningssitt. I forskolans ldroplan stér tydligt att “inget barn ska 1
forskolan bli utsatt for diskriminering péd grund av kon, konsoverskridande identitet eller
uttryck, etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, funktionsnedséttning, sexuell
laggning eller alder, hos barnet eller ndgon som barnet har anknytning till, eller fér annan
krankande behandling. Alla sddana tendenser ska aktivt motverkas” (Lpf618, 2018, s.5)!"
Vidare beskriver Skolverket (2022) i en artikel att varje forskola ska arbeta fram en plan for
att forebygga diskriminering och krinkande behandling som arligt ska revideras. Denna
revidering ska innefatta atgarder och arliga utvarderingar med malséttningarna om
nolltolerans mot diskriminering och krédnkande behandling. Trots laroplanens (Lpf618, 2018)
mal och riktlinjer &r det var upplevelse som yrkesverksamma inom forskolan att minga
forskolor inte bedriver ett aktivt forebyggande arbete mot diskriminering och krankningar. Ett
sadant forebyggande arbete forklaras kunna motverka rddande normer som kan ses som
skadliga. Ménga av de som forskat pa dmnet foresprakar att ett sddant arbete sker med ett
normkritiskt och normmedvetet perspektiv (Skolverket 2016).

Da leken alltid har varit en av de mest centrala aspekterna inom forskolans verksamhet ar det
en plats dér ett sadant arbete bade kan bedrivas och synliggoras. Lekens betydelse har inte
forédndrats eller minskat trots en reviderad laroplan med 6kad betoning pd undervisning.
Forskolans ldroplan (Lpf618, 2018) betonar att utbildningen ska genomsyras av leken som en
undervisningsmetod for att frimja ett lustfyllt larande, dir alla barn ska ges mojlighet for
utveckling och lirande. Ohman (2015) skriver om forskning som visar pa att forskolldrare bor
anvénda sig av leken da det 4r lekens centrala plats i forskolan som grundldgger stimulans {for
barns ldrande och utveckling. Vi ser ytterligare en relevans i att studera den fria egeninitierade
leken di Ohman beskriver leken som en central plats déir barn upplever storst méjlighet till
paverkan, inflytande och sjélvbestimmande. Dessa mdjligheter beskrivs som positiva
forutséttningar for barn i den fria leken. Déremot kan samma forutsittningar leda till
uteslutning och diskriminering om ett barn inte anses passa in eller av ndgon anledning inte
blir accepterad i gruppen.

Lekens betydelse och roll i férskolan kan med andra ord ses som lika relevant och obestridd
som alltid. Vad som dock har fordndrats inom forskolan dr hur vi ser pa diskriminering och
krankningar, vad som ligger till grund for dem och hur de ska hanteras. Bjérkman, Bromseth
& Hill (2021) tydliggdr att forskolan har tagit ett steg bort fran en toleranspedagogik dér det
fanns ett vi och ett dem och hur majoriteten ska ldra sig tolerera de normavvikande till att inta
ett normkritiskt perspektiv. Det normkritiska perspektivet innebdr 1 stéllet att titta pa de
normeringsprocesser som ligger till grund for diskriminering och utsatthet. I en rapport fran
Skolverket (2009) slogs det fast att diskriminering, trakasserier och krankningar kan spéras
till de normer som finns pa forskolan. Salmson och Ivarsson (2015) forklarar att barn tidigt
socialiseras in i ett normsystem som bygger pa normalitet kontra avvikelse, vilket senare kan
leda till diskriminering, krinkningar och mobbning i skolan. Vi ser dérfor en vikt att med



denna komparativa studie titta nirmare pé hur en forskolas normkritiska arbete kan sétta spér i
barnens lek och om det skiljer sig fran en forskola som uttalat inte arbetar normkritiskt. Var
forhoppning ér att studien ska vara behjalplig och en 6gondppnare i det fortsatta arbetet mot
diskriminering och krénkningar pé forskolor.
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Vi vill genom en komparativ ansats undersoka om och i sa fall hur pedagogiska och
samhilleliga influenser tar sig uttryck i barns egeninitierade lek. Syftet &r att jaimfora barns
fria egeninitierade lek i separata forskolekontexter. Det vill sdga hur den egeninitierade leken
kommer till uttryck i férskolor som har ett aktivt normmedvetet arbetssitt samt 1 forskolor
som inte arbetar uttalat normmedvetet. Utifrdn separata miljoer vill vi saledes undersoka om
och 1 sé fall hur det finns skillnader eller likheter 1 hur barn befdster och/eller utmanar sociala
normer genom den egeninitierade leken.

|48 O)**S, .

- Hur synliggors sociala normer i barns fria lek?

-l Vilka normativa skillnader och likheter trader fram i barns egeninitierade lekar mellan
de pedagogiska kontexterna?
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I den hér studien intresserar vi oss for forskningsfalten lek och normkritik. Inom faltet lek i
allménhet finns det en uppsjo av forskning som berdr &mnet. For att avgrénsa oss inom
forskningsfiltet har vi valt forskning som berdr interaktioner inom lek samt de kulturer och
normer som uppstar. Forskningsfiltet normkritik dr ett relativt nytt falt dir begreppet
normkritik tillkom i Sverige under 2000-talet och ddrmed finns inte samma méngd forskning
att tillgd inom dmnet (Bromseth & Bjorkman, 2021). For att avgrénsa oss inom det
normkritiska forskningsféltet utgdr vi frdn normer, kon och makt. Da studien bygger pé
empiriskt material utgar vi fran en narrativ forskningsoversikt, det vill siga tidigare forskning,
for att sammanstélla vilken forskning som é&r relevant for vér studie. Avsnittet dr strukturerat i
kapitlet utifrdn de &mnen som é&r relevanta ur vér teoretiska utgangspunkt. Vi har valt att
avgransa var tidigare forskning till svensk och internationell forskning i Europa och USA.
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Mikael Jensen (2013) beskriver 4tskilliga forskningsteorier om lek som under tusentals ar
framkommit och undersdkts i forskningssyfte. Dessa forskningsteorier forklaras som olika
lekteorier, dér lekteori innebdr att forskare strévar efter forklaring av fenomenet lek, vad det
egentligen dr och olika former av lek. Barndomssociologen William Corsaro presenteras av
Jensen som en forskare for den sociologiska synen pa barns lek. Jensen forklarar att Corsaros
teori syftar till att barns sétt att integrera och leka bestar av handlingsmonster som de antingen
aterskapar eller sjédlva skapar. Corsaro (2005) beskriver att barns aterskapande handlingar
erfaras frdn vuxna i omgivningen, dér barnen tar efter och imiterar handlingsmonster i leken
med andra. De vuxna som ingar i denna omgivning bestar utav vardnadshavare,
forskolepedagoger eller andra vuxna som de mdter i samhillet i stort. Corsaro forklarar att
barns integration mellan varandra skapar kamratkulturer, dir de finner en gemenskap mellan
varandra utifrdn gemensamma intressen. Kamratkulturen som barn ingér i kan ses som sma
samhillsgrupper som barnen sjédlva producerat, dir de tillsammans har makt att skapa en egen
lek, utan vuxnas inflytande. Corsaro definierar att barns kamratkultur bestédr utav ett
gemensamt producerat samarbete dir de tillimpat gemensamma viarderingar och villkor i sin
egeninitierade lek i den sociala miljon.

Annica Lofdahl Hultman (2014) tar fasta pa Corsaros teori om lek och barns kamratkulturer.
Att vara forskolebarn innebér att vara del av en specifik kamratkultur dér kunskap etableras
om varandras olika statuspositioner, hur leken ska formas, vem som far vara med i leken samt
vem som bestammer. I kamratkulturen forsoker barnen forsta och tolka den omgivande
kulturen de befinner sig i. Alltsd vilka normer, varderingar samt hindelser som de stdter pa i
deras dagliga liv genom vuxna eller andra barn. L6fdahl Hultman gor en liknelse med IT-
vérlden om att barn “laddar” ner den vuxenkultur som omger dem i hemmet, i forskolan samt
den kultur de moter 1 samhillet. Lofdahl Hultman beskriver vidare hur leken har tva sidor,
den dir barnen ér glada och dir leken upplevs som positiv och rolig samt den dér leken
innehaller uteslutningar och relationsskapande kulturer. Den senare beskrivningen av lek kan
vara en obehaglig upplevelse for barn dér de maste kdmpa for att skaffa sig en position och fa
vara med. Aven Margareta Ohman (2014) beskriver hur férhandlingar och
anslutingsstrategier ar en del av barnens lekvirld. Forhandlingar i leken kan innebéra att
skapa och reglera vilka som fér vara med i leken och vad leken ska ga ut pa. Inom begreppet
anslutningsstrategier beskriver Ohman precis som Lofdahl Hultman (2014) hur det ir den



kultur som omger barnen och den kultur som barnen sjédlva har skapat som ofta dikterar om
andra barn fér ansluta sig till leken eller inte.

Barn bygger upp lekvirldar som de sedan delar med andra och skyddar mot intring. I lek
vérlden skapas ett lektema dér roller utvecklas och fordelas och det blir en plats dér de kan
utforska hiindelser i deras vardag. Ohman (2014) beskriver det som komplicerat att bygga och
dela en lekvérld och det dr dérfor den blir viktigt att skydda mot intrang. Barn vet att om de
slapper in en ny person i leken kommer nya férhandlingar om roller behdva ske. De vet
samtidigt inte vad den nya personen kommer bidra till leken och det blir da léttare att sédga
nej. Alla kan inte leka med alla men att fi mdojlighet att gora sin rost hord och att {3 tillgdng
till lekgemenskaper ir enligt Ohman en del av forskolans demokratiarbete. Det ér dven en
viktig faktor nér det kommer till barnens vilmaende, trivsel och sjdlvbild. Verksamma vuxna
inom forskolan har en tendens att ldgga sina egna normer och vérderingar pa vad som é&r rétt
och fel att gora i leken och dérfor bidra till en styrning som inte passar barnens &ndaméal och
syfte.
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Det normkritiska begreppet och dess innebord har sedan uppkomsten analyserats och
avhandlats i ett flertal texter. Bjorkman, Bromseth och Hill (2021) skriver om hur den
normkritiska pedagogiken samt det normkritiska perspektivet haft ett utbrett genomslag inom
utbildnings- och skolvisendet. En forklaring till dess snabba uppkomst dr den dkade
utsattheten och mobbning som gick att synliggora i skolan och behovet av ett nytt sitt for
skolorna att ta sig an dessa frdgor da de uppmérksammat att rddande likabehandlingsarbete
inte gav onskad effekt. Skolverkets rapport #8&"§(§)*"+,-"."+&+U%*"+,-"¢"/)&.0 som kom
2009 var den forsta myndighetsrapport dir begreppet normkritik forekom samt
rekommenderades till férskolor och skolor. Hill (2021) skriver om Skolverkets roll som
myndighet i etablerandet av det normkritiska perspektivet och beskriver hur Skolverket
betonar att normkritik kan anvidndas som metod i den pedagogiska verksamheten. Denna
metod gir huvudsakligen ut pa att granska den egna verksamheten samt den egna rollen som
pedagog. Hill beskriver att pedagogerna behover bli medvetna och reflektera om de normer
som rader samt hur makt och sociala kategoriseringar skapar normer i samhéllet och 1
forskolans verksamhet. Genom granskningen ska pedagogerna bli medvetna om hur de sjélva
ar med och skapar normer i det dagliga arbetet. Hill beskriver dven hur pedagoger sjélva
upplever att det dr svart att arbeta med normkritik. Upplevelsen ir att de foreskrifter och
beskrivningar som finns &r svéra att omsétta i verkligheten. Nar normkritisk pedagogik
utvecklades i borjan av 2010-talet betraktades det inte som en fardig metod dér det fanns ett
“rétt” och ett “fel”. Den beskrevs som “en komplex och fortgdende process dér ett stindigt
sokande efter nya vdgar och forhallningssitt var viktiga” (Hill, 2021, s.40). Utvecklingen och
upplevelsen nir normkritik ska omvandlas till praktik &r dock att det finns ett ritt och ett fel
utifran pd forhand givna normer.

Salmson och Ivarsson (2019) har tagit sig an utmaningen med att tillgdngliggora det
normkritiska arbetet i praktiken genom att kalla det att arbeta normkreativt. De beskriver det
som att normkritik dr ett perspektiv som synliggdr normer samt dess konsekvenser men for att
fordndra dessa normer krévs handling och det dr det som blir normkreativitet. Salmson och
Ivarsson (2019) gar igenom varfor det normkritiska perspektivet dr sa viktigt pd forskolan
samt vad som riskerar att hinda om forskolor inte arbetar med att synliggora och vidga
normer. De presenterar dven olika normer som paverkar just vardagslivet pd forskolan och



barns utveckling. Dessa normer &r 12,*"%)3" (*", vilket kan innebéra att ett barn utesluts ur en
lek baserat pa sin dlder. Det ér &"344%5"367"89)&.$3)%)3" (*°, som kan innebéra att ett barns
kroppsliga granser overstigs eller att en funktionsnedsattning gor att ett barn begréansas i sina
mojligheter att delta. :*;9+28.*.%)3" (*", kan innebéra att ett barn blir begrinsat i sina kinslor
pé grund av radande heteronorm. <+($:*)3" (**, kan i manga fall innebéra att de normer som
finns for hur en familj “ska” se ut paverkar barnets kinsla och forvantningar infor sig sjilv.
>.)$68.*.)3" (**, kan innebéra att olika hudférger ses pa olika sitt samt har olika status i
barngruppen, det kan dven innebdra att spraket blir en begrdnsning for barnen att delta.
?*)9%)3" (**, skulle kunna innebéra att barnen regleras av forvantningar som finns pa dem
pé grund av att de &r flicka eller pojke. @A)%)3" (**, kan paverka synen pa det biologiska
konet samt hur vi ser pa barns konsidentitet. B*3%5"367"**2§C$3)%) 3" (*"- kan innebéra att
forskolan organiserar verksamheten utifrdn en viss tro och pa sa sitt exkluderar andra. Till sist
har vi %36$3*&3) 3 ($%&+") 3" (**, som kan innebara att barnen paverkas av ekonomiska
forutséttningar sa som att alla bor ha ett visst klidesplagg eller att det inte finns mojlighet att
fi med sig en frukt varje dag. Utdver det ges tips och dvningar kopplat till varje norm. Aven
Salmson och Ivarsson (2019) refererar till Skolverkets texter och hur diskriminering,
trakasserier och kridnkningar kan spéras till normerna pé forskolan.

Inom forskningsféltet som berdr konsnormer och hur det yttrar sig i barns lek finns en rad
forskning som tar sig an dmnet. Sotevik (2021) skriver om hur heteronormativitet, alltsé
normen om att heterosexualitet, &r det forvintade och dnskvirda séttet att leva och dlska pa.
Pa forskolan tar det sig uttryck i att normativa familjebildningar upprepas och blir lekt i form
av exempelvis “mamma, pappa, barn-lek” medan andra former av familjekonstellationer
osynliggors. Sotevik beskriver vidare hur barnen férhandlar om sina lekpositioner och dér de
tydligt reproducerar rollerna i en familj, det kan exempelvis bara finnas en mamma medan
flera barn kan agera syskon. Samma mdnster ser hon gang pé gang i sina studier. Aven
Hellman (2010) beskriver hur barn héller sig till invanda konsmonster i leken.

Hellman (2010) har genom sina studier dock synliggjort att den kdnsstereotypa leken framfor
allt sker 1 rum som &r 6ppna for observation och granskning. Medan trygga rum och platser
dér barnen kan dra sig undan dppnar upp for att testa nya konsmonster. Hellman kommer
dven fram till att den “fria leken” i forskolan inte &r sirskilt fri d& den styrs av pedagogernas
normer for vad “bra” lek innebir och dar det gors viss skillnad pé pojkar och flickor. Den
“brakiga pojken” blev tydlig i observationerna och dessa barn gavs inte samma lekutrymme
som Ovriga barn. Ytterligare en studie som visar hur pedagogerna kan ha en negativ inverkan
pa barns lek nér de forsoker utmana radande konsnormer ar skriven av Black Delfin (2019),
genom observationer kunde de se hur pedagogernas forhallningssétt bidrog till att uppritthalla
rddande konsnormer. Detta genom den planerade undervisningen samt det material som
pedagogerna presenterade. Studien visar &ven hur pedagogerna enbart var nirvarande i leken
nér ett barn skulle tillrattavisas. Black Delfin beskriver dven effekten som materiella foremal
har for att aterskapa konsnormer. Studien visade att det materiella var en bidragande faktor till
barnens uppritthillande av konsnormer da “dockvrad” och dockor var en stor del av leken. Dér
fick flickor rollen av mammor, vilket var en ledande roll och dar pojkar som initialt i leken
skulle vara pappor avvek i ett tidigt skede for att i stéllet ta en mer “brékig” roll.

Aven Eidevald (2009) redogér i sin studie for hur pedagogerna pa forskolan beméter barnen
olika baserat pd deras kon. Hans studie har pdvisat att pojkar ges mindre begransningar och



fler beteenden accepteras till skillnad frén flickor som far mer tillsdgelser i utifran liknande
beteenden. Eidevald visar dven pa hur studier av kon och att de forvintningarna som finns pa
“pojkar” och “flickor” har en lang historia bakt i tiden. Detta visar att kdnsnormer ar djupt
rotade inte bara i forskolan utan i samhéllet i stort och att det kan vara anledningen till att de
ar s svara att fordndra. Eidevald ser dock att &ven om konsnormer samt kdnsstereotyper
standigt reproduceras sé dr de dven under konstant utmaning.

Enligt Eidevald (2009) har forskning pévisat att mén besitter fler maktrelaterade positioner én
kvinnor. Trots detta menar Eidevald att det inte innebir att alla mén innehar maktpositioner.
Han betonar att maktrelaterade positioner mer &r relaterade till olika omrédden dér antingen
mén eller kvinnor &r mer ldmpliga for positionen. Dolk (2013) beskriver att forskolan dr en
plats ddr alla barn oavsett kon ges mdjlighet att leka fritt ur ett genusperspektiv. Trots
framvixten av genuspedagogiken som fick en betydligt stdrre och mer central roll under 90-
talet visar forskningar att vuxnas makt och syn én idag genomsyrar generalisering av
konsnormer. Dolk forklarar att genuspedagogikens framvéxt ur ett historiskt perspektiv
grundar sig i1 forskning dér det synliggjordes maktpositioner. I denna forskning har relationen
mellan makt och kon beaktats, dér det tydligt framkom att mén hade fler makt-relaterade
positioner dn kvinnor inom olika kontexter. Nar det genuspedagogiska arbetet borjade synas
inom forskolans verksamheter kunde forskning konstatera att vuxna besitter en stor makt dver
barnens lirande och utveckling, samt hur barn influeras av det sociala samhéllet utifrn olika
normer. Det genuspedagogiska arbetet innefattade hur forskolor ska arbeta med véirdegrunden
och jamstidllt, samt motarbeta traditionella konsnormer.

Dolk (2013) forklarar att forskolldrare i det genuspedagogiska arbetet utvecklat olika verktyg
for att arbeta jamstillt, ddr ett populért verktyg ar “valkort”. Valkorten menar forfattaren
anvénds for att barnen sjdlva ska fa besluta vad de vill gora for aktivitet, dar syftet forklaras
vara att barn oavsett kon kan leka med vad som helst. Det som med valkorten blir
missvisande ur ett maktperspektiv ér att det &nda dr de vuxna som begrinsar och mojliggor
vad barnen kan vilja for aktiviteter. Valkorten dr begréinsade och medvetet valda for att skapa
en stdmning dar normerna kring konsnormer ska motarbetas och barnen ska leka med olika
barn. Enligt Dolk innebér detta att barnen genom valkorten ges mdjlighet att sjédlva ha makt
och val over vad de vill leka med, men att det &ndé visar pé att det &r de vuxna som indirekt
har makten att i turordning ge barnen valmojlighet och vilka alternativ som finns. Daremot
ges det ur ett genusperspektiv fler mojligheter att viélja aktivitet och inte paverkas av vad de
olika kdnen dr uppdelade i den fria leken.
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I f6ljande avsnitt presenteras teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp for studien.

Den teoretiska utgangspunkten normkritiskt perspektiv relateras framfor allt till Foucault och
Butler. Detta ger oss forutsittningar att analysera barnens egeninitierade lek, eftersom vi
kommer observera leken behdver vi dérfor i denna studie dven redogora for lekteori i relation
till den normkritiska teorin.
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Vi baserar vart normkritiska perspektiv pa den franska filosofen Michel Foucaults teorier om
makt samt den amerikanska filosofen Judith Butlers teori om normer. Foucault forklarades
under 1900-talet som en av de storsta idétdnkande filosoferna. Foucault var kritisk till
atskilliga &mnen inom psykologiska och sociologiska ramar dér han bland annat kritiserade
och foresprékade maktutdvning. Enligt Dolk (2013) ansag Foucault att vi inte kan se pa makt
som enbart ndgot fortryckande och begransade. Makt tar sig dven uttryck i en produktiv form
dér den skapar kunskap och sanning. Vidare framhdll Foucault att makt inte finns till for att
straffa manniskor, utan for att se till att fel inte gors fran forsta borjan (Dolk, 2013). Foucault
(2017) beskriver makt som en medvetenhet kring normer och ndgot som sker i interaktion
mellan individer. Denna interaktion sker i olika kontexter mellan vuxna-vuxna, vuxna-barn
och barn-barn, och innebdr att i varje social kontext som en individ integrerar i framkommer
nagon form av makt. Foucault forklarar denna interaktion som maktrelationer.

Dolk (2013) beskriver filosofen Judith Butler som en av de forskare som tagit inspiration av
Foucaults forskning om makt. Butler (1990) har en storre inriktning inom dmnet
genusforskning och maktrelationerna inom och utom de olika konen och kdnsnormerna.
Butler riktade kritik till Foucaults teori kring makt i relation till genus/koén dér hon menade pa
att hans teori syftar till att det biologiska kdnet endast fér relevans till maktrelationer. Butler
argumenterar att vi idag ur ett perspektiv dr beroende av de traditionella kdnsnormer som
finns 1 samhallet, samtidigt som vi ur ett annat perspektiv forsoker motarbeta och neutralisera
dem. Hon menar att alla individer behdver kategorisera andra individer i sin omgivning, vilket
gors utifran det biologiska konet som vi sedan kategoriserar inom sociala konet utifrdn
konsnormer. Butler skriver om normer som “outtalade” och da de &r svéra att upptécka blir de
tydligast i de effekter de skapar. Vidare skriver hon att da majoriteten befinner sig inom det
som anses “normalt” och dérav foljer normen kénner vi inte alltid till de normer som finns
runtomkring oss.

Enligt Reimers, Bengtsson och Hellman (2021) stir ingen utanfor gérandet, upprepandet och
fordndringen av normer. Alla &r en del i att aterskapa normer genom de kldder vi bér, maten vi
ater och relationerna vi har. Barn blir d& dven de en naturlig del i reproduktionen av normer.
Sociologen William Corsaro (2005) beskriver att barns aterskapande handlingar erfaras fran
vuxna i omgivningen, dir barnen tar efter och imiterar handlingsmonster i leken med andra.
De vuxna som ingdr i denna omgivning bestar utav vardnadshavare, forskolepedagoger eller
andra vuxna som de mdter i samhallet i stort. Samtidigt vidhalls enligt L6fdahl Hultman
(2014) att barn har agens, ett begrepp som innebar att barn har ett socialt ansvar dar de ér
medskapare i sitt sociala liv och sin utveckling. Detta innebar att barn har formaga och
mdjlighet att paverka och fordndra sin situation. I ett normkritiskt perspektiv blir det en fraga
om att barn tidigt far mdjlighet att ifrdgasétta och utmana rddande normer och diarigenom
bidra till en fordandring av de normer som rader pa forskolan. Det gar dock inte att bortse fran



att det 4r vuxenvérlden som influerar barn till 4&ven denna syn pé vilka normer som ska
utmanas och ifragaséttas (Bromseth, 2021).

Det normkritiska perspektivet dr sprunget ur tankar om pedagogiskt arbete, likabehandling,
makt och normer. Den normkritiska pedagogiken som begrepp myntades i Sverige under
2000-talet och introducerades forst i antologin D3" (&"$.8%&"4* , +C3C8&'5" (+&.-"2/"+) ,*"367"
%."+.*C$*""8A""8A" /) , "$) g (Bromseth, 2021). Dess uppkomst blev ett kritiskt gensvar till den
heteronormativa genuspedagogiken samt den feministiska pedagogiken som ansags sakna en
intersektionell analys av makt och kon. Normkritik vixte fram som ett sitt att se pa
problematiken med styrande normer ur ett bredare intersektionellt perspektiv. Att ifrdgasitta
medvetna samt omedvetna normer sdvil som radande maktrelationer var fran start en viktig
utgdngspunkt i det normkritiska arbetet. Bromseth och Darj (2010) beskriver hur begreppet
visar pd hur olika normer samverkar och skapar en maktobalans, det visar dven pa hur vi kan
arbeta for att utmana dessa normer. Det blev en vindning fran “den Andre” mot det normativa
(Bromseth, 2021).

Uttrycket “Den Andre” kommer fran Kevin Kumashiros (2002) teori om icke-fortryckande
pedagogik (anti-oppressive education), som i sin tur himtade inspiration fran Paolo Freires
och kritisk pedagogik. Kumashiro (2002) himtade dven inspiration frdn feministisk teori,
queerteori, intersektionalitet samt postkoloniala perspektiv (Bjorkman et al., 2021).
Kumashiro (2002) beskriver fyra ansatser till att utmana och forandra fortryck i utbildningen,
dessa dr 9.E8,)$)C'8A™",*)"'F), "*"9.ER,))C'3(",*)"'F), "*-"9.ER, ) CU3('/™"&"$.9h&".$22"
4°§652*C*"§)C"367"+) , "+CA™+) , *"'samt"9.E$2, )$) C'3 ('8A* /), "+""%.9,*) . **"367"%+ (7/22*.
“Den Andre” ska i denna kontext forstds som den som utsétts for marginalisering i samhéllet
och utbildningssystemet pa grund av klass, kon eller sexualitet. Utbildning om den Andre kan
jdmforas med det som lédnge var den rddande doktrinen inom forskolan och skolans vérld,
nédmligen toleranspedagogiken (Kumashiro, 2002). Toleranspedagogiken gick ut pd att Vi, 1
detta fall den normativa majoriteten ska lara oss att tolerera Dem, de normavvikande.
H.ES2,)$)C%3 "/ ""&"$.5%&" 224" §G82*Cs*"§) C"367"+) , "+CA"+) ,* samt 9.ER, )$)C3 ("8A* /), "+
%.9,*).*""367"%+ (7/2* var de ansatser som inspirerade till det normkritiska perspektivet
(Bjorkman et al., 2021). Bromseth (2021) forklarar att Kumashiros teorier har sin
utgdngspunkt i en poststrukturalistisk idétradition, som &r den ena av de centrala rétter som
normkritisk pedagogik knyter an till i det internationella féltet. Det &r det poststrukturalistiska
perspektivet pa makt, kunskap och subjektivitet som hir blir centralt. Det andra féltet ar
kritisk och feministisk pedagogik, just kritisk pedagogik kan forstds som en falang av
normkritisk pedagogik. Det blir synligt dd normkritisk pedagogik gor en ansats att anvénda
olika kritiska ingdngarna till att analysera makt och normer i den pedagogiska praktiken samt
i utbildning.

Det normkritiska perspektivet utgors av de sju diskrimineringsgrunderna, kon,
konsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhorighet, religion eller annan
trosuppfattning, funktionsnedséttning, sexuell 1dggning och alder. Diskrimineringsgrunderna
verkar intersektionellt tillsammans och kan inte granskas var for sig da en persons
maktposition inte bara paverkas av exempelvis kon utan dven av andra normativa
forestillningar kopplat till ens person. Intersektionalitet dr ett analytiskt perspektiv och



beskrivs av Bromseth (2021) som ett perspektiv som “fokuserar pa hur relationer av
overordning och underordning skapas och upprétthélls i skdrningen mellan olika slags
normativa positioner” (Bromseth, 2021, s.24).

Att anvinda intersektionalitet i det teoretiska ramverket mdjliggor for oss att forstd hur olika
maktstrukturer samt hur normativa forestéllningar samverkar och skapar strukturella
ojamlikheter. Kategorierna kon, konsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhorighet,
religion eller annan trosuppfattning, funktionsnedsittning, sexuell ldggning och &lder ar bade
sjalvstindiga kategorier samtidigt som att de 4r sammanvidvda med varandra. Antingen som
en och en eller flera samtidigt. Utgdngspunkten i den intersektionella analysen &r att
samspelet mellan kategorierna bidrar till att konstruera ojdmlikhet. Tina Mattsson (2021)
beskriver det som att intersektionalitet forsoker fanga det faktum att forestéllningar om
exempelvis kon alltid bar med sig forestdllningar om andra diskrimineringsgrunder. Genom
att skapa en medvetenhet gar det att undvika att reproducera maktstrukturer dd den enskilda
individens omedvetna dsikter och handlingar &r delaktiga i reproduktionen av strukturerna.
Strukturella och individuella nivéer behdover sammanlénkas for att kunna forstd hur fortryck
verkar. Intersektionalitet hjélper oss att skapa denna forstielse vars syfte dr att skapa en
medvetenhet som gor att vi undviker att reproducera maktstrukturer (Mattsson, 2021).
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De centrala begreppen dr till for att sétta rubriker och hjélpa oss forsté véra intryck. De
forklaringar som ges nedan dr dven till for att skapa forstaelse for begreppens betydelse i
studiens kontext (Ahrne & Svensson, 2015).

Filosofen Judith Butler (2004) anser att normer inom sociala forum fungerar som den
underforstadda standarden for normalisering. Att de &r underforstddda gor att det kan vara
svért att identifiera det som har blivit normaliserat, de blir som tydligast och dramatiska i de
effekter som reproduceras. Normer styr dven begripligheten, de handlingarna som stimmer
overens med rddande normer kdnns begripliga och sjélvklara. De som dock bryter mot
normerna uppfattas som konstiga (Butler, 1991). Lotta Eek-Karlsson (2012) beskriver att
normer kan sdgas ha tva funktioner, att fungera som integrerande och socialt sammanhéllande
kitt samt som effektiva redskap for ett styrande och kontrollerande av individen. Reimers och
Plymoth (2021) forklarar att det finns normer som vi behdver 1 samhéllet, som sétter positiva
ramar for hur vi ska bete oss, som exempelvis att sta i kd. Andra normer dr begrédnsande for de
som inte passar innanfor ramarna och kan skapa social, ekonomisk och miljomassig utsatthet.
Sa har det lange varit och fortfarande 4r i méngt och mycket nér det kommer till
homosexuella, bisexuella och transpersoner (HBTQI+-personer).!

Strukturella normer som lange varit och fortfarande dr starkt forknippad med forskolan dr den
om familjen. Forskolan kom till som en effekt av sammankopplade normer mellan familj,
sexualitet, genus, klass, ekonomi och barndom. For att kvinnor som behdvde arbete skulle
kunna gora det skapades en plats dir kvinnor fran mer bemedlade familjer tog hand om
barnen. Forskolan blev uppbyggd pa en stark heteronorm dir kvinnan dr den som ger omsorg
till den dag hon fir egna barn (Reimers & Plymoth, 2021). Férskolan dr dock dven en plats
dér normerna dr under konstant férandring. Uppbyggnaden och synen pé lek har gatt fran
stora lekhallar med fokus pé aktivitetsstationer och bygglek pa 1970-talet till fokus pa
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samlingsring och skolfoérberedande lekaktiviteter pa 2000-talet. Det har dven tillkommit en
okad forstaelse och fokus pa att 14ta barn vara fria i sitt uttryck. Barn i dagens forskola har
enligt Reimers, Bengtsson och Hellman (2021) séllan problem med att kld sig 6ver gransen
for normen. Pojkar har kldnning och nagellack, nagot som annars &r kvinnligt kodat och
flickor tar pé sig en superhjéltedrékt, ett manligt kodat plagg.

Sotevik (2021) beskriver en position i barns rollek som dppnar upp for ett friare sétt att leka.
Det &r att ta positionen av ett djur. Att det ska finnas ett djur med i leken &r inte nddvéandigt
men en accepterad position att ta. Soteviks beskriver vidare att barn som intar djurposition
kan rora sig ldngre bort fran ursprungs leken samt ha mer frihet i sina val. Observationer visar
dven att barn i1 djurposition mdjliggjordes att anvinda kroppen pa ett annat sitt. Det finns inte
samma begransningar for hur saker “ska” vara. Reimers, Bengtsson och Hellman (2021)
skriver om den fysiska miljon som en faktor som kan bidra till uppratthéllandet av
begransande normer. Hur lokalerna &r utformade, vilket material som finns och hur detta
material samexisterar, vad som far synas och ta plats inom forskolan lokaler. Allt detta kan
antingen uppna en ny medvetenhet for vad som anses vara normalt och tilldtande eller leda till
begrinsningar och att uppratthélla normer.

Négot som underlittar ett arbete for att vidga normerna ér det som Salmson och Ivarsson
(2019) bendmner som normkreativitet. Genom att anvinda oss av detta arbetssitt och synsitt i
analysen kan vi analysera de sju diskrimineringsgrunderna utifran de begréinsande normer
som ofta framtriader pa forskolan. Det normkreativa forhéllningsséttet innebar dven en
medvetenhet om att en person sillan dr en sak utan att flera normer samverkar och kan skapa
lager av begrinsningar, eller 6kad makt beroende pa hur normerna integrerar med varandra.
Det ér det som gor det viktigt att ta ett intersektionellt perspektiv i analysen.

Makt ir ett centralt begrepp inom det normkritiska perspektivet och forstés i detta
sammanhang som ndgonting negativt och positivt, det bdde ger utrymme och begrinsar
utrymme (Skolverket, 2016). Makt &r inte statiskt utan i stindig fordndring och alltid
relationellt, det finns alltsd 1 alla méanskliga relationer nagon form av makt. Det kan vara
mellan en vuxen och ett barn men dven barnen emellan. Ett normativt beteende ger ofta
tillgang till makt (Eek-Karlsson, 2012). Dolk (2013) dterger hur filosofen och idéhistoriken
Michel Foucault har varit en stor influens nir det kommer till vart sitt att se p4 makt. Foucault
(2017) menar att makt skapar kunskap och sanningar och darfor bidrar till vara handlingar,
attityder och kénslor. Makt verkar enligt Foucault inte genom lagar och regler utan genom
normer och normalisering. Foucault forklarar detta som samhéllsmakt, ddr manniskor som
ingdr i samhéllet forankrar makten i varierande sociala kontexter om hur vi ska forhélla oss
till samhallet och varandra.

Inom f6rskolan bor alla verksamma vuxna vara medvetna om den makt som vuxna har
gentemot barnen, samt den generations-maktordning som kan uppstd mellan vuxna och barn.
Eek- Karlsson (2012) beskriver maktordningen som en legitimitet som vuxna besitter, ett
tolkningsforetrdde dver barnen och dess handlingar samt hur de ska handla. Den som har
makt har dven ett ansvar for hur denna makt kommer till uttryck. Som verksamma vuxna
inom forskolan besitter vi en makt att styra barnen och deras lek i den riktning vi anser ér
passande, genom materialet vi gor tillgdngligt, hur vi véljer att dela dem i mindre grupper etc.
Da leken innefattar en central roll i férskolan ses makten dver leken som stindigt bevakad av
vuxna, trots barnens enskildhet. Barnens egeninitierade lek som &r “obevakad” av vuxna



skapar forutséttningar for barnen att ha makt 6ver vad, hur och med vem de ska leka. Detta
stimmer Ooverens med Corsaros (2005) lekteori som forklarar barnens makt dver sina
kamratkulturer, dar barnen i sina kamratkulturer gemensamt lagger varderingar i att antingen
producera eller reproducera erfarna handlingsmonster som de skapar eller aterskapar i leken. I
relation till generations-maktordningen har de vuxna dterigen en makt over implementerandet
av leken som grundas i barnens reproduktion av vuxnas handlingsmdnster och
forhallningssitt till samhéllet. Barnens handlande utgdr ddrmed frdn vuxnas handlingar, och
tillgéngligheten som vuxna skapar for barns lek trots att den dr fri och egeninitierad. I leken
kan reproduktionen dven grunda sig pé erfarna handlingsmonster fran andra barn och
sambhillet i stort inte bara vuxna.

Centralt for vér studie dr hur begreppet kon i relation till normer och makt forhandlas mellan
barnen i den egeninitierade leken. Judith Butler (1990) forklarar att kategoriseringen av det
biologiska konet ger individer i omgivningen mdjlighet att placera dem, utan att forankra det
biologiska konet kan vi inte identifiera individen och kategorisera dem. Utifrdn samhéllets
normer och forviantningar menar Butler att vi utgdr fran individens handlande och sedan
kategoriserar in dem i konsroller som baseras pa konsnormerna. Salmson och Ivarsson (2019)
definierar begreppen kon och genus som atskilliga med en given gemenskap och samhorighet.
Begreppet kon syftar till fyra kategoriseringar av det sociala, biologiska, mentala och
juridiska konet dér de ger forklaringar till hur antingen individen, biologin, samhallet och
juridisk kon kategoriseras. Begreppet genus forklaras av forfattarna som en norm pé vad vi
utifran erfarenheter och samhallet uppfattar som socialt kon, alltsd vad vi anser vara typiskt
%36§+2. handlande av de respektive konen. Salmson och Ivarsson ger dven forklaringar till att
den mentala kategoriseringen av kon innebér vilket kon individen identifierar sig som, och
den juridiska konskategoriseringen om vad du fods till och skrivs in som, dér de utgar fran
individens biologiska kon. Salmson och Ivarsson beskriver att begreppen kon och genus hor
ihop med genus- och kénsnormer som konstruerats med forvéntningar pa de olika biologiska
konen, dir forvantningarna utformats av samhaéllet utifrdn normer.

Begreppet kon framstélls utifran vart biologiska kon som automatiskt kategoriseras in i
konsidentiteter utifrdn forbestimda sociala konsnormer. Detta innebér att barn och vuxna
beroende pa sitt biologiska kon framstélls handla och fora sig olika utifrdn konsnormer som
de kategoriseras in i. Med detta menar forfattarna att det biologiska konet “pojke/man” enligt
sociala konsnormer uppfattas som mer livfulla och impulsiva &n det motsatta konet. Salmson
och Ivarsson (2019) forklarar vidare att forskolan préiglas av en genuspedagogik dér vi aktivt
ska arbeta med att motverka dessa konsnormer. De skriver dven att trots utvecklingen och
kunskaperna inom genuspedagogiken ér forskolan en social institution som ingér i ett
samhille dar méngfalden och de sociala konstruktionerna ses olika utifran alla individer. De
olika sociala kontexterna som barnen ingar i paverkar alla barns syn och forhallningssatt till
kon och konsnormer. Det innebér det att alla individer inklusive barn influeras och paverkas
av vér sociala omgivning om vad vi uppfattar som kvinnligt eller manligt. Forskolans aktiva
genuspedagogiska arbete ska frimja barnens mdjligheter att sjdlva identifiera sig utifrdn en
motarbetad syn pad konsnormer och vad som anses vara forutsigbart beroende pa ens
biologiska kon.

Salmsons och Ivarssons (2019) forskning inom de socialt konstruerade férankringarna kring
kon och genus beaktas dven av forskaren Eidevald (2009) som framhéver likgiltiga

forklaringar kring begreppen i relation till normer. Eidevald tydliggor att forvéntningarna som

s



finns pa de biologiska konen ser olika ut beroende pé vilken social kontext vi befinner oss 1.
Han menar att det trots det aktiva arbetet med att motarbeta konsstereotypa konsroller
forekommer kategoriseringar av det biologiska konet. Det &r givet att alla individer bestar av
ett biologiskt kon som sedan kan omsittas i sociala kon.
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I f6ljande avsnitt presenteras metod och metodvalet for en kvalitativ ansats som ligger till
grund for studien. Vidare beskrivs metodval, urval, genomforande och de etiska aspekter som
genomsyras 1 studien.
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Studien grundar sig i en kvalitativ forskningsdesign ddr metoden for den empiriska
datainsamlingen bestér utav passiva videoobservationer frn barns fria lek. Christian Eidevald
(2015)"forklarar att videoobservationer skapar goda mojligheter for analys d& materialet kan
ateranvindas och analysera upprepade ginger. Vidare beskrivs att metodvalet skapar
forutséttningar for att analysera barnens fria lek, som innefattas av interaktioner mellan
barnen, miljon och material for att kunna ta del av verklig kunskap. Ulla Eriksson-Zetterquist
och Goran Ahrne (2015) tydliggor att videoobservationer dven framstdlls bidra med
genomforbar systematik mellan den empiriska insamlingen och den teoretiska
utgéngspunkten som i denna studie &r ett normkritiskt perspektiv i relation till begreppet lek.

Att vi viljer metoden videoobservationer grundar sig i att vi vill fa syn pa barnens fria lek ur
ett normkritiskt perspektiv och ta del av barnens interaktion mellan varandra. Vi ser
metodvalet som en potentiell metod for att fa en bredare och tydligare syn pé hur forskolans
normkritiska arbete speglar sig i den fria leken utan involverade vuxna, detta syftar till en
kvalitativ datainsamling som ar ldmplig for var analys. For att mojliggdra denna analys
genomfordes en timmes observationer vid fyra tillféllen pa respektive forskolor.
Omfattningen av denna data ansdg vi som tillrdcklig for studiens redogdrelse och analys
utifrdn den begrénsade tid vi hade. Bjorndal (2005) forklarar att videoobservationer innebir
rika data, da de utvalda videosekvenserna ger goda mdjligheter for oss att f4 syn pé detaljer
och nya synvinklar som kan vara svara att finga upp utan forutsittningar att upprepa
observationen. Trots den begrénsade tidsaspekten for genomforandet av videoobservationerna
upplever vi att materialet innehdll kvalitativa data for att redogdras och analyseras.

De begrinsningar som kan forekomma med metodvalet videoobservationer dr baserat pa att
kamerans placering inte kan finga alla sociala interaktioner. Detta innebér att om barnen
forflyttar sig i rummet kan viktiga data ga forlorad som pdverkar analysen. En annan
problematik med videoobservationer &r att barnen péverkas av var passiva nérvaro, da vi alltid
var nirvarande under observationerna. Aven om vi inte skulle vara nirvarande skulle barnen
fortfarande vara medvetna om att en kamera dr placerad som observerar deras lek. D4 studiens
syfte dr att analysera barns fria lek, maste vi vara 6ppna for att den fria lek som vi har
observerat har gjorts under en vuxens blick, och har med stor sannolikhet paverkat resultatet.
Péa en av forskolorna som vi observerat fick vi inte in alla samtyckesblanketter, vilket gjorde
att observationstillfillen begrdansades till sex barn d& de endast var dessa blanketter vi fick in.
Om samtyckesblanketter fran hela barngruppen hade mottagits skulle resultatet sannolikt bli
annorlunda, eller rikare.
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Det empiriska materialet i ett kvalitativt arbete handlar om att utifran validitet och reliabilitet
synliggora verkligheten i relation till vetenskaplig forskning for att skapa en systematik. Inom
videoobservationer forklarar Eidevald (2015) begreppen trovérdighet och anvdndbarhet som
mer ldmpliga dn reliabilitet och validitet, d& transparensen i studien grundlagger den
verklighetsbild av det empiriska materialet som synliggdrs. Kvalitén i studien utgér fran ett
normkritiskt perspektiv och teorier som systematiseras till de videoobservationer vi gjort,
vilket gor att anvdndbarheten grundar sig i vetenskaplig forskning.

Inom en kvalitativ studie innebér validitet att kunna redogora en trovérdighet, trots att studien
inte gér att méta med siffror eller tabeller. Validiteten i var studie vilar mot syftet med
studien, den tidigare forskning samt den teoretiska utgangspunkt som vi redogor.
Forutsittningarna genom metodvalet videoobservationer ger oss mdjlighet att visa pa hur data
ar insamlad samt trovirdig dd den bestér av utvalda videosekvenser som vi spelat in med
relevans till studiens syfte. For 6kad trovéirdighet kommer vi i resultatet att redogéra for hur
liknande sekvenser intraffar och redogora varfor dem ér representativa for analysen. Eidevald
(2015) beskriver att reliabiliteten i en kvalitativ studie innebdr att uppna en tillforlitlighet och
anvindbarhet. For att det empiriska materialet ska uppna tillforlitlighet har vi genomfort tva
veckors videoobservationer for att kunna fanga barnens verkliga och fria lek, dar vi strivat
efter att finga naturliga moment som vi analyserar utifrdn videosekvenser flertal ganger. De
tvd veckorna innefattade fyra tillfdllen for videoobservation dér vi utifran vért insamlade
material fatt ta del av rikliga data som vi anser vara tillrdcklig for vart resultat.

Vid genomforandet av studien &r syftet med generaliserbarhet att vart resultat ska kunna
generaliseras utifran videoobservationerna. Eidevald (2015) forklarar att detta innebér hur vi
utifran urvalet stravar efter att f4 syn pé likvirdiga foreteelser eller olikheter som ger en
overgripande syn pa barnens fria lek utifran ett normkritiskt perspektiv. D& observationerna
genomforts pa tva forskolor dr vi medvetna om att resultatet inte dr generaliserbart, och vi
hade behovt mer tid och fler forskolor for att generalisera studien. Eftersom vi inte mottagit
samtyckesblanketter fran hela barngruppen kan vi inte heller forutspa att den fria leken hade
paverkats med fler barn som deltar. For att uppna viss generaliserbarhet samlar vi in material
fran tva olika forskolor, dér vi gjort ett medvetet urval med att vélja en forskola som arbetar
normmedvetet och en som inte gor det.

A&,

Ahrne och Svensson (2015) hdvdar att man genom metodvalet videoobservationer i studien
inte kan generalisera resultatet, eftersom studien utgér fran en kvalitativ metod. Vi vill genom
genomforandet av flera videoobservationer fa syn pé hur pedagogiska och samhilleliga
influenser tas i uttryck i barnens fria egeninitierade lek. Vi vill dven synliggdra om det finns
likheter och skillnader mellan forskolor som aktivt arbetar normmedvetet och de som inte gor
det. For att med studien uppna en viss generaliserbarhet gors ett urval for att kunna redogdra
trovirdigheten som ér aktuell for studien.

Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) forklarar ett strategiskt urval, som kan
baseras pd att urvalsgruppen ska vara likvérdig ur ett utbildningsperspektiv. I denna studie
tillhor bada forskolorna samma kommun, samt arbetar utifrdn samma styrdokument, alltsa
laroplanen for forskolan och kan dédrmed ségas vara likvérdiga ur ett utbildningsperspektiv.
Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) forklarar urvalet som ett tvistegsurval dir vi ur en
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organisationsniva utifrén studiens syfte véljer forskolan som organisation for den empiriska
insamlingen. Det andra steget i urvalet utifran forskolan som organisation &r att vélja ut tva
forskolor som mojliggdr for en komparativ analys av barnens egeninitierade lek ur ett
normkritiskt perspektiv. Detta forklaras som ett definierat forskningsomréde utifran
urvalsgruppen med ett representativt material.

Urvalet for studiens geografiska kriterium ar att vi utgatt fran en storstad dér vi valt ut tva
forskolor fran olika delar av staden. Vi kontaktade olika forskolor i samma storstad som aktivt
arbetar uttalat med normmedvetenhet och fick godkidnnande av en forskola for genomforande
av videoobservationer. Denna forskola ligger i ett socioekonomiskt utsatt omrade. Eftersom
studien ar komparativ kontaktade vi en forskola som utifrdn hemsidan och i samtal med
rektorn inte uttalat arbetar med normmedvetenhet och fick dven av denna forskola
godkdnnande for genomforandet. Denna forskola ligger i ett socioekonomiskt stabilt omréade.
Ett socioekonomiskt utsatt omrade innefattar i var studie en geografisk avgransning av ett
omrade dér olika intersektionella aspekter som socioekonomisk, etnicitet, religion och klass
faller inom ramarna for “utsattheten”. Med detta menar vi att det finns en variation och
méngfald i det avgransade omradet utifran de intersektionella aspekterna som kan ha en
inverkan pa studiens resultat. Vi valde medvetet att genomfora véra videoobservationer pé
dessa forskolor for att i studien fa syn pd om forskolornas geografiska placering paverkar
studiens resultat utifran vér teoretiska utgdngspunkt. Detta da vi vill synliggora samhéllets
motsdgande normer om att normmedvetna forskolor vanligtvis inte centreras i geografiskt
“utsatta” omraden. Da syftet med studien inte implicerar betydelsen av de geografiska
omradena kommer vi endast diskutera denna aspekt i var resultatdiskussion. Férskolorna vi
valt baserar vi pa informationen vi himtat fran forskolans hemsida, dér de beskriver
forskolans arbetssatt. Vart val av forskolor framstélls 1 denna studie darfor som tvé skilda
forskolor inom béde den socioekonomiska och normkritiska aspekten.

Som beskrivet ovan sé har vi baserat valda forskolor pa information som hamtats frén
forskolornas respektive hemsidor.

Den normmedvetna forskolan som ligger i ett socioekonomiskt utsatt omrdde kommer vidare 1
texten att bendmnas som 8A"%&32+" 1! Forskolan beskriver sig sjdlva som en forskola dar dem
aktivt strévar efter ett normkritiskt och normkreativt forhallningssétt. Detta genom att bland
annat stdrka och stotta barnen i deras identitet, dér barnens olikheter ses som en tillgéng.

Forskolan som ligger i ett socioekonomiskt stabilt omrade men inte uttalar ett aktivt
normmedvetet arbete kommer vidare i texten att bendmnas som"8A"%&32+"J. Forskolan
beskriver sjdlva att arbetet utgar fran forskolans ldroplan dér ldrandemiljoer och samspel dr en
viktig faktor. Barnens intresse, tankar och idéer forklaras som utgdngspunkten for utveckling
och ldrande. Forskolan ndmner sjdlva inte normer eller liknande begrepp i beskrivningen.
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Vi har i denna studie valt att observera barn i ldrarna tre till fem ar, da vi ser goda
forutséttningar att kunna analysera det sprakliga interaktionerna och samtalen for studiens
syfte. Infor genomforandet av observationerna borjade vi med att skicka ut
samtyckesblanketter till bada forskolorna som i sin tur delade ut dem till vardnadshavarna.



Niér vi sedan mottagit tillrackligt manga blanketter for att kunna genomf6ra observationer,
bokade vi in tid for besok. Forskolepedagogerna uppmanades att informera barnen som skulle
delta vid observationstillfillet om att de skulle bli filmade i sin lek och att det inte fanns nigra
forvantningar pd vad, hur eller vem de ska leka med. Barnen blev d@ven informerade om att de
inte behdver delta om de inte vill. P4 grund av begrinsad tid till vart forfogande kunde
observationerna endast genomforas vid fyra tillfillen med en timmes observationstid per
tillfalle. Vi upplever att vi vid dessa tillfdllen samlat in tillrackligt med kvalitativt empiriska
data for vér studies analys.

Vid sorteringen av vart insamlade material borjade vi med att noga transkribera valda
videosekvenser som vi utifran upprepad analysering fann l&dmplig for vér studies syfte. Vi
fokuserade forst pd att transkribera barnens verbala tal och kroppssprak. Direfter analyserades
materialet mer djupgaende och transkriberades i form av renskrivning dir vi beskriver de
olika nyanserna som kan spela roll i barnens verbala tal och kroppssprak. Vi beskrev
tillgéngligheten i miljon och uppmérksammade barnens uttryck i kinslor som kunde fangas pa
video. Detta innebar exempelvis blickar och ansiktsuttryck samt barnens tystnad for att 14sa
av varandra och de gemensamma normerna i kamratkulturen. Rennstam och Wiésterfors
(2015) forklarar att materialet efter transkribering bor ldsas i sin helhet vid ett flertal tillfallen
sd att vi blir fortrogen med var data. De likheter och skillnader som vi kan identifiera sorterar
vi sedan utifrdn fragestéllningar for att mojliggora for jamforelser. Vidare kodar och
organiserar vi vart material utifran vér teoretiska utgdngspunkt och centrala begrepp, det vill
sdga att vi analyserar utifrdn normer, makt och kdn/genus. Det dr dven utefter dessa begrepp
som vi jamfor likheter och skillnader pd de olika forskolorna. Vad vi redogér for i var
analysdel dr utifran var tolkning av de centrala begreppen och teoretiska utgdngspunkter som
studien genomsyras utav. Detta innebédr exempelvis att vad som anses vara typiskt “pojk-
kodad” lek, som beskrivet i de centrala begreppen, dr ndgot som utifran konsstereotypa
normer anses vara livfullt och impulsivt.

Vi har genomgéende i studien varit sjdlvreflexiva till vart syfte, datainsamlingen och
analysdelen. Att vara reflexiv forklarar Alvesson (2011) som ett sétt att kontinuerligt
reflektera samt géra multipla tolkningar av materialet for att sedan landa i den starkaste
tolkningen som blir synlig i diskussionen och analysen. Alvesson beskriver vidare att det gar
att skylta med denna process genom arbetets ging eller hdlla den “bakom scenen” vilket dr
vad vi har gjort i vart arbete.
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Vid studiens genomforande har vi beaktat Vetenskapsrddets (2017) forskningsetiska principer
till de fyra etiska kraven om informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Dessa huvudkrav gar i linje for kraven mellan individ och studenter for
studien dér ett etiskt forhallningssétt dr en aspekt som genomsyrar hela studien.

K)83" (+.$3)%&"+G*. innefattar en skyldighet att forfattarna for studien informerar deltagarna
om syftet med studien samt vad som forvantas av dem som deltagande. Forvantningarna
bestar i denna studie utav skriftligt samtyckesbrev dér studiens syfte, forfrdgan, hantering av
data och personuppgifter, konfidentialitet och frivillighet framgar till barn, vdrdnadshavare
och forskolor. For att sdkra informationskravet har informationen i samtyckesblanketten varit
tydlig om vad som ska observeras och vad syftet med studien ar. Barnen har vid alla
observationstillfdllen blivit informerade om vad som ska ske och vart kameran placeras, de
har dven fatt rora sig fritt utan krav pa att delta. Barnen har dven fatt informationen om att vi
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filmar fOr att vi vill observera deras lek, och fragat om det dr okej dér de gett muntligt
samtycke for inspelningen. Detta tar oss vidare till %+ (.L6&*%&"+G*.-"dar samtycket for att
delta i studien &r frivillig och samtycket bekriftas genom att vardnadshavarna skriver under
ett samtyckesbrev om att de samtycker till att deras barn far medverka i videoobservationerna,
samt att barnen muntligt bekréftar sitt samtycke att vara med pa video till oss. Nar vi
uppmaérksammat att barnen ger en blick till kameran har vi aterigen fragat om det dr okej att
de blir filmade for att sdkra deras samtycke och fatt bekréftelse for medverkan. Den tredje
principen, &3)85,*).5+2.*.%&"+G*. innefattar avidentifiering av deltagarnas personuppgifter dér
de med trygghet ska kédnna att all insamlade data forvaras med sikerhet. For att sdkra
deltagarnas och forskolornas anonymitet ndmns inte vilken stad, stadsdel eller forskola som vi
genomfort observationerna pa. Vi kommer i studien dven att anvinda oss av fiktiva namn for
att sikerstilla deltagarnas anonymitet."DL..=+) ,*&"+G*."tyder pad att all insamlade data endast
far anviandas i andamal for den aktuella studien och vidare forskning (Vetenskapsradet, 2017).
Vi beaktar nyttjandekravet da vi efter avslutad studie kommer att radera all data och under
studiens gang sékerstélla att den insamlade data ar vil forvarad hos oss i syftets &ndamal. Vi
har inte anvént oss av privata enheter vid insamlingen av den empiriska data, i stéllet har vi
anvint enheter som ar 14sta till kommunen vi bor i. I enlighet med PUL (personuppgiftslagen)
har de personuppgifter som vi mottagit varit pa samtyckesblanketten i pappersformat och
forvarats inlasta, dessa kommer efter studiens genomforande att forstoras.

n"



ES!F/3$Q@2% "%+ (O!" . "2; $!

I f6ljande avsnitt presenteras resultatet och analysen utifrén var empiriska datainsamling fran
videoobservationerna av barns egeninitierade lek ur ett intersektionellt och normkritiskt
perspektiv. Vi har tematiserat rubrikerna utifran forskningsfrdga 1 med underrubriker utifrén
centrala begrepp for att skapa struktur som mdjliggér en analys. Efter varje centralt begrepp
redogdrs analyser kring normativa likheter och skillnader utifran forskningsfrdga 2. Barnen
som deltagit i observationerna bendmns 1 avsnittet med fiktiva och konsstereotypa namn, da
det dr av vikt for analysen att ldsaren vet vem som &r pojke respektive flicka.
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Baserat pa denna frigestdllning har vi utifran vara centrala begrepp synliggdra och analysera
de sociala normerna som uppstér i barns fria egeninitierade lek. Detta sker med en tydlig
redogorelse av det transkriberade materialet som sammanhingande analyserats och
karaktériseras.
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Vid observation pa 8A"%&32+"Ithar fyra barn, Molly (tre ar), Hamda (fyra och ett halvt ar),
Ahmed (tre och ett halvt r) och Annie (fyra ar) gétt och satt sig i ateljén, en pedagog ar
nédrvarande i rummet. Detta dr barn som vid flera observationstillfillen leker med varandra
och sekvensen har valts ut dd den &r representativ for just den hir gruppkonstellationens
sprakbruk och agerande med varandra.

1.! Molly: M+C"GS2"CA*+"*.."7=/" .+!

2.! Hamda: M+C"G$22"368%1"CA™+"*.."7=/" .+-"*..".3"."7=/" .+N

3.1 Ahmed: M+C'G$22'CA™+"*.."**C)ELCH7=/" .+!

4.1 Annie: M+C"GS2" (12+-"41"*.."GS.."4+44*" 1"

5.1 Molly: #/78))%"%+;+"!

6.! Ahmed: J+C'GS2'7+"*)"* AN

7.1 Pedagog: O32L-"C1™,*."E"+"+.."EL.+0"@+)",9".+",*)"C'A)+0
8.1 Molly: M+!"och hojer lite pa axlarna for att signalera att det spelar ingen roll.
9.1 Molly: J+C"G82'7+"*.."3"+) C*."4+44*"]

10.!Ahmed: M+C"GS2"7+"P7$.*.

11.'"Hamda: M+C"G§22"7+"GS.!

12.'Molly: :*)"%&+"C§'82844+"9.-" (12+"8A™%."36 7"%*) "&2644+!
13.!Ahmed: M+C'E*7AG*"""A,-"3"+) C*-"L*223P-"C***)!"

Ahmed studerar lange pennorna och det upplevs som viktigt att hitta den ritta. Nar han har
gjort det malar han ett hjérta.

14.'Hamda: T$..+-",*."%*""9."%63 ("*)"G+..*) (*23)N"Visar glatt upp vad hon har malat.
15.Molly: #*."7/"7=/" +."/"".$2" §)" (+ ((+.

16.!Hamda: Q+..*) (*23)*)"/*"8/* ,$CN Hon har nu klippt ut hela vattenmelonen.
17.'Pedagog: Q§28*)"8/*C"%&+",$)"G+..*) (*23)"7+0
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18.!Ahmed: RA,"367"C*A)-",*)" (1% *"G+"+"" A, "367"C* AN

Barnen fortsétter klippa och méla koncentrerat och fortsétter samtala kring olika farger.
Hamda édr med 1 samtalet men ror sig mer dn de 6vriga barnen och upplevs ha svart att sitta
sitta still pd stolen. Hon snurrar runt, vickar och vrider sig. Barnen borjar nu ocksa limma, de
ar fyra barn men det finns bara tre lim.

19."Molly: J+C"6$22"368%1"28 ( (+!
Ahmed reser sig upp och springer dver till Molly och ger henne sitt lim.

20.'"Hamda: S ("=+C"%/..*""$734" (§)+'G+..*) (*23)*""%1"EN"", *."*.."7=/" .+
21.'Hamda: M+C'&+)"$).*"4§..+"41"%.32*)-"sdger detta vénd till en pedagog.
22.'Pedagog: T+",9"(L"3""$'E"+2+)0

23.'Hamda: :&"+..+""367"%/C*""$C*)-"=+C"&+)"F) . *"%S..+"%. 82N

Direfter borjar en och en rora sig bort fran bordet.

Vad som framtréder i observationen ovan dr normerna for hur barnen ska agera pé forskola 1,
dessa normer kan sdgas ha utmanats och vidgats utifran normativa forestillningar om hur barn
ska bete sig. Butler (2004) beskriver normer inom sociala forum som den underforstadda
standarden for normalisering. Genom att titta ndirmare pd Ahmeds beteende synliggdrs denna
normalisering. Ahmed har i sin roll som pojke har forbestdmda forvantningar pé sig hur han
ska agera. Dessa kan vara att han inte ska vilja gora ett hjirta som &r flick-kodat utan 1 stéllet
skapa nagonting pojk-kodat. Butler (2004) beskriver vidare hur de handlingar som stimmer
overens med rddande normer kdnns begripliga och sjélvklara samt att de som bryter mot
normerna uppfattas som konstiga. Detta visar ytterligare hur normaliseringsprocesser har skett
pa forskolan da hela sekvensen upplevs som sjélvklar och dér ingen av barnen reagerar pa att
Ahmed gor ett regnbagshjirta. Barnens agerande i sekvensen tyder i stillet pa det motsatta.
Deras brist pa ifrdgasattande samt deras sjdlvklara sitt att agera och prata med varandra visar
pa det som Eek-Karlsson (2012) beskriver som en av normernas funktioner, att fungera som
ett integrerande och socialt sammanhallande kitt.

Den andra funktionen som Eek-Karlsson (2012) beskriver dr att normer blir ett effektivt
redskap som styr och kontrollerar individen. Denna funktion kan i viss mén appliceras pa
Hamda som vi i sekvensen kan se kiimpar med att sitta still. Normerna for hur barnen ska bete
sig 1 ateljén praglar gruppen, de vet att i detta rum sa sitter de stilla pa stolarna. Denna norm
kan ses som det som Reimers och Plymoth (2021) beskriver som en av normerna som behdvs,
en norm som sitter positiva ramar for hur vi ska bete oss dé det skulle vara svért att
koncentrera sig om flera av barnen sprang runt i ateljén. Hamda som ér flicka, négot dldre &n
de andra och har normativa forvantningar pé sig hur hon ska bete sig. En av dessa ér
genusnormen som enligt samhillets uppfattningar om flickors sociala beteenden sager att hon
ska kunna sitta lugnt och stilla pé stolen. En annan ar dldersnormen som &ven den forutsétter
att Hamda som &r ndgot dldre ska kunna agera forebild och sitta still (Salmson & Ivarsson,
2019). Aven om Hamda upplevs medveten om dessa forvintningar tyder pedagogens
lattsamma svar i observationen pé att den vuxnas forvintningar eller krav inte ar lika hoga
som de normer Hamda upplever ar underforstadda (Butler, 2004).

Som Reimers, Bengtsson och Hellman (2021) skriver &r forskolan en plats for forandring och
det finns pa manga forskolor en dkad forstielse och fokus pé att lata barnen vara fria i sitt
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uttryck. Sekvensen ovan kan tolkas visa pa just en sddan forstielse. Det visar dven hur

normativa beteenden har vidgats och utmanats.!
[

T*EG*)%J"

Fyra barn leker vid ett bord pa"8A"%&32+"1-"Molly (tre ar), Hamda (fyra och ett halvt &r),
Ahmed (tre och ett halvt ar) och Annie (fyra ar) dér det finns magneter, bilar, djur och andra
figurer. Alla leker och bygger tillsammans tills leken avslutas och de tre flickorna gér i vig.
Forutom att sekvensen &r representativ for hur dessa barn agerar med varandra sé blir den ett
tydligt exempel pa hur barnen anvénder sig av den fysiska miljon och olika material.

Barnen stir och bygger bredvid varandra med magneterna. Ahmed ser ut att bygga en
slottsliknande byggnad, Hamda bygger ett garage och hon himtar bilar for att kra in 1 bygget
och Molly bygger ett hus till nigra figurer som hon har plockat till sig. Det &r lite trangt sa
Hamda klittrar upp pa fonsterbradan och sen vidare ner och sétter sig pd bordet for att kunna
na béttre. I denna del av sekvensen sma pratas det lite om en viss magnet &r ledig och .$..+'G+,"
=+C"7+""ELCC. men inte mycket mer. Annie 4r den som inleder en gemensam lek genom att
sdga:

1.! Annie: Q$2",9"7+"45UU+0

2.! Molly: M+N

3.1 Annie: #9"%&+"81"48UU+"%1",9"EN"(/..!

4.1 Annie: QS2'F7 (*,"7+"43UU+0

5.1 Ahmed: M+!"Tar pizzabiten och latsas éta.

6.! Annie: Q$2'T+(,+"7+"48UU+0

7.! Hamda: M+!"

8.1 Annie: T/'N

9.! Hamda: >)"%.3"N

10."Molly: M+C"836&"368%1"*)"%.3"!

11.!Annie véinder sig mot Ahmed: V$2"',9"36&%1"7+" (*""48UU+0
12.!Ahmed: M+-"=+C"G§2"7+" (**!

13.!Annie: D9"8§))%",*.")/%.+)"§)C*)" (*"-"G* ("G822"7+"$%h.+"4$UU+) 0"
14.'Molly: M+CN

Pizzaleken tar slut och de gar vidare till att bygga med magneterna. Efter en stund 1dmnar alla
flickor bygget for att i stéllet g& och sétta sig vid ett bord for att parla. Annie dr den som
lamnar leken sist, hon stir kvar och ser fundersam ut samtidigt som vrider lite pa sig. Efter en
stund gér dven hon Over till bordet med pérlor. Ahmed blir kvar ensam, hans kroppssprak

tyder pd att han &r fortsatt tillfreds med leken men dd och dé sneglar han 6ver mot flickorna.
I

Aven i observationen av sekvens 2 ser vi liknande tendenser som ovan dir de sociala
normerna som Eek-Karlsson (2012) beskriver fungerar integrerande och socialt
sammanhallande. I denna sekvens fungerar dven den fysiska miljon samt det material som
finns tillgdngligt som en bidragande faktor till en integrerande lek. Reimers, Bengtsson och
Hellman (2021) forklarar att den fysiska miljon kan bidra till att upprétthdlla begréinsande
normer om materialet inte tilldts samexistera, hir har pedagogerna i stillet arbetat for en miljo
som Oppnar upp for vad som anses normalt och tilldtande. Bordet med magneter, djur, bilar
och figurer dr en miljé som upplevs bjuda in till olika former av lek. Efter en stund ldamnar
dock alla utom Ahmed pizzaleken och bygget med magneter och foremal. Annie dr den som
star och vdger om hon ska gé eller inte. Normer &r det som enligt Butler (2004) styr
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begripligheten vilket kan tolkas som att Annie inte helt sjdlvklart vill ldmna leken och Ahmed
men da alla andra flickor gor det séger den sociala normen att d&ven hon ska gé och sétta sig
vid bordet med pérlor. Annie som &r en flicka och jimnarig med 6vriga flickor som ldmnat
leken passar enligt normen in i konstellationen som gétt och satt sig vid bordet. D4 hon viker
sig for normen har den i stillet blivit styrande och kontrollerande av henne (Eek-Karlsson,
2012). Det finns en antydan i Ahmed om att han vill vara med de andra barnen da han
kontinuerligt sneglar bort mot dem vilket aterigen skulle sdtta honom inom den sociala
gemenskapen. D4 normer enligt Butler (2004) ofta &r underforstddda och svara att ldsa kan
denna situation skapa en underforstddd kénsla hos Ahmed om att han inte far vara med vid
bordet dér flickorna parlar 4ven om det inte dr uttalat. Detta skapar det som Reimers och
Plymoth (2021) beskriver som en begrinsning for Ahmed d& han nu inte lingre passar
innanfor ramarna. Dock kan exemplet som forts fram 1 sekvens 1 tillsammans med pizzaleken
som Ahmed precis har varit en del av att indikera det som Reimers, Bengtsson och Hellman
(2021) beskriver som en forskola i fordndring. De menar att det finns en 6kad forstaelse och
fokus pé att 14ta barn vara fria i sitt uttryck, detta gar att tolka som att Ahmeds val att inte
pérla varken beror pd en underforstddd kinsla om att inte fa vara med, eller att det ar en flick-
kodat aktivitet utan pa att han helt enkelt inte vill pérla.

TGV

Pa 8A"%&32+"Jlobserverades en lek mellan Edina (fyra ar), Inna (fyra ar), Leana (fem &r) och
John (fyra ér) som de sjélva kallar for kattforskola. Barnen befinner sig i ett av de storre
rummen pé avdelningen med hyfsat 6ppen planlésning. Den fysiska miljon ér lugn och
hemtrevlig dér barnen befinner sig, det finns en avldng och 14g soffa som ligger lite avskilt i
ett horn.

Leana fragar en pedagog om att det gar bra att himta material frn ett annat rum. Personalen
bekréftar att det gdr bra och hdmtar en “telefon” och kuddar frén ett annat rum.

1.! Leana: @3 ("'G§'C1™".22'8A %&32+) "&+.. 5N

2.! Inna kryper efter

3.1 John: >,8)+"7/""/""%.344"G%.0" T /*"81""§) C*) "h3G+N
4.! Edina: F+-"7/""%6&+",9"367" (+ C (+"%3G+

5.1 John: F+

Leana gar bredvid en krypande Inna och kommer tillbaka till Edina och John som med
kroppsspraket upplevs glada och bekvima medan dem sitter i soffan.

6.! Leana: @+..5%"&3 N
Inna (Kattis) kryper upp i sdngen hos Edina och ldgger sig bredvid henne medan Leana ser pa.

7.! Leana: O*)"@+..8%!!",*."/""%*)."G§" (1%.*".$22"8A"%&32+)

8.! Inna: O*)"G§"/""2*,$C+"$,+C

9.! Leana: D*=-"8A™",*."/""$) . *"?A" ,+C-"§(3"C3)"/"",*."2A" ,+C
10.John:"@+..8%-")9"€3 ( (*""=+C"367"7/ (.+"",$CN
11.Leana:"D*=-"(+ ((+"W+"7/ (.+"@+..%%

12.Inna: W1,+"&+)"9"7/ (.+'3(")$'Gs2

13.'Leana: M+=+=+=+
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John gér 1 vég till Inna och Leana, sedan kommer de tillsammans tillbaka till Edina som
samtidigt sdger att hon ocksa &r en katt och heter Mia. Edina och Inna kryper ihop bredvid
varandra 1 soffan,

14.'Leana: O$+"367"@+..5%")$"%&+"%3G+")9"

Leken avslutas med att alla som deltar i leken lagger sig i sina sédngar for att sova, séngarna
bestar av olika delar i soffan som de skdrmat av med kuddar for att separera de olika
sangarna. Sedan var det dags att stida infor en fruktstund.

De sociala normer som styr i sekvensen ovan gor att det som Butler (2004) beskriver som den
underforstadda standarden for normalisering blir tydlig. Inna som éar flicka och yngre dn
Leana som framst styr leken forvéntas utifrdn konsnormer och aldersnormer forsté och folja
sin roll. D4 normer dven dr det som styr begripligheten gér det att tolka situationen som att
rddande normer gor att Leana inte reflekterar kring att det &r hon som styr Inna samt varfor
Innas forsok till sjalvbestimmande avfirdas (Butler, 2004). Detta skapar en leksituation som
enligt Eek-Karlsson (2012) fungerar styrande och kontrollerande av Inna. Aven om leken
handlar om katter sa kan den anses folja de strukturella normer som forskolan till stor del ar
uppbyggd pa, vilket dr heteronormen som barn ofta reproducerar i leken i form av en mamma-
pappabarn lek (Reimers & Plymoth 2021). Det blir synligt d& Leana kallar sig sjélv for
mamma samt vill himta Inna fran forskolan. Enligt Sotevik (2021) kan positionen av ett djur
bidra till 6kad frihet i leken. Det kan &ven gora att barnen upplever en dkad kroppslig frihet. I
sekvensen ser vi en lek dér Inna har tagit positionen av en katt vilket enligt Soteviks
forklaring kan vara ett tecken pd att Inna hoppas ett 6kat sjdlvstyre i leken. Trots positionen
hon har valt som katt blir de sociala normerna i detta fall bade styrande och kontrollerande.
Reimers, Bengtsson och Hellman (2021) beskriver hur férskolan ska verka for en dkad frihet i
barns uttryck dir de vagar utmana sociala och strukturella normer. Det ser vi inte tecken pa i
denna lek som upplevs begridnsande for framfor allt Inna. I ménga fall kan kamratkulturen
samt maktaspekten vara svara att sitta sig emot.

TFEGF)UX"

Under ett tdgbanebygge pa 8A"%€&32+"J!letar Max (fem &r) efter figurer till sin kompis Adam
(fem &r) som ska kora tiget. Aven Emma (fem och ett halvt) som #r nigot dldre én de
jdmngamla kompisarna Max och Adam &r med i leken och kor ett eget tdg. Den fysiska
miljon bestar av ett mindre “konstruktionsrum” dér barnen tillsammans leker i ett lugn med
dorren stidngd till avdelningen. Adam och Emma sitter separat och placerar tigbitar pa olika
delar av banan medans Max graver runt i tig-1adan.

1.1 Adam: O+;N-"78..+"%)" §22'> ( (+'36841!"

2.1 Max: @32+'F,+ (NM+C'78..+, *"*)"COEE*" $22'61".". 1CN

3. Emma:"M+C'G82'7+'COEE*)N

4.1 Max: O%)",*."/""-9")"§§0*!

5. Emma: O%)'=+C'G82'/), 1'7+",*)"Y83" /. ™" §..+")*"" (3.")"83)'%."98.$3)
6.] Max: SE*="=+C'H&+'E+"+

Max vénder sig snabbt mot Adam och ldgger ifrdn sig gubben utan att avsluta sin mening.

Efter en stunds konstruktion uppmirksammar Emma att hon fortfarande inte har ndgon figur
placerad i sitt lok.
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7.1 Emma: @+)"=+C'81"COEE*)")90N

Emma tittar mot Max och Adam utan nagot svar dd Max och Adam &r inne i ett samtal om
hur deras tag ska dka. Efter en stund fortsdtter barnen och dka runt med tdgen och Emma ser
beslutsam ut med att himta figuren som hon ser att Max och Adam har.

8.! Emma: Fif%1-"O+;"%+"8+&.8%&."+.."=+C"%&922*"81" , *)"7/" (tar gubben ur Adams lok)
9. Adam: O+;"C=3",*",9",*.0"Y%*""89) , **%+ ("9."367"C+4+""2/..I"
10.'"Max: M+C"."3™",*.

Emma tar “gubben” och alla tre atergar till leken och sldpper diskussionen kring vem som
skulle ha legofiguren.

Sekvens 4 med de tre barnen som leker med tdgbanan visar pd normativa beteenden i olika
riktningar. Det finns indikationer pd det som Eek-Karlsson (2012) beskriver som en av
normernas funktioner, att normer fungerar integrerande och socialt ssmmanhallande inom den
gruppen. Dir forskolan kan anses ha skapat forutsittningar for uppbyggnaden och synen pa
hur lek har fordndrats i enlighet med hur Reimers, Bengtsson och Hellman (2021) beskriver
det, alltsa att det har skapats en 6kad forstdelse och fokus pa att lata barn vara fria 1 sitt
uttryck. Detta synliggors i sekvensen da barnen som leker tillsammans &r av olika aldrar och
av olika kon. Dock gor sig begransande normer synliga nir Emma som ér flicka men nigot
dldre &n pojkarna vill ha en gubbe till sitt tdg. Hir kan normerna i stillet sdgas fungera utifran
det Eek-Karlsson (2012) beskriver som normers andra funktion, det blir ett redskap som styr
och kontrollerar individen. Enligt Max gar Emmas vilja att ha en gubbe mot kdnsnormen som
sdger att Emma inte kan ha en gubbe for att det &r en kille (Salmson & Ivarsson, 2019).
Underforstétt forstar vi att Max som dr pojke anser att bara pojkar far ha killfigurer. Dock kan
aldersnormen sédgas bli en faktor som gor att Emma i slutdndan sjdlv tar gubben frén pojkarna.
Enligt Salmson och Ivarsson (2019) kan alder vara en faktor som bidrar till 6kad makt och
bestimmande i en lek dé att vara dldre ofta premieras i forskolan.

Hur material integreras pé forskolan samt hur miljon ar uppbyggd kan enligt Reimers,
Bengtsson och Hellman (2021) ha effekten av att uppna en ny medvetenhet kring vad som &r
normalt. I detta fall utgor inte materialet ndgon stottning i att vidga normerna da det som finns
att tillga for barnen &r en tdgbana samt “gubbar” som hor till tdgbanan. Detta begrinsade
material kan i stillet anses uppritthélla existerande normer.

Mellan de pedagogiska kontexterna i vira observationer av lek har vi kunnat se bade likheter
och skillnader. De likheter som framtréder tydligast dr att det pd bdda forskolorna finns det
som Butler (2004) beskriver som underforstadda normer inom sociala forum som barnen
behover forhélla sig till. P4 forskola 1 synliggors det i sekvens 2 ddr Annie enligt vér tolkning
valde att pdrla med flickorna i stéllet for att stanna vid magneterna med Ahmed pé grund av
outtalade och underforstddda normer om vad hon som flicka bor vilja gora (Salmson &
Ivarsson, 2019).

[SUU+2%8*) " +""129."367" , *'C1"GS, +*" §20'+. "ELCCH" (¥, "(FC)*.* ) +1">8.¥ ") % 9)  *

2/ Q)+ +10+"828683 " ELCC* . "8A""+.."S%./22% "C1"36 7"/ . +"HSC'CS , "*.."E3" , "BA™"+.."4/ " 141"
F))$/™" )3 O+""246%) %.-"73) "%, 1""8G+"367"%**"89) , * "+ (9. "+ (.8, $C. 43 "
678, ™. X" 41HSCI">E. ¥ ") "%h.9) , "CL""/G*)"73) "AG*"" S0'ES" , *." (¥, "4/ 13 "
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Butlers (2004) definition av underforstddda normer synliggjordes d@ven pa forskola 2 i sekvens
3 d& Inna blir styrd av Leana i leken dér aldersnormer framtrddde som den faktor som
mdjliggor styrning (Salmson & Ivarsson, 2019).

Leana: O*)"@+. SHI", *."/*"%%)."$" (L. *" $22'8A %8:30+)"
Inna: O*)"G§'/""2%, $C+'S, +C"
Leana: D*="8A™, *."/"'$) *"IA" , +C-"$(3"C3)"/™", *.2A" ,+C

Annie och Inna kan sdgas se dessa handlingar som bade begripliga och sjélvklara och dérfor
ifragasitts de inte da handlingar som stimmer 6verens med rddande normer ofta ses som
begripliga (Butler, 2004). Vad som ocksa blir tydligt i de bada sekvenserna ér hur normerna
tar funktionen av det som Eek-Karlsson (2012) beskriver som ett effektivt redskap for
styrande och kontrollerande av individen. Ytterligare en identifierad likhet mellan de bada
forskolorna dr den dar normerna i stillet blir synliga i funktionen av att fungera integrerande
och socialt sammanhéllande (Eek-Karlsson, 2012). Detta blir synligt i bada sekvenserna fran
forskola 1 ddr alla barn leker integrerat med varandra samt i forskola 2, sekvens 4 dér tre barn
bygger tagbana tillsammans. Hér har vi identifierat hur synen pa lek pé forskolorna har
fordndrats dér de kan sdgas ha anammat en 6kad forstaelse for att 14ta barn vara fria i sin lek
och 1 sitt uttryck (Reimers, Bengtsson & Hellman, 2021). Mellan sekvens 2 pé forskola 1 och
sekvens 4 som sker pd forskola 2 ser vi likheter 1 hur normerna for inkludering slar i ett
glastak da begriansande normer i stillet tar form. I sekvens 2 framtréder det nér leken med
magneter tar slut och flickorna gar i vig for att parla och i sekvens 4 blir det tydligt nir Emma
vill ha en gubbe till sitt tag. I dessa bada fall blir konsnormer for vad som anses tilldtet utifran
barnen biologiska kon framtradande (Salmson & Ivarsson, 2019).

Skillnader som trider fram mellan de pedagogiska kontexterna &r framfor allt hur forskola 1
och deras arbete med ett normmedvetet forhillningssétt har mojliggjort for den fria leken att
bli inkluderande samt for barnen att fa en 6kad frihet 1 sitt uttryck (Reimers, Bengtsson &
Hellman, 2021). Detta ser vi exempel pa i bade sekvens 1 och 2 dér barnen leker med
varandra och dir det framfor allt i sekvens 1 synliggors hur barnen agerar integrerande (Eek-
Karlsson, 2012).

Molly: M+C"G82'CA™+"*.."7=/" +!"

Hamda: M+C"G$22"368%1"CA™+"*.." 7=/ .+-"*.."h.3"."7=/* .+N"
Ahmed: M+C'GS2'CA*+"*.."**C)ELC%7=/" .+!"

Annie: M+C'G822" (12+-"41"*.."CS. ."4+44*"1"

Som vi visade pd ovan finns det tendenser till detta dven pa forskola 2, dock blir de mer
framtrddande och upplevs som mer av ett resultat av forskolans normmedvetna arbete pé
forskola 1 &n pa forskola 2. Trots detta aktiva normmedvetna arbete &r barnen pa forskola 1
inte fria fran sociala normer som tar sig uttryck pa olika sétt. I sekvens 1 ser vi i
observationen hur Hamda upplever normer for hur hon som framfor allt dldre flicka blir
begrinsande d4 hon maste sitta still Zven om det inte gar. Aven hér framtréider forskola 1 och
pedagogernas arbete med okat fokus pa barnens frihet i sitt uttryck d& pedagogen inte
uttrycker att Hamda maéste sitta still. Det dr i stillet hur Hamda upplever underforstadda
normer som blir framtrddande (Butler, 2004).

Ytterligare en skillnad som inspelar sig i de tva forskolorna dr hur dldersnormer framtrider,
det blir en tydlig faktor som paverkar leken pé forskola 2. Har har vi i bdde sekvens 3 och 4
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fatt se exempel pa hur att vara dldre premieras och dér det dldre barnet har en 6kad makt i
leken (Salmson & Ivarsson, 2019). For Emma i exemplet med tdgbanan var det hennes dlder
och det faktum att hon &r dldre &n de bada pojkarna som gjorde att hon fick gubben i
slutindan. Inna daremot fick under hela leksekvensen uppleva hur dldersnormen begrénsade
hennes mgjligheter till medbestimmande. Pa forskola 2 anvander dven Inna strategin av att
vara ett djur for att 6ka sina mojligheter till frihet i leken. Denna typ av strategier har vi inte
kunnat se i observationerna pa forskola 1.

Avslutningsvis har vi identifierat hur den fysiska miljon samt vilket material som finns och
hur detta kombineras blir en bidragande faktor till att antingen vidga eller begransa normerna
som existerar pd forskolan. Palforskola 1 finns materialet tillgéingligt for alla barn att anvidnda
och det har integrerats for att mojliggora nya former av lekar. Magneter blandas med bilar,
djur och figurer av olika slag. P4 forskola 2 blir den fysiska miljon en faktor som kan bidra till
upprétthdllandet av begrdnsande normer. Det blir synligt i miljon som kattforskolan tar plats
dé detta dr en relativt typisk “dockvrd” samt i materialet for tdgbana leken. Dér det finns
tagbana samt tillhdrande figurer men inte ndgonting mer som kan bidra till att vidga normerna
i den egeninitierade leken (Reimers, Bengtsson & Hellman, 2021).

D" HIHE&X)= . <5)5 3—(15198(3-3<!,—*I

TREGF)U™

Vid observationstillfillet pd forskola 1 befinner sig Ahmed (tre och ett halvt r), Filip (tre &r)
och Bilal (fyra ér) i ett stort lekrum. Sekvensen har valts ut da den &r representativ for hur ett
flertal observationer har visat hur barnen interagerar med varandra i leken. Ahmed och Filip
leker i en kub som har kombinerat lekmaterial dér det finns djur och ett skogstema men ocksa
bilar. Ahmed och Filip leker med bilarna. Bilal gir fram for att ocksé ta en bil men véljer den
bil som Filip hade valt ut. Filip gar fram for att ta tillbaka bilen. Bilal ger Filip en knuff och
Filip skriker till. Ahmed gér fram till till Bilal och stracker ut armen med handflatan upp for
att signalera stopp! De gér alla tre tillbaka in i kuben och Bilal véljer en annan bil.

1.1 Ahmed: Q8" (1%.*"G+"+"7/""7*2+" , +C*)-", *."/*"G1""G§2342+. %!
Samtidigt som han pratar ser han att Bilal nu har tagit tvd bilar.
2.1 Ahmed: #9" (1%.*".+"*)"ES2-"§) . *".C1IN

Bilal lyssnar inte och Ahmed och Filip borjar sjdlva griva i billadan. Bilal gér ut ur kuben
med sina tva bilar, Filip hittar samtidigt en 6dla i lddan och springer efter Bilal.

3.1 Filip: WS+2*)"A, 2+-"5..+"WS2+2N
Ahmed som nu dr ensam kvar i kuben springer efter de andra.

4.! Ahmed: W§2+2-"G$"h&+"G+"+"7*2+",+C*)"7/"N han pekar mot kuben.
Niér Bilal forsoker ga in 1 kuben blockerar Filip vigen for honom. Bilal knor sig f6rbi och
Filip blanger pad honom. Bilal drar nu ner ett tyg som hinger péa kuben si att det hamnar pa
hans huvud samtidigt skrattar han. Filip borjar ocksa skratta.



I ovan sekvens av lek pa forskola 1 ser vi exempel pd hur makt kan vara nagonting positivt
samt negativt, hur det bdde ger utrymme och begransar utrymme (Skolverket 2016). Filip och
Ahmed dr de som besitter makt att styra leken vilket gor makten till ett positivt redskap som
vidgar deras utrymme. For Bilal blir denna makt i stéllet negativ da den begrénsar hans
utrymme att vara med. Makt dr dock som Eek-Karlsson (2012) beskriver det i stindig
fordndring vilket vi kan se 1 hur Bilal testar att utdva sin egen makt, genom att ta tva bilar 1
stdllet for en och att lamna kuben fast Ahmed har sagt att de ska stanna dér inne. Enligt
Foucault (2017) skapar makt, kunskap och sanningar. Detta bidrar till vara attityder,
handlingar och kénslor. Ahmed &r den som framst forsoker styra leken och med sin makt sa ar
det han som sitter pa sanningen om vad som &r rétt och fel 1 leken. Detta skapar en frustration
hos honom nér de andra inte foljer lekens regler sa som han har bestdmt. De tre pojkarna &r i
ungefir samma 4lder men Bilal 4r nigot 4ldre. Alder hade kunnat vara en faktor som ger Bilal
okad makt i leken da &ldersnormer gor att dldre ofta premieras i forskolan samt har mer makt
(Salmson & Ivarsson, 2019). Dock ér detta inte fallet for Bilal da det & Ahmed och Filip som
kan tolkas besitta makten i leken.

Utifrén ett flertal observationer gér det att gora en tolkning att Filip och Ahmed tillsammans
har byggt upp det som Corsaro (2005) kallar en kamratkultur. De har lekt mycket tillsammans
och de vet hur leken ska g till utan att det behdver sédgas med ord, de reproducerar erfarna
handlingsmonster. Enligt Corsaros (2005) teori om lek och barnens lekkulturer samt att dessa
lekar skedde i den fria egeninitierade leken &r detta ndgonting de har makt utdver, att
bestimma var, hur och med vem de ska leka. Det gér dven att tolka utifran Eek-Karlssons
(2012) definition som att Ahmed och Filip med sina normativa beteenden i leken har tillgang
till makten att bestimma 6ver leken. Dock gér det inte att fringd hur en vuxen observator
influerar barnens lek. Eek-Karlsson (2012) forklarar att vuxna inom forskolan alltid méste
vara medveten om den makt som vi har gentemot barnen dér vi har tolkningsforetrade over
barnen och deras handlingar. Aven om jag som vuxen i rummet var noga med att inte stora
barnen i deras lek kan vi aldrig veta vilka vagar leken hade tagit om jag inte varit dér.

T*EG*)%J"

Foljande sekvens dr utvald da liknande observationer synliggjort maktrelationer mellan
barnen. Samtidigt som leken i kuben sker mellan Ahmed, Filip och Bilal sitter Annie (fyra ar)
och Hamda (fyra och ett halvt ar) i en annan del av rummet och bygger med stora
byggklossar. De har byggt en stor balansgang dér de har turats om att balansera. De sitter nu
bredvid sin balansgang och har borjar bygga med mindre klossar. Bilal som nu har 1dmnat
kuben kommer fram till Annie och Hamda och borjar balansera pa deras bygge. De reagerar
inte utan later honom balansera. Bilal gir d& fram och tar en av klossarna som de sitter och
bygger med.

1. Hamda: D*=\

Bilal gér darifran med klossen och Hamda gar efter och forsoker ta tillbaka den: Bilal héller
upp klossen dver hans huvud och Hamda kdmpar for att fi tag pa den. Under denna kamp
rdkar Hamda sla Bilal i 6gat. Han blir ledsen och bdrjar grata. Hamda ger honom nu klossen
som en forsonings gest. Bilal torkar trarna och gér 6ver till Annie och Hamda déir han nu i
sin tur lugnt ger tillbaka klossen. Hamda ler mot honom.

Bilal gér 6ver till Ahmed och Filip som har lekt tillsammans i kuben under tiden. Ahmed
stracker ut armarna och blockerar vigen for Bilal. Bilal pekar d& pa sitt 6ga och pekar sedan
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pa Hamda. Ahmed flyttar sig ur vdgen. Filip gar da fram i stéllet och borjar blockera vigen
for Bilal.

2.! Ahmed: D*="<$2$4N"W$2+2"7+""81.."3)."$"%3.."AC+!
3.! Bilal:"T3)-"73)N

4.! Ahmed: T+(,+0

5.! Bilal: M+!"

Filip och Ahmed gar fram till Hamda.

6.1 Ahmed: K) *'CA*+%1", /" T+(, +\"
7.! Hamda: M+C"C=3",*"$)C*).§)CN

Filip sparkar till en kloss.

8.1 Filip: WS-+2'E28™2* %", 1N
9.1 Hamda: M+C'G82'S) *4"+.+" (""" (**-"=+C'83 ( (**"%/C+".$2' (8)" (+ ( (4"

Filip skriker rakt ut mot Hamda.
10.!Ahmed: M+C"%&+"36&%1"%/C+".$22" (8)" (+ C (+!
Ahmed, Filip och Bilal gar dérifran.

11.'Ahmed: :&+",9"3684%1"%/C+".$2",$)" (+ ( (+"W$2+20
12.1Bilal: M+!I"

I sekvens 2 kan vi se hur Bilal har lamnat leken med Ahmed och Filip och i stéllet gar over till
Annie och Hamda. Makt verkar enligt Foucault inte genom lagar och regler utan genom
normer och normalisering (Dolk, 2013). Detta forklarar Foucault (2017) som samhéllsmakt
dér manniskor forankrar makten i varierande sociala kontexter. Utifran hur Foucaults
definition av makt kan vi tolka det som att Bilal nu forsoker etablera makt i Hamda och
Annies lek i stillet for Ahmed och Filips. D4 han inte far uppmérksamhet av att ga pa deras
bygge tar han i stillet en kloss. Vi som observatorer tolkar detta som att han forsoker finga de
andras uppmirksamhet och pé detta sitt ta sig in i leken. Annie och Hamda har redan
forankrat vem som har makt i deras sociala kontext, vilket & Hamda. Detta har synliggjorts
dé det 4r Hamda som har varit styrande i bygget. Det synliggors ytterligare i att det &r Hamda
som reagerar nir Bilal tar klossen. Hon tvekar heller inte att fysiskt ta tillbaka klossen. Hamda
som &r flicka kan sédgas ta en roll som gar emot normen for vad som &r flick-kodat beteende.
Hennes &lder dér hon dr ndgot dldre &n de dvriga kan vara en faktor till den makt hon besitter i
leken. Etnicitet kan bli en betydande faktor nédr det kommer till Bilals sprak d& han har ett
annat modersmal. Salmson & Ivarsson (2019) beskriver att etnicitetnormer innebér hur
spréket kan blir en begriansning for barn att delta. Vilket blir tydligt i Bilals fall da han i dessa
bada sekvenser endast pratat vid tre tillfdllen, vid tvd av dem sédger han =+, och vid det tredje
tillfallet sdger han 73).

Vad som ytterligare kan ségas om Bilal &r att han har det som Lofdahl Hultman (2014)

beskriver som agens. Det ser vi i Bilals agerande nér han aterigen forsoker fa tilltrade till
Ahmed och Filips lek. Han och Hamda ir skilts 4t som védnner och konflikten ar 16st, anda
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anvinder han situationen for att som Lofdahl Hultman (2014) forklarar det ta socialt ansvar
for sin egen situation samt utnyttjar den for att pdverka sin situation. Han far av Ahmed
tilltrade till leken da det verkar vara en underforstadd regel i det som Corsaro (2005)
beskriver som kamratkultur, att om nagon dr ledsen sa ska den fa vara med. Det blir tydligt da
Ahmed séger till Filip som blockerar vigen, D*="<§2§4-"W§2+2"7+""3)."$"AC+.N Tesen om att det
ar en underforstadd regel 1 kamratkulturen stérks av att dven Filip genast slépper in Bilal i
kuben for att sedan ga till Hamda i forsvar for Bilal. Avslutningsvis ser vi ett exempel pa den
makt som Eek-Karlsson (2012) beskriver att vuxna har gentemot barn. Barnen anvénder sina
mammor nistan som ett “hot” i konflikten och det &r omndmnandet av en vuxen, i detta fall
mamma som avslutar braket.

TGV

Vid ett av flertal tillfdllen pa 8A"%&32+"J uppmarksammas maktrelationer som forhandlas i
leken. I denna sekvens leker fyra barn tillsammans pé avdelningens kafé/kiosk, som ir ett
avgransat utrymme dir de finns mojlighet att stdnga en dorr for att utesluta andra ljud och
omgivningen. Det dr tva flickor, Belinda (tre &r) och Ingrid (fem ar), samt tvé pojkar, Ludvig
(fyra ar) och Max (fyra ar). De har gemensamt kommit 6verens om att duka upp ett bord {for
att tillsammans fika och umgés. En av pojkarna, Ludvig sitter vid bordet med en fruktkorg
tillsammans med Belinda, samtidigt 4r Ingrid och Max och tittar efter material till leken i
ladorna.

Belinda tar tyst tva frukter frdn korgen pa bordet,
1.! Ludvig: D*N'D9"/"",*."8) . *"8G/ 2% (+.-"$) C*)"81"".+-"$)C*) "1 ™" . +N

Ludvig knuffar forsiktigt Belinda bort fran bordet och tar frukterna ur handen pa henne.
Belinda viljer att tyst backa och observerar endast vad Ludvig gor utan att géra nagot
motstdnd. Ludvig gér sedan i vég frin bordet till skdpet med material tillhérande kiosk
aktiviteten utan att titta mot Belinda.

2.1 Ludvig: M+C'88;+"" (+.'79"" (1) C+'8344+"E*TAG*""GS0"

3.0 Max: >)-".G1-", "*-"8L" +I"Q§ EXTAG*""8L" +'¢344+" 1"

4. Ludvig: D*="."*'8344+"!

5. Max: <L"+'8344+")

6.1 Ludvig: D*>\'V.5..+™" (3."E3",*.", /"K)C"$, "5..*""367"W*2$) , +"%.1"Z
7.1 Belinda: Q7). +1">)-".G1-". "*-"8L." +-"8* (|

Ludvig ignorerar vidare att Belinda rdknar antalet barn i rummet och fortsétter duka upp
bordet.

8.! Ludvig:"@29EE+".$22" (§C-"&29EE+".$22", §C-"429EE+".§22", $C!"@344".$22" (§C-"8344".§22" , §C-"
&344".822" ,5C!"

Belinda star och observerar dukningen, samtidigt som Ingrid kommer och fortsétter duka upp
med muffins pa de placerade tallrikarna.

9.!' Ingrid: >77-"*)".1".+".§22" (§C-"*)".$22",$C"367"*)".§22" , §C!

Sedan sétter sig Ingrid pd en av stolarna.
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171 udvig: D*N'#/""H8QU*"=+CS. . +\N"%4"§) C**"8"+ (36 7"H/..*""HCH1"+..'K)C"$, "$) . <81 ™"
A2+ 41"%.30%) "

11 ngrid: F7-'C*)" 7/, **"=+C") QY $. +* (3.9, G§CZ"

1IN0 udvig: F7"(¥)"7/""%8. **"=+C" , 1I"VHS. . **"§G+"41"%48) "%. 322"

Belinda héller handen pa en av de andra stolarna och ser pé samtidigt som Max. Max tar
hastigt tag i stolen och sétter sig.

13.1Max: T/""h8:+"=+C'%5. .+

14.Belinda: O*)"G+"."&+"=+C"¥5..+", 10N'Y.S..+""41"+22+""9) "E3" , *.Z
151 Ludvig: WC'7/ (+"*)"21 , +367"He+"45. +'7/ "

16.1Belinda: O*)"G+"."&+"=+C"S..+0

17.Ludvig: #9'81"%.1!

18.1Belinda: O*)"=+C'3"8+""$).*", *.|

19.1Max: T/"8))5*)"*; . "+'8344"3 (") 1) G827+

Det som vi i analysen av sekvens 3 fir syn pa &r att Ludvig tydligt har en maktposition i
leken, dér han bestimmer att endast duka for tre barn, vilket Ingrid och Max fortsétter vidare
pa utan att ifrdgasdtta varfor det endast dr dukat for tre. Ingrid och Max fortsétter, som
Corsaro (2005) beskriver det att i leken reproducera ett handlingsmonster, i detta fall Ludvig
som besitter maktpositionen. Belinda visar en stark maktrelation emot de andra barnen och
viljan om att ocksa bestimma é&r stor. Belinda forsoker vid flertal tillféllen att motsdgande sta
emot den negativa maktpaverkan som sker i leken. Belinda strévar efter det som Foucault
(2017) beskriver som ett forhallningssétt utifran maktpositionerna i den sociala kontexten.
Hon star pd sin rdtt att normalisera sin réttighet till makten i den gemensamma leken. Hennes
handlingar, attityder och kénslor till kompisarna i leken forklaras i enlighet med Foucaults
teori kring att detta uppstar utifrdn maktens sanning i kontexten. Leken forklarar Eek-
Karlsson (2012) kan ses som “obevakad” eftersom vi som passiva observatorer under hela
lekens gang inte har kommenterat eller tittat mot barnen. Detta har bidragit med barnens frihet
att ha makt 6ver vad, hur och vem det leker med utan att jag besitter en makt med
tolkningsforetrdde dver barnens handlingar.

Utifrén analysen kan vi konstatera att Ludvig som é&r pojke och dldre &n Belinda har en
maktstruktur som fortsétter genomsyra leken nir Max vid ett tillfdlle upprepar “8L"+'€344+"”
trots att Ludvig sagt tre men att detta 4nda ignoreras av Ludvig. Mattsson (2021) menar ur ett
intersektionellt perspektiv att individuella nivder har en paverkan for att forstd hur fortryck
verkar. I denna kontext har dirmed diskrimineringsgrunden alder inte varit tillrackligt
uppmaérksammad av personalen pd avdelningen vilket tydligt synliggors nir Belinda &lders-
diskrimineras i leken. Trots att barnen i leken inte ndmner nigot kring aldern 4r Belinda ett av
de barn som senast flyttats upp fran en yngrebarnsavdelning och de tre andra barnen har
tillsammans gatt pA samma avdelning sen de var ett dr. Barnen dr 4ven medvetna om att
Belinda sdllan i den fria leken intar ndgon maktposition d4 hon ser upp till de dldre som ofta
lar henne rutiner och vart hon kan hitta olika material pa avdelningen. Denna forklaring kring
hur &lder och makt samverkar forklaras d&ven av Bromseth (2021) som ett sétt att koppla de
alders-normativa forestéllningarna till maktpositionerna som uppstar i leken. Vid ett tillfélle 1
sekvensen siger Ludvig att han hade tinkt sitta pa stolen som Ingrid tog samtidigt som hon
tydligt sager “(*)")9"§..**"=+C"7/"”. Detta dr nagot som Ludvig accepterar och vi upplever
dven det som en slags dlders-makt som genereras i leken eftersom Ingrid r dldre. Ingrid
pavisar dven det som Lofdahl Hultman (2014) forklarar som agens, ett socialt ansvar for att
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paverka sin situation genom maktrelationerna i leken nir hon tydligt tar ver makten och
sétter sig pa stolen. Ingrid motverkar dven de traditionella konsrollernas relevans for
maktrelationer i enlighet med Butlers (1990) forankring om att motarbeta dessa traditionella
konsroller.

TFEGF)UX"

Foljande sekvens anses representativ dé det vid flertal tillfdllen synliggjorts hur barnen
medvetet forhandlar om makt i leken. Samtidigt som tvd av barnen Ingrid (fem ér) och Max
(fyra ar sitter och fikar stdr Ludvig (fyra ar) upp och fikar, Belinda (tre ar) soker efter nadgot
att sitta pa i rummet, trots att det inte finns ndgot mer dukat som é&r ledigt vid bordet. Under
tiden hamtar Ludvig (fyra ar) en korg dir han haller ut leksakerna, vinder pé korgen och
placerar den till sig sjdlv vid bordet. Ingrid tittar fundersamt och ger honom sin stol eftersom
det fanns tre stolar och hon hade en docka pé stolen. Ingrid tar istéllet en annan lada och hiller
ut innehallet som hon anvidnder som en stol till sin docka. Ingrid sitter sedan pa stolen och
latsas dricker kaffe.

1.! Belinda: O*)"G+"."%&+"=+C"%$..+ON
2.! Ingrid: W*2%),+-",9"¢+)"8..+"41" ,*)"2* ,§C+"&3"C*)!
3.1 Belinda: S&*-!

Ludvig knuffar sedan till Belinda pa axeln lite latt.

4.! Ludvig: #9"(1%.*"C1".52'8A&* N

5.1 Belinda: O*)")*=\

6.! Ludvig: M3",9"E*7AG**"36&%1"*)".+22"$&!
7.0 Ingrid: O*)", 9&+"E+"+"1."7*))*") O\

Ingrid racker Over sin tallrik till Belinda och barnen fortsdtter sedan att tillsammans fika och
dela ut fika till varandra vid bordet.

Utifrdn denna sekvens ges en inblick i maktrelationerna i leken som observerats pa forskola 2.
Den aterupprepande analysering av materialet som gjorts synliggor att barnen dr medvetna om
vad de ska gora och har en 6msesidig lek dér dem ska fika vid ett bord. De har utifran
Corsaros (2005) teori en kamratkultur med gemensamt intresse men diaremot atskilliga
maktrelationer. Barnens lekkultur priglas i enlighet av Corsaros (2005) forankring om att
reproducera vuxnas handlingsmdnster nér de sitter och dricker kaffe runt ett bord.
Miljomissiga faktorer forklarar Corsaro (2005) ocksé dr en paverkan till barnens lek och hur
den reproduceras eller produceras. Barnen har i sekvensen ett begransat antal stolar att sitta pa
vilket blir ett hinder for medverkan i leken och pdverkar dirmed de negativa makten som
uppstar. Generations-maktordningen frdn vuxna innebir i detta fall en begrénsning av
implementerandet av material for att mojliggora en inkludering med en gemensam makt och
forhallningssitt gentemot varandra.

Den negativa makten som uppstod i leken vdnder déremot i slutet av sekvens 2 nér Ingrid
valde att bryta den negativa makten och normerna som de skapats i leken och i stéllet
inkludera Belinda. Detta skapade en annan stimning i den gemensamma kamratkulturen dér
alla barn vinde och Ingrids positiva makt-pdverkan togs in av alla barn. Det vi utifran
Foucaults (2017) teori kan synliggdra dr att maktens innefattande handlingar, attityder och
kéinslor stimmer dverens med var analys. Var redogorelse ger en tydlig koppling 6ver hur
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barnens handlingar, attityder och kéanslor tas efter utifran den som i leken har en maktposition.
Analysen pdvisar att maktstrukturerna har en koppling till &lder i detta fall. Nér Ingrid, som &r
dldst i leken, séger till att Ludvig att duka at Belinda forandras maktstrukturerna i leken till
det positiva. Eek-Karlsson (2012) beskriver en tydlig koppling till denna situation som ett
normativt beteende som ger tillgang till makt, Ingrids normativa beteende ger en tydlig
tillgdng till makt som pavisas har stor inverkan nér leken dndrar riktning till en inkluderande
kamratkultur. Aven denna sekvens ger oss en tydlig bild pa att aldern i relation till
maktstrukturen i leken naturligt foréndras. Belindas ésikter och vilja tas inte 1 beaktande
forrdn det dldsta barnet satt ner foten.

I de observationer som har presenterats déir begreppet makt blir synligt i barnens lek kan vi
mellan pedagogiska kontexterna se en rad likheter och skillnader. Pa bada forskolorna
synliggdrs Corsaros (2005) beskrivning av en gemensam kamratkultur samt en lekkultur som
uppstér. Likheterna synliggors i forankringen om att skydda den gemensamma leken nir
barnen upplever att det handlings- och lekmonster som de har skapat inte foljs av andra. Det
framkommer dven likheter med tydliga exempel 1 hur barnen utovar maktpositioner. Utifran
den sociala kontext som byggts upp och gemensamma normer menar Foucault (2017) att
barnen ges kunskap och sanning kring vad som ér rétt och fel i den gemensamma lekkulturen.

Pa 8A"%&32+"1 blir makt sdrskilt tydligt i hur Ahmed och Filip utdvar sin makt gentemot Bilal
genom att forst f4 honom att ga med péd de premisser de satt upp for leken och nir detta inte
fungerar utesluta honom ur leken. Ahmed och Filip tolkas ha byggt upp det som Corsaro
(2005) kallar en gemensam kamratkultur samt en lekkultur. Det &r denna lekkultur de forsoker
skydda da de marker att Bilal inte f6ljer handlings-och lekmdnster som de har skapat i leken
och nu vill forhindra att Bilal 4r med. Detta tyder dven pa Foucaults (2017) forklaring kring
sanningen kring att de anser att Bilals handlingsmonster dr fel utifran deras lekkultur. Ett
exempel pa detta ser vi nedan:

5.1 Ahmed: W§2+2-"G§"%&+"G+"+"7*2+",+C*)"7/"N han pekar mot kuben.

D/ "WS2+2'BA"HA&*""C1"8)"$'&OE*) "E2368* " +""<$284"G/C*) "BA"73) 3 (1" WS+ 2'&) A" HSC"BA" ES'36 7"
<§SA'EYCH 41" T3)ICIWSL, Y9, M LI ("T/)CH AL GOER) " * T+ () + 4L
7447969, "t (5, $C. 8" +. .+ T+) <S4 EA"=+""36HL W& +..+1"

Vi ser liknande exempel pa makt 1 8A"%&32+"J dir Ludvig besitter maktpositionen i leken och
han har en bestimd tanke om vilka som fér vara med i leken. Detta kan precis som ovan
exempel baserat pd Corsaros (2005) teori bero pa att Ludvig vill skydda en uppbyggd kamrat-
och lekkultur dir det finns en rédsla att Ingrid som &r yngre ska forstdra leken om hon far vara
med. Ludvig anser sig besitta en makt da han ar pojke och &r dldre &n Belinda. Ytterligare hér
ser vi en likhet med forskola 1 dar Ahmed sldpper in Bilal i leken efter att han har varit
ledsen. Belinda fér stod av Ingrid som viker av frdn Ludvigs bestimmelser om leken och
véljer att ta ansvar for att fA med Belinda. Detta visar oss att &ven Ingrid besitter makt i leken
som beror pa att hon &r dldre och att hon i den sociala kontexten byggt upp och skapat normer
som enligt Foucault (2017) gett Ingrid kunskap och sanning om vad som &r rétt och fel att
gora i situationen. Det blir synligt nedan:

Ludvig: #9"(1%.*"C1".$2"&A&* .\
Belinda: O*)")*=\"
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Ludvig: M3", 9'E*7AG*""368%1")" +22"$8"
Ingrid: O*)", 9&+"E+"+"1."7%))*")ol"

Makt kan forstds som ndgonting bade positivt och negativt, som kan ge och begrinsa
utrymme (Skolverket 2016). For Belinda och Bilal har makt blivit en faktor som begransar
deras formaga och mgjlighet att delta pa samma premisser som de andra barnen. En skillnad
mellan forskola 1 och forskola 2 ér att Filip och Ahmet pa forskola 1 agerar som en enhet dér
dem frdn borjan dr villiga att sldppa in Bilal i sin lek. Det tar lite ldngre tid for Ingrid att se
och agera pa Belindas uteslutning. Aven om Ingrid kan séigas utmana den sociala normen for
vem som styr och far vara med i leken och ges en tydlig koppling kring Bromseth (2021)
forklaring om relevansen for dlders-makten som uppstér i leken.

Den allra tydligaste skillnaden som framtrdder mellan de tvé forskolorna dr de normer som
ligger till grund for Bilal och Belindas uteslutningar. For Bilal blir hans etniska tillhorighet en
begridnsande norm som befdster den sociala normen, pa grund av att han inte talar samma
sprék har han svart att gora sig delaktig i leken och i1 gruppen (Salmson & Ivarsson, 2019).
Bilal forsoker anda visa pa det som Lofdahl Hultman (2014) kallar agens och ta socialt ansvar
for sig sjdlv, det blir synligt ndr han forsoker ldtta upp stimningen med Filip genom att dra
ner tyget over sitt huvud och borjar skratta. Ingrid forsoker till skillnad fran Bilal
kontinuerligt hivda sin rétt att far vara med och bestdmma i leken, och som vi kan se i senaste
utraget exempel frdn observationen har hon spréket for att gora det. I Belindas fall &r det i
stéllet hennes alder som agerar den begransande norm som mojliggér Ludvigs makt 6ver
henne i leken. Enligt Foucaults (2017) maktteori kan Belindas attityd och kénslor ses
uppkomma utifran den makt hon har 6ver sig i leken, dér hennes handlingar uttrycks
motstridande med ord emot makten. Trots att Belinda fortsétter att sjdlv hdvda sin rétt att vara
med ir det inte forriin Ingrid gor sitt val som hon slépps in i leken. Aldersnormen fortsatte
alltsa att vara bade synlig och begrinsande for Belinda trots att hon fick vara med.

D#; #1%23<3 . (* - (15!,-*-3!

i Tc) Vil B

Fyra flickor,"Aida (tre ar), Molly (tre ar), Annie (fyra ar) och Hamda (fyra och ett halvt ar) pa
§A"%&32+"1 har gatt och satt sig vi ett bord som star angrénsande till en Oppen yta déar barnen
normalt har samling. De ska pérla halsband och pérlplattor. De dr ensamma inne da de andra
barnen ir ute pd girden sd resterande avdelning dr lugn. En pedagog som de har ropat till sig
finns nirvarande for att hjdlpa dem med pérlorna. Sekvensen har valt ut dd den anses
representativ for hur dessa flickor har agerat och pratat med varandra vid ett flertal tillféllen
under observationerna.

1.! Aida: M+C"C§22+""E21"367"" 3%+

2.1 Molly: M+C"C$22+""36&%1-"+22+-"+22+", 3("7/*"8/*C**)+!"Pekar pa alla sina parlor.

3.1 Annie: M+C"C§22+""366%1"C92, !

4. Hamda: M+C"36&%1!"

5.1 Molly: J+C"C$2+"36&%1"C92,!"

6.! Aida: M+C"7+"*)"€2/))$)C"41" (§C!

7.! Molly: M+C"(*,!

8. Hamda: O*)"=+C"7+""*)"8$)"82/))$)C" (*,"*3%*..I"Stdller sig upp och stryker med
hinderna 6ver kldnningen.

9. Molly: O*)"=+C"7+""8+&.9&."423 ( (3)"41"(§)"42/))$)C!
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10.'Hamda: Q§'/""&3 (4%%+"! Tittar p4 Annie och ler."

11.1Aida: Q§'/""366%1"43 (4%+"! Vinder sig mot Molly.

12.'Hamda: Q§'/*".=*=*"1

13.!Annie: F+!

14."Molly: Q$'/*"368&)1".=*=*"1

15.'Hamda: #*"%3 ("7+"".388%"%..*"", /*! Pekar 6ver bordet pa Molly och Aida.

16.1Aida: Q$'/*"&3 (4%+""8+%."GS"7+"". 388!

17.'Hamda: S67"G$'/""&3 (4%+""368%1!

18.!Aida: T+(,+",9"7+""2368$C."71"!

19.'Hamda: M+C"G*.!

20.!Annie: S67"=+C"7+""%).*"236&$C."71"!

21."Molly: K) *"=+C"7*2*"I"

22.'Hamda: M+C"%&+"8"1C+" (§)" (+ ( (+"3("73)"&+)"CA"+"21)C."2368$C."71"!

23.1Aida: M+C%&+"8" 1C+" (8)"(+ ((+"3('73)"&+) "CA*+"*) "8/ .+"41" (§C-"*) "8/ .+".$22"
BATHE32+)!"

24.'Hamda: M+C'&3C(*™9).*".L6&+"+..", *."/""85).I"

25.1Aida: O*)"O32L &3 (C*™".L6&+"+..", *."/*"8%) .I"Satter sig ndrmare Molly.

J_NO32L™"M+N"

27.'Aida: Q§!

28.IMolly: /™E/%.+"G/))*"!"

29.!Annie: M+C"/""E/%.+"6/)"C*," T+, +!

30.'Molly: M+C"/*"368%1"E/%.+"G/)" C*,"*"!

31.!Annie: M+N

32.!Annie: [3=&+"" (1%.*"G8"368%1"7+!

33.'Hamda: M+!"

I sekvens 1 kan vi se hur fyra flickor pa forskola 1 reproducerar samhillets normer for vad
som anses vara flickors sociala handlande. Enligt Butler (1990) kategoriserar vi utifran
samhillets normer och forvéntningar in individer i kdnsroller baserat pd kdnsnormerna. I
denna sekvens kan flickorna ségas ha blivit en produkt av detta dér de sjdlva 4r medvetna om
vad som forviintas av dem, att det ska ha fina klinningar och fint hir. Aven Salmson och
Ivarsson (2019) styrker att det finns forvantningar pé barn hur de ska bete sig och att dessa
forvantningar dr skapade av de normer som finns i samhéllet. I sekvensen ser vi exempel péd
hur genusnormer blir tydliga i hur barnen reproducerar samhéllets forvintningar pa hur flickor
socialt ska handla. Vi ser dven exempel pd hur konsnormer yttrar sig dd barnen sjilva
refererar till sitt biologiska kon och dér de anvénder detta for att positionera sig och skapa en
gemenskap mellan dem (Salmson & Ivarsson, 2019). Flickornas agerande samt samtal styrker
dven radande normer kring vad som anses vara flick-kodat beteende. Enligt Salmson och
Ivarsson (2019) ér ett pojk-kodat beteende livfullt och impulsivt medan flickor precis som i
exemplet ovan sitter lugnt och stilla. Aven deras val av samtalsimne kan ses som flick-kodat,
det kretsar kring farger de tycker om, deras kldnningar och har samt vilka av dem som &r
vénner. Vi kan dven se tendenser till socioekonomiska normer da barnens samtal om att de
har kldnning pa sig visar att det dr av vikt att ha ritt kladesplagg pa sig for att passa in
(Salmson & Ivarsson, 2019).

Utifran observationerna kan flickorna i sekvens 1 tolkats ha blivit influerade av férskolans
arbete med att motverka radande konsnormer sa som Salmson och Ivarsson (2019) beskriver
att forskolor aktivt bor arbeta. Det ser vi i slutet av sekvensen da Annie sager, 43=&+"" (1%.*"G§"
36&%1"7+N"Dock gér det inte att komma ifrén att alla barn &r en del av en storre samhéllelig
kontext samt omgivning som influerar och paverkar hur barn ser pa sig sjdlva oavsett vilket
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normmedvetet arbete forskolan syftar att genomfora. Eidevald (2009) hiavdar dock att de
forvantningar som finns pa oss baserat pa biologiskt kon kan se olika ut baserat pé vilken
social kontext vi befinner oss 1.

T*EG*)%'J"

Vid observation pa 8A"%&32+"1 leker fem barn i ett lekrum, Ahmed (tre och ett halvt ar),
Hamda (fyra och ett halvt ar), Annie (fyra ar), Filip (tre ar) och Bilal (Fyra ér). Sekvenser har
valts ut da den anses representativ for barnens forhandlingar i leken samt hur dessa barn vid
ett flertal observationer lekte atskilda for att sedan dras mot en gemensam lek. Hamda och
Annie gar nu in i en kub som finns i lekhallen som star ledig. Ahmed uppticker detta och gar
efter.

Ahmed: D*=-",*."7/""/""G1"+."79%\"
Hamda: D*=-",*."/""8A"%&32+)%!"
Annie: Q$'81""G+"+"7/""$))*!"
Ahmed: S&*=!"

Ahmed: <$284"&3(-"G$'/""7/""5"79%* .\

Ahmed ropar dven pd Bilal och forsoker fa alla att leka tillsammans i huset. Nu star alla fem
tillsammans i huset och hoppar med hénderna uppstrackta mot tyget som ir i taket.

Annie: F2+"/*"7/"\"

Alla barnen hoppar ut kuben tillsammans.!Annie och Hamda gér ut i sktrummet som ligger
bredvid lekrummet de just befunnit sig i, de sdtter sig i en vagn som stér dar.

1.! Annie: Q§'/*"E*Ef+"!
2.! Filip: M+C"/""4+44+!

Filip och Ahmed leker att de ska kora vagnen. Bilal gar och himtar ett pussel och sitter sig pa
golvet bredvid leken och borjar pussla.

3.! Hamda: K)C*)"§1""8A"+N'"Hamda vénder sig till Annie.
4.! Hamda: >2*""79""G$'G$2'S) .*!
5.1 Annie som befinner sig 1 bebiskaraktdr svarar: M3\ genom att 14ta som en bebis.

Ahmed hémtar leksaker till bebisarna och Filip borjar gora detsamma.

6.! Filip upprepar. M+C"/""4+44+N
7.! Hamda: K)C*)"81""G+"+"4+44+N\

Filip vinder sig i stéllet till Annie som fortsatter leka bebis och gor bebisljud.
8.! Filip: W*ESk-"E*ES
Han gér sedan 1 védg for att himta en ny leksak till bebisen.

9.1 Annie: D*:N med bebisrdst nér Filip kommer med leksaken.
10.!Ahmed: W*E§*)"G822'$) . *"7+"*) "2*&U+&-"E*XESh*)"G$2'8) . *"7+") 1) .§) C!"
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Filip testar 4nda med att ge en annan leksak. Annie och Hamda kryper ut ur vagnen.

I sekvens 2 har barnen frén start kategoriserat in sig sjilva i konsroller baserat pd kdnsnormer
utifrdn det som Butler (1990) beskriver som samhéllets normer och forvintningar. De leker
uppdelat baserat pa biologiskt kon. Tidigt i leken utmanar de dock dessa forbestdmda sociala
normer och borjar i stéllet leka tillsammans. Aterigen ser vi exempel pa det som kan tydas
som forskolans aktiva arbete med att motverka begrdnsande kdnsnormer for att skapa ett mer
inkluderande klimat (Salmson & Ivarsson, 2019). Leken utvecklas till en rollek ute i
skotrummet. Bdde Hamda och Annie tar rollerna av bebisar. Filip dr pappa och Ahmed tar en
liknande roll &ven om han inte uttalar vilken denna dr. Barnen sétt att leka kan ségas bryta
mot de sociala konsroller barnen forvéntas ta i leken. Som Eidevald (2009) beskriver kan
forvantningar som finns pa oss baserat pa kon se olika ut beroende pd den sociala kontexten.
Barnen har lekt uppdelat fram till sekvensens start men nu dndrar de sina forviantningar och
sitt beteende da den sociala kontexten fordndrades. De roller de tar i leken aterupprepar inte
normativa familjebildningar, sdsom &r vanligt med “mamma, pappa, barn-lek” (Sotevik,
2021). I stéllet synliggdr en annan typ av familjebildning dir vi har tvd bebisar, en pappa och
mojligt en pappa till, eller en pojke som vill vara mamma dven om detta inte &r uttalat.
Ahmed som dr pojke har sociala forvantningar pé sig om vilken typ av roll han ska ta. Enligt
Salmson och Ivarsson (2019) kan familjenormer for hur en familj “ska” se ut pdverka barns
kénsla och forvéntningar pa sig sjdlv, vilket vi inte kan se 1 detta exempel dir
familjenormerna kan sidgas vara 6ppna och tilldtande.

Aven i detta exempel ser vi hur sprik inom etnicitetsnormen blir en faktor som paverkar
Bilals mgjligheter att delta i leken (Salmson & Ivarsson, 2019). Att han hamtar ett pussel och
satter sig bredvid leken indikerar en vilja att vara med och vara néra de andra barnen. Dock
visar bristen pa verbal samt icke-verbal kommunikation mellan honom och de andra att han
inte dr en del av rolleken.

TGV

Vid flertal observationstillfallen pa"8A*%&32+"J uppmérksammade vi att barnen medvetet
samtalar om kon, foljande sekvens anses vara en representativ redogorelse for barns
uppdelning i leken. Fem barn, varav tva flickor Leandra (fem &r) och Ella (fem och ett halvt),
tre pojkar Neo och Max (fem ar), samt Alexander (fyra ar), leker i avdelningens
konstruktionsrum med tdgbana som material. Rummet &r ett mindre avgrénsat rum med
lattillgéngligt material for konstruktion som barnen anvénder fritt. I rddande lek anvénder
barnen tag och tdgbana. Barnen har vid samtal bestdmt att leka tillsammans och forsoker i
borjan av leken att organisera upp sin konstruktion for att konstruera en 14ng tagbana.

1. Neo: MC'GH'ELCC+". 1CW=/26" (*,"O+;

2.1 Max: D*3'=+C'7§. .+, %"* " 1C\

3.1 Ella: M+C'G82'368%1"G+"+"C*, ", $CN

4. Neo: S&*=",9'81""36841"G+"+" (*,"(5C

5.1 Leandra: N+C'G82"36841"G+"+"C*,", $C'D*3N

6.1 Neo: F77777N-"FHHL'=+C'GS'CA"+" GL"+C-"367"F2% ;+) , * 81" G+"+" C*, "3HH'8A™+..\.

Neo blir avbruten av Max som tar dver ordet.



7.0 Max: #*."81""G+"+"*..".=*=5+C"367"*.."43-852+C

8. Neo: M+

9.1 Ella: O*)"=+C"G22'8+8&.5%&."G+"+"$"*"+."2+C

10.!Leandra: M+C"(C*,N

11.INeo: Fi%1-".G1"43=6+"\"*7-"*)"43=4*"367"*) " .=*=-"8A""=+C"GS2"G+"+" (*,"*77"O+;

Samtalet avslutas med att alla barn tar tdgbitar for konstruktionen och de delar inte upp sig i
lag, detta sker naturligt utan att ndgon visar ett kroppssprak om att dela upp sig.

I sekvens 3 analyserar vi 6ver barnens taktik att skapa “lag” for konstruktionen. Max
uttrycker vid ett tillfélle att de kan dela upp sig utefter det som Salmson och Ivarsson (2019)
forklarar som biologiska kon. Alltsd menar Max att uppdelningen ska ske efter ett pojklag och
ett flicklag, dir han utgér fran deras biologiska kon. Bade Ella och Leandra menar pé att de
inte behdver vara en uppdelning av det biologiska konet och att de oavsett vill vara i lag med
Neo som ér pojke, vilket enligt radande och styrande normer anses vara en fordelaktig
position (Salmson & Ivarsson, 2019). Denna biologiska uppdelning forklarar 4ven Eidevald
(2009) som en uppdelning utifran den sociala kontext som barnen befinner sig i. I denna
kontext menar han pd att den biologiska uppdelningen som barnen vill gora i leken sétts 1
sociala kon, vilket Ella och Leandra motarbetar med att bryta den sociala omgivningen och
sociala konskategoriseringen. Uppdelningen av kon i leken ur Maxs perspektiv ér att han
delar upp lagen utifrin det kategoriserade konet, medan Ella vill dela upp efter det som
Salmson och Ivarson (2019) beskriver som gemenskap och samhorighet. Gemenskapen utgar
fran den kamratkultur de har, vi har dven vid andra observationer sett att Neo och Ella girna
leker tillsammans och att de har en samhdrig kamratkultur. Denna samhorighet forklarar dven
Butler (1990) som en konskategorisering utifran det biologiska konet som Max placerar. Vi
menar att Max utifrdn samhéllsnormer har en forvéntning pé att skapa lag utifran de olika
konen da han besitter en forvédntan pa de respektive konen. Ella och Leandra motarbetar 1
situationen forviantningarna mot dessa normer och identifieringen av dem sjélva som individer
i den aktuella sociala kontexten (Butler, 1990).

T*GF)UX
I f6ljande sekvens har barnen fortsatt bygga ut sin tdgbana och inga lag har blivit uppdelade.
Vi valde ut sekvensen da den dr karakteristisk for den konsorienterade leken bland barnen.

1. Ella: >7"O+;-"=+C"7+""%*.."41" (§) *6"+8.N'O*, " (§)"%.3"*E*3""Y9.."L6&*""*)"C2/ ,-*1
2.1 Max: <+&.§0&."h1"7+""=+C"%4*2+." (§)*6"+8.1"Y2L8.**"41"AC3) E*L) *)Z
3.1 Neo: M+C"(C*,!II"

Ella tittar ner och upplevs besviken dér hennes axlar sjunker ner, samtalet kring minecraft tar
slut och barnen atergar till bygget igen.

Vi ser under sekvens 4 att Ella forsoker fa Maxs uppmérksamhet och finna ett gemensamt
intresse, da vi upplever att hon inte kdnde att Max ville vara i lag med henne. Nar Max
uttryckte att uppdelningen av lag ska grunda sig pa kon uttryckte Ella att hon ville vara i lag
med dem, Max gav inget svar, medan Neo kéndes mer villig att andra om lagen. Utifran
Eidevalds (2009) forklaringar forsoker Ella aktivt motarbeta de stereotypa konsrollerna
genom att ta upp ett intresse som hon vet att Max har. Nar Max diremot svarar med att
“faktiskt s& har jag spelat minecraft” upplevs Ellas kroppssprdk som mer nedstdmt och
besviket genom att hon tittar ner och axlarna sjunker. Utifrn var analys upplever vi att det
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beror pd att hon inte fick ndgon bekréftelse pa att hon gor sddant som hennes storebror visat
henne och hon dr medveten att Max och Neo spelar. Ella upplevs forsdka uppna det som
Corsaro (2005) forklarar som en gemensam kamratkultur, dér hon strévar efter en given
gemenskap utifrdn intresse och normer. Ella upplevs dven vara medveten om att hon
motarbetar de konsstereotypa konsnormerna om vilket kon som utifran samhéllets sociala
normer anses passa in i kategoriseringen till minecraft da det anses vara typiskt pojk-kodat.
Detta synliggors nér Ella refererar minecraft till sin storebror. Det upplevs utifran Salmson
och Ivarssons (2019) forklaring kring sociala normer om att minecraft anses vara ndgot som
ar mer pojk-kodat da Ellas storebror, Max och Neo spelar detta. Vi menar att denna
kategorisering ansprakar till ett genusperspektiv om vad som anses vara typiskt handlande for
det sociala konet, Ella refererar till att hennes bror visade henne vad minecraft ir. I enlighet
med Ellas uttalande stirker Max och Neo att Salmson och Ivarssons (2019) definition av att
genus som norm relateras till erfarenheter och samhaéllets uppfattning om att minecraft ar
kopplat till ett specifikt socialt kon (pojke). Man kan se Max kategorisering pa Ella utifran det
som Butler (1990) forklarar som identifiering och kategorisering av det biologiska konet. Vi
tolkar att Max redan utifrén det biologiska konet kategoriserat Ella i ett fack dér han inte anser
att hennes storebrors intresse paverkar kategoriseringen av henne dé de utifran normer och
forvantningar anses vara ett typiskt pojk-kodat spel.

Mellan de tvéa pedagogiska kontexterna forskola 1 och 2 skiljer sig barnens lek inom
kon/genus. Det vi utifran vra observationer synliggdr med storst skildring i barnens
egeninitierade lek dr hur barnen fordelar sig utifran det som Butler (1990) forklarar som
konsroller och hur de handlar utifrdn dessa. Dessa handlingar kan enligt Salmson och Ivarsson
(2019) forklaras som socialt handlande utifran de respektive konen, vilket synliggdrs i leken. I
analysen synliggors det som Corsaro (2005) beskriver som en kamratkultur pa forskola 1 dir
barnen som observerats faller in i for dem, naturliga handlingsmdnster. Barnen har ett
forhallningssitt gentemot varandra dér de inom sin kamratkultur har gemensamma positiva
och negativa vérderingar i erfarna handlingsmonster som de dterskapar och skapar i leken.
Det som skiljer sig i kamratkulturen pd forskola 2 dr nér Ella forsoker skapa en gemensam
kamratkultur utifran intressen, vilket fallerar i relation till det sociala handlandet (Salmson &
Ivarsson, 2019).

Pa forskola 1 gar det att se hur barnen naturligt faller in i olika roller och intar olika
maktpositioner i leken. Konsrollerna i sekvens 2 dr inte helt stereotypiska dé de &r tvé bebisar
och en uttalad pappa. Aven Ahmed tar en forildraroll i leken dé han vill kora vagnen, hiimta
leksaker och trosta. Vilken roll barnen har tagit verkar dock spela mindre roll eftersom leken
fortsétter trots att de &r oense kring konsrollerna i f6ljande exempel:

Filip: M+C"/*"4+44+\"
Hamda: K)C*)"8§1""G+"+"4+44+\"

Filip vinder sig istéllet till Annie som fortsétter leka bebis och gor bebisljud.
Filip: W*ESh-"E*ES%"

Exemplet kan kopplas som ett forsok utifran det som Salmson och Ivarsson (2019) forklarar
som att kategorisering av konsidentiteter utifran sociala konsnormer. Nar Hamda nekar Filips
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forsok att inta “papparollen” sé véljer Filip att fortsétta rolleken utan négon titulerande roll.
Filips handlande i leken kan man trots detta se infaller i en roll som baseras pé det som Butler
(1990) refererar till samhéllets forvintningar, alltsd forvéntningar pa fordldrars handlande och
beteende gentemot sitt barn. Filips fortsatta lek trots de skildrade synpunkterna som uppstar
styrker ddrmed att forskolans normkritiska arbete praglas genom barnens egeninitierade lek.

Utifrén vara observationer och exempel pa forskola 2 gér det tydligare att se, som vi tolkar
det, en uppdelning utifran konsroller i jamforelse med véra exempel frin forskola 1. Barnen
samtalar med tydlighet kring uppdelningen i leken kopplat till de normativa konsrollerna i
samhillet, dér det i denna situation sker en tydlig konskategorisering som Max efterstravar i
leken. I den sociala kontext barnen i leken befinner sig i och reproducerar sker det utifrdn
respektive karaktirernas forvantningar. Ett exempel utifran det som Salmson och Ivarsson
(2019) beskriver som reproduktionen av kdnens forvantningar och sociala handlingar ar nér
Max vill skapa lag utifrdn de kategoriserade stereotypa konsnormer om de olika biologiska
konen. I enlighet med Eidevalds (2009) forklaring om konsstereotypa fordelningen av
konsnormer styrker vi att detta dr en markant skildring mellan forskola 1 och 2.

Max: #*."81""G+"+"*,." =*=5+C"367"*.."43-852+C"

Neo: M+"

Ella: O*)"=+C"G§22'8+&.5%&."G+" +"§"*"+."2+C"

Leandra: M+C"(*,N"

Ella: >7"O+;-"=+C"7+"%*.."41"(§)*6" +8.N'O*," ($)"%.3"*E"3""
Max: <+&.%&."W1"7+""=+C"%4*2+." (§)*6" +3.1I"

Neo: M+C"(C*, ™

Detta exempel synliggor tydligt hur barnen reproducerar de stereotypa konsnormerna utifran
samhillets normer, att exempelvis pojkar ska ingd i samma lag for de kan prestera béttre dn
flickor (Eidevald, 2009). Hér synliggdrs dven i1 observationen hur Ella forsoker skapa en
kamratkultur och hitta gemensamma intressen som hon dr medveten om finns hos Max och
Adam. Detta blir tydligt eftersom de i samtalet om lagen inte kom fram till hur de ska fordela
sig d& de hade olika synpunkter och forvéntningar kring de olika konen utifran normer
(Salmson & Ivarsson, 2019). Ella som dels &r flicka och ndgot dldre samtalar kring amnet
minecraft for att hitta en gemenskap och mdjliggora ett lag i leken. Det intersektionella
aspekterna hos Ella ér relevanta da hennes élder kan paverka hennes medvetenhet och det
faktum é&r att hon &r flicka gor att hon dr medveten om att minecraft anses vara typiskt pojk-
kodat (Reimers, Bengtsson, Hellman, 2021).
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I f6ljande avsnitt presenteras resultatdiskussion, metoddiskussion och forslag pa vidare
forskning. Vi kommer i dessa delar att dra slutsatser genom att granska studiens innebdrd och
resultat samt ge forslag pa vidare forskning.

H$# T -<+,)&)45<*+<<5 . 3!

Ansatsen 1 denna uppsats har varit att genom en komparativ studie undersdka om och i sé fall
hur pedagogiska och samhaélleliga influenser tar sig uttryck i barns egeninitierade lek samt om
ett normmedvetet arbetssétt tar sig uttryck i barnens lek. For att svara pé syftet stdllde vi oss
fragorna; hur synliggors sociala normer i barns fria lek? samt vilka normativa skillnader och
likheter trdder fram i barns egeninitierade lekar mellan de pedagogiska kontexterna?

Resultatet av denna studie pekar pé att det finns en rad pedagogiska samt samhélleliga
influenser som pdverkar barns egeninitierade lek och att dessa stindigt 4r nérvarande. Som vi
skrev i inledningen dr leken en av de viktigaste aspekterna av ett barns liv pa férskolan och
det som sker i leken dr omfattande och komplext. Det pagéar stidndiga forhandlingar om vad
som ska lekas och vem som far vara med dér normerande processer stindigt blir befésta eller
utmanas. Vad som blev synligt for oss i var studie dr de kamrat- och lekkulturer som barnen
bygger upp kring dem sjilva och vidare styr mycket av deras sétt att integrera med varandra.
Inom dessa kulturer blir de sociala normerna synliga. Kamratkulturer influeras till stor del av
vuxenvérlden dér barn aterskapar handlingar som de erfar frdn vuxna i sin omgivning. Vilket
innebdr att det inte bara dr de vuxna som barnen moéter pa forskolan varje dag som influerar
deras handlingsmdnster utan alla de vuxna som de har i sin omgivning utanfor férskolan samt
i samhdéllet i stort. Det innebér att barn moter en mangd handlingar samt handlingsmdnster
som de sedan éterskapar pé forskolan i sina lekar.

Vid analysen kring normer och normativa foreteelser identifierade vi sdrskilt att konsnormer
och éldersnormer dr de som framtradde tydligast i de olika leksituationerna. Vara
observationer synliggjorde att barnen har varit en del av normerande processer pé forskolan
dér normerna for vilka som kan leka och vad de kan leka med har utvidgats. Pafoljden har
bidragit med ett inkluderande och tillatande lekklimat. Det framtrddde dock i tdgbaneleken att
normerna for vilka som kan leka och med vad dem kan leka har sina granser. Nér en flicka
ville ha en gubbe till sitt tdg gick hon 6ver en osynlig grans for vad ansags vara okej. Vi fick
dven se pd forhandlingar i en kattlek dér vér tolkning var att barnet som var yngre och darfor
ocksa blev styrd i leken tog rollen av en katt for att 6ka sin frihet, vilket i detta fall inte var en
fungerande metod. Vi har identifierat att den fysiska miljon samt det material som finns
tillgéngligt och hur det presenteras blir en viktig del i barnens inkluderingsprocesser.

Aldersnormer framtridde Aven nir vi gjorde en nirmare analys av barnens maktpositioner i
leken. Vad som hér blev tydligt var att det yngre barnet, som ihdrdigt forsokte hdavda sin rétt
att vara med, inte sjdlv var innehavare av tillrdckligt mycket makt for att gora sig delaktig i
leken. Det krévdes ett dldre barn med en maktposition for att hon skulle bli inslédppt i den
rddande leken. I observationer av barns lek trader maktbegreppet tydligt fram och det stér
klart for oss varfor det &r ett centralt begrepp inom normkritiken. P4 samma sétt som det
standigt pdgar forhandlingar inom lekar pagér det 4ven en maktkamp mellan barnen. Ibland ar
det givet for barnen sjélva vem i1 gruppen som besitter makten att bestimma 6ver leken och de
andra viker sig for detta och foljer lekens regler. I manga av vara observationer har dock
motsatt effekt framtrétt ddr makten ifragasdtts och utmanas. Vi sdg det i ovan nimnda
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exempel dar ett dldre barn utesluter ett yngre samt i barnens lek pé forskola 1 dir Bilal
utmanar samt letar strategier for att gora sig delaktig i1 leken trots han inte talar samma sprak
som &vriga barn. Aven om vi i denna studie har granskat barns lek sa 4r maktbegreppet hogst
relevant nér det kommer till vuxna i barnens omgivning. Vi som observatorer har forsokt
hélla oss franskilda fran barnens lekar for att inte paverka allt for mycket. Med detta sagt &r vi
medvetna om den maktposition vi har i forhéllande till barnen och det faktum att vér nérvaro i
rummet i manga fall kan ha pdverkat deras interaktion.

De normer som tydligt blev framtrddande i vara observationer dr konsnormer och vi har
darfor valt att fokusera extra pa just dessa. Som det noterades i ovan diskussion kring normer
sa tog sig konsnormer in dven ddr. Normer kring vem, vad och hur ndgon ir en flicka
respektive pojke ar hogst medvetet hos barnen. Hér aterspeglas samhillet ddr barnen gérna
leker rollekar som speglar de olika kontexterna de befinner sig i. Aven i de exempel dir vi
upplever att normerna for lek har vidgats kan vi se att det finns en medvetenhet. S& som att
Filip &r pappa och att Ahmed viljer att ta en liknande roll, han uttalar alltsa inte att han ar
pappa, kanske for att denna roll redan ar tagen men han siger heller inte att han 4r mamma.

I resultatet synliggors sociala normer i barns egeninitierad lek pa en rad olika sétt. Det har
dessutom utmynnat i bade likheter och skillnader mellan forskolorna som gar att koppla till
den samhdlleliga samt pedagogiska kontext som barnen befinner sig i. Normer ar fordnderliga
och nir ett aktivt normmedvetet arbetssdtt bedrivs blir detta synligt i barnens lek samt hur de
interagerar med varandra. I studien har observationer och tolkningar pavisat en 6kad
inkludering samt gemenskap i forskola 1 dér barnen har en medvetenhet kring varandras
olikheter men dér det inte bli ett hinder for att alla ska fa vara med. Daremot tolkar vi utifran
observationerna pa forskola 2 som att rollerna i leken har framtrétt mer cementerade och
stereotypiska. En aspekt av detta har vi kopplat till miljon samt det material som har funnits
tillgéngligt och som har integrerats med varandra for att vidga normerna kring vad och hur
barnen kan leka.

Som tidigare redogjorts har det dessutom i observationerna framkommit en del likheter
mellan forskolorna i hur barnens leker. Med dessa likheter tydliggdrs, enligt oss att den tid
barnen spenderar pa forskolan bara ér en liten del av den helhet som ar barnets liv, vi menar
pa att barnen ingér i fler sociala kontexten &n bara forskolan. Det pedagogiska arbete som
bedrivs och som ger effekt pa barnens sétt att vidga de sociala normerna kan inte std emot den
influens som samhéllet har. Vart resultat visar att alla barn &r en del av en samhéllskultur med
starka sociala normer for hur vi ska bete oss, dir barn producerar och reproducerar
handlingsmonster frdn vuxenvérlden. Pa bada forskolorna blir det sarskilt tydligt i den
skillnad som barnen gor nédr det kommer till det biologiska konet. De delar sig gdrna efter kon
samt samtalar om vad som dr rétt och fel, exempelvis att en flicka inte far ha en gubbe eller att
flickor har ldngt hér och klédnningar. De likvérdiga foreteelserna i samtalen mellan barnen
synliggdr att den normmedvetna forskolans aktiva arbete med att implementera en
normmedveten syn genomsyras i barngruppen.

Ytterligare en aspekt som vi har identifierat som enbart framtradde pa forskola 1 dr normen
for etnisk tillhorighet. I detta fall blev den etniska tillhorigheten synlig i att Bilar har ett annat
modersmal som skapade en distans med de andra barnen samt en begrinsning att gora sig
delaktig 1 leken. Hér ser vi hur en forskolas geografiska placering kan skapa olika former av
begridnsande normer trots det aktiva arbetet. Forskola 1 &r placerad i ett socioekonomiskt
utsatt omrade vilket innefattar en 6kad etnisk méngfald till skillnad fran forskola 2. Detta
visar oss att en forskolas socioekonomiska status har en inverkan pa vilka normer som trader
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fram i leken samt vilka utmaningar personalen pa forskolan star infor. De sekvenser fran
forskola 1 som vi har lyft fram visar en inkluderingsnorm fran barnen sida men dér
oférmégan fran Bilals hall till delaktighet i radande lek- och kamratkultur skapar konflikt.
Avslutningsvis blir det viktigt att belysa att de begrepp vi har lyft ér stindigt sammanflitade
med varandra. Vi har i resultat och analysdelen gjort en distinktion mellan dem for att sdrskilt
belysa och synliggdra framtrddande aspekter av begreppen. Dock gar de in i varandra och
utgdr alla en del av det normkritiska perspektivet.
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Metodvalet videoobservationer har i arbetet gett oss en verklig bild och uppfattning kring
barns egeninitierade lek ur ett normkritiskt perspektiv. Det insamlade materialet har bidragit
med data for att mojliggdra vér analys utifran studiens syfte. Vi kan dock se att ytterligare
insamlat underlag hade kunnat bidra till en fordjupad studie 1 &mnet, dér ytterligare aspekter
av makt och normer i barnens kamratkulturer blir framtradande. Det resultat som vi i var
studie har lyft visar oss att vidare forskning inom @mnet &r viktigt.

Relevansen med vart metodval skulle ge ett mer diffust utfall kring barns egeninitierade lek
om vi valt en annan metod s som intervjuer av exempelvis forskolldrare. Detta eftersom vi da
hade analyserat forskolldrarnas syn och upplevelser pé barns egeninitierade lek ur ett
normkritiskt perspektiv. Utfallet hade minskat trovirdigheten och tillforlitligheten da den
hade baserats pa en annan individs tolkning dn vér egen. I metodavsnittet beskrev vi hur
videoobservationer i systematik till syftet ger oss bast forutséttningar for att uppna
tillforlitlighet och trovérdighet. Vi anser att var metod var mest ldmplig da vi utifrén
forskning och insamlade data kunnat redogora en trovérdighet i hur den ar insamlad.
Tillforlitligheten till metodvalet &r uppnétt dd vi utifran den empiriska insamlingen fick syn
pa likvérdiga foreteelser 1 barnens egeninitierade lek utifran véra tva veckors genomforande
av observationerna. Generaliserbarheten for studien bor tolkas med forsiktighet eftersom
studien genomforts pa tva forskolor och inte kan generaliseras och dverforas till alla
forskolors arbete.

Vad som dock behdver tas i berdknande for den empiriska insamlingen av olika sekvenser ér
att vi inte vet om utfallet av leken hade sett annorlunda ut om det funnits en dkad variation av
barn. I de tre forsta sekvenserna har vi observerat lekar mellan tre flickor och en pojke. Om
lekarna hade utspelats pé annat sétt med fler pojkar kan vi inte forutse. Detta beror pa att
medgivandet av samtyckesblanketter inte mottagits av hela barngruppen pé forskola 1, ddrav
begrinsades variationen av barn i leken och trovérdigheten.
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Utifran var studie ser vi ett behov av vidare forskning pa att undersoka hur fler forskolor
aktivt arbetar med normkritik i praktiken i relation till barns egeninitierade lek. Den vidare
forskningen kan ddrmed skapa en systematik och redogora for hur forskolornas konkret
forklarade arbete speglar sig i den fria egeninitierade leken. Detta eftersom vi i studien
redogor for att barn inte endast influeras av pedagogiska kontexter, utan dven samhilleliga 1
stort. Vidare forskning kan dédrmed &ven utvecklas med en helhetsbild dver hur olika
kontexter kan paverka barnens normkritiska och intersektionella forhéllningssitt gentemot
varandra i de olika kamratkulturer som dem ingér i pd forskolan. Vidare forskning kan dven
pavisa hur och om det socioekonomiska omradet som forskolan befinner sig i &r en
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bidragande faktor till hur barnens forhéllningssitt gentemot varandra speglas ur ett
normkritiskt och intersektionellt perspektiv.
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