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Abstract

Syftet med denna studie ar att skapa en matematisk utemiljé som inbjuder till interaktion och
samtal mellan barn och pedagoger. Barnens delaktighet och intresse skall forma hur arbetet
utformas. Studien vill bidra till att forskolans utemiljo ses dver och forandras sa att barnen
erbjuds fler aktiviteter och utmaningar da det tidigare upplevs att manga barn &r rastlésa under
utevistelsen. | den har studien undersoks aven hur pedagogen kan fanga upp och ta vara pa de
spontana larandesituationer som kan uppsta.

De fragestallningar studien utgar fran ar;
« Vad framjar mojligheten till samtal och utforskande mellan barn och pedagog i en
matematisk utemiljo?
« Pavilket satt kan vi gora barnen delaktiga i att skapa matematiska larmiljoer pa
garden?
« Vilka majligheter kan uppsta i arbetet med att skapa en lockande utemiljé och
utveckla en inbjudande matematisk larmiljo for barn och pedagoger?

Studien &r en aktionsforskning och utgar fran ett sociokulturellt perspektiv vilken baseras pa
en kvalitativ metod. Intervjuer av pedagoger samt observation av barnen har lagt grunden for
den insamlade empirin.

Resultatet visar att nar barnens intressen tas tillvara sa ar det mojligt att rikta in dem mot det
avsedda larandemalet. Att tillsammans skapa matematiska platser 6kar chansen for interaktion
och kommunikation i alla led, barn till barn, barn till pedagog samt pedagog till pedagog.
Genom att barnen far tillgang till olika méatinstrument och material pa garden sa okar
forforstaelsen och perspektiven breddas och barnen upptacker nya anvandningsomraden dar
de kan utforska matematiken. Pedagogernas motivation har ¢kat genom denna metod och det
ar lattare att ta vara pa barnens intressen.
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1 Inledning

Matematik ar en del av det livslanga larandet och det skapar oandligt manga mojligheter
tillsammans med barnen inom forskolan. Det ar av stor vikt att redan i férskolan lagga
grunden till matematik hos barnen, da det visat sig att barnen tar med sig de kunskaperna in i
skolan (Bjorklund & Palmér,2018). Vi har skrivit en studie om att vi vill forandra nagot i

var verksamhet genom att utveckla utomhusmiljon. Syftet ar att skapa en larmiljo som
inbjuder till samspel mellan pedagoger och barn, samt lockar till l&rarledda och planerade
undervisningstillfallen som fangar barnen i deras fria lek. Enligt Bjorklund (2007) lar sig barn
matematik i vardagliga handelser sa som i lek, aktiviteter och i samspel med andra. Vidare
visar hon om hur miljén &ven har en stor del i hur barn lar sig, darfor vill vi flytta med det
matematiska larandet ut pa garden.

Under var utbildning har vi haft aterkommande diskussioner i vilken omfattning vi i vara
verksamheter har planerade larandesituationer inom matematik vid utevistelse. Uppfattningen
ar att det ar lattare att ta vara pa spontana situationer som till exempel i sandladan. Vi kan
ocksa se att den fysiska miljon har en stor betydelse for elevers utveckling och larande.
Laroplanen for forskolan (Ipf618, 2018) beskriver mal och riktlinjer for verksamheten och
betonar att miljon ska vara tillganglig for alla barn och inspirera dem till att samspela och att
utforska omvérlden. Forskolan skall st6dja barnens utveckling, larande, lek och
kommunikation.

Laroplanen (Ipf018, 2018) betonar &ven att forskolan skall ge barnen mojlighet att anvéanda
matematiska begrepp, anvanda matematik for att undersoka, reflektera och komma fram till
l6sningar. Barnen skall aven ges verktyg till att anvanda matematiska begrepp for att forsta
rum, tid och form. Genom att ta vara pa barnens intressen och observera deras lek sa vill vi
skapa forutsattningar att vidga deras matematiserande pa deras villkor.

Enligt Skollagen (SFS 2010:800) 8 kap. 2 § skall forskolan skall framja och forbereda barnen
for fortsatt uthildning, samt undervisning beskrivs som malstyrda processer som bidrar till
utveckling och larande. Pedagogerna pa var forskola har observerat att garden saknar en
tydlig uppbyggd larmiljo dar barnen ges majlighet att utforska olika matematiska begrepp pa
ett lustfylit satt. Bjorklund och Palmér (2018) tar upp vikten om att vara forberedd i
situationer som innehaller matematik for att kunna stalla utmanande fragor och pa sa satt
inspirera och utmana barns tankar och idéer.

Var studie utgar fran ett kollegialt larande. Darfor har vi valt aktionsforskning som metod déar
man foljer forandringsprocessen. Akerblom, Hellman och Pramling (2020) klargor att ordet
aktion betyder att det &r ndgonting som forandras, och att man systematiskt foljer upp
aktiviteterna genom analys och utvardering. Vi vill darfér med hjalp av observationer och
intervjuer ta reda pa vad som behover utvecklas pa var arbetsplats i den matematiska
utemiljon. Var forhoppning med denna uppsats &r att 6ppna upp for andra pedagoger att skapa
lararledda motesplatser utomhus, men dven att detta arbete sétter spar i var egen verksamhet
och att barnens matematiska kunnande utvecklas.

2 Syfte och fragestallningar
Syftet med denna studie &r att skapa en larmiljo som &r préglad av samtal och interaktion och

ger tillfalle att utforska olika matematiska begrepp pa ett lustfyllt satt. Genom att engagera
pedagoger och barn vill vi skapa mojligheter till att forma en forskolegard som inbjuder till
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larorika och givande matematiska larmiljoer. Vi vill &ven genom lararledda aktiviteter
motivera barnen att utforska matematik pa egen hand. Vi har foljande fragestallningar:

o Vad framjar mojligheten till samtal och utforskande mellan barn och pedagog i en
matematisk utemiljo?

o Pavilket satt kan vi gora barnen delaktiga i att skapa matematiska larmiljoer pa
garden?

o Vilka mojligheter kan uppsta i arbetet med att skapa en lockande utemiljo och
utveckla en inbjudande matematisk larmiljo for barn och pedagoger?

3  Tidigare forskning

Vygotskij klargor att barn matematiserar redan fore skolstart (Reis, 2015). Barnet anvénder
sig av matematik till en borjan da de laser av och utforskar rummet. Vidare beskrivs hur barn i
leken provar sig fram att jamfora och rakna pa olika vis. Detta blir grunden till barns
matematiserande. Matematisera ar ett begrepp som beskriver processen som ger barn
strategier och verktyg att i vardagen kunna se och lésa problem. Barnet far da dven méta
begrepp inom olika omraden i matematiken. Vidare beskrivs det hur métningen blir en bro for
barnen att kunna besvara fragan -Hur manga? eller -Hur langa? Nar dessa situationer uppstar
ges det majlighet for de vuxna att belysa begrepp sasom hagre och lagre, storre och mindre,
langre och kortare med mera samt visa pa hur begreppen hanger ihop med varandra (Reis,
2015).

Reis (2015) forklarar vidare att barn behover ha mattenheter for att kunna beskriva hur langt
nagot &r. | tidig alder anvands olika objekt for att jamfdra langdenheter. Senare kan barnen
bdrja anvéanda sig av siffror som symboler, men enheten de mater med kan fortfarande vara
olika och pa sa satt andras antalet. Vi haller darfor med i det som Reis (2015) betonar att barn
maste fa forutsattningar for att undersoka olika typer av egenskaper hos foremal samt jamfora,
ordna och uppskatta olika egenskaper. Vi anser att matematisk forforstaelse utvecklas som
mest nar barn far méta begrepp i olika aktiviteter och far méjlighet att prata kring dem
tillsammans med andra vuxna och andra barn. Laroplanen (Ipf618, 2018) fastslar att barnen
skall erbjudas aktiviteter bade inne och ute vid ett larande och att verksamheten skall
innehalla kvalitet och bidra till varje barns utveckling och larande. Grunden for utbildningen
skall vara utforskande samt vacka nyfikenhet. Vidare star det att forskolan skall ge barnen
mojlighet att anvanda matematiska begrepp, anvanda matematik for att undersoka, reflektera
over och komma fram till I6sningar samt ge dem verktyg att anvanda matematiska begrepp
for att forsta rum, tid och form. Vi anser darfor att det &r mycket viktigt med matematik i
forskolan, bade i inne- och uteverksamheten.

Vi vill knyta an var studie till tidigare forskning for att fa tillgang till hur olika forskare ser pa
den matematiska uteleken. Vi har under tidigare matematikkurser under utbildningen last
bocker och artiklar av Camilla Bjorklund, och dérfor har vi anvént oss av en studie hon gjorde
under 2007. Vi har valt ut en artikel av Anna Palmer som ocksa skrivit flera artiklar vi stott pa
under utbildningen, en doktorsavhandling som hon skrev under 2010 ansag vi passade var
studie. Lise-Lott Bjervas har dven hon bidragit med en avhandling i fran 2011 som vi anvant
oss av i tidigare kurser. Genom en s6kning pa ”Education Research Complete” sa fick vi tag i
ytterligare tre artiklar. Vi sokte pa Preschool + outdoor + math* och valde ”peer reviewed”
Det gav oss 15 soktraffar. Av de soktraffarna valde vi sedan ut tre artiklarna som vi ansag
passade till var studie.



Detta kapitel presenterar nu vidare uppsatsens utgangspunkter utifran tidigare forskning. Vi
valde sedan ut tre artiklar som beskriver relevanta begrepp som vi ansag passade till var
studie.

3.1 Matematik genom samspel

Palmer (2010) utforskar om man &r eller om man blir matematisk i olika sammanhang.
Upplever vi oss mer eller mindre matematiska vid olika tillfallen, préaglas vi av de manniskor
vi har runt omkring 0ss? Hon anser att den matematiska subjektiviteten fordndras i samspelet
med andra ménniskor nér vi utbyter erfarenheter och upplevelser. Bjorklund (2007) har
genomfort en studie utifran finsk dagbarnvard. Syfte &r att synliggora hur barn lar sig
matematik i en forskolemiljo, hur de lar sig att hantera olika matematiska aspekter samt hur
de formar nya erfarenheter och formagor. Det beskrivs att om barn skall kunna ta vara pa,
hantera samt erfara olika matematiska begrepp och idéer sa ar det upp till oss som pedagoger
hur vi utformar barnets tillvaro. Bjorklund (2007) menar vidare att matematiken har en stor
variation och mangfald, darfor bor vi ta vara pa alla de mojligheter som ryms i den vardagliga
miljon och skapa inbjudande och utforskande aktiviteter for barnen. Bjérklunds (2007)
avhandling &r skriven utifran variationsteorin och betonar vikten av att vi lar i ett socialt
samspel, barnet tar till sig kunskap genom det som de far erfara, men det ar i motet med andra
manniskor som de far andra perspektiv. Vi har dven utgangspunkt i den forskningsstudie som
Nordén och Avery (2020) har gjort kring arbetet med att forandra en forskolegard i Sverige.
De har fokus pa hallbarhetsarbete och hur barnen kan vara delaktiga i ett forandringsarbete.
For att oka forstaelsen over det egna agerandet sa betonar forfattarna att det ar av stor vikt att
bade vuxna och barn far kanna delaktighet och ansvar i projektet och kan pa sa satt utbyta
erfarenheter.

I en studie gjord av Sumpter och Hedefalk (2015) studeras barns anvandning av matematik i
den fria leken utomhus. Forskningsfragan stalls pa foljande vis: Hur och pa vilket satt
anvéands matematiska komponenter i forskolebarns resonemang under fri lek utomhus. Har
kan vi ta del av en studie som anvander sig av utgangspunkten att barn agerar som kollektiva
larande i matematik genom att delta i en social aktivitet. | artikeln diskuteras detta med hjélp
av foljande teman: den matematiska grunden, anvandningen av argument och lararens roll.
Artikeln visar hur barn som observerats anvander sig av matematiska produkter sdsom
kardinal- och ordningstal, och procedurer, till exempel méatning och rakning, samt det
beskrivs om hur barn anvander sprakliga argument i sina matematiska resonemang. Resultatet
visade att vid behov anvénde barnen konkreta material for att illustrera och stérka sina
argument for sin omgivning. Detta kan fa en storre betydande roll om vi som pedagoger har
en positiv instéllning till matematik.

3.2 Pedagogers instéllning

En viktig fraga som dok upp under vara reflektioner ar det som Palmer (2010) beskriver i sin
avhandling dar det undersoks att vara egna erfarenheter praglar var syn pa hur vi arbetar med
matematik pa forskolan. Manga av de studenter som ar intervjuade i studien hade en negativ
bild av matematik, vilket bidrog till att de hade laga forvantningar pa sig sjalva som
matematiker.

Nordén och Avery (2020) skriver i sin studie om arbetet med att férandra en forskolegard i
Sverige nar de lat barnen var delaktiga i arbetet med projektet. Men bade pedagoger och 6vrig
personal missade att involvera barnen i sjalva installationen, dar glémdes barnen bort och
fokus blev i stallet att fardigstélla projektet. De upptackte &ven att pedagogerna inte hade
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tillracklig kunskap och var osékra pa hur de skulle genomfora arbetet, vilket medforde att det
var svart att inspirera barnen. Slutsatsen av studien &r att det kravs en storre medvetenhet och
mer praktisk kunskap hos pedagogerna for att kunna genomfora ett mer effektivt
hallbarhetsarbete.

Bjervas (2011) har i sin avhandling foljt tva arbetslag pa tva olika forskolor. Fokus har legat
pa att hur pedagoger diskuterar och reflekterar kring dokumentation av barnen. Vidare
beskrivs det om hur att pedagogisk dokumentation &r en process for att reflektera 6ver det
pedagogiska arbetet i forskolan. Pedagogisk dokumentation beskrivs innebara bade
mojligheter och svarigheter och skall vara en form av arbetsverktyg som hjélper pedagogen i
sin reflektion och beslut. Studiens resultat bidrar till att skapa fragestallningar om hur arbetet
med pedagogisk dokumentation kan gynna och utveckla barns larande.

3.3 Matematiska verktyg

Bjorklund (2007) beskriver om hur barn l&r sig matematik i alla vardagliga handelser, i lek
och nar de forhaller sig till sociala regler. Aven miljon spelar en stor roll i hur barnet erfar,
urskiljer och lar sig. Tillsammans med andra och i en berikande miljo sa kan barnen utoka sin
forstaelse kring fenomenet matematik. Studien av Delacour (2016) analyserar nar
forskollararna har implementerat en situation i utomhusmiljon. Detta gjordes med barn som &r
4-5 ar, och belyser hur de kommer i kontakt med olika matematiska begrepp. Det begrepp
som &r i fokus i denna studie ar det didaktiska kontraktet, vilket innebéar outtalade normer for
hur undervisningen och handlandet i larandesituationen skall ga till. Studien &r baserad pa
intervjuer av fyra forskollarare kring deras syn och tolkningar av de nationella malen for
matematik och hur de omvandlas till handling. Man har dven filmat forskollararna nér de
genomfort en matematisk aktivitet utomhus. Hermeneutisk ansats har anvénts for att analysera
och tolka den insamlade data och det som tolkades och analyserades var att uppmarksamma
hur det didaktiska kontraktets regler visades och hur det fortgick. Slutligen kom de fram till
att det didaktiska kontraktet &r ett bra verktyg att anvanda sig av samt att forskollararen har en
viktig roll nar det kommer till att formedla nya matematiska begrepp. Genom att pedagoger
skapar lustfyllda pedagogiska larmiljoer och later barnen utforska sjalva under var végledning
sa bygger det en bra grund for barnens larande.

| en studie av Nordén och Avery (2020) kring arbetet med att férandra en forskolegard i
Sverige lat de barnen dokumentera processen pa vaggen. Detta gjordes inomhus med hjalp av
bilder som ett verktyg och det gavs pa sa satt mojlighet till alla pa forskolan att folja det som
skedde ute pa garden. Tyvarr sa lyckades inte pedagogerna utnyttja verktyget fullt ut da de
inte tog med barnen i installationen. Men vi tror och lutar oss emot att nar pedagoger skapar
lustfyllda pedagogiska larmiljoer och later barnen utforska sjdlva, med en pedagogs
vagledning till det uppsatta malet, sa bygger det en bra grund for barnens larande. Vi anser att
en lustfylld 1&rmiljo &r en viktig del i den sociala processen.

4 Teori och centrala begrepp

Varfér anvanda sig av en teori? Teorin beskriver sammanhanget for forskarens empiriska
arbete och avgor vilken fakta som &r relevant och hur de ska tolkas. Akerblom, Hellman och
Pramling (2020) beskriver hur vi behdver ett ramverk som belyser det vi studerar och detta ar
teorins funktion. Vidare beskrivs att en teori & sammansatta begrepp som har samband med
varandra. Det ar darfor man inte skall ta begrepp fran olika teorier i en studie. Vi har i var



studie valt att anvénda oss av sociokulturellt perspektiv som beskrivs i S&ljo (2018) om hur vi
lar oss i samspel med andra manniskor samt att var omgivning har stor betydelse. For att
undersoka studiens fragestéllningar kommer vi anvanda oss av centrala teoretiska begrepp
som ingar i det sociokulturella perspektivet, da vi anser att dessa ar relevanta i ett
utvecklingsarbete som ar grundat pa en social interaktion.

4.1  Sociokulturellt perspektiv

Vi har valt att anvanda oss av det sociokulturella perspektivet av olika anledningar, bland
annat lutar vi oss emot det som Bjorklund och Palmér (2018) betonar att barn lar sig
matematik da de far utdva matematik i samspel med andra, samt att spraket ar ett viktigt
verktyg ur flera delar sasom kollektivt, individuellt och interaktivt. Vidare beskrivs av
Bjorklund och Palmér (2018) hur vikten av interaktion med andra ar det som gor att barnet
utvecklar en form av forstaelse for det den utvar. Strang och Persson (2003) knyter ocksa an
till det Vygotskij (1986) tar upp om hur kommunikation i olika former och nér barn borjar
prata med sig sjalva ar viktiga byggstenar for tankandet. Vygotskij anser dven att sprak och
handling tillsammans har en central roll.

Ett annat viktigt begrepp vi valt att luta oss emot ar appropriering som Saljo (2018) beskriver
ar da man lar sig i samspel med varandra. Individen lar sig gradvis och man lar sig kunskap i
olika etapper. Man l&r sig anvanda ett redskap som man sedan kan ta med sig in i ett nytt
sammanhang och pa sa satt byggs erfarenheten pa. Detta anser vi har betydelse i matematiken
och haller med Bjorklund och Palmér (2018) att barnet behdver se sitt behov av att kunna
matematisera och behéver standig utveckling i matematiska fardigheter och vi tror detta sker
lattare i samspel med andra.

Andra begrepp som vi kommer anvanda oss av och hanger ihop med det sociokulturella
perspektivet dr det som Saljo (2018) beskriver i begreppet diskursiv. Vilket ar da man
diskuterar och analyserar en verklig handling och skapar pa sé vis nya utgangspunkter for nya
aktiviteter. Aterigen har spréket en betydande roll for barnet och beskrivs av Saljo (2018) som
ett redskap i kommunikation med andra, barnet kan da tolka och skapa forstaelse for sin
omgivning.

Mediering ar det redskap dar barnet kan anvénda sig av av en illustration och den kan vara
fysisk (en artefakt) eller ett intellektuellt redskap (spraket) och ar forsedd med kunskap. Néar
de anvands, formas aktiviteten pa ett visst satt och ar viktig i kommunikation och samspel.
Mediering kan darfor ta sig uttryck pa olika satt till exempel genom kommunikation och
berattande, musik, dans, sang med mera. Har har pedagogen en viktig roll att belysa
situationen fOr att kunskapen skall medieras (Séljo, 2018).

Scaffolding &ar det begrepp som handlar om att stotta barnet i deras larande att vara dér och
hjalpa till att leda och visa barnet. VVygotskij klargdr att barn lar sig sjalva men med hjalp av
andra da de skapar ny kunskap. Saljo (2018) beskriver att detta begrepp ar nar vuxna agerar
stottepelare sa barnet kan komma vidare i processen och detta med hjalp av interaktion med
andra. For att visa hur barnens géranden och handlingar bildar en helhet anvénder vi oss av
begreppet situerad. Ténkandet sker med hjélp av olika redskap i en situation, till exempel
bilder, penna och papper men &ven med till 6gon och hénder (Séljo, 2018).

Strang och Persson (2003) beskriver vikten av larande genom lek och i ett sociokulturellt
perspektiv sker utvecklingen och larandet genom att barnet deltar i olika aktiviteter. Vidare
beskrivs hur barnet sjalvt inte alltid forstar motivet som ger grund till leken och dess
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forhallningssatt, men anda kan ha formagan att folja olika uttalade och outtalade regler. Vi
avser att anvanda oss av det sociokulturella perspektivet i att utveckla de olika miljéerna som
barnet vistas i och lagger stor vikt vid att ta tillvara bade de sociala och kognitiva delarna i
arbetet, sa far vi mojlighet till att utveckla bland annat den tankta matematiska miljon.

5 Metod och genomférande

| detta avsnitt ges en beskrivning av den metod som valts for att besvara studiens syfte och
fragestallningar. Sedan foljer en dvergripande beskrivning av aktionsforskning, centrala
begrepp och etiska 6vervaganden och hur vi skall genomfora aktionsforskningen. Dérefter
foljer en kartlaggning och de tre aktionerna.

5.1 Metod

Vi har valt kvalitativ ansats som metod dar vi genomfor intervjuer med personal, for loggbok
och gor barnobservationer. Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) beskriver att det som
utmarker en kvalitativ studie ar att inte anvénda sig av statistik och numeriska varden for att
redovisa sitt resultat. Genom att anvanda oss av kvalitativ ansats sa kan vi samla in data och
analys pa samma gang. Vi anser att kvalitativ forskning skall ha generaliserbarhet till teorin
och inte till populationer och urval da man inte anvander sig av matematiska och statistiska
metoder. Darfor ar det kvalitén pa hur de teoretiska slutsatserna formuleras det viktiga vid
bedémning av generaliserbarhet, som innebar att resultatet kan tillampas pa andra situationer
och miljoer (Ahrne & Svensson, 2015).

Det som vi anser inte har ndgon relevans i var studie &r reliabilitet, vilket innebar att resultatet
bor vara detsamma vid upprepade matningar. Medan validitet som innebdr att testet mater det
som det ar avsett att mata har stor betydelse. Detta pa grund av att denna studie &r beroende av
de forutsattningar som finns. For oss blir det aven viktigt att barnen far vara delaktiga och att
vi far deras syn pa hur de vill ha en larmiljo som ar inbjudande. Vi lutar oss emot det som
barndomssociologin anser att barn &r kompetenta sociala agenter med egna dnskningar,
erfarenheter och uppfattningar om omgivningen och sig sjalva. Barnen ar fullt kapabla till att
kunna paverka, komma med forslag och idéer som bidrar till samhallet (Ahrne & Svensson,
2015).

Vi vill aven reflektera 6ver hur pedagogernas instéllning till matematik paverkar hur de
arbetar i amnet. Bjorklund och Palmér (2020) betonar att det finns olika satt for forskollarare
att mota barnen och skapa lartillfallen. De menar att det ar viktigt for pedagogerna att se
skillnaderna mellan hur detta larande sker, och att ta vara pa de tillfallen som ges tillsammans
med barnen. Genom att pedagogerna &r lyhorda for barnens intressen och initiativ sa kan ett
larande ske oavsett om det ar en planerad, vuxenstyrd aktivitet med barnen eller om det &r
barnen som spontant utforskar sin omvérld. Barnen i forskolan har i den fria leken mojlighet
att ha kontroll 6ver vad de riktar sitt fokus pa. Néar vi forbereder och organiserar en miljé som
inbjuder till att utforska matematik sa kan vi leda in barnen till att sjalva vacka ett intresse och
da kan vi pedagoger ta vara pa stunden att genom samtal och interaktion vidga barnens
erfarenheter. Aven Reis (2015) tar upp att pedagogerna maste ha en god amneskompetens, ha
kunskaper om barns larande samt tilldgna sig aktuell forskningen kring barns larande i
matematik. Pedagogerna skall d&ven ha formagan att kunna géra observationer 6ver barnens
handlingar och diskutera matematik och folja samt fora matematiska resonemang. Det vi ser
som en av de viktigaste delarna &r att arbetet med matematik skall vara larorikt och lustfyllt
for att barnet skall fa ett djupare intresse och vilja utforska mer.



5.2  Aktionsforskning

Vi anvander oss av en forskningsmetod dar man vill fa till en férandring i den egna
verksamheten baserat pa verksamhetens egna fragor och hur dessa fragor leder till en
utvecklingsprocess, vi valde darfor aktionsforskning. | en aktionsforskning ar det enligt
Nylund m.fl. (2016) verksamhetens egna fragor och observationer som ligger till grund for
forskningsfragan, samt att man vill ta till vara pa allas respektive kunskaper och man
utvecklar pa sa satt ett samarbete mellan verksamheten och forskare. Malet med denna typ av
forskning &r att man skall fa till en forbattring i verksamheten.

Man kan anvanda begreppet aktionsforskning pa tre olika satt. Det forsta sattet ar det som
Ronnerman (2022) beskriver hur man anvénder aktionsforskning som ett arbetssétt i
verksamheten och utfors utan forskare i ett kollegialt sammanhang mellan pedagoger. Det
andra sattet beskriver hur aktionsforskning skiljer sig emot en korrekt akademisk forskning da
man utgar ifran praktikerns fragor i forskningen och tillsammans utvecklar ett samarbete
mellan praktikern och forskaren (Rénnerman, 2022). Vidare beskrivs det tredje sattet, da
pedagogen sprider sin kunskap vidare till andra enheter och blir da en resurs for den
eventuella forskaren. Da detta &r ett examensarbete och vi har begransat med tid for att utfora
vara aktioner, har vi valt att begransa oss till att gora tva eller tre aktioner under denna tid
tillsammans med pedagogerna i verksamheten. Vi kommer darfor anvanda oss av det forsta
beskrivna synsattet av aktionsforskning vilket innebér ett kollegialt arbete mellan pedagoger.

Nar vi har kommit fram till vad som behdvs forandras genom att samla in data, behdvde vi
jobba fram en aktion som vi ville prova. Om flera aktioner provas samtidigt, gar det inte att
avgora vilken aktion som hade den ena eller andra effekten. Det &r darfor viktigt att utvérdera
en aktion innan man pabdrjar nasta. Spiralen ar en symbol i aktionsforskning darfor att det ar
en iterativ forskningsprocess som innebér att den i teorin kan halla pa hur lange som helst.
Nar den valda aktionen var genomford blev nasta steg att reflektera, det behdvdes da
utvecklas en ny aktion da nya fragor dykt upp. En viktig del for att kunna fa till en forandring
och ett resultat pa sin arbetsplats ar att hela arbetslaget ar delaktiga i problembeskrivningen,
processen, genomférandet samt reflektionen. Ronnerman (2012) beskriver dven att det inte
finns tva lika praktiker, utan man maste ta reda pa hur det ser ut pa den egna praktiken innan
man genomfor en fordndring. Det finns darfor inga ratta metoder i arbetet att anvanda sig av,
utan detta arbetar arbetslaget fram genom reflektion och analys.

Nya fragor

\QC Reflektera

: <___Observera

Aktionsforskningsspiralen (Rénnerman 2012, sid 77)



5.2.1 Centrala begrepp

Vi har valt ut centrala begrepp inom aktionsforskning utifran Nylund m.fl. (2016) vilka vi
presenterar nedan:

Aktion - innebér att ndgonting forandras. | praktiken skulle det kunna vara nér vi planerar och
genomfor en aktivitet. Det ar pedagogen sjalv som planerar och utformar vad man vill
undersoka och vilka frageformuleringar man vill ha svar pa, samt dven den som satter i gang
sjalva aktionen.

Forutsattningar - beskrivs vara hur det ser ut pa verksamheten sa som antal barn, antal
pedagoger och annat som kan paverka resultatet. Detta begrepp anser vi har betydelse for
starten for denna studie. | denna reflektion kan vi fa syn pa vad som finns och vad som
behover utvecklas. Det menas ocksa att man belyser de omraden som man anser behover
forbattras eller utvecklas vidare, vilket arbetslaget exempelvis kunde gora en tankekarta kring.
Darefter formulerar man de fragestéallningarna som man vill ha svar pa i sin aktion.

Processen - hér beskrivs vilken typ av aktion man véljer att prova i sitt genomforande. |
processen kan man skapa en gemensam bild av verksamheten. Processen kan vara
dagboksskrivande, observationer, intervjuer och dokumentation. Det motiveras varfér man
valde den specifika aktionen, man diskuterar ocksa vilka olika verktyg som man anvant sig av
och motiverar varfor.

Resultatet - redovisar vad verksamheten kommer fram till. Man genomfor en analys av den
datan man har samlat in genom exempelvis observationer, intervjuer etc och sammanstéller
det i en typ av tabell eller figur for att forenkla for lasaren sa att den kan fa en éverblick av
resultatet. Har finns det d&ven utrymme for att gora tolkningar och man gor en summering.

Reflektion - vad som skett i verksamheten med hjélp av detta arbete och hur kvaliteten har
forandrats beskrivs i reflektion. | denna process ar det viktigt att hela arbetslaget ar delaktiga.

5.3 Etiska 6vervaganden

Né&r man gor olika forskningsstudier &r det viktigt att folja de fyra kraven inom forskningsetik,
vilket ror fragor kring forskningens innehall och hur forskaren relaterar till dess innehall. De
etiska Overvagandena ar mycket betydelsefulla i aktionsforskning eftersom man bade arbetar
och gor ett utvecklingsarbete i sin egen verksamhet. Ahrne och Svensson (2015) beskriver det
som Vetenskapsradet (2017) tar upp i de fyra principerna som har en sammanfattning om
lagstiftning och forskningsetik i en skrift. Huvudsakligen &r det for att man ska kunna lita pa
att forskningen har kvalité och att den som forskar tar sitt ansvar for sin forskning och vad
den resulterar i.

De fyra grundlaggande principerna ar:

Informationskravet - de som ingar i studien har fatt information om vad studien medfér och
att hen narsomhelst kan valja att inte vara delaktig mer.

Samtyckeskravet - den som medverkar maste ge sitt medgivande. Alla vardnadshavare har
fatt en lapp med syftet av denna studie och fatt ge sitt medgivande med paskrift.
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Konfidentialitetskravet - det far inte vara mojligt att kunna pavisa identiteter hos de personer
som medverkar i rapporten. | var studie har alla deltagare fatt fiktiva namn direkt vid
transkribering for att de inte ska kunna identifieras. | resultatet benamns deltagarna som
pedagogerna. Vid fotografering har vi ej med nagra ansikten, endast objekt och hander.

Nyttjandekravet - den information man har samlat in far endast anvéandas i forskningen som
den &r avsedd for. Det som framkommer i var studie anvands enbart till vart examensarbete.

Vi anser att en viktig forutsattning ar det som Akerblom, Hellman & Pramling (2020) tar upp
om att bade informera och fa atkomst till verksamheten av saval ledningen, kollegor, barn
samt foraldrar. Vi anser att det dven finns svarigheter i denna form av forskning. Det finns
manga yttre forutsattningar som kan paverka sasom rektorns aktiva val att avstta tid och
resurser. Det kan medfora att pedagogerna far ta pa den egna planeringstiden for att hitta den
tid som behovs och vilket kan paverka organisationen. | en forskningsstudie med flera olika
pedagoger som deltar beskriver Nylund m.fl. (2016) vikten av att varje enskild pedagog tar
sitt ansvar och driver utvecklingsarbetet framat sa inte studien stannar av.

5.4 Genomforande av aktionsforskningen

Vi bérjade var process genom att intervjua pedagogerna pa forskolan for att fa en bild av hur
de ser pa barnens kunnande kring matematik, samt hur de upplever att utemiljon och leken pa
garden ser ut. Vid dessa intervjuer anvande vi oss av papper och penna och vi avslutade
intervjun med att tillsammans med pedagogerna ga igenom svaren och kunde pa sa satt fa
bekréftat att anteckningarna stimmer. Vidare i processen observerade vi barnen under lek for
att se vad barnen visar intresse for och for att se hur barnen anvéander ytorna pa garden. Vid
dessa tillfallen observerar vi med hjalp av fotodokumentation samt papper och penna. En del
av processen var aven att vi ville ta reda pa vad det fanns for olika naturmaterial att tillga pa
garden att anvéanda till vara matematiska aktiviteter. Detta gjorde vi for att ta reda pa vilka
forutsattningar som fanns for att bedriva en aktionsforskning pa forskolan. Vi lamnade ut
samtyckesblanketter till vardnadshavarna for att pa sa vis sékerstalla att vi uppnadde de fyra
forskningsetiska principerna. Vi valde att anvénda Reis (2015) bok “Barn matematiserar och
lar sig matematik” samt “Matematikundervisning i férskolan: att se varlden i ljuset av
matematik” av Bjorklund och Palmér (2018) att luta oss emot i vara aktioner och
diskussioner. Genom detta fick vi stod utifran aktuell forskning inom det matematiska
omradet.

5.4.1 FOrutsattningar

En forutsattning var att vi behévde samla in data 6ver hur verksamheten ser ut, eftersom tva
av oss redan ar en del av verksamheten blev det en relativ latt process. Det &r en stor gard som
ar uppdelad i tva delar med hjélp av ett staket. Pa framsidan ar den mindre garden dar det
finns yta for cyklar, en lekstuga, en glasskiosk och tva sandlador. Det finns en gungstéllning
med tva laga gungor som dven de yngsta barnen kan komma upp pa, samt en grupp trad som
barnen far klattra i. Det vaxer ett stort kastanjetrad som under hosten ger manga kastanjer att
utforska, och det finns dven en vattenbana samt ett utekdk. Det finns tre picknickbord for
mellanmal eller aktiviteter. Pa baksidan av huset finns en storre gard som bestar
huvudsakligen av grasytor. Det finns en klatterstéallning, tva rutschkanor och en storre
sandlada, samt tva gungstallningar med gungor i olika hojd, en gungbrada och en
kompisgunga. Garden har en fotbollsplan och en grillplats, balanslinor mellan trad och en
klattervagg, samt en avgransad kokstradgard for odling och ett redskapsskjul. Aven har finns
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picknickbord. Pa garden finns manga trad vilket gor att det finns manga pinnar for barnen att
leka med.

Nar vi observerade barnen kunde vi se att manga tycker om att gunga, kon &r lang till de tva
laga gungorna, de hdga gungorna ar ocksa intressanta men lockar i stéllet de aldre barnen. Pa
framsidan tycker barnen om att leka i lekstugan och glasskiosken, cykla, grava i sandladan
och leka med vattenbanan. Nar det géller baksidan sa ar det i stéllet klatterstallningen, pinnar
och fotboll som lockar. Balansévningar pa grillplatsens stockar eller balanslinan eller att fa
klattra pa klattervaggen. Barnen tycker ocksa om att vara i kokstradgarden och hjalpa till med
att grava, sa eller skorda. Gemensamt for uteleken &r att barnen visar intresse for vattenlek
och gréava, baka sandkakor och géra geggamoja. Vi sag ocksa att barnen uppskattar nar
pedagogerna tar fram material som duplo, malarfarg eller bocker. Det finns pinnar, kastanjer,
I6v, kottar och stenar som att anvanda till matematiska aktiviteter. Vi kan &ven anvanda
gungbradan, rutschkanan, trad och stockar till vara aktiviteter.

Vi valde att intervjua tre forskollarare som arbetar i samma forskola som oss, en fran varje
avdelning for att fa bidrag fran de olika aldersgrupperna. Gemensamt for alla pedagogerna ar
att de upplever forskolegarden som stor och underbar och det finns stora ytor for barnen att
vara pa. Men de var dverens om att de stora ytorna bidrar till att det &r svart for oss pedagoger
att vara narvarande hela tiden da barnen forflyttar sig snabbt dver garden i sin lek. De som
arbetar med de lite aldre barnen ser att det pagar mycket fightlekar utomhus med pinnar som
vapen, vilket gor att de yngre barnen ocksa garna hanger pa den leken. Ofta Gvergar den leken
till att bli fysisk genom brottande och knuffande barnen emellan.

I intervjun framkom att om vi som pedagoger & medforskande tillsammans med barnen och
synliggér matematiken, hjalper vi barnen att benamna och satta ord pa det som sker, pa sa vis
blir barnen medvetna om vad matematik ar. Exempelvis att ta vara pa situationer som
maltider, fruktstunder och i leken, vardagsmatematik finns med oss hela tiden. Genom att vi
ar narvarande i barnens lek finns det ocksa majlighet att lyfta fram larandet i just den
situationen. Pedagogerna var eniga i att alla pedagoger behover ha en gemensam syn pa vad
det ar for matematik som vi kan hitta ute pa garden, att vi inte ska fastna i siffror utan att vi
tillsammans ska synliggora och bygga upp nya miljéer som riktar fokus pa matematik.
Pedagogerna behdver vara medvetna om matematiken som finns runtomkring oss. Genom att
lata barnen far vara med och skapa olika miljoer och beratta vad de tycker att matematik ar for
dem, utgar vi fran deras intresse och far barnen delaktiga, vilket gor att de far inflytande dver
sin undervisning.

Under intervjun framkom det att genom att pedagogerna diskuterar i arbetslagen vad barnen
har visat intresse for sa kan vi ocksa géra exempelvis stapeldiagram for att visa barnen vad vi
sett att de har visat intresse for. Det visade sig ocksa att manga tycker att utematematik kan
vara lite klurigare eftersom det &r latt for barnen att tappa fokus for att det &r sa mycket
intryck ute. Men genom att vi skapar olika material for dem att utforska sa kan vi stimulera
deras matematiska kunskaper utomhus, genom exempelvis fardiga

matematiklador. Avslutningsvis var pedagogerna éverens om att de kanner sig trygga i att
undervisa i matematik, men att det alltid ar bra med ny kompetensutveckling for inspiration
och for att fa en samsyn i arbetslagen.

Nar vi var en bit in i denna kartlaggning sa kom vi fram till att vi ville genomfora tre olika

aktioner. Vi fortsatte denna process med att presentera det forsta materialet for barnen. De
som medverkade tillsammans med barnen i aktionerna var en av oss forskare samt en eller
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flera pedagoger i arbetslaget. En utav oss forskare deltog alltid genom att observera
situationen och dokumentera med fotografering vad som utspelades under aktiviteterna. Vart
mal i denna process var att géra barnen delaktiga genom att de fick hjalpa till att fotografera,
rita av vad de gjort eller skriva anteckningar under aktiviteten. Genomgaende forde vi
loggbok av aktiviteterna. Vi avslutade aktionen genom att analysera det insamlade materialet
och intervjuade pedagogerna igen for att skapa en bild av hur arbetet med aktionerna
utvecklats men aven for att kunna hitta omraden vi behover forbattra till nasta aktion.

5.4.2 Aktion 1-Léangd

Vid observationen av barnens lek pa garden framkom att barnen ofta hittar pinnar, dessa
anvinds framst till att “skjuta” eller faktas med. Vi vill dérfor utmana barnen till att undersoka
pinnarna och skapa nya anvandningsomraden for dem. | samtal med pedagogerna innan
aktionen sa ar uppfattningen att langd &r ett latt och konkret satt att synliggéra matematik i
vardagen for barnen. Pedagogerna tror att barnen har mer erfarenheter av langd och att mata.
De behdver ett tillgangligt material som &r latt att anvanda bade for pedagoger och barn, och
forhoppningen &r att barnen blir inspirerade till att utforska matandet mer.

| denna aktion var var fragestallning: Hur kan vi utmana barnen att anvanda olika
matinstrument till att utforska tingens storlek? Vi forberedde oss genom att gora en lada som
innehaller mattband, tumstock, linjal, penna och papper. Vi kommer i vara observationer som
utfors av en forskare bendmna alla ndrvarande vuxna under namnet pedagog.

Matematiska begrepp vi kommer anvénda under aktiviteten:
Centimeter, decimeter och meter.

Lang, langre, langst - kort, kortare, kortast.

Hog, hogre, hogst - 1ag, lagre, lagst.

Bred, bredare, bredast - smal, smalare, smalast.

| aktion ett tog en pedagog med sig en lada ut pa garden och fragade barnen om de ville
titta vad som fanns i den, pedagogen forklarade for dem att det var en matematiklada
och att det handlade om langd. Flera barn blev intresserade och ca 8-10 barn satte sig
kring bordet tillsammans med pedagogen. Under aktiviteten var det flera barn som gick
forbi, nagra var med en lang stund medan andra bara var med nagra minuter.
Pedagogen plockade fram linjal, tumstock och tva mattband och fragade om barnen
visste vad det dr. “Mitare” svarade tva barn, en pojke beskrev linjalen; “Det ir en sadan
man malar med, for att det ska bli rakt”. Ett annat barn tittade pa mattbandet; “Det &r en
sddan man har runt huvudet for att mita”. Tumstock kiinde flera av barnen till namnet
pa, och visste aven att det gar att mata med den. Pedagogen visade sedan att det ar
siffror pa de olika redskapen, vad kan man anvénda det till da? Barnen borjade ivrigt
rakna, 1,2,3, manga av siffrorna kande de igen.

Sedan tog pedagogen fram pinnar och bad barnen mata dem, vilken &r langst? Vilken &r
kortast? Barnen matte; “11, eller 10”. “Sa har lang blev den, 40!” Min pinne 4r en 3.a
och 2: a” Ett barn tog fram en lang pinne och en linjal, men pinnen var langre &n
linjalen, hur skall vi mata pinnen da? Barnet brét av pinnen, “Nu far den plats, men nu
har jag tvé pinnar”. Ett annat barn lade tva pinnar pa rad och méatte dem med en
tumstock “Kolla vad lang den blir, till 76”. “kolla s& mycket froken, 8 och 5, det &r 85”
sa en pojke, en annan sdger dd; “men 100 &r mer &n 85”.

Efter en stund var det inte sa manga barn kvar vid bordet, men tva pojkar hade fastnat
for mattbanden. De matte och rullade sedan ihop dem, pedagogen fragade vilket
mattband som var lingst. “Det vita ir kortast, for det svarta tog langre tid att rulla ihop”.
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En flicka kom fram och borjade vika ut tumstocken, “Den &r ett hundra tusen kilo, pa
andra sidan dr det 50000” “Man kan fiska med en tumstock”.

Vart resultat av aktion ett ar att flera barn lockas till att utforska de olika

matverktygen. Pedagogerna sag till att tumstock, linjaler och mattband &r tillgangliga for
barnen under dagarna, och tog dven med sig det pa utflykter. De plockades fram bade i de
styrda aktiviteterna och i den fria leken och vi kunde se att barnens intresse inom
matematik vidgades. | reflektionen med pedagogerna pa forskolan sa kom vi fram till att
barnen visar ett stort intresse for att méta saker, och att 1angd &r ett véalkant begrepp for
barnen. Léang, langre, langst var svart for barnen att lara sig, de anvéande i stéllet begreppen
l&ng och “l&ngare”. Barnen gav dven tumstocken ett eget namn, “mitare”. Vidare ansag
pedagogerna att begreppet langd &r valkant for manga barn vilket de kan relatera till,
medan bredd &r ett storre begrepp som kan vara utmanande att lara ut. I vart resultat
upptackte vi att var fragestallning om hur vi kan utmana barnen att anvanda matinstrument
blev besvarad.

5.4.3 Aktion 2 - Bredd

Under aktion tva ville vi utmana barnen i att mata dven tingets bredd, och peka pa att ett
foremal kan ha bade en langd och en bredd. Genom att dela in barnen i grupper under de
matematiska aktiviteterna sa gavs det mojlighet till att barnen kan hjélpa, st6tta och utmana
varandra och att larande da kan ske inte bara fran pedagog till barn, utan dven mellan barnen.
De fragor pedagogerna hade med sig i denna aktion &r; Hur skapar vi forutsattningar for
barnen att upptécka begreppet bredd? Kan man med hjélp av interaktion fordjupa barnens
matematiska forstaelse och vidga deras matematiska begrepp? Nasta steg blev att genom
uppdragskort skapa nyfikenhet for detta begrepp. Vi skapar tio olika kort med uppdrag pa,
dessa skall anvandas utomhus och till de miljoer som finns pa garden. Uppdragen ar till
exempel att mata lekstugans dorr, hur lang och hur bred &ar dérren? Vi ville att barnen dven
dokumenterar det som de méter genom att skriva och rita av svaret pa ett papper. Uppdragen
skall barnen gora tillsammans i grupp.

14



En pedagog samlade barnen ute pa garden, det var sex barn i aldern 3-4 ar, hon sa
“Kommer ni ihdg vad vi pratade om pa samlingen? Idag ska vi méta ldngd och bredd pa
girden. Jag har med uppdragskort, kom s gér vi bort till lekstugan” Pedagogen plock-
ade fram ett kort med fragor pa. Hur lang &r dorren, och hur bred ar den? Ett barn fick
hjalpa till att mata med en tumstock, ett annat barn fick papper och penna for att kunna
skriva ner resultaten. De borjade med att méata hur lang dérren ar, pedagogen fick lyfta
upp barnen sa hen kan se vilka siffror det dr.  Ett och fyra och sen sju” “Det blir 147
sa pedagogen. “Da kan jag skriva, s& dér, nu, nu har jag skrivit” sa barnet med penna
och papper. “jag gjorde sex och noll. 60 mentibeter”.

Barngruppen och pedagogen gick vidare for att 16sa nasta uppdrag, att mata langd och
bredd pa garageporten. Ett annat barn tog dver rollen att anteckna medan ett annat barn
fick vara den som méter. “Undra om tumstocken ricker” sdger pedagogen. “nej, den
riicker inte, hur ska vi gora d4?” Pedagogen visade att de fick markera mattet med ett
finger medans de flyttar tumstocken. “Om du haller fingret dér, sé flyttar vi. D& blev det
2 meter och 32 centimeter, det blir 232 centimeter.” “Nu ska vi mita hur lang garagepor-
ten ar, hur ska vi halla tumstocken da?” Ett barn visade med hiinderna, nerifran och upp.
Garageporten var lika lang som tumstocken. “den &r tva, jag skriver tva” “Vilket matt
var storst, dr garageporten mest bred eller 1ang” undrade pedagogen. “Den var storst sa”
sa ett barn och visar med ett finger som hen drar uppat. Ett annat barn sa att “det var sa
hir” och visade bredd genom att ha hinderna ihop och sedan dra hinderna isar &t si-
dorna.

Pojke 4 &r har skrivit ner matten pa garageporten. Har kopplar vi till begreppet
situerad vilket innebar att barnets gérande och handling bildar en helhet (S&ljo, 2018).

Reflektion av aktion tva ar att nu har barnen maétt olika saker, langd forst och sedan bredd.
Pedagogerna har sett ett stort intresse hos barnen att mata manga olika saker. Pedagogerna
pa forskolan ar 6verens om att barnen lart sig behérska de olika instrumenten som tumstock
och mattband. De har noterat att barnen tar tillfallet att méata olika ting och begransar sig
inte utan de mater allt fran stubbar, grenar och kottar till staket och fordon. Barnen har dven
tillagnat sig flera olika begrepp sasom bredd, 1ang, smal och tjock. Dessa aktioner vi gjort
har varit lararinitierade vilket innebdr att det ar pedagogerna som tagit initiativet till att
maéta och rikta in barnen pad matematik. Aven i reflektion tillsammans med pedagogerna sa
uppmarksammades det att matematikaktiviteterna hanger pa pedagogernas engagemang
och férmaga att rikta in barnen i larandet. Genom att pedagogerna ar narvarande sa kunde
de skapa forutsattningar for barnen att upptacka begreppet bredd, vilket var var
fragestallning i denna aktion. Och dven om det finns ett fardigt material att plocka fram till
barnen sa ar det fortfarande pa pedagogernas villkor.
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5.4.4 Aktion 3 - Matstationer

Var 6nskan med studien &r att barnen far kanna sig delaktiga. Sa infor aktion tre ville vi utoka
barnens mojligheter till delaktighet och inflytande. De fragestallningar pedagogerna bar med
sig under denna aktion var; Hur kan vi gora for att matematik ska bli mera tillgangligt for
barnen ute pa garden? Hur kan barnen vara delaktiga nar vi genomfor det? Férhoppning var
nu att barnen skulle vara med och skapa olika matstationer pa garden och bli delaktiga i
arbetet. Vi ville skapa stationara matverktyg, som att till exempel skruva upp en tumstock pa

vaggen tillsammans.

| aktion tre narvarade tva pedagoger och ett antal barn i 4-5 arsaldern, tillsammans
skruvade de upp tva tumstockar pa en vagg utomhus pa garden. Pedagogerna fragade
barnen om de visste vilken siffra man borjar ridkna pa, “ett”, svarade ett barn, men vi
forklarade att man bérjar rakna fran noll. De sattes upp en tumstock vagrétt sa att barnen
sjalva kan ga och mata bredd, och en lodréatt dar barnen kan méta langd. Barnen fick
bestamma hur hogt upp pa vaggen den vagrata tumstocken skulle sitta. Efter att bada
tumstockarna var pa plats borjade genast barnen att mata olika saker, ett barn pa 5 ar métte
genast en pinne som hen hittade pd marken, “hur 1dng dr den?” frigade pedagogen, “en
tvaa och en sexa” svarade pojken. “26 cm &r den d&”, svarade pedagogen. Efter det ville
barnen garna mata hur langa de var, de hjalptes at att mata varandra och pedagogerna
visade hur man kunde halla en hand éver sin kompis huvud for att se vart man hamnar pa
tumstocken. “Du ér en nia och en sexa lang”, svarade ett barn, “det blir nittiosex centimeter
da” forklarade pedagogen. Tva barn hjélptes at att méta varandra och det kom fler och fler
barn fram som ocksa ville mata sig. Efter en stund borjade barnen bli hamtade av sina
foraldrar och ett barn ville méta sin mamma “mamma du 4r en etta en sjua och en femma”
svarade barnet, och vi bekraftade att mamman ar hundrasjuttiofem centimeter lang.
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| reflektionen efter att tumstockarna sattes upp var att testa att mala nagot pa den delen av
forskolan som &r asfalterad. Fragan om hur man skulle kunna gora barnen delaktiga i
momentet kvarstar, och de fargerna vi kopt in ar tyvarr farliga for barnen att hantera. Vi valde
darfor att skissa upp tva forslag till barnen och ha en omréstning. Pedagogerna visade
bilderna och forklarade dess olika syften och sedan fick de var och en gora ett streck pa den
bilden de ville att vi skall genomféra. Barnen som var med pa omrdstningen ar 3—4 ar. fyra
barn rostade pa “langdhopp” och sju barn rostade pa “sifferorm”. Dérefter diskuterades det
tillsammans med barnen att sju ar fler &n fyra och darfér kommer vi méla en sifferorm pa

gatan.
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En efterfoljande reflektion av aktion tre ar att barnen uppskattade att ha fasta stationer att ga
till. Det blev dven lattare for pedagogerna att erbjuda de barn som var rastlésa och inte hade
nagot att gora att ga till dessa stationer, det innebar att vara fragestéllningar i aktion tre nu &r
besvarade. | den gemensamma reflektionen sa noterar pedagogerna att barnen nu visar ett
storre intresse for siffror och vad siffrorna representerar. Vidare sa har barnens medvetenhet
kring siffrornas ordning 6kat, manga barn forstar relationen mellan och inom talen och inser
dess inneborder. De pedagoger som arbetar med de aldre barnen pekar pa att barnen redan
innan vara aktioner visade stort intresse for matematik, framfor allt siffror. De spelar spel,
bygger och konstruerar, jamfor alder, langd och raknar poang i olika spel. Genom att vi nu
skapat stationara platser pa garden sa kunde pedagogerna se att en stor del av barns
matematiserande nu dven fatt flytta med ut pa garden.

6 Resultat

Har har vi valt att utga fran vara fragestéllningar som rubriker for att ge er lasare en mojlighet
att folja upp vart resultat. | var aktionsforskning sa har vi systematiskt observerat och
reflekterat Gver processen och sedan utformat nésta aktion utifran tidigare aktion, vi vill i
detta stycke darfor peka pa det mer 6vergripande resultatet i var studie. Vi vill &ven koppla
vart resultat till nagra av de begrepp vi utgar fran i studien.

6.1 Vad framjar mojligheten till samtal och utforskande mellan
barn och pedagog i en matematisk utemiljo?

En av de fragor vi ville ta reda pa var; Hur skapar vi interaktion och samspel i den
matematiska utemiljon? Det vi kunde se hade stor betydelse var valet av vilka material som
vi erbjod. Vid det tillfallet nér vi tillfort material i form av en tumstock fick vi se effekt i form
av interaktion mellan barn samt pedagog - barn och pa sa satt fick barnet tillfalle att utveckla
en form av forstaelse for det den utdvar. Det matematiska intresset for métning paborjades
med hjalp av artefakter alltsa en tumstock vid detta tillfélle.

En annan stor betydelse som vi sag framjade utforskandet var nar pedagogerna fick
mdjligheten att vara en medforskande pedagog, detta beskriver aven Bjorklund och Palmér
genom uttrycket “Féorst ldr man sig av och med andra, sedan utvecklas forstdaelsen”
(Bjorklund & Palmér, 2018, s. 26). Vi kunde dven se att mojligheterna till att ett matematiskt
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utforskande uppstod foér barnen nér pedagogerna fick chans att agera stottepelare och ta hjélp
av begreppet som Salj6é (2018) beskriver som scaffolding. Att stétta barnet i deras larande att
vara dar och hjalpa till att leda och visa barnet sa barnet kom vidare i processen. Pedagogerna
kunde aven berika barnen med matematiska uttryck och begrepp under tiden aktiviteterna
pagick. Begreppet mediering tillampas pa sa satt genom kommunikation och beréattande (Saljo
(2018).

Begreppet mediering kan ta sig uttryck pa olika sétt till exempel genom
kommunikation och berattande. Har belyser pedagogen situationen for att kunskapen
skall medieras (Saljo (2018).

Efter att vi gjort var forsta aktion fick vi se hur barnens intresse for métning av pinnar i stéllet
for att anvanda dem som “féktpinnar” i leken utvecklades. Pedagogerna hade dven fatt
mojlighet till att fanga upp observationsmaterial i bade styrda aktiviteter och i den fria leken i
form av bild och anteckningar. Det fanns nu underlag for arbetslaget att diskutera och
analysera material och tankar. | detta moment lutar vi 0ss emot begreppet diskursiv som Séljo
(2018) beskriver ar da man diskuterar och analyserar verklig handling och skapar pa sa vis
nya utgangspunkter for nya aktiviteter. Det som pedagogerna var 6verens om i denna analys
var att arbetssattet att tillfora en artefakt skapade en enkel vag for pedagogerna att vacka
nyfikenheten och intresse, samt att barnen fick tillfalle att delta i ett sammanhang som
skapade interaktion.

6.2 Vilka mojligheter kan uppsta i arbetet med att skapa en
lockande utemiljo och utveckla en inbjudande matematisk larmiljo for
barn och pedagoger?

Vart skall vi och hur gor vi? det var nu tva viktiga reflektionsfragor. Pedagogerna ville bygga
vidare pd interaktion och kommunikation i den matematiska miljon samt utveckla den
paborjade matematikladan. Darfor skapar vi uppdragskort som utmanar barnen att skapa
forstaelse for begreppet bredd och ger dem méjlighet att kunna se skillnad emot begreppet
langd. Vi utvecklar pa sa vis en mojlighet till en matematisk larmiljo som grundar sig i
kommunikation och interaktion.

Studien visar att det finns olika faktorer som paverkar i vilken riktning vara aktioner har
utvecklats sig. Vi har sett pedagoger som medverkat pa olika satt, men pedagogerna har haft
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ett gemensamt mal att arbeta for en stimulerande miljo med mal att kunna ha pagaende
utveckling i den pedagogiska miljon utifran barns alder och matematiska intresse.
Pedagogerna var alla verens i den intervju vi gjorde att utformningen av den matematiska
larmiljon har stor betydelse for barns matematiska larande. Det vi dven kunde se var att
pedagoger hade olika arbetssétt att vilja fordndra miljon. Vissa pedagoger ville arbeta
spontant i utformningen av miljon under verksamhet, medan andra pedagoger var mer
avvaktande och ville fa tid till reflektion med hela arbetslaget innan man pabérjade
forandringsarbetet.

Vi insdg att de matematiska aktionerna gjorde att pedagogerna riktade sitt fokus mot
matematik och saledes kunde de lattare fanga tillfallen med barnen under den fria leken.
Under hosten tappar vart stora trad manga kastanjer som barnen samlar ihop. Detta ledde till
att pedagogerna kunde utmana barnen i att anvanda kastanjerna till matematik, bland annat att
rékna och sortera dem i rader. Vi kunde darmed ta tillvara barnens initiativ och tillsammans
gjorde vi siffror av kastanjer som vi fotograferade och satte upp pa vaggen, dessa bilder
inspirerade barnen att fortsétta gora siffror tillsammans. Nagra barn raknade noga hur manga
kastanjer som hade anvénts pa fotografierna, medan nagra andra skapade fritt. Detta kan vi
koppla till den reflektion vi gjorde under aktion tre dar vi sag att barnens medvetenhet kring
siffrornas ordning 6kat och manga barn har fatt en ckad forstaelse for relationen mellan och
inom talen och inser dess innebdrd.

WA

Barnen utforskar matematik med hjilp av kastanjer “Titta, jag har gjort en sjua” sa en pojke,
5 ar. “Jag behéver nio kastanjer till min fyra” sa en pojke, 4 dr.

6.3 Pavilket satt kan vi gora barnen delaktiga i att skapa
matematiska larmiljoer pa garden?

Intentionen med vara aktioner ar att skapa forutsattningar for barnen att utveckla sitt
matematiska kunnande under utevistelsen. Darfor ar det av stor vikt att materialet skall vara
tillgangligt och lockande for barnen nar de leker pa garden. Genom att vi observerade barnens
lek kunde vi fa syn pa deras intresse och pedagogerna fick da forutsattningar att skapa
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inbjudande och permanenta matematik-stationer. En station blev att skruva upp tumstockar
vilket gor det tillgangligt for barnen att kunna mata objekt nar de sjélva vill. Vi kan vid dessa
tillfallen se begreppet appropriering som Saljo (2018) beskriver ar da man lar sig i samspel
med varandra. Barnet lar sig gradvis och man lar sig ny kunskap i etapper. Barnet lar sig
anvanda ett redskap som man sedan kan ta med sig in i ett nytt sammanhang och pa sa sétt
byggs erfarenheten pa.

Vi observerade att de fasta stationer vi gjort pa garden inbjod till interaktion mellan barnen,
bland annat den sifferorm vi malade pa asfalten som ledde till samspel mellan barnen. Barnen
pratade bland annat om det var siffror eller bokstaver pa rutorna, och hur de kan anvénda
ormen. Vi sag dven att for de yngre barnen pa forskolan sa gick och hoppade de pa ormen fran
1-10 men &ven fran 10-1, de dldre barnen var daremot noga med att det fanns en bérjan och
ett slut pa ormen, dar huvudet och siffran ett representerade starten.

Barnens intresse smittade dven av sig till vardnadshavarna och de har hjalpt till med att
skanka tumstockar och mattband. De beréttade att barnen fortsatte att méata &ven hemma. Det
var dven lattare for vardnadshavarna att ta del av det barnen gjorde, framfor allt vid de fasta
stationer vi gjorde ute. De flesta av vara vardnadshavare hamtar nar barnen ar utomhus under
eftermiddagarna och de kommer séllan in pa avdelningarna. Da vi nu har flera stationer ute &r
det manga barn som kan visa sina foraldrar i samband med hamtning och da kan de
tillsammans utforska stationer, tex som att barnen kan méta sina foréldrar med tumstocken nar
de kommer eller visa en siffra de just byggt av kastanjer. | och med detta sa blev bade barn
och vardnadshavare mer delaktiga i det matematiska arbete vi bedriver pa forskolan. |
laroplanen (Lpf618, 2018) kan vi ta del av att utbildningen i forskolan skall lagga grunden for
det livslanga larandet. Detta skall dven ske i samarbete med hemmen och framja barnens
utveckling till kompetenta, aktiva méanniskor som vill ta ansvar.

7 Avslutande diskussion

| detta kapitel kommer vi diskutera resultatet och pa vilket satt tidigare forskning och
beprovad erfarenhet har betydelse. Samt hur den sociokulturella teorin tar sig uttryck med
aktionsforskning som metod. Vi kommer aven diskutera och tolka vad som paverkade studien
i den aktuella riktningen, pedagogens roll samt hur pedagogisk dokumentation fatt en
betydande roll for resultatet.

7.1 Reflektion

Ett av resultaten i denna undersokning dr att det finns flera viktiga faktorer som har betydelse
for i vilken riktning aktionen tar. Enligt Skollagen (SFS 2010:800) skall forskolan vila pa
vetenskaplig grund. Skolverket (2022) beskriver hur vi behover tolka forskning sa den kan
anvandas andamalsenligt i verksamheten. Vidare beskrivs det att man i verksamheten maste
vara beredd att ifragasatta inarbetade arbetssatt och préva nytt nar man planerar och
utvarderar sin verksamhet.

Skolverket (2022) beskriver dven att man i forskolan skall systematiskt och I6pande folja
verksamhetens utveckling och analysera resultaten. Pa sa satt arbetar man med det
systematiska kvalitetsarbetet och kan da utifran dessa resultat utveckla och planera
verksamheten. Vi valde darfor att anvanda oss av modellen aktionsforskning i denna studie.
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Vi haller med Nylund m.fl. (2016) som skriver om att bedriva forskning kan ge en
kunskapssyn om hur olika faktorer kan paverka de situationer som man ser har uppstatt och
inte ar nojd med pa sin arbetsplats. Vidare tar de dven upp hur en 6kad medvetenhet ger
drivkraft att vilja komma framat i sin verksamhet. Detta har dven vi fatt syn pa nar vi arbetat
med aktionsforskning i verksamheten. Vid vart forsta reflektionstillfalle ansag pedagogerna
att bredd var ett svarare begrepp att lara ut och vi borjade darfor med att delge barnen
begreppet langd. Néar vél pedagogerna tkat sin egen medvetenhet inom métning och sag att
intresset var stort hos barnen pa olika vis sa blev nasta steg att forsoka att pa ett lekfullt satt ta
sig an begreppet bredd genom aktivitetskort.

Vi haller med och kan kanna igen oss i det som Rénnerman (2012) beskriver om hur
deltagarna kan se saker utifran olika vinklar. Mojligheter sasom att ta vara pa allas olika
kunskaper kommer fram, man upptacker problemomraden och kan synliggora pa vilket satt de
utgor problem. I arbetslaget kan man arbeta fram verktyg och att aktionslarandet kan ge
bekraftelse pa att man ar pa ratt vag. En annan del vi ser som positiv ar att det i och med
denna metod ges mojlighet till att systematiskt reflektera och diskutera aktuell forskning. Vi
anser att dven detta kan ge motivation till arbetslaget att driva verksamheten framat.

Det vi kommit fram till genom att granska ett antal vetenskapliga texter &r att vi kan utvecklas
i hur vi matematiserar, vilket bade Bjorklund (2007) och Palmer (2010) anser. Vi behover inte
sitta fast i gamla vanor dar vi anser att vi ar daliga matematiker, utan alla bade stora som sma
har mojlighet till att utvecklas inom matematiken. De tre andra artiklarna vi valt att anvénda
oss av fokuserar pa utemiljon och hur vi kan gora barnen delaktiga i att skapa och forma sin
larmilj6. Genom att ldsa dem sa har vi hittat inspiration och motivation till att borja, ta vidare,
diskutera och reflektera kring vart arbete med matematiska utemiljoer.

7.2 Sociokulturellt perspektiv

Barn lar sig genom ett kollektivt larande, genom att de deltar i tillsammans i sociala
aktiviteter vilket Sumpter och Hedefalk (2015) skriver om. Néar vi hade arbetat med
matematikaktionerna ett par veckor sa kunde vi se ett forandrat kunnande dven hos barnen.
Dels att de larde sig att anvénda de begrepp vi hade presenterat for dem, dels att barnen ville
anvéanda de olika matverktygen i sin fria lek bade inomhus och utomhus. En eftermiddag lekte
tre pojkar och en flicka (4 ar) tillsammans och fick lana en tumstock. De borjade da att méata
varandra, och turades om att vara den som matte, eller den som blev métt. De blev en lek déar
barnen hade med sig begreppen mata, lang, centimeter och de hade ett fint samspel
tillsammans. Barnen har annu inte lart sig att lasa av korrekt matt pa tumstocken, men var
ndjda dnda “Du dr 16” lit det, eller: “Nu blev du 18”. Detta ar ett exempel pa hur barn Iar sig i
en social aktivitet som ar en del av det sociokulturella perspektivet. Strang och Persson (2003)
beskriver vikten av att barnen far lara sig genom att delta i manga olika aktiviteter, vilket vi
skrev om i var teoridel. Dar namnde vi dven att Bjorklund och Palmér (2018) betonar vikten
av interaktion nar det kommer till hur barn lar sig. Genom att vi later barnen utforska och
experimentera med de matematiska verktygen i bade den fria leken och uppstyrda lararledda
aktiviteterna sa kan barnen fa ett fordjupat kunnande och utveckla sin forforstaelse for
matematiken.

Mot bakgrund av det som Bjorklund och Palmér (2018) skriver om vikten kring matandets
principer, som att ett objekt mats fran noll och uppat eller att enheterna behdver vara lika stora
for att fa fram ett matt. De principerna ar noédvéandiga for att kunna beharska matandet pa ett
effektivt sitt. Aven om barnen pa forskolan visade stort intresse for att utforska métandet sa
innebar inte det att de nu kan mata och fa fram ett exakt svar. Barnen saknar fortfarande
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kunskaper om mattverktygets enheter, skala och egenskaper som behovs for att identifiera
objektet som skall matas. Nar yngre barn kommunicerar innebér det inte enbart verbalt, utan
de anvénder sig av olika rorelser, de anvéander sina kroppsdelar genom att stracka ut sina
armar eller rakna med hjélp av sina fingrar. Bjorklund och Palmer (2018) menar att
matematiska objekt, egenskaper och processer alltid maste introduceras av nagon modell av
representation. Representation innebér ett uttryck for nagonting annat, en spraklig formulering
eller ett objekt som utgor exempel pa nagot annat &n sig sjalv, exempelvis nér ett barn visar
upp tre fingrar som visar hur gamla de &r. Vi kan pa sa satt genom denna forskningsmetod det
sociokulturella perspektivet se att bade barn och pedagoger utvecklar gamla och nya
kunskaper.

7.3  Pedagogens roll

Ronnerman (2012) tar upp problem som vi kan kdnna igen oss i, till exempel att alla i
arbetslaget skall kunna vara delaktiga. En faktor vi kunde se, som gjorde det svararbetat for
pedagogerna var nér pedagoger valde att inte folja upp och jobba vidare eller se till att
material kom tillbaka i matteladan, vilket var en del i utvecklingen av den matematiska
larmiljon. Detta resulterade i att material forsvann och behdvdes fylla pa och skapade
svararbetade situationer i uppféljningsarbetet med barnen. Vi kunde pa sa sétt se att det finns
ett behov av en ledare som kan styra upp, skapa fokus och det som Rénnerman (2022) tar upp
som en viktig del i aktionsforskningen att skapa ett samarbete i arbetsgruppen.

Forandringar av miljon i forskolan anser vi oftast sker spontant och i stunden, genom att
genomfdra en aktionsforskning sa skapar vi méjlighet till forandring genom att forst ta del av
aktuell forskning i amnet samt ga pa djupet i varfor vi vill genomfora det vi gor. Genom att vi
foljer upp, dokumenterar och reflekterar dver forandringarna sa blir det forhoppningsvis ett
mer langsiktigt resultat.

En annan del vi kunde se var att vi hade begransat med tid for att fa till ett langre
reflektionsarbete. Vi kunde se en bit in i denna studie att det var en fordel att utveckla den
matematiska miljon ute motsvarande om vi skulle utvecklat innemiljon. Detta da det ar lattare
att skapa forutsattningar for pedagogerna att fullfélja den planering vi lagt och inte paverkas
av bland annat franvaro av personal och andra faktorer som kan stoppa utvecklingsarbetet.

Vi kunde &ven se hur viktigt det ar att halla tidsramen i de olika aktionerna for att driva
forskningen framat. | praktiken ar detta en stor utmaning da det finns flera olika yttre faktorer
som kan fa en betydande roll. Franvaro av olika slag hos pedagoger, avsatt tid for reflektioner
samt diskussioner som beror forskningen da det kan komma andra faktorer emellan som ror
annat i verksamheten. FOr att kunna gora detta var en forutsattning att arbetslaget hade olika
ansvarsomraden och roller. Pa sa satt kunde vi fa utrymme att dela varandras kunskaper,
tankar och idéer. I vara reflektioner lutar vi oss slutligen emot det som Ronnerman (2012) tar
upp om att det finns olika forutsattningar som kan paverka en sadan hér studie att komma
framat till exempel den egna drivkraften, engagemang och viljan att utveckla, att pedagoger
vagar ta ett personligt ansvar samt att vélja aktiviteter och arbetssétt som ger en utveckling
framat. Darfor sag vi hur viktigt det var att lyssna in varandra och varandras olikheter och ta
vara pa dessa.

Det vi avser med var studie &r att ge barnen mojlighet till att fordjupa sitt kunnande inom
matematik. Vi reflekterade Over resultatet i artikeln av Nordén och Avery (2020). Den
beskriver hur pedagogerna inte tog vara pa barnens delaktighet fullt ut for att skapa lustfyllda
larmiljoer. Genom att lata barnen vara delaktiga i att skapa de nya larmiljéerna pa garden, sa

22



hoppas vi pa att kunna bidra till att barnen anvander platserna en lang tid framéver. Vi vill
aven ge barnen ett vidare spektrum av matematiska begrepp och kunskaper som de kan béra
med sig i framtiden. Denna process anser vi nu ar paborjad genom att vi med hjalp av forsta
aktionen lyckades fanga upp barnens intresse via begreppet langd samt lyckades knyta an det
till en larmiljo utomhus som var ett av vara mal. Vi lyckades &ven pa sa satt vanda leken dar
pinnarna var svard och den faktningslek som ofta uppstod, genom att vi satte upp tumstockar
pa vaggen och pa sa satt kunde erbjuda barnen att mata sina pinnar i stallet och vacka det
matematiska intresset.

Pedagogerna beskrev att de kande sig trygga i att arbeta med matematik men att man garna
vill ha I6pande kompetensutveckling, detta skapar forutsattning till att bli mer medvetna om
matematiken som finns runtomkring och belysa den pa olika vis. Det visade sig ocksa att
manga tyckte att utematematik ar klurigare, denna reflektion hade formodligen inte kommit
fram om inte fragan hade lyfts. I artikeln av Bjorklund (2007) beskrivs det att om barn skall
kunna ta vara pa och kunna hantera samt erfara olika matematiska begrepp och ideer, sa &r det
upp till oss som pedagoger hur vi utformar barnets tillvaro. Detta sag vi tydligt genom att
barnen speglade pedagogerna, vilket innebar att nér pedagogerna var trygga i sina aktiviteter
och sin roll sa gav det barnen trygghet. Vi kunde da se att barnen fick storre sjalvkénsla och
tar initiativ att experimentera mer inom matematiken.

7.4  Aktionsforskning som metod

Ahrne och Svensson (2015) tar upp vikten om att ha fantasi och kreativitet i en kvalitativ
analys. Materialet ar det som utvecklar de teoretiska idéerna, det belyser dven de olika
problem som kan uppsta. Kaosproblemet beskrivs vara det moment nar man skall sortera det
materialet som samlats in, empirin. Detta har vi inte upplevt som ett stort problem da det i en
aktionsforskning sker stegvis och varvas med reflektioner i arbetslaget. Pa grund av hur
omgivningen ser ut och vad det finns for forutsattningar sa blev det ingen stor process da vi
sjalva var en del i detta fran borjan. Representationsproblemet som ar den process dar man
reducerar empirin upplevde vi mer som en utmaning. Detta da vi hade begransad tid for att
utfora aktioner och huvudprocessen med aktionsforskning &r att den skall kunna fortsétta och
vara under standig utveckling. Empirin fick pa sa satt bli i h6g grad begransad.
Auktoritetsproblemet som beskrivs som problem att kunna fa sin rost hord i forskningsvarlden
har vi inte kunnat relatera till. Vi har valt att utféra aktionsforskningen som ett arbetssatt i
verksamheten och den utfors utan forskare i ett kollegialt sammanhang mellan pedagoger.

Enligt Patel och Davidson (2011) innebér empirin att slutsatserna ar baserade pa erfarenhet
och sinnesintryck i stéllet for teoretiska och filosofiska studier. | en aktionsforskning gor
arbetslaget observationer och tar sedan med detta i diskussion och reflektion. Detta blir en
viktig del i var slutsats da den kan baseras pa den egna erfarenheten. Ett vidare arbete skulle
kunna vara att jamfora resultat och metod med andra liknande studier for att ge bekréftelse till
vart resultat eller ifragasatta resultaten for att gora metoden battre.

Viktiga delar vi kommit fram till genom att anvénda oss av aktionsforskning &r vikten av att
ge utrymme for reflektion. Detta inte bara for att utveckla arbetet i verksamheten, utan aven
tillfalle for att kunna svetsa samman en arbetsgrupp. | reflektionsarbetet ges tillfélle att utbyta
erfarenheter och handlingar som leder till ny kunskap och pa sa satt utveckla det kollegiala
arbetet. Vi har dven sett att det systematiska arbetet som aktionsforskningen innebéar har gett
oss forutsattningar att kunna skapa kvalité i var verksamhet. Dessutom visar denna form av
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arbetssétt hur det enskilda barnets larande vuxit fram genom att utga fran malen att
verksamheten skall luta sig mot en vetenskaplig grund (Skolverket, 2022).

7.5 Pedagogisk dokumentation

Genom denna forskningsmetod har vi kunnat se stora férdelar att anvanda oss av pedagogisk
dokumentation som ett verktyg for att utveckla praktiken. Vi haller med om det som Bjervas
(2011) tar upp i sin avhandling om nar pedagoger dokumenterar sa kan det material som har
stor betydelse bli synligt. Aven det med mindre betydelse kan fa ta plats och det blir var
tolkning av materialet som blir avgérande. Vi lutar oss ocksa emot det som Bjervas (2011) tar
upp om hur Dahlgren m.fl. (2001) beskriver pedagogisk dokumentation som en process. De
menar att materialet skall anvandas som en hjélp for pedagoger for att enskilt eller
tillsammans med kollegor reflektera 6ver det pedagogiska arbetet. Nylund m.fl. (2016)
beskriver hur dokumentation &r en del av att systematiskt félja och synliggora handelser i
verksamheten och folja dess process.

7.6  Vidare forskning

I denna studies resultat har vi kunnat se att den matematiska larmiljon utomhus har utvecklats
positivt. Barnens intresse for matematik och begreppen langd samt bredd har 6kat och barnen
har visat pa vilja att vara delaktiga i processen. For att vidareutveckla denna studie och
fordjupa resultatet skulle vi vilja anvénda oss av att intervjua barnen och inte bara pedagoger i
kartlaggningen. Detta skulle da 6ka pedagogernas medvetenhet annu mer kring barnens
intresse. Vi skulle aven vilja jamfora var studie med andra liknande studier for att se vad for
likheter och skillnader det finns och pa sa satt kunna fa en annu mer fordjupad forstaelse for
resultatet.

7.7  Slutsats

Var slutsats visar att nar man i forskolan véljer att anvanda sig av metoden aktionsforskning
sa behovs tid och aktiva pedagoger. Det innebér att pedagogerna aktivt bor delta i
reflektionsarbetet och uttrycka en vilja att utforska tillsammans med barnen. Pa sa vis
utvecklas den matematiska utemiljon vilket framjar mojligheten till samtal mellan barn och
pedagoger samt skapar delaktiga barn.

| resultatet i var kartlaggning visade det sig att pedagogerna kande sig trygga i att jobba med
matematik. Men ndr man valde att anvanda sig av ett val planerat material i undervisningen
gav detta mer interaktion mellan pedagoger och barn samt barn till barn &n att bara ta vara pa
de spontana tillfallena, da man vill lyfta fram ett larande i &mnet matematik. Pedagogerna
anvande sig dven i storre utstrackning av matematiska begrepp och man kunde se att de blev
mer trygga i sin roll att undervisa matematik. Genom reflektion delgav man varandra sina
olika erfarenheter, kunskaper och det man fatt syn pa i verksamheten.

En annan viktig del vi fick syn pa var att aven barnens sjalvkansla starktes och detta med
hjalp av att pedagogerna uppmarksammade och tog vara pa barnens intresse av pinnar och
utvecklade det till ett matematiskt utforskande. En del som hade storst betydelse for
reflektionens utveckling var att pedagoger var delaktiga, detta for att fa en sa stor helhetssyn
som majligt. Vi kunde dven se att i reflektionen mellan pedagogerna som utgick ifran
forskning och beprévad erfarenhet blev resultatet aktiva och delaktiga barn. Arbetet blev bade
larorikt och lustfyllt vilket gjorde att barnen ville utforska mer.
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I var reflektion vid uppstarten av denna studie sa anade vi att tre manader kunde innebéra att
vi var tvungna att halla tidsramen och inte ge utrymme till avstickare. Vi bekréaftar nu var
tidigare reflektion att tre manader ar kort om tid. Vi har med hjalp av denna reflektion fatt syn
pa vikten av att jobba med ett langsiktigt arbetssatt, inte ha mal- och resultatfokuserad
arbetssatt och lata larprocessen vara malet och att det ger tydliga resultat. Vi fick dven syn pa
att vardnadshavare fick utrymme att vara delaktiga i den matematiska larprocessen efter det
att den byggts upp pa garden, de pedagogiska samtalen foljde pa sa satt med hem. Den
slutsats som hade stort vérde for oss som fick vara en del i denna studie, bade som kollegor
och studenter. Det var att vi kunde se att det som Rénnerman (2022) menar har stor betydelse
for aktionsforskning ndmligen gemenskap, ar en hdrnsten i ett demokratiskt arbetssatt.
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8 Bilaga 1 - Intervjufragor

Intervjufragor till forskollarare:

«  Hur ser ni pa barnens lek pa var gard i dagslaget?
* Vad visar barnen intresse for just nu?

Vad framjar mojligheten till samtal och utforskande mellan barn och pedagog i en
matematisk utemiljo? (sociokulturella perspektivet)

e Hur ser du pa din roll som forskollarare i barns matematiska utforskande?
« Hur kan vi ta vara pa méjligheten att samtala och utforska tillsammans med barnen nar
vi &r ute?

P4 vilket satt kan vi géra barnen delaktiga i att skapa matematiska larmiljoer pa
garden?

« Hur gar vi tillvaga for att fanga alla barn mellan 1-5 ar kring matematik ute pa var
gard?

e Hur kan vi gora barnen delaktiga?

« Vilket matematiskt fokus kan vi ha pa var forsta auktion?

« Pavilket satt kan vi ta vara pa barnens asikter och tankar?

Vilka mojligheter kan uppsta i arbetet med att skapa en lockande utemiljo och utveckla
en inbjudande matematisk larmiljo for barn och pedagoger?

« Vad upplever du det finns for svarigheter att jobba med utematematik?

o Vad kan vi erbjuda barnen for att stimulera deras matematiska kunskaper utomhus?

o Vad ar utematematik i forskolan for dig?

e Hur kan vi genom planerade undervisningstillfallen skapa mojligheter till spontant
intresse bland barnen?

Kénner du dig trygg i att undervisa i matematik? Behdver du vidare kompetens?
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9 Bilaga 2 - Reflektionsmall

Reflektionsmall.

Aktion 1.

Vad har vi sett? | Vart skall vi? | Hur gor vi? | Hur blev
det?

Aktion 2.

Vad har vi sett? | Vart skall vi? | Hur gor vi? | Hur blev
det?
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10 Bilaga 3 — Till vardnadshavare

Till vArdnadshavare

Vi ar studenter som utbildar oss till forskollarare vid Goteborgs universitet. Som en del av
utbildningen genomfor vi examensarbete i form av en studie. Vi, Ida och Maria, skriver detta
tillsammans med var studiekamrat Emelie Bergius. Vi vill med detta brev be er som
vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i observationer och mindre intervjuer i
samband med var datainsamling.

Information om studien

Studiens syfte ar att tillsammans med barnen skapa larmijoer som préglas av samtal och
interaktion och ger tillfalle att utforska olika matematiska begrepp pa ett lustfyllt satt. Genom
att engagera pedagoger och barn vill vi skapa mojligheter till att forma en férskolegard som
inbjuder till larorika och givande matematiska larmiljoer

Forfragan om deltagande

Efter att du tagit del av informationen sa tillfragas du om du godkanner att ditt barn deltar i
studien. Medverka i studien innebdr att nagra barn pa forskolan far vara med i en mindre
gruppintervju dar vi diskuterar tillsammans hur vi kan skapa matematiska miljoer pa
forskolan. Nagra barn kommer fa delta i diskussioner kring hur resultatet blev.

Konfidentialitet

Alla uppgifter om ditt barn behandlad konfidentiellt. Detta innebér att de forskolor/
forskoleklasser, barn, eller pedagoger som finns med i undersékningen inte kommer ndmnas
vid namn eller pa annat satt kunna vara majliga att urskiljas i undersékningen. Vilken stad
eller stadsdelundersdkningen genomfors i skrivs inte heller fram i uppsatsen.

Hantering av data och personuppgifter
Efter avslutat examensarbete raderas all data och insamlade personuppgifter.
Inspelning av rorlig bild sker med forskolans ipad och lamnar inte forskolans lokaler.

Frivillighet

Deltagande i studien ar frivilligt och bygger pa att barnets vardnadshavare ger sitt skriftliga
samtycke. Alla deltagare har ocksa ratt att avbryta sin medverkan i studien nar som de onskar
utan att ange sérskilda skél for det. For att avbryta sin medverkan kontaktas studenterna, se
kontaktuppgifter nedan. Vljer du att inte lata ditt barn delta i studien, eller att avbryta
medverkan, sa kommer detta inte fa nagra konsekvenser och inte paverka eller inkrakta pa ditt
barns sedvanliga tillvaro pa forskolan.

Jag har tagit del av ovanstaende information och samtycker till att mitt barn deltar i
studien
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vardnadshavares underskrift/er

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa forskolan

Med vanliga halsningar

Emelie, Maria och Ida
Kursansvarig ar:

Andreas Jacobsson

E-mail: andreas.jacobsson@ped.gu.se
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