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Abstract

Enligt forskolans laroplan ingar det att dverféra och utveckla ett kulturarv i form av bland
annat traditioner. Dock specificerar forskolans laroplan inte det har uppdraget nédrmare utan
det lamnas stor frihet till arbetslagen i genomforandet av arbetet. Da Sverige blivit allt mer
mangkulturellt och fler barn &r inskrivna i forskolans verksamhet stalls det nya krav pa hur
forskolan organiserar sitt arbete utifran samhallets olika forutsattningar. Studiens syfte ar att
undersoka forskollarares uppfattningar kring arbetet med kulturella traditioner och
overforandet av kulturarv. Huvudsakligen hamnar fokus pa de satt som forskollarare
beskriver, uppfattar samt tolkar det uppdrag de har i laroplanen. Det centrala i den har
fenomenografiska studiens forskningsfragor ar den religiésa och kulturella aspekten géllande
kulturella traditioner samt skillnader och likheter mellan forskolléarare. Insamlingen av empiri
har skett genom kvalitativa intervjuer av atta forskollarare. Datamaterialet analyserades sedan
utifran de uppfattningar som kunde identifieras. Resultaten i studien utmynnade i sex
utfallsrum som &ven kallas kategorier av uppfattningar. Sammanfattningsvis visar resultaten
att forskollarare pa olika satt uppfattar religionens del i kulturella traditioner utifran sina egna
tolkningar av laroplanen. Studien visar &ven att forskollarare uppfattar éverforingen av
kulturarv pa olika satt dar fokus antingen hamnar pa individers hemkulturer eller olika
gruppers gemensamma kulturarv. Majoriteten av forskollarare delar dock uppfattningen om
att arbetet med kulturella traditioner ar nagot festligt dér olika symboler och aktiviteter blir
centrala.
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1. Inledning

I forskolans laroplan beskrivs uppdraget gillande traditioner och kulturarv pa foljande sitt; “I
forskolans uppdrag ingar att 6verfora och utveckla ett kulturarv — vérden, traditioner och
historia, sprak och kunskaper — fran en generation till nasta. Forskolan ska ocksa se till att
olika kulturer synliggors i utbildningen” (Laroplan for forskolan [Lpf618], 2018, s. 9).

Laroplanen beskriver dock inte tillvagagangssattet som det hér uppdraget ska realiseras pa,
istallet &r det upp till arbetslagen att sjalva avgora hur de arbetar med traditioner och darmed
aven kulturarv. Det faktum att de flesta hogtider som uppmarksammas i den svenska
forskolan har grunder i kristendom men dven i folklore (Puskas & Andersson, 2021) stélls det
mot laroplanens icke-konfessionella hallning. Dessa motsattningar vacker tankar om i vilken
grad religion &r en del av kulturarvet. Som foljd av detta kan fragor stéllas gallande hur
formuleringarna i laroplanen ska realiseras nar samhallet utvecklas till att bli allt mer
mangkulturellt (Reimers, 2020). Den hér studien fokuserar pa forskolldrares beskrivningar,
resonemang och instéllningar gallande traditionsfirande och arbetet med kulturarv kopplat till
laroplanen.

Under hosten 2021 var cirka 86 procent av alla barn mellan ett till fem ar inskrivna i forskola
(Skolverket, u.a). Detta omfattar bade kommunala och enskilda huvudmén som bada ar
alagda att folja forskolans laroplan. Eftersom forskolans verksamhet sker under hela veckan
spenderar manga barn en storre del av sin dagliga tid dar vilket gor det mojligt att anse att
forskolan har en betydelsefull roll i barnens utveckling och socialisering i samhallet.

Enligt Puskas och Andersson (2017, 2021) finns det utmaningar kring arbetet med kulturella
traditioner i form av kunskapsbrist och tolkningsutrymme, vilket &ven Reimers (2020)
beskriver i termer av forskollarares avstandstagande kring religion i forskolan. Mot bakgrund
av tidigare forskning och egna erfarenheter av forskolan har vi studenter identifierat ett
kunskapsglapp mellan policy och praktik dar arbetet med kulturella traditioner i férskolan inte
framstar som helt oproblematiskt. Med kulturella traditioner menas aterkommande handelser,
sarskilda dagar och projekt som forskolan organiserar utifran samhallets kultur, religion och
normer. Det handlar med andra ord om uppmarksammandet av hogtider samt forskolans
overgripande arbete kring kulturarv och olika kulturella traditioner. Vi studenter har
forhoppningen att var studie kan leda till en 6kad medvetenhet hos forskollarare géllande
deras didaktiska val och uppfattningar kring arbetet med kulturarv och kulturella traditioner.

2. Syfte

Studiens syfte ar att undersoka forskollérares uppfattningar kring arbetet med kulturella
traditioner och 6verforandet av kulturarv. Som framgar i figur 1 nedan belyser studien den
relation som finns mellan forskoll&rares uppfattningar, det som sker i forskolan samt
laroplanen. Den har studien riktar sig mot forskoll&rares uppfattningar men tar hansyn till
andra faktorer som kan ténkas paverka det som forskollararna uttrycker i intervjuerna.



Forskollarares Praktiska arbetet
uppfattningar i forskolan

Figur 1. Relationen mellan férskolans praktik, styrdokument och forskollarares uppfattningar

Kommentar. Hur forskolldrares uppfattningar om kulturella traditioner blir en del av ett sammanhang
dar forskolans levda praktik och styrdokument ingar.

Foljande fragestallningar soker svar pa studiens syfte att undersoka forskollarares
uppfattningar;

e Hur beskriver forskollarare sitt praktiska arbete med traditioner och éverforing av
kulturarv?

e Hur resonerar forskollarare kring kulturella traditioner och 6verféring av
kulturarv med sarskilt fokus pa religios och kulturell mangfald?

e Vilka skillnader och likheter finns mellan forskollarares uppfattningar och
installningar kring laroplanens formuleringar gallande traditioner och
overférande av kulturarv?

Forskningsfragorna beror forskollarares beskrivningar, resonemang och instéllningar, vilket
motiveras utifran val av teori och metod géllande intervjuer, andra ordningens perspektiv
samt kategorier av uppfattningar. Pa liknande sétt speglar forskningsfragorna den tidigare
forskningen gallande mangkultur och mangfald, tolkningar och realisering av laroplaner samt
hur forskola och skola arbetar med olika kulturella traditioner och kulturarv.

2.1 Bakgrund

Vi som genomfort studien har olika erfarenheter av traditioner i forskolan dar vi lagt marke
till att traditioner alltid arbetas med utifran arbetslagets egna tolkningar av laroplanen. Det vill
séga genom outtalade forestéliningar och normer kring varfor, hur och fér vem det gors.

Vid s6kning och lasning av den tidigare forskningen urskilde vi studenter ett kunskapsglapp
kring just forskollarares uppfattningar kring kulturella traditioner och kulturarv. A ena sidan
kan det har ses som en utmaning att forsoka fa fram relevant forskning och underbygga den
har studiens kunskapsbas. A andra sidan blir var studie desto mer unik med méjlighet att bidra
till den kollektiva kunskapen som utmaérker vetenskap (Pramling, 2020).



3. Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer tidigare forskning presenteras som beror det omrade som den héar
studien avser. Urvalet av tidigare forskning satter studien i ett vetenskapligt sammanhang dér
olika omraden kring studiens tema berdrs. Da den har studien & mangfacetterad och berér
forskningsfalt sdsom integration, mangkultur, mangfald och religion har flera av de artiklar
som presenteras olika infallsvinklar. Framtagningen av den tidigare forskningen har darmed
utgatt fran att ta ett helhetsgrepp pa den har studiens tema.

3.1 SOkstrategier

Sokningarna av tidigare forskning har utgatt fran Goteborgs Universitets databas Supersok,
Swepub men aven Educational Research Complete. Flera av artiklarna har dven sparats
genom varandra genom anvéandande av Scopus for att hitta relevant forskning som beror
studiens dmne. Vid anvéndandet av databaserna har booleska operatorer anvénds for att hitta
relevant forskning. Vi som gjort studien har anvént oss de engelska sokorden i Educational
Research Complete; intercultural, traditions, holidays, celebrations, cultural heritage values,
norms, preschool, kindergarten, early childhood education. Aven féljande svenska sokord i
databaserna Supersok och Swepub; Hogtider, forskola, skola, traditioner, kulturella
traditioner, mangkultur, mangfald samt interkultur.

3.2 Urval av forskning

Vid s6kningen av tidigare forskning visade det sig att forskare fran olika lander har undersokt
liknande teman som i den har studien. Ett stallningstagande som gjordes var att anvanda
artiklar och forskning fran olika lander. Nagra som liknar den svenska forskolan men aven
nagra som skiljer sig. Vi studenter bedémde att enbart inkludera artiklar som varit peer-
reviewed eftersom det anses innebéra hog trovardighet pa grund av att texterna genomgatt en
granskning av andra forskare innan publicering i en vetenskaplig tidskrift (Pettersson m.fl.,
2020; Pramling, 2020).

3.3 Tidigare forskning

Den tidigare forskningen presenteras har utifran olika underrubriker som syftar till denna
studies olika aspekter. Artiklarna kommer darmed disponeras tematiskt utifran religion och
hogtider, mangkultur samt meningsbarande resurser. Det sistnamnda syftar pa de centrala
symboler, aktiviteter och livsmedel som férmedlas genom traditioner.

3.3.1 Religion och hogtider

Det dvergripande syftet med Puskas och Anderssons (2017) studie var att undersoka hur
forskollarare i en svensk forskola med en etnisk mangfald, forstar och agerar kring
forhallandet mellan kulturarv, tradition och religion samt om religion betraktas som en
vasentlig del av kulturell socialisering i férskolans vardag. Puskas och Andersson anvande sig
av videoetnografi och observationer pa en forskola. Datamaterialet bestod av tre
videoinspelningar av samlingar som berér fragan varfor en tradition firas. Plskas och
Andersson menar att kulturella traditioner &r gemensamma evenemang under barns tid i
forskolan men dven symboliska resurser som mojliggor for barn och forskollérare att se sig
som en del av en stérre helhet. Studiens resultat pekar pa att overforingen av kulturella
traditioner i forskolan inte ar en enkel uppgift utifran; a) laroplanens vaga formuleringar kring
religionens betydelse for traditioner, vilket enligt Puskas och Andersson (2017) skapar ett
tolkningsutrymme for forskollararna; b) osakerhet utifran en kunskapsbrist, da



religionskunskap saknas i forskoll&rarutbildningen; samt c) forskollararnas tankar om att de
religiosa berattelserna anses vara for svarbegripliga och svarforklarade for barnen.

Pa liknande satt bygger Reimers (2020) vidare pa Puskas och Anderssons (2017)
undersokning men satter den i ett sammanhang dar den icke-konfessionella aspekten av
forskolan belyses. Studien handlar om hur férskolan arbetar med kulturarv och traditioner
utan att samtidigt dverfora religioner. Studien dgde rum i svenska kommunala férskolor dar
ett varierat urval kring etniska bakgrunder, storlek och antal medlemmar i Svenska kyrkan
anvants. Reimers (2020) anvande sig av bade enkatundersokningar, videoobservationer och
intervjuer. Resultaten av trianguleringen indikerade att forskollarare tenderar att vara
avstandstagande kring det religiosa innehallet. Reimers resonerar utifran sina resultat att
forskolan behover bli battre pa att vaga fora in religion som innehall och samtala explicit
kring sambandet till traditioner. Hon menar att detta kan bidra till ett mer genuint sétt att
Overfora kulturarv utan att nédvéandigtvis strida mot laroplanens icke-konfessionella
standpunkt.

Ytterligare visar dven Hovdelien och Sgdal (2022) pa hur norska forskolor arbetar och
forhaller sig till styrdokument i sitt arbete gallande religion och kulturell mangfald. Studien
anvande sig av kvalitativa intervjuer av pedagogisk personal som metod men &ven forskarnas
tolkningar av Norges skollag och laroplan for forskola som empiriskt material. Deras studie
refererar till narliggande studier gjorda i Sverige, som Puskas & Andersson (2017) samt
Reimers (2020). Hovdelien och Sgdal (2022) visar pa att jul tenderar att vara den mest
uppmarksammade hogtiden men fa pedagoger i forskolan vill eller anser att religionen ska ha
nagon central del i arbetet. Andra hogtider som pasken tas séllan upp av den pedagogiska
personalen med motiveringen att det finns valdsamma inslag som kan vara kansliga for barn
som migrerat till Norge och tidigare upplevt valdsamma handelser. Hovdelien och Sgdal
belyser hur forskolor i Norge tenderar att vara allt mer sekulariserade desto mer mangfald
som finns. Det handlar bland annat om att tona ner det kristna norska arvet i syfte att framja
inkludering och integration for minoriteter. Enligt Hovdelien och Sgdal tyder detta pa att
forskolornas arbetssatt och installningen skildrar en samhallsutveckling inom sekularisering
mer an vad Norges laroplan for forskolan gor.

3.3.2 Mangkultur

Samtliga studier som presenteras nedan handlar om hur olika landers utbildningssystem
arbetar med kulturell mangfald och mangkultur. Studierna problematiserar olika
stallningstaganden och synsatt géallande integration, kulturarv men &ven normer kring
etnicitet, kultur och inkludering.

Lees (2010) studie handlar om hur en larares egna varderingar, 6vertygelser och erfarenheter
paverkar utbildningen kring mangkultur och mangfald. Studien utfordes i en kristen
lagstadieskola i USA. Respondenten som intervjuats ett flertal ganger ar en vit kvinna i 60-
arsaldern med lang arbetserfarenhet. Lee motiverar det har valet utifran den trend som fanns
kring att larare fortsatter att vara vita medelklasskvinnor trots 6kad mangkultur och mangfald
bland elever. Resultaten av intervjuerna visade pa lararens varierande satt att arbeta och
reflektera kring mangkultur och inkludering. Dels utifran en laroplans inkluderande strategi
(var overséttning av “curriculum inclusion”) vilket kan leda till att kulturer, religioner eller
etniciteter exotifieras och gors fragmentariska. Detta grundas ofta i att det inte finns nagon
konkret vardaglig koppling mellan barnen och tolkningen av laroplanens uppdrag. Istallet bor
det enligt Lee ske utifran forandrade arbetssatt (var 6versattning av “curriculum change”)
gallande forskollarares/larares egna uppfattningar och fordomar om andra kulturer utifran en
mer pluralistisk syn. Studiens resultat belyser hur intervjudeltagaren férdndrade sitt syn- och



arbetssatt kring mangkultur genom kollegiala diskussioner och utifran deltagandet i studien.
Slutligen papekar Lee utifran resultaten vikten av att inkludera alla elever i det mangkulturella
arbetet utan att skapa en kénsla av utanférskap och exotifiering. Med andra ord att forsoka
forandra utbildningen till en mer pluralistisk och mangkulturell verksamhet.

Lee (2010) forhaller sig kritisk till valet av att endast intervjua en larare. Kring det
argumenterar Lee utifran att studien &r kvalitativ kan ingen generalisering goras av resultaten.
Pa liknande satt resonerar vi studenter att anledningen till att inkludera Lee (2010) sker utifran
de majligheterna som sjalvkritik och 6kad medvetenhet kan ha for arbetet med mangkultur
och darmed leda till 6kad kvalitet pa utbildningen i forskolan. Ett satt att forsta det har pa ar
utifran var studies paverkan pa de respondenter som valt att delta.

Nasta artikel som berors kan ses i relation till det Lee (2010) tagit upp dar ytterligare behov
finns pa olika nivaer inom utbildningssystemets arbete med mangkultur och interkultur.

Lahdenperas (2000) studie handlar om det svenska skolsystemet och dess paverkan av det
mangkulturella samhallet. Fokus riktas sarskilt mot mangkulturalismens forskning om
utbildning samt hur forskningen behdver bli mer interkulturell. Lahdenpera utgar fran den
empiri som lag till grund for Lahdenperés tidigare avhandling (1997). Empirin i Lahdenpera
(1997) bygger pa textanalys av olika atgardsprogram for lararfortbildning inom interkulturell
pedagogik. Vidare diskuterar och analyserar Lahdenpera (2000) det svenska skolsystemets
paverkan av det mangkulturella samhallet. Har belyser Lahdenpera hur svenska skolor
genererat en mangkultur vilket forklaras som att ett flertal skolor har eller kommer att ha
elever fran flera olika kulturer. Skolorna kan darmed enligt Lahdenpera komma att beskrivas
som mangkulturella da deras elever ar det. Skolorna med en mangkultur fungerar ofta som
vanliga svenska skolor utan att anse sig vara, eller agera som en mangkulturell skola. Det
finns utvarderingar i skolorna att larare oavsett elevernas bakgrund undervisade som om alla
elever var svenska utan nagon utlandsk etnisk bakgrund. Lahdenpera beskriver det utifran ett
monokulturellt perspektiv dar grunden, normen och malen for undervisning innebéar en
“svenskhet”. En skola som definieras som multietnisk eller mangkulturell borde enligt
Lahdenpera organiseras utifran elevernas olika kulturer och sprak som grund och inte endast
vara beroende av den svenska kulturen. Alla aspekter av en skolverksamhet borde enligt
Lahdenpera (2000) utga fran mangkulturens sammanséttning av elever, det vill siga
undervisning, utvardering, beddmning samt laroplanen. Det ar enligt Lahdenperé ett tdmligen
outforskat omrade nar det kommer till utvecklingen fran en monokulturell till mangkulturell
skola. Lahdenpera belyser darav vikten av lararrollens samverkan med den mangkulturella
utvecklingen behdvs. Har menar Lahdenperd att det finns en uppenbar potential till att
utveckla skolforskningen gallande den mangkulturella skolan.

Det som Lahdenpera (2000) riktar fokus mot ar &ven nagot som aterkommer i Finland och
Norge betréffande vilka kulturer som formedlas och for vems skull det gors. De studier som
presenteras nedan kommer att belysa olika landers utbildningssystem gallande arbetet med
mangkultur, invandring och integration.

En finsk studie som Niemi m.fl. (2014) genomfort genom intervjuer av mellan- och
hogstadielarare pa en skola i Helsingfors belyser hur finsk kultur och traditionsfirande kan
problematiseras. Eleverna som studien berérde ar mellan 12-18 ar gamla. Datamaterialet i
intervjuerna kategoriserades utifran ett par teman. Niemis m.fl. slutsatser visar pa tre synstt.
For det forsta att hogtider och traditioner inte ar statiska utan nagot som férandras,
exempelvis i vilken grad de religidsa aspekterna av hogtider &r i fokus eller har sitt ursprung i
Finland. FOr att andra att varken finska eller icke-finska traditioner anvéander sin fulla
potential som interkulturella moéten. Snarare visar studien att de icke-finska traditionerna



istallet forstarker bilden av andra kulturer som frimmande och 6kar ”andrafieringen” av vissa
grupper. Niemi m.fl. havdar att bade egna men ocksa andra kulturers traditioner ar viktiga for
utvecklandet av sjalvforstaelse. Dock menar de att arbetet behover ske pa ett meningsfullt satt
for bade elever och larare for att sékerstalla utbildningsmalen. For det tredje menar de att
firandet av vad som betraktas som finska hégtider och traditioner kan forstarka bilden av
”finskhet”. Som namnts tidigare belyste 4ven Lahdenperd (2000) hur “svenskhet” kan forstés
utifran utbildningssystemets arbete med mangkultur. Detta kan ses som en mdjlighet for alla
att utveckla sin kulturella och nationella identitet men kan samtidigt innebéra exkludering av
grupper som inte ingar i de normer som framstalls som majoritetens kultur. Firandet av
traditionerna och de normer eller egenskaper som framstéller vad som dr finskt” kan darmed
skapa en missvisande bild dver hur samhéllet som stort ser ut.

Valet av att inkludera en studie som handlar om mellan- och hogstadieskolor &r pa grund av
de tre synsatt som Niemi m.fl. (2014) tar upp. Vi studenter bedomer att detta gér Niemi m.fl.
studie relevant aven i en forskolekontext da deras slutsatser kan kopplas till den empiri som

presenteras i resultatavsnittet.

En annan studie som tar upp mangkultur ar Hovdelien (2014), som diskuterar mangkulturens
begransningar inom forskolans styrdokument. Hovdelien belyser hur den norska férskolan ar
reglerad av bade lag och detaljerade styrdokument. I relation till bakgrunden av Norges
kristna kulturarv och socialdemokratiska pragel innebar mangkultur och mangfald nya
utmaningar enligt Hovdelien. Hovdelien (2014) belyser aven tva missforstand gallande
begreppet kultur utifran Parekh (2006). Dar pekar Hovdelien for det forsta pa hur kultur ofta
missforstas som nagot statiskt och ofoéranderligt nar det snarare ar tvartom. Ett missforstand
som &dven framgick i Niemis m.fl. (2014) slutsatser gallande kultur. For det andra visar
Hovdelien (2014) utifran Parekh (2006) att kultur ofta fokuserar pa skillnader mellan
individer utan att ta hansyn till att individer ofta ingar i ett kulturellt saimmanhang déar
skillnader inom gruppen finns. En sadan forstaelse av kultur skulle innebara att begreppet
kultur riskerar att bli 6verflodigt. | ett forskole-sammanhang menar Hovdelien (2014) att
kultur bade handlar om respekt for barnets egna kulturella tillhorighet samtidigt som det finns
samhalleliga behov av att forma individer med gemensamma vérderingar och normer. Ett
sadant synsatt som Hovdelien belyser &r i linje med vad Niemi m.fl. (2014) talade om
géllande firandet av majoritetskulturen dér alla, oavsett etnicitet, religion eller bakgrund kan
ges mojlighet att bli en del av en gemensam kultur. En central del i Hovdeliens (2014)
diskussion handlar om olika synsatt pa mangkulturalism. Med andra ord hur olika kulturers
stravan och intressen blir synliggjorda eller ges inflytande i samhaéllet. Det ena perspektivet ar
foresprakande av mangkulturalitet och representeras av Parekh (2006) som tidigare namnts.

Den andra ar en klassisk liberalistisk foresprakare vid namn Brian Barry som intar en mer
kritisk hallning kring mangkultur. Enligt Hovdelien (2014) menar Barry (2001) att
mangkultur i form av religion och olika kulturer inte bér ha inflytande i den samhalleliga
sfaren. Det ar viktigt att forsta Barrys synsitt, inte som kritik och fortryck mot minoriteter
eller andra kulturer utan snarare att det hor hemma inom det privata. Det kan exempelvis
handla om hur lagar, styrdokument och rattigheter skapar jamlikhet oavsett religion, kultur,
etnicitet. Det vill sdga att det inte finns anpassningar och undantag for sérskilda grupper. Ett
tredje synséatt som Hovdelien (2014) presenterar ar Nancy Frasers marxist-inspirerade
perspektiv pa mangkultur. Hovdelien beskriver hur Fraser (1995) menar att om mangkultur
och olika grupper ges storre inflytande an klass motverkas visioner om att skapa jamlikhet
mellan individer och samhallsklasser. Detta innebér utifran ett intersektionellt perspektiv att
vissa marginaliserade grupper av individer, sasom svarta lesbiska arbetarkvinnor som Fraser
tar som exempel, missgynnas av mangkulturens 6kade inflytande. De tre synsatten som
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Hovdelien (2014) presenterar kan enligt honom urskiljas inom den norska laroplanen for
forskolan i varierad grad. Hovdelien menar att pa grund av kompromisser kring laroplanen
men dven forandringar inom den véasterlandska kulturen ges mangkultur strre inflytande &n
genus och jamlikhet.

3.3.3 Meningsbarande resurser

Kultur och kulturarv &r mangsidiga begrepp som inkluderar flera olika delar. Bland annat
immateriella men &ven de materiella som kommer till uttryck genom klader och féremal men
aven genom matkultur (Nationalencyklopedin, u.d). Darav kommer tva artiklar som beror
matens betydelse inom kulturella traditioner och dverforandet av kulturarv att presenteras.

Puskas och Anderssons (2021) studie undersokte huruvida religion anses vara en del av det
kulturarv som forskoll&rare forvéntas fora vidare i forskolans verksamhet. Mer specifikt hur
forskollarare tar sig an uppgiften att formedla pasktraditioner som bade har religiésa och
sekulara rotter. Studien utgar fran en tidigare faltstudie fran tva svenska forskolor, varav den
ena ar en kommunal férskola och den andra en privat religios forskola. En videoobservation
genomfordes med en kvalitativ innehallsanalys med fokus pa hur olika semiotiska resurser,
handlingar och artefakter anvands for ett arbete kring pask. Resultaten pekar pa att forskolan
ar en viktig arena nar det galler 6verférandet av kulturella normer, detta trots att det framst
sker en kulturell reproduktion av traditionerna dven om de i viss man utmanas med nya satt att
fira. Traditionens innehall blir till viss del modifierad, dock anser forskarna att personalen
lyckas fora dver en tradition fran en generation till en annan. Puskés och Andersson (2021)
identifierade aven att agget har en sarskilt viktig roll inom uppmarksammande av pasken.
Anvindande, skapande och konsumtion av agg i olika former férekommer i bade forskolan
med religios profil men aven i den kommunala forskolan. Agget ses hir som en
meningsbéarande resurs som grundas dels till gammal folktro men &ven till olika religitsa
aspekter gallande ateruppstandelse, livet och fornyelse (Puskas & Andersson, 2021). Puskas
och Andersson visar pa att paskagg anvands som en meningsharande resurs bade som gavor,
skapande material men &ven som mat och godis.

En annan studie som berér maten som meningsbérare for socialisering och kultur &r Albon
(2015). Albon diskuterar fodelsedagstartans betydelse inom engelska forskolor utifran en
etnografisk ansats. Den empiri som Albon anvéant sig av har samlats in genom observationer
av vardagliga maltidsituationer pa fyra forskolor under fyra ars tid. Enligt Albon finns det
olika diskurser géllande hur fodelsedagstartan kan betraktas. Dels som en kaloribdrare”, det
vill sdga som nagot ohdlsosamt och dels som en “meningsbérare”. Det sistnimnda &r vad
Albon beskriver som ett medierande verktyg inom ett sociokulturellt perspektiv. Detta innebar
att fodelsedagstartan blir en barare av kulturell tillhdrighet men aven en resurs for barns lek
och socialisering. Att forbjuda tartor, sétsaker eller mat som kopplas till kultur kan enligt
Albon innebéra att denna meningsbérande betydelse ignoreras. A andra sidan resonerar Albon
att genom tillatandet av mat i forskolan som grundas i en kultur eller tradition kan
“andrafiering” av grupper ske, dels utifrdn exkluderingar men dven exotifiering av sarskilda
grupper. Albon (2015) visar exempel pa hur personal pa forskolan tillhérande ett religiost
samfund valde att ej medverka under fodelsedagsfirande med tarta utan istallet inta en annan
roll pa grund av sin trosuppfattning. Albons studie &r relevant for den hér studien pa grund av
den koppling som finns till exempelvis pepparkaksbak i forskolan, fodelsedagsfiranden,
paskagg samt de traditionellt svenska maltiderna som é&ts runt hogtiderna pask, midsommar
och jul. Har aterfinns oftast ett historiskt och kulturellt kulturarv som ser mer eller mindre
detsamma ut oavsett hogtid, vilket &ven kommer att framtrada i de genomférda intervjuerna
senare.
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Deltagarna i Puskés och Anderssons (2021) studie belyser olika policys gallande
sockerforbud i forskolan. Pa liknande satt papekade Albon (2015) de olika diskurserna kring
socker i forskolan. Ytterligare har dven vi studenter identifierat olika tendenser pa
diskussionsforum gallande den svenska forskolan (Lilla abc, 2022). Har framgar det en
dubbelsidighet inom forskolan, & ena sidan finns riktlinjer i form av ”sockerfri forskola”
(Livsmedelsverket, 2021) men & andra sidan férekommer allt fran servering av glass vid
fodelsedagar till pepparkakor, skumtomtar och paskagg runt jul, lucia och pask. Bade utifran
Puskas och Andersson (2021) och Albon (2015) blir det darmed centralt att &ven inkludera
matkulturens inverkan pa férskolan som verksamhet och arbete med kulturella traditioner och
kulturarv.

3.4 Sammanfattning av tidigare forskning

Vad séger nu den tidigare forskning gallande kulturella traditioner och hur &r den relevant for
den har studien? Som namnt i Puskas och Andersson (2017) visade deras forskning pa de
utmaningar som finns kring arbetet med traditioner och kulturarv. Dels utifran varfor
traditioner uppmarksammas, men aven de svarigheter forskollarare kan ha géllande
religionens roll i arbetet. Reimers (2020) visar ocksa pa hur religionen kan gora det mojligt att
skapa ett mer fordjupat arbete men ocksa ett mer explicit erkdnnande kring religiosa
berattelsers betydelse for traditionerna. Ytterligare visar &ven Hovdelien och Sgdal (2022) pa
hur hogtider som pask och jul ar stora inom forskolan men séllan knyts till den religiosa
grunden av forskollararna. Hovdelien och Sgdal menade samtidigt att ju mer mangfald det
finns desto starkare sekularisering sker, darav tenderar den religiésa grunden och kulturarvet
allt mer forsvinna i norska férskolor pa grund av 6kad immigration.

Dessa tre artiklar kan ses som relevanta for var studie da de berdr dels forskningsfragorna
men aven den problematisering som kan goras utifran ett mangkulturellt samhalle och
styrdokumentens formuleringar gallande traditioner och kulturarv. Urvalet av tidigare
forskning ar aven relevant utifran var studies resultat.

I den tidigare forskningen har det dven tagits upp fyra olika artiklar som alla berdr arbetet
med mangkultur och mangfald inom utbildningssystemet. Lee (2010) belyser hur en enskild
larare forandrade sitt arbetssatt och forhallningssatt kring mangkultur till att skapa 6kad
inkludering. Den har forandringsprocessen paborjades enligt Lee under forskningsprocessen
och ledde till att skolan borjade arbeta mer medvetet och sjalvkritiskt géllande lararnas egna
uppfattningar och arbetsformer. Pa liknande sétt visar d&ven Lahdenpera (2000) pa hur skolors
utbildning sallan anpassas utifran den grupp elever som deltar i utbildningen. De slutsatser
Lahdenpera belyser ar att forskning kring mangkultur bor utvecklas till att bli allt mer
interkulturell snarare an mangkulturell. Det vill sdga hur olika kulturer kan berikas och
utveckla forstaelse for varandra. Detta synsatt aterfinns dven inom Niemi m.fl. (2014) som
visar pa hur kulturarv och uppmarksammande av traditioner inte sallan forstarker bilden av
individens etniska tillhérighet. Med andra ord att vissa traditioner riskerar att exkludera delar
av befolkningen nar arbetet sker oreflekterat. Niemi m.fl. drar ocksa slutsatserna att kultur och
traditioner inte ar statiska utan snarare foranderliga. Vidare diskuterade dven Hovdelien
(2014) olika synsatt pa begreppet mangkultur och vilken betydelse det far utifran olika
ideologiska perspektiv. Hovdelien menar att olika perspektiv pa mangkultur aterfinns inom
den norska laroplanen men prioriteras olika beroende pa sammanhang. Enligt Hovdelien kan
mangkultur exempelvis ges foretrade framfor jamlikhet och jamstalldhet.

Ovanstaende forskning blir relevant for var studie da kulturella traditioner beror barns,
vardnadshavares och forskollarares olika kulturella bakgrunder. DA var studie handlar om
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kulturella traditioner blir det darmed aktuellt att bade se till den religidsa grunden men dven
den kulturella &ven om de 6verlappar varandra.

Den avslutande kategorin med tidigare forskning riktade fokus mot de meningsbarande
resurser som aterfinns inom traditioner. Det vill saga de symboler, riter eller livsmedel som
anses centrala for 6verférandet av traditioner och kulturarv. Puskas och Andersson (2021)
fokuserade pa arbetet géllande pask och hur olika aktiviteter och symboler blir viktiga for
uppmarksammandet av traditioner och éverforandet av kulturarv. Ett sadant arbete kan enligt
Puskas och Andersson se olika ut beroende pa forskolans profilering och religiésa
anknytning. Pa liknande satt beskriver Albon (2015) hur fodelsedagstartan blir en barare av
kultur men aven en form av medel for socialisering inom kulturer. Kring det diskuterar Albon
den diskurs som finns géllande tartan som bérare av kalorier eller av mening. Med andra ord
olika riktlinjer och asikter gallande halsoeffekterna av sétsaker i forskolan kontra betydelsen
av att anvanda sig av kulturella resurser for att skapa mening och socialisering for barn.

Den ovanstaende forskningen kan betraktas som relevant for den hér studien da de beror olika
satt att uppmarksamma kulturella traditioner i forskolan. Bade den tidigare forskningen men
aven de resultat som kommer att presenteras beror likartade former av festligheter, symboler
och gemensamma aktiviteter.

4. Teoretisk utgangspunkt

| detta avsnitt kommer studiens teoretiska utgangspunkt att presenteras, foljt av de centrala
begrepp som &r relevanta for studien.

4.1 Teori

Den teoretiska ansats som ligger till grund for studien &r fenomenografi da syftet med studien
ar att undersoka forskollarares uppfattningar gallande kulturella traditioner och éverférandet
av kulturarv (Svensson & Akerblom, 2020).

Inledningsvis foljer lite bakgrundsfakta kring fenomenografi. Under 1970-talet tog ett par
forskare pd Goteborgs Universitet under ledning av Ference Marton fram en forskningsansats
I syfte att undersoka uppfattningar kring larande. Det centrala inom fenomenografi &r att
manniskor forstar och uppfattar olika saker i varlden pa olika sétt. Genom undersokningar,
framst intervjuer, kan de olika uppfattningarna visa pa ett utfallsrum dér en variation av
sédana uppfattningar kan framstallas (Svensson & Akerblom, 2020). Den fenomenografiska
ansatsen anses vara teorigrundad pa det sattet att olika kategorier kristalliseras under
analysprocessen och inte pa forhand. Med detta menas att det inte uppréattas nagra teoretiska
antaganden eller hypoteser som empirin forsoka stdmma av med, &ven kallad deduktiv metod
(Svensson & Akerblom, 2020). Istéllet gér forskarna in med en mer 6ppen och utforskande
installning och utifran empirin dela in den i olika uppfattningarna dar olika teman eller
monster kan registreras. Det ar darmed inte aktuellt att pa forhand forsoka dela in
svarsalternativ i kategorier. Istéllet analyseras empirin dar olika ménster eller uppfattningar
om det som undersoks kategoriseras. Indelningarna av olika uppfattningar eller utsagor kan
visa pa en variation av hur ett fenomen eller en foreteelse uppfattas. Svensson och Akerblom
(2020) beskriver detta som en “pool of meaning” dir undersdkningens resultat och
sammanstéllning kan visa pa hur en grupp uttrycker sin uppfattning om nagot.
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Inom forskning aterfinns tva olika perspektiv, forsta och andra ordningens perspektiv
(Marton, 1981). Forsta ordningens perspektiv utgar fran forskarnas egna beskrivningar av det
som sker eller uppfattas i var omvarld. Den andra ordningens perspektiv, som i detta fall &r
det mest centrala, handlar om andra personers uppfattningar och erfarenheter. Utifran
fenomenografins utgangspunkter ar det darfor rimligt att insamlandet av empiri sker genom
intervjuer, ndgot som kommer att belysas ytterligare nedan. Aven Svensson och Akerblom
(2020) menar att intervjuer &r den framsta formen av metodval inom fenomenografi.

4.2 Centrala begrepp

Utifran den ovanstaende teoretiska utgangspunkten foljer de centrala begrepp som kommer
anvandas vid analysen. Det kommer aven att presenteras centrala begrepp utifran studiens
syfte och den tidigare forskning som ligger till grund.

4.2.1 Uppfattningar

Begreppet uppfattningar kan definieras pé olika satt. Svensson och Akerblom (2020) belyser
hur det kan forstas som erfarande, erfarenheter, conception eller experience. Det handlar med
andra ord om individers olika forstaelser eller erfarenheter av ndgot som upplevts eller
observerats. Svensson och Akerblom (2020) belyser hur uppfattningar om fenomen handlar
om hur nagot som observeras eller upplevs kan avgransas och urskiljas mot nagot annat.

4.2.2 Andra ordningens perspektiv

Andra ordningens perspektiv som tidigare tagits upp kan forstas utifran vems uppfattning som
registreras som empiri (Marton, 1981). Detta handlar med andra ord om vems utsagor,
berattelser eller erfarenheter som ligger till grund for hur ett fenomen beskrivs. Da andra
ordningens perspektiv alltid ar nagon annans &n forskarens egna behdvs det darmed
genomforas datainsamling som kan fanga individers uppfattningar dar den vanligaste formen
ar intervjuer (Svensson & Akerblom, 2020).

4.2.3 Utfallsrum

Begreppet utfallsrum syftar i det h&dr sammanhanget till de olika kategorier av uppfattningar
som framtréder i intervjuerna men aven variationen inom kategorierna (Marton, 1981,
Svensson & Akerblom, 2020).

4.2.4 Kulturarv

| forskolans laroplan beskrivs forskolans uppdrag som att 6verfora och utveckla ett kulturarv
fran en generation till en annan. Likasa framgar det att forskolan ska synliggora flera olika
kulturer i sin utbildning (Lpf618, 2018). Inom formuleringen aterfinns vérden, traditioner,
sprak, kunskaper och historia. Nationalencyklopedin (u.d) beskriver kulturarv bade som
materiella men dven immateriella uttryck som fors vidare och omtolkas mellan generationer.
En central del inom forstaelsen av kulturarv &r att varje generation skapar sig egna
uppfattningar om vad kulturarv innebar (Nationalencyklopedin, u.a.).

4.2.5 Traditioner

Begreppet traditioner aterfinns i forskolans laroplan (Lpfo18, 2018) endast vid ett tillfalle och
gors i relation till rubriken kommunikation och skapande dar éverféring av kulturarv skrivs
fram. Enligt Nationalencyklopedin (u.a.) definieras traditioner som nagot som dverlamnas
fran en generation till en annan. Begreppet ar mangsidigt och beror bade inre och yttre
traditioner. Dessa kan forstas som varderingar och synsatt men dven som redskap, beteenden
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och féremal (Nationalencyklopedin, u.a.). Begreppet traditioner ar sarskilt forknippat med
religion och hur olika riter, berattelser och varderingar 6verlamnas mellan generationer. P&
liknande satt visar Puskéas och Andersson (2021) hur traditioner inom forskolan kan forstas
som de arbetssatt och praktiska innehall som tenderar att ske runt olika hogtider i form av
pyssel, skapande eller pa andra satt iscensattande av kulturella beréattelser.

4.2.6 Kulturella traditioner

Med kulturella traditioner syftas det specifikt pa de olika traditioner som finns inom kulturer,
exempelvis inom svensk kultur firas jul, pask och midsommar. Kulturella traditioner kan
beskrivas som gemensamma aktiviteter med inneboende symbolik for att skapa en kénsla av
samhdrighet (Puskas & Andersson, 2021).

4.2.7 Mangkultur och mangfald

Enligt Nationalencyklopedin (u.a.) definieras mangkultur som manga olika kulturer eller
kulturyttringar med en positiv underton medan mangfald definieras som nagot stort och
varierat till antal (Nationalencyklopedin, u.a.). Som tidigare namnt i Hovdelien (2014) ges
mangkultur olika betydelser och innebord beroende av vilket ideologiskt perspektiv begreppet
ses ur.

5.  Metod och genomférande

| féljande avsnitt kommer val av metod presenteras och diskuteras. Inledningsvis kommer de
metodologiska 6vervagandena som gjorts redovisas och darefter hur insamlingen av empiri
har gatt till. Avsnittet for metod och genomforande kommer slutligen belysa metodens
avgransningar, trovardighet samt etiska 6vervaganden kring metodvalet.

5.1 Metodologiska 6vervaganden

For att fa fram relevant empiri anser vi studenter att en kvalitativ ansats ar mest lampad.
Genom en kvalitativ ansats gar det att tolka och forsoka forsta samhalle och individ, snarare
an att mata och hitta samband som gors vid en kvantitativ ansats (Ahrne & Svensson 2015).
Att anvanda sig av kvalitativa intervjuer kan enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015)
skapa en viss verklighetsforankring i relation till det mer teoretiska samt en flexibilitet kring
hur intervjufragorna stalls. Darmed ansag vi studenter att intervjuer blev lampligt i var
undersokning, eftersom syftet var att undersoka respondenternas uppfattningar. Metodvalet
motiverades dven utifran dess lamplighet utifran de teoretiska utgangspunkter som beskrivits
ovan i form av fenomenografi och andra ordningens perspektiv (Svensson & Akerblom, 2020;
Marton, 1981).

5.2 Insamling av empiri

Barmark och Djurfeldt (2015) belyser hur formulering av undersékningsfragor handlar om att
operationalisera begrepp, dvs. dversatta teoretiska begrepp till konkreta fragor. Det innebar att
hitta indikatorer, med andra fragor som kan svara mot forskningsfragorna. Utifran Barmark
och Djurfeldt (2015) innebér det att intervjufragorna som anvéandes berorde studiens centrala
begrepp och fragestéllning for att gora syftet desto mer undersokningsbart.

Utifran den tidigare forskningen sker arbetet med kulturella traditioner gemensamt inom
arbetslag (Puskas & Andersson, 2017), likasa kan forskolornas arbetsséatt bli mer medvetet
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och sjalvkritiskt nér det diskuteras mellan kollegor (Lee, 2010). Insamlandet av empirin sker
darfor genom enskilda semistrukturerade intervjuer av forskollarare for att hitta likheter och
skillnader mellan olika uppfattningar (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Bjgrndal (2018)
delar in intervjutekniker i fyra kategorier; ostrukturerade (samtalsintervju), intervjuguide,
standardiserad intervju med 6ppna fragor och svar samt standardiserad intervju med fasta
svarsalternativ. Var studie har anvant sig av det Bjgrndal (2018) kallar standardiserad interviju
med 6ppna fragor och svar, dven kallat semistrukturerad intervju (Eriksson-Zetterquist &
Ahrne, 2015).

Genom intervjuer med forskollarare kan en gemensam men nyanserad bild urskiljas 6ver hur
forskolan arbetar med kulturarv och traditioner. Intervjufragorna (se bilaga 3) bygger
mestadels pa en tidigare uppsats inom samma forskningsfalt skriven av Gustavsson och
Sandberg (2020). Deras intervjufragor ansag vi studenter som relevanta for den har studien
och anvéndes for de semistrukturerade intervjuerna som genomforts. Vissa avvikelser kring
foljdfragor och tillagda fragor har gjorts utifran de enskilda intervjuernas forutsattningar.
Avvikelserna och forandringarna ger, anser vi studenter, mojligheter att fa till en mer
fordjupad och trovardig intervju.

5.3 Avgransningar och urval

Studien avgrénsar sig till fem olika forskolor som &r beldgna i och runt om en storre tatort i
Vastsverige. Datainsamlingen har skett genom intervjuer av atta forskollarare fordelade pa de
fem forskolorna. Antalet forskollarare som valdes ut var till en borjan sex stycken. Utifran
den handledning som skett under skrivprocessen samt utifran Eriksson-Zetterquist och Ahrne
(2015) okar tillforlitligheten i studien avsevart nar antalet respondenter ligger mellan sex och
atta. Det handlar har om vad Eriksson-Zetterquist och Ahrne menar om att sakerstélla att inte
enskilda individers uppfattningar ges for mycket utrymme i empirin. Darfor valdes ytterligare
tva forskollarare ut fran tva andra forskolor an de som ursprungligen var aktuella under den
period som intervjuerna dgde rum. Studien avgrénsar sig darmed till ett mindre antal
respondenter med endast fokus pa forskollarares uppfattningar. Da studien riktar sig mot att
undersoka forskollarares uppfattningar kring arbetet med kulturella traditioner och
overforandet av kulturarv &r det endast vad som framkommer genom intervjuer som ar
relevant. Darmed avgransas empirin och metoden till respondenternas beréttelser, erfarenheter
och resonemang snarare an vad som faktiskt sker i verksamheten. Dock anser vi studenter att
direkta observationer skulle kunna komplettera och fordjupa var studie samt vara relevant for
vidare forskning.

Valet att endast intervjua forskolldarare och inte andra yrkesroller som exempelvis barnskotare
och forskoleassistenter foll pa det sarskilda ansvar som férskollarare har enligt laroplanen
(Lpfo18, 2018). Vidare gjordes antagandet att forskollarare har genom sin utbildning och sitt
ansvar en mer 6vergripande bild och forstaelse kring det pedagogiska arbetet och innehallet.
Urvalet av yrkeskategorier skulle kunna vara foremal for ytterligare fordjupningsarbete och
vidare forskning.

Kring urvalet av forskollarare och forskolor resonerade vi studenter att det vore strategiskt att
vélja forskolor som vi haft kontakt med tidigare. Da forskolorna ar beléagna i olika omraden
med olika forutsattningar i Vastsverige ansags variationen vara tillrackligt god for studien.
Med hansyn till tidsramen och metodvalet sags det har som en godtagbar 16sning gallande
urvalet.

Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) menar att nar tilltrade soks till organisationer for att
soka upp respondenter behover det ofta finnas ett samarbete med nagon ansvarig.
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Inledningsvis kontaktades darfor rektorer pa olika forskolor for godkannande av att
genomfora intervjuer men dven se 6ver maéjligheten att frigora forskollararna fran
barngruppen vid tillfallet. Vid sddana samarbeten vore det 6nskvart att vi som genomfort
studien ocksa kunde gdra slumpmaéssiga urval av deltagarna for att inte riskera att rektorerna
véljer ut forskolldrare som kan visa upp en 6nskvérd bild eller uppfattning om det som studien
handlar om (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Urvalet av respondenter gick till bade
utifran rektorernas forslag men aven utifran vara egna kontakter som redan fanns pa
forskolorna. Déarefter kontaktades forskollarare pa vardera forskolan och tider bokades in efter
deras 6nskemal. Nagra forskollarare efterfragade att ta del av intervjufragorna pa forhand
vilket dven tillgodosags efter att en pilotintervju hade genomforts.

Tabell 1. Respondenternas bakgrund

Alder Ar som Ar pa

forskollirare arbetsplats Privata traditioner

Respondent Omride

Jul, pask, midsommar,

sl Clem | SIE L= e fodelse- och namnsdagar

F2 Nord 40-49 11-20 16-20 Nvar, ramadan

F3 Syd  50-59 30+ 5-10 LeeEt ol i e g

midsommar, nyar

F4 Syd 50-59 11-20 1-4 Pask, jul, midsommar, nyar

F5 Vist 50-59 30+ 1-4 Pask, jul, midsommar

F6 Vist 5059 30+ 1620 L
fodelsedagar

F7 Nord  40-49 5-10 5-10 Muslimska, utlindska

- Syd 3039 i i Olika utifiin den sociala

kretsen

Kommentar. Respondenternas olika erfarenheter och egenskaper som framtratt i intervjuerna,
svaren ar bade indelade i spann men ocksa avidentifierade kring land och personnamn.

Den information som framgar i tabell 1 & hamtade ur de inledande uppvarmningsfragor som
anvants. Respondenternas konstillhérighet har inte varit med i datainsamlingen och darmed
gjordes bedémningen att anvanda mer neutrala benamningar till forskollararna istéllet for
fiktiva personnamn. Det kommer hédanefter i utdragen ur intervjuerna refereras till
respondenten genom exempelvis [Forskollarare F1] medan i den kommenterande texten
anvanda forkortningen F1 for att gora den mer lattlast.

5.4 Trovardighet

Inom kvalitativ forskning kan det talas om trovardighet istallet for reliabilitet och validitet da
de begreppen oftast &r mer centrala inom kvantitativa studier (Svensson & Ahrne, 2015).
Svensson och Ahrne (2015) delar upp trovardigheten i tre delar. FOr det forsta kan man tala
om transparens, dvs. redogora for metoder och olika stéllningstaganden. Att texten blir
granskningsbar kan leda till hogre trovardighet da studien kan upprepas, Kritiseras och
diskuteras. For det andra kan det goras en triangulering, med andra ord att undersoka ett
problem utifran flera metoder och perspektiv som Reimers (2020) gjorde i sin studie. Det
handlar inte primart om att hitta en sanning utan snarare visa pa en komplexitet, motségelser
eller spektrumet av ett fenomen. Slutligen kan det goras en aterkoppling till faltet i form av att
formedla resultaten till de som deltagit i studien for att fa synpunkter.

Som namnts tidigare gjordes en sa kallad pilotintervju. Det innebér att préva intervjufragorna
med nagon bekant innan den officiella insamlingen av empirin sker for att sékerstélla att
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fragorna ar begripliga och svarar mot det som undersoks (Barmark & Djurfeldt, 2015). En
sadan séakerstallning kan generera resultat som hojer studiens trovardighet.

Eftersom det planerades for semistrukturerade intervjuer dar mojligheten till omformulerade
fragor och aterkoppling kan trovardigheten 6ka genom att sakerstélla att det givna svaret ar
relevant for var studie (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Nar studien ar fardig blir det
aven centralt att aterkoppla till de personer som deltagit och darav fa synpunkter pa vad som
framkommit (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Pa grund av studiens forutsattningar och
resurser valde vi studenter att avgransa trovardigheten till endast transparens och aterkoppling
till faltet. Det gjordes med andra ord ingen triangulering utifran Svensson och Ahrnes (2015)
beskrivning av trovardighet.

Nar det kommer till generalisering i var studie utgar vi fran vad Svensson och Ahrne (2015)
beskriver, de menar att generalisering fungerar pa ett annat sétt inom kvalitativa metoder an
de kvantitativa. Har handlar det framst om att finna stod i tidigare forskning, tendenser eller
att utifran teori narma sig en viss generaliserbarhet. Detta menar Svensson och Ahrne alltid
bor goras med stor forsiktighet da generaliseringen blir desto svarare. Var studie gor inga
ansprak pa generaliserbarhet, dock menar vi att utifran den tidigare forskningen som gjorts
kring &mnet och resultaten fran den har studien gor det mojligt for lasaren att kéanna igen sig.

Vidare kan utformningen av intervjuerna och intervjufragorna kritiskt diskuteras. Enligt
Svensson och Akerblom (2020) fokuserar forskning utifran en fenomenografisk ansats pa ett
gemensamt fenomen. Fenomenet enligt dem ar forhallandevis dolt for respondenterna i
intervjun. Med andra ord att fragorna inte formuleras explicit mot det som undersoks.
Svensson och Akerblom (2020) ger exempel pé hur en videosekvens kan anvandas som
gemensam grund for alla respondenterna i intervjuerna. I var studie har ingen sadan
gemensam referenspunkt anvants utan istéllet utgick vi fran varje enskild forskollarares egna
upplevelser av traditionsfirande i forskolan. Enligt Svensson och Akerbloms (2020)
redogorelse av fenomenografi kan det har tillvagagangssattet ses som en svaghet for den har
studiens datainsamling. Ett alternativt tillvagagangssatt skulle istéllet vara att visa upp en
videosekvens, bild eller fallexempel vid intervjuerna. Det hade troligtvis kunnat 6ka
trovardigheten genom att sakerstalla att forskolldararnas uppfattningar utgar fran ett
gemensamt fenomen. Det &r aven tankbart att intervjufragorna som stalldes inte genererade
tillrackliga utbroderade beskrivningar eller resonemang och déarmed &ven en tydligare
uppfattning. Det foreldg darmed en risk att respondenternas svar endast genererade ja/nej eller
ytliga redogorelser kring arbetssétt istallet for deras uppfattningar om kulturella traditioner
och overforandet av kulturarv.

Utifran studiens resultat visas en varierad detaljrikedom och fordjupning bland
respondenternas svar med fa ytliga redogorelser. Generellt gavs utvecklade svar dar olika
reflektioner och resonemang gavs. Majoriteten av intervjuerna kunde genomféras i lugn och
ro dar det gavs mojlighet att fordjupa och precisera.

5.5 Etiska 6vervéganden

Enligt Vetenskapsradets (2017) riktlinjer for god forskningssed ska det goras avvagningar
kring de konsekvenser forskningen kan ge individer. Utifran studiens syfte att undersoka
forskollarares uppfattningar ar det inte osannolikt att dessa kan vara mer eller mindre
kontroversiella, konservativa eller oreflekterade. Eftersom insamlingen av empiri gjordes pa
forskolor dar en eller flera respondenter arbetar kan det finnas risk att resultaten harleds
tillbaka till enskilda individer. Detta kan medféra negativa konsekvenser for personerna som
deltog i studien. Vi studenter resonerade utifran Rénnerman (2020) att etisk hansyn ska tas
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utifran informationskravet, samtyckeskravet (se bilaga 2), konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet. Det handlar ddrmed om att vara tydlig innan insamlandet av empirin. Detta
gjordes genom ett utskick av informationsbrev (se bilaga 1) kring studien dar det framgick hur
datamaterialet kommer anvéndas samt hur anonymiteten kan sékerstéllas. Dels vilka férskolor
studien utgar fran men aven uppgifterna om personerna som deltagit. De medverkande fick
aven ge sitt medgivande for inspelning av intervjun.

Vid anvandning och redovisning av uppgifter som alder, arbetserfarenhet, traditioner och
pseudonymer som framgar i tabell 1 ar det fortfarande majligt enligt Vetenskapsradet (2002)
att spara datamaterialet och utsagorna till enskilda forskollarare, sarskilt om studien
presenteras pa de arbetsplatser som forskollararna sjalva arbetar pa. Eftersom det férekom
flera forskolor fran samma stadsdel har fiktiva namn pa omradet anvants istéllet for att
utlamna enskilda forskolor da det kan tankas sakerstalla respondenternas anonymitet
ytterligare. Vidare kan det d&ven argumenteras for att utelamna uppgifter i detaljerad form och
istallet beskriva ungefarliga spann géllande anstallningstid och alder (Eriksson-Zetterquist &
Ahrne, 2015). Det transkriberade materialet kan dven gora det moéjligt att ana vem som sager
vad genom att para ihop olika uppgifter, darfor har det redovisade resultatet skrivits om till en
mer neutral skriftspraklig form dar sprakavvikelser, talfel eller brytning inte kan urskiljas
(Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Likasa har olika utfyllnadsord, harklingar eller
upprepningar av ord eliminerats. Enligt Eriksson-Zetterquist & Ahrne (2015) ar sadana
justeringar rimliga i relation till studiens forskningsansats, dels for att 6ka lasbarheten men
aven for att framstélla respondenterna mer réttvist och avidentifierat.

Under transkriberingen och efterfoljande justering diskuterade vi studenter svarigheterna och
balansgangen med att justera nagon annans berattelse. Dar stélldes etiska fragor gallande
justeringarna for att inte svava allt for langt ifran respondentens utsaga och uppfattning.
Eftersom vi studenter stravade efter att vara tva studenter narvarande vid intervjuerna blev det
darfor mojligt att kritisk granska de transkriberingar som gjorts for att sakerstalla att réttvisa
tolkningar och dversattningar genomforts. Eftersom justeringarna ar till for att framstélla
respondenterna mer réattvist och 6ka tydligheten (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015) har det
darfor varit relevant att inte manipulera eller justera det som sagts allt for mycket. Ordval har
darfor inte bytts ut om det inte legat i respondentens intresse att korrigera det for att varna om
konfidentialitets- och anonymisering principen.

De tillfallen respondenter namner namn pa barn har namnen ersatts med ett fiktivt sadant,
likasa har hanvisningar till olika forskolor eller namn pa omraden ersatts med pseudonymer i
syfte att varna om respondenternas anonymitet.

5.6 Analys och bearbetning

Analys av intervjuerna sker enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) samt Bjgrndal
(2018) redan under intervjun och vid bearbetningen av material. Under intervjuerna var det en
student som intervjuade medan en annan student forde anteckningar, vilket Bjgrndal (2018)
menar ar onskvart da det kan ta fasta pa viktiga iakttagelser eller utsagor. Likasa paborjades
analysen av materialet direkt efter den slutforda intervjun vilket Bjgrndal (2018) menar &r en
stor fordel infor kommande transkribering da det kan reda ut tolkningsmojligheter eller
otydligheter.

Bearbetningen av materialet har gatt till genom transkribering. Att transkribera innebar att
Oversdtta ljud till text for att skapa en helhetsbild 6ver intervjun (Bjgrndal, 2018). Enligt
Bjarndal (2018) kan transkriberingen ske pa olika sétt och med olika detaljrikedom. Det mest
centrala enligt Bjgrndal &r att transkribera pa ett konsekvent sétt. Bjgrndal menar dven att
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transkribering av ljudupptagningen kan generera goda reflektioner och kan ses som en del av
analysarbetet. Bade under och efter transkriberingen kan olika koder och teman markeras for
att gora datamaterialet mer dverskadligt och jamforbart kring det som underscks (Bjerndal,
2018).

Analysen paborjades darmed redan innan och under transkriberingen av intervjuerna. Inom
fenomenografi &r det som tidigare ndmnt centralt att urskilja olika uppfattningar kring det som
undersoks (Marton, 1981). Dessa delas in i olika teman utifran variationen av uppfattningar.
Empirin behéver darmed kopplas till bade studiens syfte, forskningsfragor samt de fragor som
stélldes under intervjun. Svaren bildar tillsammans en helhet kring uppfattningarna om
studieobjektet. Det kan framtrada olika uppfattningar fran samma respondent, detta ar helt
rimligt och kan arbetas med pa olika sétt. Dels utifran fortydliganden, féljdfragor men dven
redovisningen av de skilda uppfattningarna som sadana (Svensson & Akerblom, 2020).

Genomforandet av den mer grundliga analysen av intervjuerna gjordes tillsammans av 0ss
studenter. Ordningen pa analysen av intervjuerna gjordes utifran forskolornas omrade, Nord,
Syd och sist Vast.

6. Resultat

Respondenterna i studien presenteras som tidigare namnt i tabell 1 6vergripande utifran fyra
fragor; alder, tid som forskollarare samt tid pd nuvarande arbetsplats samt vilka traditioner
som firas privat. Sammanstéllningen i tabell 1 fungerar som underlag fér de utdrag som
kommer presenteras. Respondenternas namn ar avidentifierade och alder/ar har delats upp i
intervaller for att varna om respondenternas anonymitet (Vetenskapsradet, 2002, 2017;
Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015).

Eftersom den hér studien inte gor ansprak pa att soka samband mellan de olika variablerna
hos forskollararna (se tabell 1) har det inte heller stéllts nagra fordjupande fragor till
respondenterna gallande det. Istallet har respondenterna fatt besvara fyra uppvarmningsfragor
om sig sjalva. Det kan dock namnas, som tabell 1 visar, att tva av atta uttryckligen firar
muslimska traditioner privat och fem av étta uttryckligen firar pask, midsommar samt jul
privat. Forskollararna i omrade Nord arbetar pa olika avdelningar pa tva olika forskolor men
tillnr samma rektorsomrade. Aven forskollararna i omrade Syd arbetar pa olika avdelningar
pa tva olika forskolor men tillhér samma rektorsomrade. Forskollararna i omrade Vst arbetar
pa samma forskola men pa olika avdelningar under samma rektor.

6.1 Analys

| foljande avsnitt kommer de olika uppfattningarna som identifierats hos forskollararna
presenteras utifran sex stycken utfallsrum; A, B, C, D, E och F, (se figur 2). Inom de olika
utfallsrummen finns dven en variation pa den uppfattning som tas upp. | slutet av varije
utfallsrum kommer en sammanfattning 6ver vad som tagits upp och hur manga forskollarare
som gett uttryck for uppfattningen. Det bor dock noteras att andelen forskollérare inte
avgransar sig till endast en uppfattning utan istéllet aterfinns samma férskollarare inom flera
olika utfallsrum.
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Figur 2. Olika uppfattningar utifran omrade, syfte och utfallsrum

Kommentar. Forskollarares uppfattningar om arbetet med kulturella traditioner och
overforandet av kulturarv sett utifran en fenomenografisk grund.

6.1.1 Utfallsrum A. Religionsfritt

Utifran intervjuerna framgar det att forskollarares uppfattningar om traditioner &r att den
religitsa aspekten bade ses som ett problem men &ven som en utmaning.

Jag tycker det ar sa trakigt for barnen. For att det ju ingen, for mig en Kristen tradition utan det ar
en svensk tradition. Det har jag forsokt forklara att vi inte pratar om Gud och Jesus utan det &r en
svensk tradition som vi gor aterkommande ar for ar. Men dom valde att behalla barnen hemma
anda. [Forskollarare 1]

Enligt utdraget ovan uttrycker F1 att julen inte ses som en kristen tradition utan snarare en
svensk. Nagot som aven kommer till uttryck nar det stalldes fragor kring huruvida de talar om
den religiésa grunden i traditionerna.

Nej, vi pratar inte om religion alls. [...] For att vi ska inte prata om religioner, utan det &r traditioner
vi pratar om. Men barnen kan ju sjdlva komma och sdga “jag firar inte jul for jag 4r muslim”. Men
da séger jag att det handlar inte om att du &r kristen eller muslim utan att det ar en tradition vi har
hér. Det ar darfor vi firar exempelvis julen. Men sen har vi haft barn som pratar mycket om det
hemma, som é&r vildigt insatta. [...] dom séger "firar man jul dr det haram”. D4 séger jag att “’nej,
det dr det inte, det 4r en tradition och har ingenting att géra med gud eller Jesus”. [Forskolldrare 1]

Uppfattningen handlar har om att sarskilja tradition och religion. Uppfattningen som
framkommer enligt F1 &r att traditioner inte har nagonting med religionen att gora. En
liknande uppfattning uttrycks dven hos F2 géllande den religiésa grunden inom kulturella
traditioner.

Om jag ska vara helt arligt s& ar det svart att forklara det har med jul och de religidsa hogtiderna.
Man forklarar inte eftersom det inte ska forekomma nagra religidsa inslag i forskolan. Det ska vara
icke-konfessionellt. Det ar svart att, det behGver inte vara svart, men det kanns &dnda svart att ta upp
de hér beréttelserna. [Forskollarare 2]

Det F2 belyser ovan kan tolkas som att forskolans undervisning ska vara icke-
konfessionell enligt laroplanens formulering (Lpf018, 2018). Denna uppfattning
uttrycker dven F7 utifran att forskolan ska vara religionsfri.

Dar krockar det mycket om vi ska fora ett samtal kring pask och jul, exempelvis det har med jul
och att forskolan ska vara religionsfri. [...] sedan véljer jag att vi uppméarksammar och inte firar
[...] var gér den gransen? Det kan jag fundera pé ibland.[...] hur kan jag uppmérksamma dessa utan
att blanda in religionen. Dér kan jag bli lite forvirrad. Da blir det ju att vi far vi fora ett samtal
géllande religion. Har jag fel? [...] vi ldser bara lite om det hér, vi for alltsé inte ett djupare samtal.
[Forskollarare 7]
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Skillnaden kan forstas utifran de formuleringarna som framtrader gallande sattet att beskriva
varfor en tradition firas. Att tradition och religion ar olika saker och inte har med varandra att
gora ar nagot som F1 uttryckte i bérjan av utfallsrum A, medan F2 och F7 istéllet formedlar
en ambivalens att ga in pa den religiosa aspekten. Istallet riktas fokus mot gemenskapen och
kanslan av samhorighet och lustfylldhet som tas upp i utdragen nedan.

Om inte barnen fragar sa forklarar man inte det. Utan att det &r ndgonting som sker, ndgonting som
gors. [...] Vi tar inte den hér grunden, den hir religidsa grunden s att saga. Utan att det ar
nagonting som man gjort i manga ar. Néagra tror pa det och nagra tror inte pa det, s just det har att
man valjer inte den har religidsa grunden att svara utifran. [...] det &r en tradition som har funnits
lange och att man firar for att man ska ha trevligt tillsammans. [Forskollérare 2]

Det gar 4nda ganska bra att neutralisera, det vill saga lagga stor fokus pa att ha det har [pa ett
sarskilt sétt], utbildningen ska vara rolig i forskolan, man kan séga nu ska vi ha en rolig stund
tillsammans trots att jag inte firar jul. Eller det har med jul-lunchen, vi ska ha det bra tillsammans
och att det ar darfor det blir lite extra "fluffigt” [Forskolldrare 7]

Sammanfattning: Hos tre av atta forskollarare kan variationer inom uppfattningen
religionsfritt identifieras, dels utifran en avhallsam installning men ocksa utifran en osakerhet.
En tolkning som gjorts av respondenternas uppfattningar ar att religion inte ar nagot som bor
ges utrymme i férskolans verksamhet och uppmarksammande av traditioner. Det kommer dels
i uttryck utifran forskollarares tolkning av laroplanen men aven utifran deras egen syn pa
relationen mellan traditioner och religion.

6.1.2 Utfallsrum B. Religionsoppet

Till skillnad fran utfallsrum A gallande religionsfritt om kulturella traditioner visar istallet
utfallsrum B pa en motsatt uppfattning. Bade F8 och F4 uppfattar hur religion ar en del av
traditioner och kan fungera som en positiv del av arbetet.

Vi forsdker eftersom barnen ofta har en bild av vad en tradition &r jamfort med den faktiska
beskrivningen av traditionen. Dar forsoker vi alltid hjalpa till att fa en forstaelse. [...] Det &r aldrig
ett tvang med vare sig religion eller nagot sadant har hos oss, det ska ju vara en religionsoppen
forskola. Inte bara ha fokus pa en religion, det ar alltid ett val de sjalva har om de vill vara med
eller inte. [Forskollarare 8]

Den uppfattning som F8 uttrycker innebdr att religion och tradition har en néra koppling som
kan bidra till 6kad forstaelse av det som sker i och utanfor forskolans verksamhet. En
uppfattning som dven kan urskiljas féljande utdrag.

Vi forbereder alltid infor varje ar i december med att vi ar mycket i kyrkan har ovanfor. Dar vi far
vi ta del av julsagor och fira lucia i kyrkan. Man far mycket fran dem som hjalper till att berétta. Vi
har &ven manga familjer som &r valdigt kyrkliga dar barnen sjalva vill beratta. Vi forsoker forklara
lite varfor pasken ar som den ar, det handlar liksom inte om haren [smaskrattar] och Paskon.
[Forskollarare 8]

Uppfattning som F8 uttrycker visar dven pa hur traditioner har ett visst centralt innehall
och grunder inom religion. F8 tar upp att kyrkan bidrar till férklaringar av jultraditionen
men ocksa tillvaratagandet av familjens bakgrund och kunskaper. Pa liknande sétt

uppfattar dven F4 kyrkans miljo som betydelsefull for arbetet med kulturella traditioner.

Hade vi haft en synagoga eller en moské da hade vi ju givetvis gatt dit ocksa. Det &r ju
jattespannande! Nu finns inte det, men det finns en kyrka och det &r en mojlighet for barnen att fa
se det. Det &r ju en helt annan miljo &n att vi ska sitta och beratta allting forskolans. Det blir mycket
mer levande om man far gora det i den ratta miljon. [Forskollarare 4]
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Det som F8 och F4 uttrycker kan tolkas som att religion &r en del av traditionerna och
bor ges utrymme i arbetet med olika uppméarksammanden av de kulturella traditionerna.

Sammanfattning: Analyserna av intervjuerna visar pa att tva av atta forskollarare installde
sig religionsoppet kring arbetet med traditioner i forskolan. Den har uppfattningen om att vara
religionséppen delar likheter med utfallsrum C, kulturbevarande, i den mening att religionen
har vissa forklaringsmodeller, berattelser och miljéer som signifikanta for kulturarvet. Med
andra ord att det finns betydelsebarande aspekter inom kulturella traditioner som religionen
kan formedla. Dock har utfallsrum C separerats pa grund av att de utsagor som kommer
presenteras mer uttryckligen pekar pa individers bakgrund, historia och bevarandet av vissa
traditioner.

6.1.3 Utfallsrum C. Kulturbevarande

Inom den har uppfattningen aterfinns olika uttryck och berattelser som kan tolkas som att
traditioner och kulturarv ar nagot som ar viktigt att bevaras inom olika grupper. Utsagorna
visar darmed pa hur identitet men ocksa traditionernas utdvande ar nagot som inte ska
forandras.

Ja, men det stér ju att man ska bevara sin kultur i laroplanen s det har kan man géra och dra
kopplingar till eller fran. Men jag tycker att man ska bevara traditioner for att vi inte ska tappa bort
0ss om vad som &r vi. [Forskollarare 6]

Har ovan motiverar F6 att bevara traditioner utifran forskolans laroplan och samtidigt ett
eget stallningstagande kring vad som kan tolkas som gruppidentitet. En uppfattning som
aven F5 belyser i foljande utdrag.

Det ar ju for att synliggora sa att siga var litegranna historia egentligen, [...] Det &r ju viktigt att
man vet vad man har for bakgrund och dven hur viktigt det & med alla traditioner. Jag tdnker kring
sadana som inte firar jul eller att det finns ju olika religiosa delar som inte firar jul och sa.
[Forskollarare 5]

Ovan anvander F5 uttryck som “var historia” och “bakgrund”. Detta kan tolkas pa
liknande satt som F6 som en uppfattning av ett kollektivt kulturarv gallande de svenska
traditionerna. En fordjupad forklaring kommer &ven till uttryck genom uppfattningen om
traditionernas iscensattande genom luciatag.

Vi har vi vl varit hyfsat tydliga med att lucia ar lucia och da far man vélja inom den ramen och de
utkladningskladerna eller dresserna som ingar i ett luciatag. Sen hindrar vi ju inte ndgon men vi
kanske forsoker indirekt halla kvar den svenska traditionen kring luciakladerna. [Forskollarare 6]

Ovan berattar F6 att de inte hindrar barnen men indirekt vérnar om att bevara svenska
traditioner. Dock visar F6 pa en foranderlighet kring de konsnormer som finns inom
kulturella traditioner i foljande utdrag.

For nagra &r sen sa dndrade jag mitt sétt att frdga om det har med luciakladerna [...] jag andrade till
drakt istéllet for pepparkaksgubbe eller gumma, eller tomtegumma och gubbe. Istéllet om man vill
vara pepparkaksdrakt eller stjarndrékt. [Forskollarare 6]

Det kan darmed tolkas som att uppfattningen om bevarandet av de svenska traditioner
endast galler vad som ingdr i en tradition och inte vem som gestaltar eller iscensatter det
som ingar i ramen for traditionen.

Samtidigt visar F5 i utdraget nedan pa en pluralistisk syn pa arbetet med traditioner och
individers olika bakgrunder. En uppfattning som &ven skulle placeras inom utfallsrum D
“Méngfald”.
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Jag tycker ju att det &r viktigt med de hér traditionerna som vi har och att man har med sig det [...]
Jag tycker det ar viktigt att man speglar den barngruppen man arbetar i, att man inte ska plocka sa
att siga. Om inte jag har den traditionen sjalv sa kan jag ju lara mig av ndgon annan. Jaha ni gor pa
detta viset? Sa att man ta tillvara pa varandras bakgrunder, det tycker jag ar viktigt [Forskollarare
5]

Sammanfattning: Inom det har utfallsrummet uttrycker tva av atta forskollarare
uppfattningen om kulturbevarande. Hér uttrycktes traditioner och kulturer som relativt
statiska och bor bevaras. Utsagorna kan tolkas som att minoriteternas bakgrunder bade ses
som tillgang for att upplysa majoriteten men samtidigt varnas det om gruppidentiteter som
inte bor ga forlorade.

6.1.4 Utfallsrum D. Mangfald

Den har uppfattningen handlar om hur traditioner och kultur ses som nagot som forandras
Over tid och rum men dven skiljer sig mellan individer inom kulturer. | utdraget nedan
beskriver F7 hur sina egna traditioner bade liknar och skiljer sig fran andra inom samma
familj.

Det &r skillnad mellan att fira, uppméirksamma och generalisera om exempelvis ”’Adi” frdn Somalia
lyfter upp en sak. D& kollar vi upp det och dé kan vi inte generalisera att vi firat en somalisk
tradition. Alla har vi olika hemkulturer. Ibland brukar jag prata med min bror, han firar andra saker
hos sig och jag firar andra saker hemma hos mig. Vi gor det pa olika sétt och lyfter fram olika
saker. [...] Man far ju verkligen tanka som att jag firar vissa saker som jag firade nar jag var barn,
ndr jag bodde i ett annat land, men dom har ju blivit helt annorlunda. Dom har formats om, det har
ju kommit in lite svenskhet. [Forskollarare 7]

Det som lyfts upp kanske ar viktigt for mig men att det inte ar det landets kultur utan det ar
fortfarande min. For den traditionen har ju liksom omformats, alla gor det pa sitt satt och dom
lyfter upp olika saker, det ar vi forsiktiga med. [Forskollarare 7]

Dessa tva utdrag med F7 handlar om att bade generalisera och att inte generalisera. Vilket kan

tolkas som att bade soka likheter men dven olikheter mellan individers olika kultur och
traditioner. Uppfattningen som F7 uttrycker kan forstas som att traditioner och kulturer ar
nagot som utvecklas och forandras bade utifran sociala och kulturella sammanhang. Enligt
den uppfattning som F7 visar upp handlar arbetet inte om att generalisera traditioner utifran
land eller religion utan snarare hur och vad individer gér. Nagot som F7 beskriver som
hemkulturer.

Aven F8 lyfter vikten av att pavisa olikheter genom att synliggéra mangfald.

Syftet ar val egentligen fran borjan att synliggéra mangfald. Att vi &r alla olika och har alla olika
traditioner, vi tycker olika saker &r viktigt. Den ena kanske tycker jul &r jatteviktigt, den andra
kanske inte firar jul. S& det ar valdigt viktigt att belysa det har med mangfalden och att manga
tycker olika. Det ar darfor vi jobbar mycket med just kultur och traditioner. [...] Vi brukar inte
forsoka anta att ett barn ar pa ett visst satt och forvanta oss att de firar en viss tradition utan mycket
ar da att vi pratar med foraldrarna forst. [Forskollarare 8]

Det som F8 uttrycker &r en liknande uppfattning som F7 géllande barns olika
hemkulturer. Gemensamt for dessa tva ar att traditioner kan skilja sig inom en grupp och
mellan individer.

Ytterligare uttrycker &ven forskollarare uppfattningen om individers utveckling genom att
mangfald och olikheter berikar utifran ett individ- och samhéllsperspektiv.
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Man kan ocksa forsta att alla har olika saker att fira och tanker pa olika satt. Det ar ju dr vi ska
arbeta kring att jag ska bli jag”. Vi ska forbereda barnen till att bli demokratiska medborgare.
[Forskolldrare 7]

Nar vi satte pd musiken pa ytterligare ett annat sprék sa markte vi att det barnet ocksa visade
gladje. Det ser ju hela barngruppen, da marker dom att det &r nagot positivt med det egna spraket
[...] sen ocksa for de har barnen att det har med deras sjalvkénsla och identitet att gora. Det lyfter
dom och starker dom. Att jag &r bra och jag har det hér spraket och den har traditionen.
[Forskollarare 1]

Har visar bade F7 och F1 pa identitetsskapande och sjalvkénsla samt malet kring att skapa
demokratiska medborgare. Pa liknande satt beskriver F2 och F8 olika vardegrundade
aspekter.

Det ar just att de utvecklar forstaelse for att vi ar olika men anda att vi har respekt for olika kulturer
och att det hér att vi kan bidra, att alla &r lika varda. [Forskollarare 2]

Vi forsoker [...] med s mycket av den mangfalden vi har att bearbeta de traditioner vi har, for att
barn ska kunna sétta sig i deras skor och vice versa. [Férskollarare 8]

Hér talar F2 och F8 om allas lika vérde och att sétta sig in i andras skor. Detta kan tolkas
som en form av perspektivtagande, respekt och forstaelse for andra kulturer.

Sammanfattning: Inom uppfattningen mangfald riktas fokus mot hemkultur,
variationer inom kulturer, respekt for olikheter samt identitetsskapande. Fyra av atta
forskollarare uttrycker har en bredd pa hur olikheter mellan kulturer och individer inom
samma kultur ses som berikande och foranderliga. Bade utifran ett individperspektiv
men &ven utifran ett samhallsperspektiv.

6.1.5 Utfallsrum E. Utmanande

Flera av forskollararnas uppfattningar &r att arbetet med kulturella traditioner &r utmanande.
Det gemensamma for den variation som aterfinns inom det har utfallsrummet grundar sig
frémst i osékerhet och okunskap.

Pa den ena forskolan som utifran sin beskrivning av barngruppen, som kan tolkas som
mangkulturell, visar sig liknande utmaningar som hos forskolan som definierar sig som
homogen.

Det kan vara lite svart nar det & manga olika traditioner i barngruppen, manga olika nationaliteter
och religioner att man kanske far svart att fira. Men vi stravar efter att synliggora, lyfta och prata
om dom olika traditionerna med barnen.[...] Eftersom det &r s& manga olika nationaliteter och sprak
i véar grupp kan jag ibland uppleva det svart att kanske hinna med. [Forskollarare 2]

Tolkningen av det som F2 uttrycker att mangkulturen i form av sprak, nationalitet och
religioner i barngruppen upplevs som en utmaning att arbeta med nar det kommer till
kulturella traditioner. Uppfattningen som F2 visar riktar fokus mot yttre faktorer som tid
och barngruppens olika bakgrunder. Samtidigt gar det dven att utlasa en liknande
uppfattning av hur forskoll&rare riktar blicken mot sig sjalva i féljande utdrag.
For min del &r det att jag inte har kunskaper. [...] Sa initiativet borde egentligen komma fran mig,
men jag tror att jag backar for att jag inte vet. [...] Jag tror inte det har med ovilja att gora utan att
det handlar helt enkelt om okunskap. [Forskolldrare 1]

Det som F1 talar om &ar hur samverkan och samtal med vardnadshavare upplevs svart nar
det kommer till att ta reda pa mer utifran barnens olika kulturer. En liknande uppfattning
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gallande sjalvkritik uttalar sig bade F3 och F4 om nar det kommer till det mer praktiska
arbetet med kulturella traditioner.

Jag skulle vilja ha mer kunskap, kanske inte pa forskolan utan egen kunskap. Jag kan kanna att jag ar radd
att trampa i nagot fordomsfullt eller hamna i ett trask av mina egna forvantningar. Jag kanner val att jag ar
valdigt radd att gora fel vilket néstan kan begrénsa mig lite. [Forskollarare 3]

Sen kan det ocksa vara svart om man inte har ndgon person som firar den hogtiden som man vill
uppmarksamma. Om man sjalv inte vet, da far man forsoka googla och ta reda pa. Om man véljer
att gora det jattestort sa kan det bli knasigt. [...] Men dven om det &r ndgonting som vi kénner att vi
kan gora pa ett bra sétt, for det far ju inte bli for “floppigt” heller kan jag ju kdnna. Att man gor fel,
fast samtidigt kanske det ar béttre att bara gora nagonting litet &n ingenting alls [Forskollarare 4]

Det kan tolkas som att bade F3 och F4 &r radda for att gora fel pa grund av sina okunskaper.
Skillnaderna mellan dem &r F3 upplever det som en begrénsande faktor medans F4 uttrycker
att det kanske ar battre att gora nagot litet an ingenting alls. | foljande utdrag kan det tolkas
som att de tva ovan namnda utsagorna ar sarskilt relevanta utifran forskolans geografiska
placering.

Eftersom laroplanen har &ndrats sa behdver vi pedagoger mer kunskap kring de hér fragorna.
Eftersom vi jobbar i ett valdigt homogent omrade s& kanske vi inte har de hér diskussionerna men &
andra sidan ar det kanske har vi behdver ha diskussionerna. [Forskollarare 3]

Ovan berattar F3 om de utmaningar som finns géllande okunskap kring olika traditioner
sett utifran respondentens tolkning av férskolans placering i ett homogent omrade. Har
kan det tolkas som att det finns det en uppfattning av att det skulle foreligga ett stérre
behov av att diskutera och éka kunskaperna kring mangfald, mangkultur och fragor
géllande méanniskors olika bakgrunder.

Sammanfattning: Fyra av atta forskollarare visar pa en uppfattning om att kulturella
traditioner ar utmanande utifran forskolans placering och barngruppens olika sprak,
religioner och etniciteter. Det finns bade likheter och skillnader mellan forskollararna
om vad det & som &r utmanande. Bade deras egna kunskaper men ocksa svarigheterna
med barn och vardnadshavares olika bakgrunder. Den vanligaste grunden till att arbetet
med kulturella traditioner ar utmanande tenderar att vara okunskap enligt forskollararnas
beréttelser.

6.1.6 Utfallsrum F. Festlighet

Flera av forskollararna uppfattar kulturella traditioner som nagot som ska vara lustfyllt och
gemensamt i form av festliga sammanhang. Det som framkommer i utdragen nedan visar pa
maten och artefakters betydelse inom traditionerna for att uppmarksamma det som sker utéver
det vanliga. Likasa beskriver forskollarare hur sétsaker eller fika tillfor nagot “extra” till
uppmarksammandet av traditioner. Nar forskollararna fick beskriva hur arbetet kring olika
traditioner ser ut framgick det att flera av dem lyfte fram mat, bakning och olika sotsaker i
relation till gemensamma tillstéliningar. Nedan uttrycker F1 att de framsta hogtiderna som
firas ar just de stora traditionellt svenska och i samband med det serveras vad F1 bendmner
som “traditionell mat” i form av dgg, prinskorv och kottbullar.

Varje gang vi har pask, midsommar och jul far vi traditionell mat, forra aret fick vi inte det [“igg
prinskorv, kottbullar”]. Samma sak varje gang. [Forskolldrare 1]

Det kan tolkas som att F1 uppfattar utbudet som forutsagbart och saknar variation. Pa
liknande satt uttrycker dven F6 nedan att utbudet &r restriktivt men vél anpassat for
barnen.

26



Vi har jullunch som omrade Vast fixar till alla barn. [...] Den ar ganska fattig tycker jag, men den
ar barnvanlig och det ar val det som ér. Det ar kéttbullar, prinskorv och finns nan sill det finns nan
jansson som dem anda knappt ater och lite vortbrod och ost. [Forskollarare 6]

Utifran det som F1 och F6 uttrycker kan det utlasas en uppfattning av att maten bor vara
mer tillfredsstallande bade for personalen men ocksa for att gora traditionen mer
rattvisa. Inom det har utfallsrummet gar det dven att urskilja uppfattningar kring det
gemensamma och lustfyllda. Nedan beskriver F7 hur luncherna organiseras infor jul och
pask pa ett annat satt an F1 och F6.

Nar det géller pask brukar vi fa pasklunch. Da sker det tillsammans med barnen nér vi dukar upp.
Vi har en rolig och lugn lunch. [...] D& blir det gula servetter och paskmust, allt sadant dar képer vi
in. Det géller samma sak for jul, dar &r jullunchen det som lyfts upp i hela huset. Sen &r det lucia,
midsommar och forskolans-dag, da far vi ofta bakelser till efterratt eller jordgubbar med gradde
eller glass nar det & midsommar. N&r det & midsommar &r hela huset ute och sjunger tillsammans.
P& forskolan-dag har vi ocksd musik ute och tillsammans hittar pa saker vid olika stationer med
olika aktiviteter. [Forskollarare 7]

Det som framgar hos F7 jamfort med F1 och F6 ar fokuset pa det gemensamma och att
barnen upplever det som nagot roligt. Inte heller F7 uttrycker nagon kritik mot
matutbudet pa det sattet som F1 och F6 gor.

Vidare uttrycker dven F1 och F2 att det bade serveras glass och pepparkakor under olika
traditioner. Nagot som kan tolkas som betydelsebarande for traditionen och
uppmarksammandet av nagot utdver det vanliga.

[...] fodelsedagar ocksa uppmérksammar vi ju med. De gor vi inte pa yngre-barns-avdelningen.
Med dom é&ldre barnen har vi mer kalas dar foraldrarna kan ta med sig om dom vill frukt, glass eller
nagonting. Men inte med dom yngsta dom far ett kort och en ballong som vi har ritat.
[Forskollarare 1]

Da uppmarksammande av barnens fodelsedagar forekommer i forskolans verksamhet gar det
att tolka som att det ar av stor vikt, bade for barn och vuxna. Det kan med andra ord utlasas att

forskolan bade sanktionerar och mojliggor for att det serveras sétsaker eller nagot som

vardnadshavare bjuder pa. Pa liknande satt géllande sotsaker i forskolan uttrycker dven F2 att

det sker pepparkaksbakning runt jul gemensamt med barnen.
Vi har pepparkaksbakning och julpyssel med barnen under tiden innan jul. [F6rskollérare 2]

Utifran det som tagits upp gar det att urskilja att matens betydelse ses som nagot som &r av
varde for formedlandet av traditioner till barnen. Bade som aktivitet i sig att géra nagot
tillsammans men ocksa en viktig del gallande dverforandet av ett kulturarv genom
uppmérksammande av traditioner.

Utdver matens del i traditionerna aterfinns dven symbolers meningsbarande innehall i
forskollararnas uppfattningar. Nedan talar F5 om olika artefakter som exempelvis
symboler och klader som en del av de kulturella traditionerna.

Pasken, det ar ju ocksd maten och lite paskaktiviteter som man har pa avdelningen tillsammans
med barnen, med paskhare, paskkarring och utkladnad. [Forskollarare 5]

Som tidigare namnt inom utfallsrum C kulturbevarande aterfanns artefakternas varde
gallande utkladningsklader och symboler for olika traditioner. Anledningen till att
inkludera F5’s ovanndmnda utsaga i det hér utfallsrummet istillet for utfallsrum C ar
utifran tolkningen av att artefakterna inte varderas eller anses behova bevaras.
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Pa liknande satt talar &ven F3 och F4 om symbolernas varde i uppmarksammandet av
traditionerna.

Vi anvénder ju symboler som man har vid jul, till exempel ljus, stjirna, hjértan och pepparkakor
och liknande men nar vi hade en judisk familj sa tog vi ocksa in de judiska symbolerna.
[Forskollarare 3]

Vi forsoker ta till oss och ldra oss om andra traditioner genom att fraga vardnadshavare eller nagon
i personalen om de har ndgon tradition de vill att vi ska fira pa forskolan eller kan hjalpa till att
uppmarksamma det pa nagot sétt. Ibland har de tagit med sig nagon ljusstake, visat nagonting eller
beréttar om hur de gér och det &r ju jatteintressant. [Forskollarare 4]

Bada forskollararna uttrycker uppfattningen av att olika symboler &r ett sétt att representera
olika traditioner anpassade till barngruppen.

Sammanfattning: Gemensamt for de utfallsrum inom uppfattningen festlighet ar att det
anordnas olika former av gemenskap, festlighet eller pa andra satt sarskilda handelser kring
specifika traditioner. Det ror sig allt fran matens betydelse for en tradition till utkladnad. Den
uppfattning ar d&ven den som ar mest forekommande bland forskollararna da sju av atta
stycken uttrycker variationer av den. Det som ar sérskilt relevant inom den hér uppfattningen
ar att det sker tillsammans med barn, pedagogisk personal och vardnadshavare i olika
utstriackning. Huruvida maten som serveras anses “festligt” nog varierar mellan forskolldrarna
men gemensamt for dem ar att dukning och upplagg sker pa ett mer hogtidligt satt
tillsammans med barnen.

6.2 Avslutande sammanfattning av resultaten

Studiens resultat har ovan presenterats utifran de utfallsrum av uppfattningar som kunnat
identifieras. Sammanlagt kunde sex stycken uppfattningar urskiljas och presenteras nedan i
den ordning de tagits upp.

Religionsfritt
Religionsdppet
Kulturbevarande
Mangfald
Utmanande
Festlighet

nmoow»

Da det empiriska materialet tolkats av oss studenter &r det inte orimligt att andra tolkningar
och kategorisering hade varit mojliga. Forskollararna som deltagit i studien har i sina
intervjuer formedlat flera olika uppfattningar i varierad grad och begrénsas darmed inte till
enbart ett utfallsrum. Med andra ord aterfinns utdrag fran samma forskollarare inom de
utfallsrum som presenterats.

7. Diskussion

I det har avsnittet kommer resultaten diskuteras utifran den tidigare forskningen och de
didaktiska implikationer som kan ske i forskolan. Resultatdiskussionen kommer att ta
avstamp ur de forskningsfragor som legat till grund for studiens syfte att undersoka
forskollarares uppfattningar kring arbetet med kulturella traditioner och éverférandet av
kulturarv. | den andra delen kommer relevansen for forskolan utifran vetenskapliga grunder
och didaktiska implikationer diskuteras. Diskussionen avslutas med forslag pa vidare
forskning inom amnet.

28



7.1 Resultatdiskussion

Har kommer studiens forskningsfragor att tas upp i relation till resultatet. De utfallsrum som
identifierats kommer att kopplas till den tidigare forskning, studiens syfte och
problemformuleringar.

7.1.1 Forskollarares beskrivningar

Den forsta forskningsfragan handlar om hur férskollararnas beskriver det som sker i
verksamheten runt olika traditioner, hogtider men ocksa vad de gor for att dverfora kulturarv.
Inom utfallsrum F. Festlighet beskrev sju av atta forskollarare att arbetet framst sker genom
olika gemensamma maltider, pyssel, utkladning eller aktiviteter. Det har resultatet ar i linje
med vad Puskas och Anderssons (2021) sag i sin studie gallande hur traditioner
uppmarksammas genom olika symboler och gemensamma aktiviteter. Det kan darmed tolkas
utifran deras beskrivningar som att gladje, gemenskap och olika aktiviteter ar en central del i
hur forskollarare uppfattar det praktiska arbetet med traditioner i forskolan for att dverfora ett
kulturarv.

Resultaten tyder pa att maltider och olika festligheter utgor en stor del av det praktiska arbetet
oberoende av forskola. Resultatet i utfallsrum F kan kopplas till det som Albon (2015) skriver
I sin studie om hur mat och sotsaker blir en barare av kulturell mening dar man vill bevara ett
kulturarv. Nagot som dven aterfinns inom utfallsrum C géllande ett kulturbevarande genom
maltiderna och traditionella iscensattningar med utkladning runt Lucia. Albon (2015) tar upp
tva synsatt, for det forsta kan mat och sotsaker ses som kulturella resurser for socialisering.
For det andra ett avstandstagande mot sotsaker och “ohiilsosam” mat i forskolan. Det
sistnamnda ar nagot som enligt Albon kan innebara att matens meningsbarande betydelse helt
ignoreras. Liknande resultat visar &ven Reimers (2020) gallande hur upplevelser, minnen och
kanslor skapas nar avvikande mat eller sdtsaker serveras i forskolan. Kring det menar Reimers
att nér forskolan bryter mot det vardagliga i sina traditioner sarskiljs dessa dagar mot
vardagen och andra hogtider, vilket kan tolkas som att vissa traditioner &r mer minnesvarda
eller mer viktiga an andra. Aven i var studie visar resultaten pa likheter med det som Albon
och Reimers beskriver, dock framkom det inga uppfattningar som berérde Albons (2015)
andra diskurs géllande “ohédlsosam” mat i forskolan. Enligt Albon kan dock tillatandet av mat
som grundar sig 1 en sdrskild kultur eller tradition leda till “andrafiering” och exkludering av
vissa grupper och kulturer. Pa liknande sétt visar resultaten i var studie att det forekommer
vardnadshavare som valjer att inte lata sina barn delta vid maltidssituationer som praglas av
en specifik kulturell tradition. De gemensamma aktiviteter, maltider och symboler som
aterfinns bland forskollararnas uppfattningar kan enligt Niemi m.fl. (2014) skapa en
missvisande bild 6ver samhallet som stort dar mangkulturen och mangfalden inte blir
representerad i forskolans praktiska arbete.

7.1.2 Resonemang kring religios och kulturell mangfald

Den andra forskningsfragan riktar sig, till skillnad mot den forsta, mot hur forskollarare
resonerar kring den religiosa och kulturella mangfalden. Den handlar darmed om vilka
stallningstaganden och évervaganden som gors utifran forskolans religiosa och kulturella
mangfald.

Forskollararna i studien resonerar olika gallande religiés och kulturell mangfald. Inom
utfallsrum D, Mangfald finns resonemang som tyder pa att mangfald berikar och att det ar
viktigt hur arbetet sker utifran ett tydligt barnperspektiv. Med andra ord att varken barnen
representerar en kultur eller en religion samt att arbetet inte sker pa ett generaliserande satt.
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Samtidigt framgar det att majoritetskulturen, i form av traditionellt svenska eller historiskt sett
kristna hogtider tenderar att uppmarksammas pa likartade satt och generaliserat medan
minoritetskulturer framst uppmarksammas utifran individens hemkultur.

Forskollararna resonerar &ven inom uppfattningen att religion inte ska vara en del av
forskolan men samtidigt arrangeras olika aktiviteter och maltider i anknytning till bade jul och
pask. Dessa hogtider kan forstas som bade religidst och kulturellt betingade men inte
begransade enbart till en kristen tro eller kultur. Forskollararna i utfallsrum A uttrycker att det
har forekommit att vardnadshavare véljer att inte Iamna sina barn under dagar det forekommer
exempelvis jullunch, pyssel eller aktiviteter kopplade till en tradition som gar emot deras
askadning och tro. Det kan tolkas som att férskolans organisering av arbetet med traditioner
riskerar att ske pa samma satt som Albon (2015) och Niemi m.fl. (2014) beskriver som
“andrafiering” och exkludering. Valet att inte delta vid en viss del av en kulturell tradition
som betraktas som religios eller strider mot den egna trosuppfattningen blev tydligt i Albons
(2015) studie gallande fodelsedagstartan. Aven om tartan i sig inte har en religios koppling
kan den forstas som en symbol for en kultur som hamnar i konflikt med en persons askadning.
Det centrala inom det har resonemanget &r att forskolans val att anvanda sig av symboliska
aktiviteter pa ett oreflekterat satt kan medfora att barn och deras vardnadshavare uppfattar det
som en patvingad religios eller kulturell aktivitet.

Mot bakgrund av det ovanstaende kan konsekvenserna av festligheterna och kulturbevarandet
forstas som att dverfora en viss religion eller kultur vare sig man vill eller inte till barnen
(Reimers, 2020). Reimers (2020) menar att nar forskollarare uttrycker att de tar avstand fran
de religiosa delarna av traditioner riskerar dessa att ignoreras och darmed bli implicita.
Forskollararna inom utfallsrum A, religionsfritt, separerar religionen och traditionen men
samtidigt uppméarksammar de traditionerna pa ett satt som avviker bade fran barnens vardag
men &ven deras hemkultur. De exempel som forskollararna beréttar om géllande att
vardnadshavare medvetet undviker att lata sina barn delta vid uppmarksammandet av
traditionen kan dérav forstas i ljuset av att den religiosa aspekten inte blir lika explicit inom
forskolan som hos vardnadshavarna.

Ett synsatt som framgar i forskollararnas resonemang ar att de anvander och problematiserar
begreppet “uppmairksamma’ istillet for att fira en tradition. Det kan tolkas som att det finns
en medvetenhet géllande begreppets betydelse utifran religios och kulturell mangfald. Ett satt
att tolka det pa &r att uppmarksamma till skillnad fran att fira forhaller sig mer neutralt i sitt
satt att arbeta med en tradition. Det kan darmed utlasas bade en form av osékerhet men dven
ett pedagogiskt stéllningstagande gallande huruvida forskolan ska inga i en sarskild kultur.

Samtidigt visar resultaten att forskollarare resonerar géllande sitt arbete utifran uppfattningen
D, mangfald dar kulturer ar foranderliga och skiljer sig mellan individer. Forskollararna ger
uttryck for uppfattningen att olikheter berikar och att det handlar om vad barnen vill
uppmarksamma och inte att generalisera ett lands eller en religions tradition. Den har
foranderligheten som framgar géllande kulturer ar nagot som bade Hovdelien (2014) och
Niemi m.fl. (2014) tar upp gallande att kulturer inte &r nagot som é&r statiskt. Istallet férandras
och skiljer sig kulturer, bade mellan individer inom samma grupp men ocksa utifran kontext.

En forklaring till forskollararnas resonemang inom utfallsrum D, mangfald &r laroplanens mal
att forskolan ska bidra till barnens identitetsutveckling. Forskoll&rarna resonerar om hur deras
uppdrag ar att skapa demokratiska medborgare samt att pavisa mangfald dar alla ar olika och
aven deras traditioner. Det har att gora med forskolans véardegrund dér uppdraget ar att skapa
en forstaelse for att alla ar lika varda och ska respekteras oavsett kultur. Narmare bestamt att
forskolan ska bidra till att barn utvecklar en 6ppenhet, respekt, solidaritet samt ett
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ansvarstagande (Lpf618, 2018). Forskollararna inom ovanstaende utfallsrum D beror det som
Hovdelien (2014) menar &r ett spanningsféalt mellan samhaéllets behov av att forma individer
som en del av ett kollektiv men samtidigt se till deras individuella kulturella
identitetsutveckling. Uppfattningen om mangfald och barns olika hemkulturer kan dock ses
som problematisk utifran Hovdeliens (2014) redogorelse av Frasers synsétt gallande klass och
genus. Forskollararnas fokus pa mangkultur kan dérav riskera att bortse fran delar av barnens
olika kulturer som beror klasstillhdrighet och genus.

7.1.3 Skillnader och likheter

Den sista forskningsfragan fokuserar pa de skillnader och likheter som finns mellan
forskollarare uppfattningar och installningar kring laroplanen. Den kan med andra ord forstas
utifran de olika tolkningar forskollarare gor gallande deras uppdrag.

Skillnader

Den storsta skillnaden som framgar mellan forskollarares uppfattningar och instéllningar
kring laroplanen ligger i huruvida religionen bor ges utrymme i forskolan. Inom utfallsrum A
uppfattar tre av atta forskollarare traditioner som nagot avskilt fran religion, det vill saga fri
fran religiosa inslag eller berattelser medan i utfallsrum B uppfattar tva av atta férskollarare
tradition och religion som en del av varandra. Det har synséttet ar nagot som Puskas och
Andersson (2017) kan leda till att den moral som aterfinns inom religiosa berattelser kan géra
det mojligt att skapa mening kring traditionen. Skillnaderna mellan dessa ar huruvida
religiosa berattelser eller miljoer kan och bor vara en del av uppméarksammandet av traditioner
och det kulturarv 6verfors till barnen. Dessa tva skillnader kan forstas utifran de olika
tolkningar som forskollarare gor géllande laroplanens formuleringar om traditioner och icke-
konfessionell undervisning. De olika tolkningarna och uppfattningarna kan forstas utifran
Puskéas och Anderssons (2017) slutsatser géallande de utmaningar som finns kring l&roplanens
tolkningsutrymme samt forskollarares okunskap och osakerhet som finns kring religion.

Forskollararna som uttrycker uppfattningen om att arbetet bor vara religionsfritt befinner sig
alla inom samma omrade vilket framgar i Tabell 1. Dessa forskolldrare beskriver dven en
kulturell mangfald inom omradet och férskolan. Den har kombinationen av bade religionsfritt
arbete och mangkultur &r nagot som Hovdelien (2022) beskriver som en utveckling inom
norska forskolor. Hovdelien (2022) menar att ju mer mangkultur som uppstar desto mer
sekulariserad blir forskolan.

Det kan darmed utifran dessa tva skillnader diskuteras vilken uppfattning som mest stammer
in pa laroplanens intentioner. Mot bakgrund av att forskolans laroplan inte ger nagra
fortydliganden och den hér studien inte gor ansprak pa att bedoma vilken uppfattning som
leder till hogst kvalitet ar sadana jamforelser inte aktuellt. Daremot kan det vara intressant for
vidare forskning.

Pa liknande satt menar Hovdelien (2014) att forskolan har ett tudelat uppdrag gallande
overforandet av kulturarv. Enligt Hovdelien (2014) har forskolan bade ett uppdrag att varna
om barnets egna kulturella identitet och utveckling men samtidigt se till samhéllets intresse av
att forma individens normer och varderingar till nagot gemensamt.

Med hansyn till det kan skillnader i vilket kulturarv som forskollararna fokuserar pa att
urskiljas. Inom utfallsrum C, Kulturbevarande &r det framst en majoritetskultur i form av vad
som kan tolkas som svenska och kristna traditioner utifran forskollararnas perspektiv. Inom
den hér uppfattningen talas det om att bevara kulturarvet och vissa kulturella identiteter.
Utfallsrum D, Mangfald skiljer sig darmed fran utfallsrum C i den bemérkelse att
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forskollararna istallet utgar fran de olikheter som finns inom barngruppen. Dér talas det inte
heller om identiteter utifran grupper utan snarare individer.

Mot bakgrund av det ovanstaende resultatet och tidigare forskning blir Puskas och
Anderssons (2021) slutsatser om att forskollarare bade ar forandringsaktorer av kulturer men
samtidigt en kulturbevarare relevant. Dock visar resultaten pa att den har dubbla rollen inte
framgar som enhetlig utan snarare beroende av forskolans placering och den mangfald som
finns inom barngruppen.

Som framgar i Tabell 1 ingar flera av forskolorna i omrade Nord som tenderar att betrakta sig
som mangkulturella. Pa liknande sétt kan man forsta forskollararna inom utfallsrum C som
bada arbetar inom omrade Vast som utifran deras beréttelser kan tolkas som homogent. Utan
att dra nagra generella slutsatser kring detta samband gar det samtidigt att utlasa en viss typ av
uppfattning utifran forskolans sétt att arbeta med mangkultur och mangfald. Uppfattningen D
gallande mangfald kan kopplas till det som Lahdenpera (2000) talar om gallande att skolan
bor utga fran den gruppen barn/elever som finns for att skapa en mer interkulturell utbildning.

Likheter

De likheter som finns mellan forskollarare &r att arbetet med traditioner framst sker i grupp
som tidigare namnts inom utfallsrum F, Festlighet. Samtidigt finns det likheter mellan
forskollarare géllande att arbetet &r utmanande. Som namnts tidigare har fyra av atta
forskollarare uttryckt uppfattningen om att arbetet ar utmanande. Dels utifran barn- och
vardnadshavarnas etnicitet, sprak och religion men dven forskollararnas egna kunskaper kring
samverkan och religion. Dessa resultat ar aven ndgot som Reimers (2020) samt Puskas och
Andersson (2017) papekar géllande den kunskapsbrist och osékerhet som finns bland
forskollarare géllande religion och religiosa beréttelser. Det finns aven likheter mellan omrade
Nord och Syd som bada uttrycker en uppfattning om att arbetet blir sarskilt utmanande men
att det finns olika faktorer som péaverkar. | omrade Nord uppfattas det att mangfalden gor
arbetet svart medan i omrade Syd ar det bristen pa mangfald som uppfattas utmanande.

Kortfattat kan hog mangfald respektive lag mangfald ses som en utmaning i arbetet med
kulturella traditioner och kulturarv dar grunden ligger i en kunskapsbrist hos férskollararna.

Sammanfattningsvis kunde vi studenter urskilja fler skillnader an likheter mellan
forskollarares uppfattningar och installningar kring laroplanen. Som tidigare namnts ser vi
studenter mojligheterna att med en annan kunskap- och tidsram gdra andra tolkningar och
resultatanalyser utifran intervjuerna. Skillnaderna och likheterna mellan forskollararnas
uppfattningar och installningar ar darmed begransade till var studies forutsattningar.

7.2 Didaktiska implikationer & yrkesrelevans

Manniskor som deltar i kvalitativ forskning, bade de som studeras och de som bedriver den,
paverkar och paverkas av sadan forskning. Forskningen kan darmed ses som ett sétt att
forandra samhéllet (Ahrne & Svensson, 2015). En sadan syn pa kvalitativ forskning aterfinns
i Lee (2010) dar deltagaren forandrade sitt arbetssatt och synsétt under och efter
genomforandet av studien.

Designen for den har studien har stravat efter att folja de krav som stalls pa vetenskaplig
kunskap. Trots dess begransningar av tid, kunskaper och resurser anser vi studenter att
innehallet, formen och genomforandet av studien gor den relevant for forskolan. Pa liknande
sétt som Puskas och Andersson (2017) menar kring att kunskapsbrist och osakerhet gor
arbetet med kulturella traditioner komplext och svartolkat. Darfor havdar vi studenter att den
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hér studien kan leda till liknande resultat som i Lee (2010). Studien kan darfor paverka
respondenternas yrkesutdvande genom dkad reflektion och sjalvkritik. Av den anledningen
kan ett behov av kompetens- och kunskapsutveckling géllande religion och mangkultur hos
forskollarare identifieras och darefter vidareutvecklas. Den har typen av kompetensutveckling
kan argumenteras for utifran Reimers (2020) resultat som indikerade pa betydelsen av att
forskolor pa ett mer medvetet satt samtalar om religion som en del av ett pedagogiskt
innehall. Genom att forskollarare kanner sig mer sékra pa innehallet i traditioner kan
forutsattningar skapas for att utféra en dmsesidig dialogisk undervisning med barnen (Puskas
& Andersson, 2017). Darmed kan de utmaningar som forskolldararna uttrycker i sina
uppfattningar stodjas genom ¢kad kunskap for att skapa en mer genuin och medveten
overforing av kulturella traditioner dar bade religion, tradition och mangfald bildar en helhet.

Det blir darfor tydligt att 6kad kunskapsutveckling hos forskollararna kan moéjliggora for den
potential som Niemi m.fl. (2014) anser vara oanvand vid interkulturella méten. Okade
interkulturella moten mellan individer inom forskola/skola &ar &ven en utveckling som
Lahdenpera (2000) argumenterar for pa forskningsniva men dven inom barn och ungdomars
utbildning.

Forskola pa vetenskaplig grund

Mot bakgrund av den kunskapsutveckling och kritiska reflektioner 6ver forskollarares egna
verksamhet kan det dven talas om huruvida forskolan arbetar utifran en vetenskaplig grund
kring traditioner och kulturarv. Enligt forskolans laroplan ska utbildningen alltid vila pa
vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet saval till vad som férmedlas men aven vid
genomforandet (Lpfo18, 2018). Ett sétt att forsta det pa ar utifran evidensbaserad pedagogik.
Det handlar om hur forskollarare inforlivar i samrad med arbetslag den bésta formen av
tillganglig vetenskaplig forskning innan genomforande av utbildningen (Eriksson Barajas
m.fl., 2013).

| detta sammanhang kan ovanstaende resonemang kopplas till Pramlings (2020) beskrivning
av vetenskaplig kunskap som systematisk, granskningsbar och kollektiv. Dess praktiska vérde
for forskollararyrket kan enligt ovanstaende forstaelse handla om hur forskollérare kritiskt
granskar metoder, aktuell forskning och det systematiska kvalitetsarbetet for att strava efter
hog kvalitet pa utbildningen. Den har studien kan darfor bidra till att géra det mojligt for
forskollarare att reflektera dver huruvida de baserar sina didaktiska val utifran sina normer
och varderingar eller om det sker pa vetenskapliga grunder. Férskollarare kan darfor stélla sig
fragan, sker arbetet med kulturella traditioner och éverforandet av kulturarv utifran
evidensbaserad pedagogik eller utifran den egna uppfattningen?

Slutsatserna som kan dras av resultaten och den tidigare forskningen ar att férskolan bade ska
vara icke-konfessionell och baserad pa vetenskaplig grund. Samtidigt visar bade Reimers
(2020) och resultaten i den har studien mojligheterna med att anvénda sig av kunskaper och
forstaelse om religion som en del av arbetet med kulturella traditioner och kulturarv. Féljden
av det kan ses som en kompromiss mellan de tva synsatten. Det vill siga att uppméarksamma
kulturella traditioner utifran evidensbaserad pedagogik. Narmare bestamt handlar det om 6kad
medvetenhet om vilka metoder som kan anvanda religion eller religitsa berattelser for att
bidra till en okad forstaelse av olika kulturarv. Alternativet vore att inte alls uppmarksamma
kulturella traditioner i forskolan som en del av kulturarvet men dérmed riskera att inte ta
tillvara barns erfarenheter, kulturella identitet och hemkultur.
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7.3 Vidare forskning

Om andra metoder och teorier hade tillampats i studien ar det rimligt att &ven andra resultat
hade framtratt. Alternativa tillvagagangssatt inom den vidare forskningen skulle kunna vara
videoobservationer utifran ett sociokulturellt perspektiv dar arbetslaget bestaende av olika
yrkesroller stottar barns larande kring kulturella traditioner. Dar vore det mojligt att observera
hur forskolans arbetslag bygger vidare pa barns erfarenheter och utmanar deras forstaelse av
vad kulturella traditioner &r. En sadan studie skulle kunna ta avstamp i Puskas och Andersson
(2021) dar fokus hamnar pa hur artefakter anvands for att formedla och éverfora kulturarv
mellan generationer. P4 liknande satt skulle &ven resultaten fran var studie gallande
uppfattningarna om festlighet, mangfald och kulturbevarande vara relevant for vidare
forskning. Resultatet av dessa tre utfallsrum kan forstas mot det som Puskas och Andersson
(2021) beskriver att forskollarare &r kulturbevarare men ocksa en forandringsaktér genom
anvéandande av symboler, gemensamma aktiviteter och uppméarksammande av kulturella
traditioner. Det &r tankbart att observationer och en ékad tillgang till faltet utifran en
etnografisk ansats skulle kunna generera en mer nyanserad empiri dar ytterligare tolkningar
och slutsatser kan vara mojliga.

Ett annat forslag pa vidare forskning ar de eventuella samband som kan tankas finnas mellan
omrade, grad av mangfald samt uppfattningarna gallande religionens inverkan. De férskolor
som beskriver sig som mangkulturella tenderar att ha en religionsfri uppfattning medan de
forskolor som beskriver sig som religidst och etniskt homogent har en allt mer religionséppen
uppfattning. Pa grund av att den har studien inte haft som syfte att soka svar pa sadana
samband ges det istallet forslag pa vidare forskning som bygger vidare pa denna iakttagelse.
En sadan studie skulle kunna bygga vidare pa Hovdelien och Sgdals (2022) resultat kring att
okad mangfald leder till 6kad sekularisering i samhéllet.

Vidare forskning inom amnet ser vi studenter som énskvart bade for forskningsfaltet men
ocksa for forskollararyrket.
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9. Bilagor
Bilaga 1 Informationsbrev

Forfragan om att delta i en studie om arbetet med kulturella traditioner i forskolan.

Amnet handlar om forskollarares tankar, normer och varderingar gallande arbetet med
kulturella traditioner som exempelvis hogtider, ceremonier och sérskilda dagar. Syftet med
studien &r att undersoka forskollarares uppfattningar kring arbetet med kulturella traditioner
och 6verforandet av kulturarv. Studien genomfors pa tre till fem olika férskolor med sex till
atta olika forskollarare.

Studien ar ett examensarbete pa grundniva och ar en del av utbildningen till forskollarare vid
Goteborgs Universitet. Studien kommer att genomfdras genom intervjuer under november
2022. Intervjun kommer att beréra din uppfattning/erfarenheter av hdgtider, kulturella
traditioner och kulturarv. Intervjun berdknas ta 45 minuter, det &r viktigt att intervjun sker i
ostord miljo, pa en tid och plats som du bestammer. Intervjun kommer att spelas in och skrivas
ut i text.

Den information som du lamnar kommer att behandlas sékert och forvaras inlast sa att ingen
obehdrig kommer att fa ta del av den. Redovisningen av resultatet kommer att ske sa att ingen
individ kan identifieras. Resultatet kommer att presenteras i form av ett examensarbete som
andra studenter kommer granska. Inspelningarna och den utskrivna texten kommer att forstoras
nar examensarbetet ar godkéant. Du kommer ha méjlighet att ta del av examensarbetet genom
att fa en kopia av arbetet.

Deltagandet ar helt frivilligt och du kan nar som helst avbryta din medverkan utan narmare
motivering. Innan paborjad intervju kommer &ven ett samtyckesbrev framforas for att styrka
ditt godkannande till inspelning.

Vi fragar harmed om du vill delta i denna studie. Du kan meddela ditt besked via e-post eller
telefon till oss studenter.

Ansvariga for studien & Magnus, Anna och Daniela samt handledare Thomas Jordan. Har du
fragor om studien ar du valkommen att hora av dig till nagon av oss

Kontaktpersoner:
Student Lektor / Handledare
XXxX@student.gu.se xXx.xx@av.gu.se

07 XX-XXXXXX
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Bilaga 2. Samtyckesbrev
Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig

Som en del av kursen LOXA2G H22 Sjalvstindigt arbete (examensarbete) for forskollarare
15hp vid Géteborgs Universitet, utfor vi en studie med syftet att undersoka forskollarares
uppfattningar kring arbetet med kulturella traditioner och éverférandet av kulturarv. Studien
stravar darmed att reda pa forskolldrarnas egna tankar, normer och varderingar i relation till
formuleringarna i forskolans laroplan.

Respondentens medverkan i intervjustudien ar konfidentiell, svaren kommer endast anvéandas
i den aktuella uppsatsen och varken namn pa respondenten eller namnet pa arbetsplatsen
kommer att anvandas. For att pa basta satt kunna fokusera pa samtalet kommer
ljudupptagning att anvandas. Efter att intervjun har sammanstéllts kommer ljudupptagningen
att raderas.

Uppgifterna kommer att raderas nér de inte langre ar nddvandiga, vid ett godkédnnande av
arbetet. Resultatet av studien kommer att sammanstéllas i avidentifierad form och presenteras
sa att inga uppgifter kan sparas till dig.

Du bestammer sjalv om du vill delta i studien. Det ar helt frivilligt att ldamna samtycke, och du

kan nar som helst ta tillbaka ett lamnat samtycke. Dina uppgifter kommer da inte att anvandas
mera.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.

Underskrift

Namnfoértydligande

Ort och datum
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Bilaga 3. Intervjufragor
Examensarbete — Kulturella traditioner i forskolan

Som en del av kursen LOXA2G H22 Sjalvstindigt arbete (examensarbete) for forskollarare
15hp vid Goéteborgs Universitet, utfor vi en studie med syftet att undersdka forskollarares
uppfattningar kring arbetet med kulturella traditioner och éverférandet av kulturarv. Studien
forsoker darmed ta reda pa forskollararnas egna tankar, normer och vérderingar i relation till
skrivningarna i forskolans laroplan.

Uppvarmningsfragor

1. Hur lange har du arbetat som férskollarare?

2. Hur lange har du arbetat pa din nuvarande arbetsplats?
3. Hur gammal &r du?

4. Vilka traditioner brukar du fira privat?

Huvudfragor

1. Vilka traditioner uppmarksammas pa er forskola
-Pa vilket satt uppmarksammas dessa?
-Firar ni ndgon mindre tradition (farsdag, Rockasockorna, etc.)?
- Aterkommer dessa &rligen?
- P& vilket satt uppmarksammas dessa?

2. Kan du beskriva hur ni arbetar med traditioner?
- Vad ar syftet med att uppméarksamma just dessa traditioner?
(for barnens, vardnadshavarnas eller personalens skull)

3. Har ni forandrat arbetet med traditioner genom aren pa din nuvarande arbetsplats?
- 1 sa fall hur och varfor?
- Om inte, har det sett ut pa ett annat vis pa nagon av dina tidigare arbetsplatser?
- Finns det nagot du hade velat forandra kring traditionsfirandet pa den nuvarande
arbetsplatsen?

4. Vad &r din installning kring traditionsfirandet i férskolan sett utifran laroplanens
skrivningar gallande traditioner och kulturarv?

5. For ni ett samtal med barnen kring varfor en tradition uppmarksammas?
- Pratar ni om den religidsa grunden om sadan finns, varfor/ varfor inte?
- Eventuellt — Hur kan man gora for att fa mer kunskap kring traditioner?

6. Anpassas traditioner efter barngruppen, dvs. deras kulturella och religitsa bakgrund?
- Ja/Nej, Varfor tror du att det ar sa?
- Tar ni hjélp av vardnadshavare for att ta reda pa vilka traditioner de firar hemma?

| sa fall pa vilket satt?
- Om inte, vad tror det att det beror pa?

7. Hur ser du pa att barn far ta del av varandras kulturer?

Auvslutningsvis - Ar det ndgonting du vill tillagga?

40



