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Abstrakt

Syftet med studien &r att synliggora forskollarares uppfattningar om sprakutvecklande arbete
med flersprakighet i forskolans verksamhet. Fragestéllningarna var foljande: Hur beskriver
forskollarare arbetet med flersprakighet i forskolan? samt Vilka uppfattningar kring
sprakutvecklande arbete kan identifieras i dessa utsagor? Fenomenografi utgor arbetets
teoretiska ramverk. Som forskningsmetod har vi anvént intervjuer som genomforts med tre
forskollarare pa tre olika forskolor. Intervjusvaren tolkades samt analyserades i relation till
teorin och resultatet visar bland annat att forskollarare uppfattar flersprakighet som en stor
tillgang, men att det & andra sidan finns hinder for att detta arbete ska uppfattas som lyckat.
Forskollarare uppfattar att de behdver mer resurser for att uppna laroplanens mal och att det
kravs tydligare riktlinjer nar det galler sprakutveckling hos barn med annat modersmal an

svenska.



1 Fdrord

Nu borjar var tre och ett halvt ar utbildning att lida mot sitt slut, vi ar en termin bort fran att fa
kalla oss sjalva for fardigutbildade forskollarare. Var utbildning har minst sagt varit speciell
da en pandemi kom redan tva manader in i utbildningen. Men har sitter vi nu, proffs pa zoom
och har en massa nya erfarenheter och kunskap. Tiden har gatt mycket fortare an vad man
kunnat tro och nu &r det inte langt kvar. Allt vi har lart oss under aren kommer vi att ta med

oss och bli de basta forskollararna vi bara kan bli. Vi ar mer redo &n nagonsin!

Vi vill rikta ett stort tack till alla forskollarare som har varit delaktiga i vara intervjuer. Utan
er hade inte studien varit mojlig att genomfora. Vi vill hadanefter tacka var handledare
Alexandra Soderman for ett fantastiskt samarbete. Vi har tack vare dig fatt stottning i

processen fran var idé till nu fardig uppsats. Tack!
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3 Inledning

I dagens svenska samhalle finns det en stor mangd sprak utdver svenskan runt omkring oss,
och vi blir exponerade for nya sprak hela tiden. Det innebér att barn under sin uppvaxt
forvantas stota pa andra sprak an sitt modersmal, redan fran tidig alder. Forskolan ar en sadan
spraklig miljo dar barn med olika sprakliga erfarenheter mots. Allt fler forskolor utvecklar sitt
arbete med flersprakighet da det i dagens lage finns en storre mangfald pa forskolorna an vad
det gjorde for trettio ar sedan. Skolinspektionen (2017, s. 8) framfor i en rapport att idag talar
ungefar vart femte forskolebarn i Sverige fler &n ett sprak och eftersom spraket ar centralt for
att kunna fortsatta det livslanga larandet i utbildning och arbete sa ar det viktigt for barnen att
de sa tidigt som mojligt ges majlighet att utveckla sina sprakliga fardigheter. Detta staller i sin
tur krav pa forskolans personal, som behdver ha strategier for hur de ska stimulera barnen att

anvanda alla sina sprak.

Det kan lata motsagelsefullt men i takt med att forskolan blir allt mer flersprakig sa kan

det pedagogiska arbetet med sprakutveckling hamna i skymundan. Arbetet med flersprakighet
i forskolan &r ndgot som dr i standig utveckling, men det har genom vara erfarenheter pa VFU
blivit synligt att det finns utmaningar i uppdraget for forskollarare med flersprakighet

arbetet.

I “laroplanen for forskolan (Lpfo18, 2018, s. 4) stir det som forskolans uppdrag att barn med
annat modersmal ska ges majlighet att utveckla bade det svenska spraket samt det modersmal
som barnet kan ha. Det ar darfor viktigt att tidigt fanga upp barnen och kontinuerligt utveckla
sprakutvecklingen hos barn som &r flersprakiga. Pa en nationell niva styrs forskolans
verksamhet av den politiken som finns i Sverige. Det finns idag foérslag som kan utmana
forskolans vardegrund genom bland annat spraktester. Darfor har pedagoger och huvudman
ett ansvar att varna om forskolans styrdokument och vardegrund for barns manskliga

rattigheter och for barns basta.

Utifran vara erfarenheter pa VFU och Skolinspektionens rapport har intresset for amnet kring
forskollarares arbete med flersprakighet vaxt fram och ar darmed argumentet for att
undersoka detta. Vi vill understka om det finns ett sammanhang mellan hur forskollarare

arbetar med just flersprakighet samt vad deras uppfattningar om arbetet ar. For att undersoka



detta amne har vi tillampat tre intervjuer med tre forskollarare for att fa syn pa deras

uppfattningar och erfarenheter.

4 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att synliggora forskollarares uppfattningar om sprakutvecklande
arbete med flersprakighet i forskolans verksamhet. Vara fragestéllningar ser ut pa féljande
Vis:

o Hur beskriver forskollarare arbetet med flersprakighet i forskolan?

« Vilka uppfattningar kring sprakutvecklande arbete kan identifieras i dessa utsagor?

5 Tidigare forskning

| detta avsnitt redogor vi for den tidigare forskning som har relevans for vart arbete. Under
rubriken “Perspektiv pa sprdk och barns sprakidrande” redogors for 6vergripande perspektiv
pa sprak samt flersprakiga barns identitetsutveckling. Under nastfoljande rubrik “Férskolans
arbete med sprakutveckling” skriver vi om hur bland annat leken, litteraturldsningen och
gemenskapen har inverkan pa barns sprakutveckling. Den sista rubriken “Forskolans ansvar
att inkludera alla barns sprdk” beror forskolans ansvar samt forskollarares forhallningssatt

gallande barn med annat modersmal. Avsnittet avslutas med en kort summering

5.1 Perspektiv pa sprak och barns spraklarande

Alla méanniskor kommunicerar pa nagot satt och det finns flera definitioner av vad sprak ér.
Wedin (2017, s.19) havdar att ett utvecklat sprak kan anvandas inom ett folkslag nar gruppen
har behov av att uttrycka nagot. Det finns omkring 5000-6000 méanskliga sprak vérlden over.
Sprak innefattar all typ av kommunikation, och exempelvis djurens kommunikationssystem,
trafikskyltar och notskrift for musik samt ansiktsuttryck, gester och tonlédgen kan definieras

som sprak i vid mening.

Wedin (2017, s.19) forklarar vidare att man kan dela in sprak i tva huvudkategorier, verbalt
sprak och icke-verbalt sprak. Det verbala spraket innebar manskligt sprak med grammatik och
ord. Det kan inte helt ersatta det icke-verbala spraket. Vi har till exempel svarare att uttrycka

starka kanslor med verbalt sprak. Det icke-verbala spraket ar daremot sddant som djurens



signalsystem, manniskans kroppssprak och teckensystem som notskrifter och trafikskyltar.
Det anvands framst for att uttrycka kéanslor, men &r svarare att anvanda sig av nar man vill
uttrycka komplexa samband och resonemang. A andra sidan gér det inte att dra en tydlig linje

mellan vad som &r verbalt sprak och icke-verbalt.

Wedin (2017, s.20) betonar att sprak alltid ar i standig utveckling. Det finns inget nu levande
sprak som ar fast och oféranderligt, och det vi nu kallar for det svenska spraket ar egentligen
resultatet av en mangd olika sprakliga influenser, olika erfarenheter och historia. Pa olika
geografiska platser talas det med olika dialekter, och mé&nniskor som tillhor olika grupperingar
kan tala med olik sociolekt, gruppsprak, slang eller jargonger. Allt detta ingar i det vi kallar

det svenska spraket och det bade har och kommer férandras over tid.

Stromqvist (2010, s. 57) forklarar att barn lar sig sprak, bade det talade spraket, skriftspraket
eller aven teckensprak i samspel med barn i sin omgivning. Det innebér att barns
sprakutveckling kan forstas som ar forankrad i bade ett kognitivt men dven ett sociokulturellt
sammanhang. Det sprak som visar sig vara framvéxande formas enligt Stromqvist (2010, s.
57) saval av biologiskt givna sétt att processa information som kommer fran speciella
kommunikationsmonster samt det speciella sprakbruket som barn maéter runt sig i sin

omgivning.

Nar det kommer till sprakinlarning, ar det i en stor utstrackning en adaptiv process. Barn
lagrar in information fran olika situationer som barnet deltar i och anpassar sig sedan till nya
situationer genom att organisera information som redan visar sig vara lagrad (Stromqvist,
2010, s. 57). Vid det tillfallet att barnet s smaningom utvecklar sitt sprak samt far ordet i sin
makt kommer, sa besitter barnet ett verktyg som kan anvandas till att forandra sin omgivning.
Sprakinlarning och sprakutveckling blir pa sa satt enligt Stromqvist (2010, s. 57) ett

synnerligen sammansatt och dynamiskt sammanhang.

Pramling Samuelsson & Sheridan (2016, s.80) forklarar att dagens barn ergvrar sin omvarld
genom sitt sprak. Spraket ar alltsa ett sétt att fornya, aterskapa samt halla fast vid det
betydelsefulla inom den egna kulturen och samhallet. Om ett barn inte kan uttrycka sina
tankar och upplevelser i tal och skrift eller inte kan ldsa, kan det leda till att barnet blir

utesluten fran gemenskapen med andra barn.

Sprak och larande hanger ihop precis som sprak och identitetsutveckling. Ett sprak ar vart satt

att kommunicera och det ar med den sprakliga formagan som man véxer individuellt samt ett



socialt liv borjar byggas. Det har pavisats att barns kommunikation med sin omvarld finns
redan nar barnet fods. Barn kommunicerar med sin omgivning med en rad olika satt sasom
med miner, joller, skrik, grat eller gladjeyttringar. Barns sprak, bade det muntliga och det
skriftliga, utvecklas samt véxer fram i sociala situationer med barnens kompisar och vuxna i

omgivningen. Detta sker bade i vardagliga och funktionella sammanhang samt i leken.

Identitetsutveckling och sprakutveckling gar hand i hand. Med hjalp av spraket blir den
enskilda ménniskan synlig for sig sjalv och andra. Pramling Samuelsson & Sheridan (2016,
s.80) citerar ”Att kdnna en sédan spraklig sjalvtillit att man kan, vill och faktiskt anvinder sitt

sprak for att paverka sitt eget liv och andras ar att dga sprakformaga”.

For att flersprakiga barn ska utveckla sin sjalvkansla och kulturella identitet forklarar
Skolinspektionen (2010, s. 11) att det &r av stor vikt att det sprak och erfarenheter de har med
sig synliggors och tas tillvara.

For att de flersprakiga barnen ska utveckla sina kulturella identiteter och en stark sjalvkansla,
har det en stor betydelse enligt Skolinspektionen (2010, s. 11) att de erfarenheter och sprak de
har med sig varderas och tas tillvara. Sandell Ring (2021, s.27) lyfter fram att de forskolebarn
som har ett annat modersmal an svenska har en dubbel, eller faktiskt trippel uppgift. De
utvecklar det svenska spraket samtidigt som de utvecklar sitt modersmal. Modersmalet ar en
viktig del for nyanlanda barns och elevers larande, eftersom de har bérjat utveckla kunskap pa
sitt modersmal. Att stétta barnen i det egna spraket ar en vag till att dven lara sig det svenska

spraket. Dar har forskolan mojlighet att bygga broar mellan de bada spraken.

Den undervisning som sker i forskolan maste bidra med stod till barnens sprak-och
kunskapsutveckling utifran ett meningsskapande sammanhang. Detta ska inte ske isolerat,
snarare kopplat till ett meningsfullt innehall dar barnen i olika sasmmanhang anvander sitt
sprak hela tiden. Att vardnadshavarna till de flersprakiga barnen kanner till forskolans
arbetssatt samt mal och far information om barnets kunskapsutveckling, detta har en stor
betydelse for att vardnadshavarna i sin tur ska kunna stédja samt motivera barnen ytterligare
(Sandell Ring, 2021, s.13).

For att stodja barns sprakutveckling &r det viktigt att inneha ett 6ppet forhallningsséatt for att
mojliggora barns nyfikenhet och lust att lara. Nar man som pedagog beméter barns tal som

uttryck for kommunikation bygger man grunden till ett sprakligt sjalvfortroende och fortsatt



larande av sprak. Nar en vuxen bjuder in barn till att delta i sociala sammanhang sa far barn
sprakliga forebilder. For att dessa situationer ska bli meningsfulla for barnen ska den vuxne
tala om nagot som barnet &r intresserat av och anvanda uttrycksformer som ar lik barnets egen

uttrycksférmaga.

Sheridan & Gjems (2017, s. 349) betonar att tidig spréakinlirning ir en viktig stdndpunkt att
anvanda for att fa all typ av kunskap, kunna etablera sociala kontakter, vara med i lek och
delta i alla typer av aktiviteter. Vidare har forskning visat att grunden for att man ska kunna

lira sig att ldsa samt skriva dr nagot som liggs redan under ett barns forskoleér.

5.2 Forskolans arbete med sprakutveckling

Forskolans arbete med sprakutveckling ar en stor del av forskolans verksamhet, bade med
svensktalande och flersprakiga barn. Forskolan &r en arena for sprak och nar ett barn bemots
av andra som stodjer och underlattar deras kommunikation sa utvecklas aven deras sprakliga
formaga. Sprak lagger grunden for meningsskapande, det handlar om att vara en deltagare

samt medskapare i ett samhélle och en kultur (Liberg, 2020, s. 93).
5.2.1 Leken

Leken &r en viktig del av barns vardagsliv och Samuelsson (2020, s. 24) betonar att tidiga
lekrutiner ger barnen viktiga sprakliga verktyg som kan gynna deras sprakinlarning. Liberg
(2020, s. 135) papekar att just lek som bygger pa mer fysiska aktiviteter ger barnen mojlighet
att delta trots om de &r nyborjare pé spraket. Aven de sma sprakliga resurserna som barnet har
kan leda till att skapa sociala relationer och kompisgrupper. Lekar som innehaller mer
rolltagande som exempelvis mamma, pappa, barn kraver dock en viss spraklig kompetens
men daremot har dven rollekar potential for ett sprakutvecklande da manga upprepningar kan

ske inom leken.

Leken ar ocksa en central del av flersprakiga barn i forskolan och har en stor betydelse for
deras sprakutveckling. Evaldsson (2020, s.115) menar att barn anvander sprak for att fa vara
delaktig i andras lekar. Det har framkommit att barn med annat modersmal &n svenska foljer
och “skuggar” andra barn som leker och tar sig pa sa sitt sjélv in 1 pdgdende lekar. Genom att

anvanda sig av olika typer av icke verbala strategier, vilka mer eller mindre dr anpassade till



andras pagaende lekar, undviker barn att behova visa upp sina sprakkunskaper, samtidigt som

de heller inte stér de andras pagaende lek.

5.2.2 Litteraturlasningen, rim och ramsor

| forskolan har litteraturlasning en given plats. Damber & Nilsson (2015, s.16) belyser att det
anvands som lustupplevelse och som ett sétt att erbjuda barn kunskap om vérlden, ménniskors
relationer och andras livsvillkor. Lasningen ger dven mojlighet till att utforska sprak,
skriftspraket och fiktionens varld. Genom litteraturen 6ppnas dorrarna for det outforskade och
barnen lever sig in i sagornas varld och knyter samtidigt an till egna erfarenheter och
kunskaper som gor att de utvecklas som individer. Detta & en meningsskapande process och
det stimulerar barns tankande. Interaktionen och upplevelsen i barngruppen paverkar
mojligheterna att se pa varlden och sig sjalv fran olika perspektiv. Ett begrepp som ar centralt
inom litteraturldsning &r emergent literacy. Det forklarar litteracitet i en social praktik, en
social sprakmiljo dar barnens samspel och utforskande star i fokus. Det handlar om
utforskning av text genom till exempel lekskrivande eller latsaslasning som barn gor innan
den formella l&sinlérningen tar fart. Emergent literacy handlar om skriftrelaterade aktiviteter i
det dagliga livet, som ar kopplat till sprakutvecklande och kommunikativ kompetens.
Forskolans socialisation av barnen till lasare och skrivande kan vara avgorande for barns

litteracitetsutveckling senare i livet.

Barnsanger, rim och ramsor kan bidra till att ett barn utvecklar sitt andrasprakande. Det ar
aterkommande aktiviteter som ofta uppskattas av barnen. Cekaite & Bjork-Willén (2020,
s.134) lyfter att barnsanger, rim och ramsor ar viktiga for yngre barns utveckling av
sprakforstaelse och tal. Det hjalper dem att utka sitt ordforrad, sprakets rytm och prosodi
(satsmelodi) samt uttal. | férskolan kan man anvanda sanger, rim och ramsor for att arbeta
med uttal och ljud. Om man i forskolan arbetar med detta kontinuerligt mojliggor det att
barnen snabbare snappar upp det svenska spraket. Upprepning gor att barnen far éva sig pa

orden flera ganger vilket gor att de kommer ihag och anvéander nya ord.

Flersprakighet kan man anse vara bade en resurs for individen men aven for samhallet. Men
det innebéar &ven en rad pedagogiska utmaningar i forskolan forklarar Eriksen @degaard
(2017, s. 61) eftersom den sprakliga mangfalden i samhallet dkar, lika val som i forskolan.

Hur man bast ska skapa goda sprakmiljoer i flersprakiga forskolor ar en fraga som annu inte
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till fullo besvarats av forskning. P& grund av detta sa ar det darmed nodvandigt att arbeta med
varierande pedagogiska metoder for att stodja barns sprak larande och sprakutveckling med
arbetssatt praglade av ett accepterande av mangfald som ett grundlaggande varde i arbetet.
Kultti & Harju-Luukkainen (2017, s. 13) betonar att dagens barn moter olika sprak i sin
vardag pa ett naturligt satt. Detta ger i sin tur forskollarare en mojlighet att framja barns
flersprakighet genom att barnen kan léra sig av varandra, kanna tillhérighet samt forsta
varandras likheter och olikheter. Det har exempelvis forts fram bade fran flersprakiga familjer
och forskare i samhallsdebatten att man idag tillampar ett mer flersprakighetsbekraftande
forhallningssatt i pedagogisk verksamhet, dar barn som é&r flersprakiga far mojligheter samt

stod med att vaxa inom bada sina sprak (Slotte & Maury, 2017, s. 39).

Hur man som larare kan anvéanda flersprakigheten som en resurs &r att man utnyttjar barns
kunskaper som de har i andra sprak med syftet att mojliggora deras sprakliga medvetenhet.
Att ha ett sprakinriktat forhallningssétt innebar inte nédvandigtvis enligt Slotte & Maury
(2017, s.40) att man som larare planerar nagot extra utdver den vanliga verksamheten i
forskolans vardag. Att man som larare uppmarksammar de orden som man maérker att barnen
anvander, och att vara en spraklig forebild genom att sjalv anvanda ett varierat och rikt sprak.
Om man vénjer barnen vid att fa syn och tala om spraket i en rad olika sammanhang, sa lagger

man som larare grogrunden till att sprak medvetenheten hos barnen tkar.

Translanguaging ar ett begrepp som pa svenska oversitts till “korssprakande” och avser
aktiviteter dar flera sprak anvands for att fraimja barns deltagande och spraklarande. Kultti &
Pramling, (2017, s.76-77) lyfter fram att ett barn kan anvénda sig av ett sprak och larande av
ett annat. Man anvénder termen translanguaging for att forstd kommunikation och
metakommunikation i en aktivitet. Alltsa hur andrasprakslarande barn tillsammans med sina
larare tar sig an en uppgift som beror Gversattning av bokstavligt och bildligt sprak och hur
lararna ger barn mojlighet att utveckla resonemang och medvetenhet av lingvistiska och
metalingvistiska drag. En forskolepedagogik som inkluderar korssprakande ger ett nytt satt att
framja och forsta barns kommunikation med andra som delar tva eller flera sprak. Denna typ
av kreativ och flexibel anvandning ger goda forutsattningar till mangfald i forskolans sociala
larandemiljo. Translanguaging eller korssprakande bidrar till att uppmarksamma och erkénna

flersprakiga aktiviteter som viktiga i forskolan.

| en studie av Harju & Akerblom (2020, s.155) identifieras tvd huvudutmaningar géllande

sprakutveckling for barn med annat modersmal &n svenska. Den forsta utmaningen var att

11



pedagoger uppfattar sitt arbete placerad mellan normerna for ensprakighet, dar de i forsta
hand ska framja det svenska spraket. Eftersom pedagogerna i studien hade olika bakgrund och
att nagra pedagoger var flersprakiga sa aterspeglades deras syn pa det pedagogiska arbetet
med sprakutveckling olika. Aven om pedagogerna stravade efter ett flersprakigt
tillvagagangssatt i sin verksamhet sa baserades huvudsakligen utbildningen pa det svenska
spraket. Modersmalet sags endast som ett stod for att lara sig svenska. Det blev tydligt att det
berodde pa forskolans traditioner 6verlag. Inom denna diskurs finns det en risk att det svenska

spraket ses som en norm och att alla andra sprak ses som undantag.

Den andra utmaningen som Harju & Akerblom (2020, s.156) synliggér med arbetet med
flersprakighet handlar om diskursen kring att barn med annat modersmal &n svenska tycks
“sakna spréaket” och ses ur ett underskottsperspektiv nér det giller sprakutvecklingen.
Pedagogerna beskrev att de behdvde kompensera for barnens svarigheter att folja de talade
instruktionerna och forklaringarna pé svenska, vilket ifragasatte om pedagogerna hade ratt
yrkeskompetens for att mota behoven som fanns. Det framkom senare i studien att
pedagogerna riktat in sig for starkt pa kompensatorisk pedagogik och efter att man hade
identifierat och uttryckt dessa utmaningar sa formulerades planer om att omstrukturera och

utveckla aktiviteter som var kopplade till sprak och laskunnighet.

5.3 Forskolans ansvar att inkludera alla barns sprak

| Sveriges demokratiska samhaélle ska alla barn ha ratt till en undervisning som bygger pa de
olika kunskaper och erfarenheter som barnen har med sig fran sina olika bakgrunder. Detta
forklarar Wedin (2017, s.25) innebér att i ett mangkulturellt och flersprakigt samhalle som da
dagens Sverige ar, och alltid har varit, sa behover larare kunskap om denna mangfald. Lararna
behdver utveckla ett forhallningssatt samt olika verktyg for att kunna mota ett mangkulturellt
och flersprakigt samhalle. Tack vare att samhéllet har demokratiska ambitioner sa kréavs det
att man erbjuder alla likvardiga mojligheter att utveckla den sprakliga kompetens de kommer

att behdva infor sitt kommande liv genom sina ar i skolan.

Dagens barn behover utveckla de sétt att anvanda spraket som &r dominerande i det samhalle
dar de lever. | dagens Sverige innebér det att alla barn behdver utveckla fardigheter till en viss
grad nér det kommer till “standardsvenska”. Dessa fardigheter innefattar olika strategier for
lasning och skrivning samt avancerad formaga nar det galler tal forklarar Wedin (2017, s. 35).

Men det &r samtidigt viktigt att det som sker inom férskolans verksamhet samt i
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skolan bygger pa barnens tidigare kunskaper och erfarenheter och att alla barn blir
respekterade med de olika bakgrunder de kommer ifran. Det &r av en stor vikt att personalen
inte har forutfattade meningar om vad som ér ett gott hem eller om hur “goda foraldrar” ska
vara. Om en larare kritiserar vissa typer av hem eller nedvérderar vissa typer av spraklig
bakgrund finns det en stor risk att ocksa det enskilda barnet blir nedvarderade av andra. Om
en larare uttrycker sig pa foljande vis ”Han har inget sprak”, sa visar det att lararen inte
varderar och uppskattar den kunskap som elever fran vissa typer av hem har med sig beskriver
Wedin (2017, s. 36). Men om ldraren istéllet siger ”Han talar arabiska”, sa innebér det att

elevens egna kunskaper blir synliggjorda pa ett helt annat satt.

| forskolan sa ska barn med annat modersmal an svenska fa mojlighet att utveckla sin
kulturella identitet samt sin formaga att kommunicera bade svenska och sitt modersmal.
Pramling Samuelsson & Sheridan (2016, s.79) menar att alla barn darfor ska motas av ett
interkulturellt forhallningssatt. De olika erfarenheterna som barn har med sig genom att vara
tillsammans och samtala, beratta, ldsa utgoér grogrunden fér barnets kommunikativa och
sprakliga utveckling. Att utveckla sitt eget sprak ar en av de mest fundamentala rattigheterna i
samhallet. For att kunna vara en del av ett samhélle sa blir spraket en forutsattning for att

delta, paverka olika saker och bli socialt inkluderad.

| Sverige tog riksdagen och regeringen fram malen och riktlinjerna for férskolan och skolan
genom den nationella laroplanen och skollagen. Asa Ljunggren (2015, s. 605) hanvisar till
Skollagen (Utbildningsdepartementet 2010) samt laroplan for forskolan (Lpf618, 2018) som
understryker vikten av att stédja barn som har annat modersmal &n svenska. Barn med annat
modersmal an svenska ska ha majlighet att utvecklas bade i det svenska och deras forsta
sprak. Kommuner och fristaende huvudman som ansvarar for forskolan skall vara rustade for
att folja riktlinjerna i skollagen och laroplanens mal. Skolinspektionen har i uppdrag att
granska forskolor och skolor och det har blivit tydligt att det finns brister pa maluppfyllelse

om stod till barns flersprakiga utveckling i forskolan.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera fran den presenterade forskningen att det finns olika
definitioner av sprak. Barn lar sig sprak i samband med sin omgivning genom olika sprakliga
aktiviteter. Sprakinlarning ar en adaptiv process och &r ett satt att utveckla meningsfullhet
inom den egna kulturen och samhéllet. Sprak och identitetsutveckling gar hand i hand och &r
viktigt for barns sociala liv och sjalvkansla. Det har framkommit att leken har en stor

betydelse for sprakutveckling, da leken ger viktiga sprakliga verktyg. Forskolan har ett ansvar
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att framja sprak och det ar av vikt att pedagoger uppmarksammar och visar intresse for alla

barns sprak.
6 Teoretiskt utgangspunkt

| foljande del av texten kommer den teoretiska utgangspunkten fenomenografi presenteras.
Valet av teoretisk utgangspunkt i koppling till det valda syftet motiveras utifran att studien
skall synliggora forskollarares uppfattningar om sprakutvecklande arbete med flersprakighet i
forskolans verksamhet. Som kvalitativ design betyder fenomenografi att man utforskar och
beskriver manniskor samt deras erfarenheter av och forstaelse av ett fenomen. Malet med
fenomenografi ar enligt Christoffersen (2015, s. 113) att man vill inforskaffa sig en 6kad
forstaelse och insikt i andra manniskors livsval. Om man ska kunna forsta sig pa varlden,
kravs det att man forstar sig pa manniskan da det ar manniskan som konstituerar verkligheten,

inte omvant.

Den fenomenografiska forskningsinriktningen har enligt Svensson (1989) ursprung fran 1970-
talet och utvecklades av en grupp forskare vid Goteborg Universitet under ledning av Ference
Marton. Svensson & Akerblom (2015, s.89) férklarar att ordet fenomenografi ar hamtat frén
grekiskan och betyder “beskrivning av det som visar sig”. Det beskrivs vidare att huvudsyftet
med den fenomenografiska forskningen ar hur ett fenomen eller foreteelse visar sig och
uppfattas av manniskor. Uppfattningar kan uttryckas pa olika satt men intervjuer &r det
vanligaste, det beror pa att det mest direkta och effektiva sattet att fa veta hur nagon uppfattar
nagot &r att fraga personen (Svensson & Akerblom, 2015, 5.90). Den fenomenografiska
forskningsinriktningen fokuserar pa att kartlagga den variation av uppfattningar av nagonting
som finns bland en grupp av méanniskor. Just fenomenografi ar inte en specifik metod utan i

forsta hand &r det en forskningsinriktning.

Fenomenografi 4r en forskningsinriktning enligt Svensson & Akerblom (2015, s. 90) som
betyder att forskningen i stor utstradckning bestdms av vad det & som undersoks. Vad det ar
man Vvill undersoka, vilka forskningsobjekt man har, har konsekvenser for hur en insamling
och analys av data genomfors. Vad man kan utmarka som sarskilt for fenomenografi ar hur
man fragar och hur man sedan ska behandla svaren. Hur man stéller fragorna samt hur svaren
sedan behandlas har sin grund i varfér man staller fragor och vad man efterfragar. Anledning

till att man staller fragor ar for att man vill fa reda pa samt beskriva andra personers
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uppfattningar. Anledning till att man vill fa kunskap om en annan persons uppfattningar kan
bero pa en rad olika omstandigheter. Syftet i en undersokning beror i regel pa det
sammanhang inom vilket man gor sin undersékning samt vad man vill anvanda det som sedan
blir resultaten till (Svensson & Akerblom, 2015, s. 90).

For att man ska kunna belysa olika skillnader behéver man enligt Svensson & Akerblom
(2015, s. 92) inforskaffa en grupp personer som alla uttrycker sin uppfattning av samma
fenomen. Baserat pa vad det sammanhanget ar samt vilket fenomen man har i fokus, kan det
antal personer som ingar i undersokningen variera. En viktig del inom fenomenografiska
beskrivningar handlar alltsa om vilka skillnader som blir uppmarksammade. Den
fenomenografiska utgangspunkten har tillampats i studien genom att vi har fokuserat pa
forskollarares uppfattningar, detta kommer att belysas ytterligare i resultatet dar deras

uppfattningar star i fokus.

7 Metodologisk ansats och genomférande

Studien har genomfdrts med en kvalitativ ansats. Barajas, Forsberg & Wengstrom (2014,
s.53) menar att den kvalitativa ansatsen riktar uppméarksamheten mot att skapa en forstaelse i
den subjektiva upplevelsen av omvarlden. Forstaelsen av manniskans upplevelser av ett
fenomen blir i den kvalitativa ansatsen synlig och Starrin & Svensson (1994) beskriver att
forskaren maste forsta att den specifika kulturen och dess varderingar blir en grundlaggande
del att analysera och studera under forskningsprocessen. Forskaren &r inte skild fran
fenomenet som ska studeras, snarare kan forskarens och deltagarnas uppfattningar paverka
undersokningens resultat. Inom kvalitativ forskning ar inte malet att kvantifiera eller anvanda
numeriska varden for att redovisa statistiska resultat. Istéllet kan forskaren paborja sin
datainsamling och arbeta med analysen samtidigt i en integrerad process. Under den
kvalitativa forskningsprocessen kan ett ovantat fynd eller monster vaxa fram och da kan till
exempel fragestallningar utvecklas. Detta tillvagagangssatt kan upprepas tills man nar det som

inom grundad teori kallas teoretisk mattnad (theoretical saturation).
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7.1 Om intervju som forskningsmetod

Detta arbete ar en intervjustudie. Vart val av undersokningsmetod motiveras av ett
dvergripande intresse for deltagarnas djupare reflektioner och erfarenheter dér det var centralt
for oss att just dessa stod i centrum for empirin. Bjgrndal (2018, s. 118) forklarar att intervju
som forskningsmetod gor det majligt att kunna uppmarksamma detaljer samt ge en béttre
forstaelse for hur nagot ter sig ur den intervjuades perspektiv. Samtalet som tar form under en
intervju ar darfér mojligtvis ett av de basta satten for att kunna ta del av en annan persons
tankar och upplevelser, och darigenom fa syn pa den andras perspektiv. Som forskningsmetod
ar intervju ocksa patagligt flexibel samtidigt som den gér det mojligt att kunna fa fylliga och
detaljerade beskrivningar av det som efterfragas (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 83).
Det finns som sagt en rad skal till att anvanda sig av metoden intervju for att samla in data.
Det kan finnas ett behov for att kunna ge de som blir intervjuade den friheten att kunna
uttrycka sig fritt. De erfarenheter och uppfattningar som man &r ute efter i sin intervju
framkommer bast nar deltagaren sjalv far vélja vad det ar som tas upp i intervjun
(Christoffersen & Johannessen, 2012, s.84). Fragorna som stalls i intervjun ar i var

studie ocksa strukturerade men samtidigt 6ppna dar de intervjuade far mojlighet att sjalva
vélja vad de vill besvara samt hur, men dven att ta upp egna tankar och reflektioner. Pa detta

satt far intervjun mer karaktaren av ett samtal.

7.2 Genomfdrande

Infor intervjun formulerade vi ett mail till samtliga intervjupersoner med information om var
studie, arbetets etiska 6vervagningar samt kontaktuppgifter till var handledare (Se bilaga 1).
Vi informerade dven att vi dnskade att spela in intervjuerna. Mailet skickades ut nagra dagar

innan intervjun skulle genomforas sa att deltagarna kunde forbereda sig.

| bérjan av intervjun presenterade vi oss sjalva samt berattade kort om hur intervjun skulle ga
till. Vi fragade ytterligare en gang om det var okej att vi spelade in intervjun. Detta i syfte att
forenkla datainsamlingen sa att det i senare skede kunde transkriberas. Vi tydliggjorde &ven

att deltagaren &r anonym,
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Under intervjun stélldes en fraga i taget dar deltagaren fick god tid pa sig att besvara fragan
samt de foljdfragor som uppkom under tidens gang. Fragorna var uppdelade i tva kategorier
dar de forsta fyra fragorna hade fokus pa sprakutveckling och resterande hade fokus pa
flersprakighet i forskolan (se bilaga 2). Fragorna var uppdelade pa halften for oss intervjuare
dar vi tog antingen de forsta sex fragorna eller de sista sju. Vi varierade dven i vem som skulle

starta intervjun samt stélla de forsta sex fragorna.

Vid avslut av intervjun tackade vi deltagaren for sitt medverkande och erbjod att skicka det

slutgiltiga examensarbetet till deltagaren for att se hur deras deltagande bidrog till var studie.

7.3 Urval

Studiens tre deltagare valdes genom att till en bérjan kontakta en tidigare VFU-handledare
som har en lang erfarenhet inom amnet flersprakighet. | och med att denna deltagare deltog
gjordes ett bekvamlighetsurval vilket innebar att man som forskare gor det som ar enklast och
mest bekvamt. Denna typ av strategi for urval &r ofta anvénd i studier, men den beskrivs som

minst 6nskvard forklarar Christoffersen & Johannessen (2012, s.57).

Vidare skapade vi ett inlagg i en Facebook grupp for forskollarare for att fa tag pa deltagare
som vi inte var bekanta med sedan tidigare. Tack vare inldgget fick vi flera deltagare som
ville delta i var studie men tva deltagare valdes ut. Dérav tillimpades dven ett slumpmaéssigt
urval som enligt Christoffersen & Johannessen (2012, s.57) innebér att sa kallade
“informanter” rekryterades genom att de uppfyller kriterier for att delta, som i detta fall var
om de &r utbildade férskolldrare samt att informanterna hade erfarenhet av pedagogiskt arbete

med flersprakighet.
De avgransningar som gjordes i urval av deltagare var att inte intervjua for manga

forskollarare eftersom det da skulle kravas en mer djupare bearbetning och analys av

empiriskt material.
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7.4 Reliabilitet och Validitet

For att vi ska kunna generalisera det empiriska materialet sa maste metoden enligt Eriksson
Barajas, Forsherg & Wengstrom, (2013, s.52) inneha en god palitlighet (reliabilitet) och
giltighet (validitet). Christoffersen & Johannessen (2012, s. 22) forklarar att det finns en rad
olika satt att testa reliabiliteten. Ett sétt att testa &r att &r att man upprepar samma
undersokning av samma grupp vid skilda tidpunkter, till exempel med en tids mellanrum. Om
de resultat som man far blir desamma ar detta ett tecken pa hog reliabilitet. I var studie starks
reliabiliteten genom att vi fragar samtliga forskollarare samma fragor for att materialet ska
Overensstdamma mellan alla métningar (intervjuer) vi genomfor vid de olika tillfallena. Det blir
aven tydligt att det finns en reliabilitet genom att svaren som samlas in under intervjuerna

liknar varandra.

Aven validiteten starks genom att deltagarna som blir intervjuade &r alla forskollarare och far
utifran sina egna erfarenheter besvara samma fragor, déarav rader det en Gverensstammelse
mellan det generella fenomen som ska undersékas och matningen/operationaliseringen
(Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 22). Validiteten av var studie bestams av vad det Ar i

studien ska undersdkas samt om detta &r relevant for fragestillningarna som efterfragas.

7.5 Etiska aspekter

Enligt God forskningssed (Vetenskapsradet 2017) havdas det att forskaren har ett sarskilt
ansvar gentemot de som medverkar i forskningen, men dven av dem som paverkas av studiens
forskningsresultat. Forskaren forvantas gora sitt basta for att genomfora forskningen av hog
kvalitet. Forskaren skall vara fri fran yttre paverkan och manipulering. Ett valgrundat

fortroende i samhaéllet for forskningen ar en forutséttning for forskningens framtid.

Christoffersen & Johannessen (2012, s. 43) beskriver forskningsetiska principer inom
humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning som stéller fyra huvudkrav att ta hansyn till med
det 6vergripande syftet att skydda individen. Dessa fyra krav ar informationskravet dar syftet
med undersokningen framstélls, samtyckeskravet dar deltagaren har réatt att sjalv bestimma
over sin medverkan, konfidentialitetskravet som handlar om att uppgifterna i undersékningen

forvaras pa ett sadant satt att obehdriga inte kan ta del av dem. Det sista kravet &r
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nyttjandekravet som handlar om att de uppgifter som samlas in om enskilda personer far

endast anvandas for forskningsandamal.

Vi har under alla vara intervjuer haft dessa krav i atanke samt att vi varit tydliga med
deltagarna att vi foljer dessa krav. Innan inspelningen som skedde vid intervjuerna
efterfragade vi samtycke om att fa spela in for att sakerstélla att deltagaren & medveten om
sin ratt att bestdmma. | arbetet har vi valt att bendmna forskollararna med siffror av
anonymitetsskal. En forskolldrare motsvarar “FL” och sedan bendmns siffran, i denna studie

benamns de olika forskollararna FL1, FL2 och FL3.
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8 Resultat

| foljande avsnitt kommer resultatet som framkommit genom en rad intervjuer att bli
presenterade. Eftersom vi anvander en fenomenografisk ansats sa kommer resultatet redovisas
i form av fyra identifierade uppfattningar. For att samla in data sa har tre intervjuer tillampats,
av etiska skal kommer varje forskollarares namn ha éndrats till FL1, FL2 samt FL3 for att inte
réja deras identitet eller forskolan. Malet med intervjuerna var att ta reda pa vad ett urval

forskollarare hade for uppfattningar om arbete med flersprakighet i forskolan.

8.1 Uppfattning 1: Sprak som olika formagor

8.1.1 Sprak som talad kommunikation

Forskollarares uppfattning av vad sprak ar grundar sig i det talade spraket. Denna del &r

utgangspunkten for vidare reflektioner om sprak.

FL1: - Sprak ar ett stort begrepp. Framforallt tinker man pa det verbala spraket nar man tanker pa
sprak, men det ar sa mycket mer. Det ar valdigt manga barn som ar icke-verbala men som fortfarande

kan gora sig forstadda. Dar kommer tecken som stod in eller att man har barn som gor teckensprak.

Aven om spriket dr “mer” s ir det talade spraket inda basen.FL2 uttrycker sig i princip
likadant, dd hon uttrycker att: “For mig ar sprak jattemycket. Det &r inte bara det talade
verbala spriket.” Trots uppfattningen att sprak framst relaterar till det verbala sa lyfter
respondenterna fram att sprak ar mer an enbart det, och istéallet handlar om olika satt att

kommunicera

8.1.2 Sprak som kommunikationsformaga bortom det talade spraket

Forskolldrarna beskriver att sprak handlar om att kommunicera pa olika sétt. Vad deras

uppfattningar gallande vad ett sprak ar framkommer i féljande uttalanden:

FL1: - Kroppssprak, uttryck, mimik ar en del av spraket. Du kan siga ja men hela kroppen kan visa
nej. Barn kan sdga nagot som ska vara glatt men pa hela kroppen syns det &r dem ar ledsna. Sprak ar

sattet du uttrycker dig oavsett om det kommer ljud eller om det kommer fran kroppen pa olika sétt.
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Darfor finns det s3 manga delar att arbeta med. Det handlar om att erbjuda barn att teckna och anvéanda

det verbala spraket.

Uppfattningen att sprak ar nagot mer dn det talade spraket ar intressant nog. Det ar bade nagot
som néstan verkar naturligt, och samtidigt nagot som forskolldrare kan stétta och “erbjuda

barn” genom tecken. FL2 uttrycker liknande uppfattning och framhéller att spraket ar “allt™:

FL2: - Rorelse, kroppen, mimik, tonlage, bilder, tecken, TAKK, samspel vid lek, blickar. Vi har yngre
barn nu och de har inte ordférradet men de kommunicerar extremt tydligt anda. Ett exempel var idag
nar en ettaring lag pa skotbordet och rétt som det var sd borjade hen sjunga lilla snigel och hen sjunger
den med ratt melodi men sjunger inte orden. Jag borjade da fylla i efter en stund och det dar leendet
som kom fran detta barn kommunicerade verkligen att jag forstod barnet och bekraftade vad hen ville
formedla och att vi lyckades kommunicera pa det sattet. Sa sprak ar enormt brett och det handlar om

kroppen, rorelse, dans, musik, sa det handlar inte bara om det talande spraket.

8.1.3 Flersprakighet som berikande tillagg till sprakutveckling

En av forskollararna belyser sin uppfattning om hur flersprakiga barn tar sig an det svenska
spraket samtidigt som de dven utvecklar sitt eget sprak. Detta presenteras i foljande

uttalanden:

FL1: - Den storsta skillnaden &r att man brukar séga att flersprakiga barn lar sig prata lite senare for
att de har sd mycket att ta in, men att de sedan tar ikapp sen. Vi kan se att vissa barn var lite senare i att
borja prata for att hen hade tre sprak man skulle fa in. Sa det kan bli meningar som bestar av alla tre
sprak eller att barnet tycker det ar svart att vaxla mellan spraken. Nagot som jag upplever &r att det &r
lattare att lara flersprakiga barn eftersom de ar vana vid att fa in mer information. Man brukar prata om
“sprakfonstret” som man har Oppet som sténgs vid en viss alder och att det sen blir svarare att léra sig.
For flersprakiga barn sa ar man mer i den varlden hela tiden, att man alltid har sitt sprakfonster 6ppet.
Det kan ocksa leda till att de prioriterar bort andra saker. Deras verbala sprakande tar lite langre tid,

men nar det val sker sa blir det en sprakexplosion.
Sammanfattat har denna uppfattning handlat om hur forskollararna ser pa fenomenet sprak

och hur man kan arbeta med sprak i forskolan. Det blir betonat att fenomenet sprak inte endast

grundar sig i det verbala spraket utan att det aven ingar till exempel rérelser. Skillnader i det
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sprakutvecklande arbetet med flersprakighet tas dven upp dar det beskrivs att flersprakiga
barn kan i vissa fall bli lite sena med det verbala talet tack vare att de har sa pass mycket att ta

in med att lara sig mer an ett sprak.

8.2 Uppfattning 2: Sprak som ett kunskapsomrade

Samtliga forskollarare har lyft hur de arbetar for att stimulera flersprakighet pa deras

arbetsplats.

FL1: - Vi forsoker dels nar vi jobbar med sprak dverlag att synliggora spraket, ha olika alfabet
framme. Dér pratar vi ocksa om att alfabet kan se olika ut. Det engelska alfabetet slutar tex vid “z”
istallet for 6. Vi jobbar mycket med bokstéver och det har gatt fran att inget barn har kunnat urskilja
sitt eget namn till att de kan urskilja bade sitt eget och sina kompisars namn. Barnen raknar ocksa pa
olika sprak och lar sina kompisar. Vi forsoker jobba med att synliggdra det och ha en acceptans for det
sa alla kanner sig valkomna.

Vi jobbar mycket med tonlage och hur man pratar till sina kompisar. Istéllet for att fysiskt sla nagon sa

jobbar vi med att kunna satta ord pa sina kanslor och forklara hur man kanner.

FL2 beskriver nedan hur de arbetar med leken for att stétta barn med annat modersmal &n
svenska. Vikten av rutiner och att flersprakiga barn ska hitta en trygghet i det presenteras dven

i kommande uttalande:

FL2: - Det kravs mer introduktion till lekar, men nar barnen val har lart sig hur leken gar till sa
snappar de upp det véldigt fort. Jag upplever att barnen forstar véldigt fort och har man tydliga rutiner
varje dag, samma sak, som ar en trygghet for hela barngruppen. Det blir da lattare for de barnen som
inte har svenskan att f6lja med och léra sig rutinerna. Det som &r gynnsamt for en helt vanlig

barngrupp ar ocksa gynnsamt for barn med annat modersmal.

8.2.1 Pedagogiska verktyg som mojlighet for flersprakighet

| forskollararnas olika utsagor lyfter de olika material och verktyg som framjar flersprakighet

och sprakutveckling. Genom foljande uttalande sa belyses detta:

FL1: - “Vianvander oss av polyglutt, och dar har vi haft mojlighet att kunna lyssna pa olika sprak for

att lyssna pé olika sprékmelodier for det later ju olika. Vi jobbar dven med bildstdd”.
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8.2.2 Barns sprakutveckling som kunskapsomrade for forskollarare

Forskollararna beréttar i foljande utsagor hur de arbetar pa en rad olika satt for att framja

sprakutveckling:

Olika material och digitala verktyg anvands for arbetet med flersprakighet. FL2 namner
bornholmsmodellen, polyglutt, TAKK, TIFT och blue-bot i sitt uttalande:

FL2: - Vi jobbar alltid mycket med rim och ramsor, sanger, bornholmsmodellen, polyglutt, och
polyglutt har kommunen gjort méjligt for vardnadshavare sa att de kan anvanda det hemma vilket ar
positivt. Om vi ska lasa en bok for barnen sa kan vi lasa forst pa svenska och sedan upplasa pa ett
annat sprak. De barnen med svenska som modersmal far ocksa en forstaelse for hur det kan kannas att
inte forsta, och det ar viktigt att synliggdra for de barnen. Det &r viktigt att visa alla barn att det finns
olika sprak och att de kan lata pa olika satt. Genom polyglutt medvetliggér man barns olikheter genom
att man far hora andras sprak och det blir naturligt att man pratar om det i det sammanhanget. Man
uppmarksammar varje barns sprak och vilket land man kommer ifran. Vi laser mycket sagor, lanar
bocker och har det levande varje dag. TAKK anvander vi och det har vi gatt en utbildning for vid nio
tillfallen. Vi borjar bli lite battre pa att anvanda tecken som stod. Vi har aven barn som ar i behov av
det. Alla barn har ju anvandning for tecken. Vi har sangsamlingar med sangkort och bilder. Vi gor
rorelsesanger och anvander TAKK bilder.

Vi hade ett material som hette TIFT (tidig fonologisk traning i grupp) och det var ett valdigt specifikt
schema man foljde och det var for 4-5 aringar. Dar var manga barn med annat modersmal med och
deltog och vi rimmade med rimkort och det var valdigt haftigt att héra nér barnen med annat
modersmal borjade rimma pa svenska och anvande blue-boten med ett rutmdnster och programmerade
till ratt rimpar. Efter ett tag borjade de anvanda andra ord och det visade pa en medvetenhet om att ord
&r uppdelade och kan séttas samman. Vi dokumenterar i larplattformen och det ar ett verktyg som
foraldrarna kan ta del av vad vi gor, men man hoppas att de har formaga att de kan hantera plattformen

och dversitta.

FL3 beskriver hur de i sitt vardagssprak med barnen stéttar barnens sprakutveckling genom

foljande uttalande:

FL3: -Vi dr ndrvarande och sitter ord pa saker och ting. Vi undviker att sdga “kan du himta den dér”,
och istallet sdga ordet, tinget alltsa namnet pa vad vi menar. Jag stravar efter att allting ska ha ett syfte.

Jag tror pa att man arbeta tillsammans med sina kollegor och ta stéd fran varandra och varandras
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erfarenheter och kunskaper. Vi ar 4 som jobbar med varandra men vi ska arbeta som att vi dr en

person. Vi alla anvander samma sorts sprak.

8.2.3 Arbetet med flersprakighet kan lyckas eller misslyckas

Har presenteras forskollararnas uppfattningar kring nar det flersprakiga arbetet lyckas eller

inte:

FL1: - Jag forsoker vara pa éppen jag kan och erbjuda det jag kan. Jag ar ocksa villig att lara mig om
foraldrarna har asikter eller forslag hur man kan gora. Jag kan inte allt, men att kunna ha en 6ppen
dialog med vardnadshavare och kollegor hur vi kan arbeta med det pa bésta sétt. Jag kanner att arbetet
lyckas nar man ser framstegen hos barnen. Det kanske &r aspekter som man inte tankt pa och sen ser
man att de faktiskt anvander det som vi jobbar med. Vi hade ett barn som inte kunde prata svenska
forutom att siaga mamma och pappa, men dar forstod vi snabbt att hen forstod vad vi sager. Da
forsokte vi vara extra tydliga nar vi pratade med detta barn. Vi kunde ocksa anvanda det engelska
spraket som en bro mellan varandra. Tillslut efter nagra manader sa snappade barnet upp det svenska
spraket. Det gar valdigt fort for barnen att ldra sig sprak och ofta lar dem sig forsta snabbare &n att de
kan uttrycka sig verbalt vilken kan leda till en frustration. Da ar det viktigt att vi &r dar och forsoker
forsta och medla. Det &r viktigt att vi pratar tydligt pa svenska, och forsék anvanda det engelska
spraket. Vi arbetar mycket med kroppsspraket ocksa. Vi pekar, visar till exempel ett dpple och ett
paron pa ett tydligt stt.

FL1 har nu uttryckt sin uppfattning om nar det sprakutvecklande arbetet lyckats, nedan

presenterar FL3 daremot sin uppfattning kring nar arbetet inte lyckas na fram.

FL3: - De ganger man inte kdanner att man nar fram ar nar det inte finns tid for det eller nar man inte
lyckas na fram till barnet, nar man inte lyckas arbeta med spraket pa ett sitt som de inte tycker ar
intressant. Det finns inte heller resurser for det. Om vi har barn som har sprakproblem sa behéver man

ofta jobba med dem i mindre grupp, det &r valdigt sallan det finns tid for det.

Sammanfattningsvis har denna uppfattning handlat om hur forskollararna arbetat
sprakutvecklande med flersprakighet. Nagra av de exemplar som tagits upp ar att man arbetar
med polyglutt, bildstod eller rim och ramsor. Aven hur arbetet har lyckats kontra inte lyckats

har tagits upp i denna uppfattning dar deras synpunkter lyfts fram.
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8.3 Uppfattning 3: Flersprakighet som mojlighet i ett demokratiskt samhélle

Forskollararna upplever att det finns mojligheter med det flersprakiga arbetet for att kunna

utveckla och fa syn pa demokratiska varderingar. Uttalanden om mdjligheterna lyder foljande:

FL1: - Mgjligheten ar att barnen sjélva far insikt och konkreta exempel genom att deras kompisar
pratar ett annat sprak eller att de ser olika ut. Demokratiska véarden och olika kulturer blir tydligt och
meningsfullt for barnen nar de har kompisar som talar ett annat sprak. Det &r lattare att forsta att det
finns olika sprak och att alla ser olika ut samt olika kulturer nar man inte bara som pedagog sager det
till barnen utan att barnen faktiskt upplever det. Det blir intressanta och larorika samtal med barnen.

Jag som pedagog kan latt ge exempel nér vi pratar om demokratiska vérden och allas lika varde.

Bada forskollararna uttrycker hur flersprakighet ar en tillgang for barnen nar det kommer till
att forankra demokratiska vérderingar i forskolan. | bada uttalandena beskrivs det att
uppmarksamma olika sprak blir en naturlig del i forskolans vardag i en grupp déar det finns

barn med annat modersmal &n svenska.

FL2: - Det ar en jattetillgang att vara pa en forskola med flersprakighet. Barnen far detta mer naturligt
an om man ar pa en forskola med bara svenska som modersmal. Da maste man introducera det pa ett

annat satt. FOr oss har det blivit helt naturligt.

Sammanfattningsvis handlade denna uppfattning om de mojligheter som skapas i forskolan
till ett demokratiskt samhélle med hjélp av flersprakighet. Det lyfts fram att flersprakighet
bidrar till att barnen far en forstaelse for att det finns olika sprak och att man kan se olika ut
baserat pa vart man kommer ifran. Detta skapar darmed mojligheter for att barnen ska forsta

sig pa demokratiska varden som finns i vart samhalle.
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8.4 Uppfattning 4: Flersprakighet som hinder for att uppfylla forskollararens
uppdrag

8.4.1 Flersprakiga vardnadshavare som ett hinder

Samtliga forskollarare beskriver att det finns utmaningar nar det géller kommunikationen med
vardnadshavarna. En situation som forskollararna uttrycker gemensamt ar nar de
kommunicerar i hallen efter en dag pa forskolan. Hur forskollararna resonerar kring

kommunikationen med vardnadshavarna framgar i féljande uttalanden:

FL3: Inte lata kommunikationen laggas pa is. Det ar latt for de vardnadshavarna att bara lamna sitt
barn pa forskolan och inte vilja vara till besvar eller stora for de kan komma fran andra slags kulturer.
Det blir latt att det blir mer fokus pa att barnet har étit eller sovit och de mest basala behoven och inte
mycket om larandet eller undervisningen. Det ar latt att vi pedagoger slapper den biten och later

vardnadshavarna styra det. Vi maste kunna ha samma slags kommunikation med alla vardnadshavare.

Det beskrivs av FL3 att vardnadshavare inte vill vara till besvér eller stéra pa grund av deras
kultur. FL2 uttrycker daremot att det ar omojligt att aterberatta saker som barnet har gjort pa

forskolan och att det k&nns jobbigt.

FL2: - Den stora skillnaden blir att de vardnadshavare som inte kunde svenska pratar man bara om
det mest primitiva om. Vilka tider barnet ska komma, om de behdver vinterklader eller liknande. Det
var nastan omojligt att aterberatta saker som barnet har gjort pa forskolan for de vardnadshavare och
det kanns jobbigt. Om det ar ett litet barn som inte kan formedla vad de har gjort sa blir det en

utmaning.

En annan aspekt som beskrivs av forskollararna &r att det &r ett hinder med kommunikationen

nar det galler att ge information uppfattas pa féljande vis:

FL1: - Utmaningen 4r att fa vardagskommunikationen att fungera. Det ar vardnadshavarnas ansvar att
Oversatta vissa meddelanden som vi skickar ut. Jag har inte tid att skicka dubbla veckobrev utan da ar
det ocksa deras ansvar att anvanda Google 6versatt och att man har den forstaelsen till varandra sa att

informationen kommer fram.
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Nar det galler att skicka ut information till vardnadshavare sa beskriver bada forskollararna att
det kravs tid for att anpassa kommunikationen till vardnadshavare som inte har det svenska

spraket med sig.

FL2: - Om man hanger upp ledighets-lappar infor julen, sa vet nagra foraldrar inte vad det star samt
att de kanske inte firar jul. Man far lagga mer tid pa att forklara varfor till exempel, man kan inte bara
skicka ut en lapp. Kommunikationen med vardnadshavarna blir svarare eftersom jag inte kan formedla

pa samma satt vad vi har gjort for undervisning som jag kan prata om for de andra foraldrarna.

Det beskrivs av en forskolldrare i sin uppfattning att det brister i kommunikationen nar
vardnadshavaren inte har det svenska eller engelska spraket, eller nar laskunskaper inte ar lika

sjalvklara.

FL2: - Vissa kan inte engelska, och da &r det viktigt att man kan kommunicera pa deras sprak och
skriver information pa deras sprak. Vissa ar analfabeter och kan varken skriva eller lasa eftersom de

inte har utbildning.

8.4.2 Kompetens och resurser som ett hinder

Utover hinder med kommunikationen med vardnadshavarna s& framkommer det dven att det
finns uppfattningar om hinder for att forskollararna ska kunna uppfylla sitt uppdrag.

Kommande utsagor beskriver forskollararnas uppfattningar:

FL1: - Det star att vi ska framja andra sprak eller annat modersmal an svenska. Men vad betyder
framja? Betyder att vi ska ldra oss ord? Att vi ska prata om andra sprak? Man hade velat att all
personal skulle ha kompetens inom detta, inte bara forskollarare. Man vill tillsammans ha en
gemensam syn och kunna ké&nna att alla som verkar inom forskolan kan erbjuda barnet det hen
behdver. Man vill att det ska finnas en genomférandeplan pa varje avdelning sa att det inte blir att man
arbetar mycket med det pa en avdelning, men sedan inget alls pa en annan.

Forskolldrarna beskriver pa olika satt hinder for att kunna uppfylla sitt uppdrag. FL1 séger att
det &r svart att tolka styrdokument medans FL3 &r inne pa att det kravs resurser i form av
stodjande insatser for att uppfylla uppdraget och att man som pedagog drar i alla tradar och

kontakter pa egen hand.
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FL3: - Nej det far man inte. Det kravs mycket resurser och man sjalv maste ansoka om stod. Det sker
olika fran kommun till kommun. Man maste ta till sig resurserna sjalv och vuxna runt omkring och dra

i alla tradar och kontakter man kan sjalv.

8.4.3 Olikheter i barngruppen som ett hinder

Barnen i forskolan méter arbetet med sprakutveckling pa olika satt, forskollararna har
uppfattningar om hur olikheter i barngruppen kan ses som ett hinder for det flersprakiga

arbetet. Detta beskrivs i féljande utsagor:

FL1: - Vissa barn som ar tvasprakiga forknippar forskolan med det svenska spraket sa vissa vill inte
att vi ska spela upp polyglutt pa deras sprak, men vi har inte upplevt att det &r nagon som har velat for

da forstar kanske inte kompisarna och da blir det inte roligt att lasa.

FL3: - “Den storsta utmaningen &r att ldra ut det spraket som man som pedagog inte behirskar. Man

far forsoka hitta sitt att pa olika sitt arbetar med det”.

Sammanfattningsvis har denna uppfattning handlat om en rad olika hinder som kan uppsta i
koppling till flersprakighet i forskolan. Det kan finnas hinder i kommunikationen med
vardnadshavarna ifall de inte har det svenska spraket. Det kan i sadana situationer bli att man
endast kommunicerar kring om barnet &tit eller inte och inte formedlar barnets utveckling. Det
framkom dven att det inte alltid finns tillrackligt med resurser for att kunna arbeta

sprakutvecklande med sprakutveckling, dven det framstalls som ett hinder.
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9 Diskussion

Syftet med studien &r att synliggora forskollarares uppfattningar om sprakutvecklande arbete
med flersprakighet i forskolans verksamhet. Vart resultat visar att det existerar foljande
uppfattningar: | detta avsnitt diskuteras de olika uppfattningarna i relation till tidigare

forskning och for att tydliggora vara analytiska poanger.

9.1 Sprak som en fraga om olika férmagor

Uppfattningen “sprak som olika formagor” handlade om vad forskolldrarna uppfattar att ett
sprak ar. Det som kan konstateras fran intervjusvaren ar att sprak ar ett stort begrepp och ar
mycket mer &n bara det verbala spraket. Uppfattningen som blir synlig ar att sprak ar en
kommunikationsférmaga och att detta kan ske pa olika satt. Bade FL1 och FL2 lyfter
kroppsspraket som centralt inom sprak. Det handlar om uttryck som mimik, blickar, tonléage,
och tecken. Som pedagog kan man inte endast anvanda det verbala spraket, inte heller bara
det icke-verbala. Bade det verbala och icke-verbala spraket har sitt syfte att méjliggora att
informationen som man vill formedla skall ske pa ett effektivt satt och vi anvander de olika
satten beroende pa vad som ska formedlas. Detta kan kopplas till det Wedin (2017, s.19)
forklarade om det verbala och ickeverbala spraket. Om vi vill formedla kanslor sa forstarker
vi det genom det icke-verbala spraket, alltsa kroppsspraket genom exempelvis gester. Vi
anvander oss dock av det verbala spraket nar vi vill uttrycka komplexa samband och
resonemang genom det talade spraket med ord. FL1 och FL2 uttrycker att mindre barn eller
barn som inte har det verbala spraket kan gora sig forstadda anda. Detta tyder pa att vart sprak
ar komplext och att vi som pedagoger behover vara sprakliga forebilder till barnen och
uppmuntra till att kommunicera. Detta gor vi genom att genomfora sprakliga lekar och
aktiviteter, teckna med hjélp av TAKK och arbeta med rérelse och estetiska uttrycksformer i

forskolan.

Att bemdta spraket ar d&ven nagot som togs upp i intervjuerna. En av de uppfattningar som
utmarkte sig vad fran FL1 dar det framkom att flersprakiga barn ar lite senare i sin
sprakutveckling da de har sa mycket att ta in med bade det svenska spraket men &ven sitt

modersmal. FL1 papekar dock att dessa barn som hamnar lite efter i sprakutvecklingen ofta
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kommer ikapp med tidens gang och att det kan finnas meningar som innehaller en blandning
av barnets sprak. Att barn gor pa detta vis dar fler sprak samlas i en och samma mening tyder
pa att det forekommer translanguaging som d dversiitts till “korssprikande” och innebir att
man anvander sig av fler sprak an ett (Kultti & Pramling, 2017, s.76-77). Som tidigare namnt
sa ger translanguaging ett nytt satt att bade forsta och framja barns kommunikation med andra
som delar tva eller flera sprak och Kultti & Pramling (2017, s.76-77) papekar att
translanguaging bidrar till att uppmarksamma och erkénna flersprakiga aktiviteter som viktiga

i forskolan.

Att bemdta sprak i forskolan ar en viktig aspekt, det galler inte endast att man som
forskollarare bemoter det svenska spraket utan att man dven beméter barns andra sprak da
aven det ingar i forskollararens uppdrag. | laroplanen forskolan (Lpf618, 2018) star det att
“barn med annat modersmal &n svenska ska ges mojlighet att utveckla bade det svenska
spréket och sitt modersmal”, det &r alltsd upp till forskolldraren att skapa de mdjligheterna for

att barnen ska kunna framja alla sprak de talar och bemota spraket pa ett gynnsamt sétt.

9.2 Att forsta sprak som kunskapsomrade

Uppfattning “sprak som ett kunskapsomrade” belyser hur de olika forskolldrarna arbetade for
att stimulera flersprakigheten pa deras arbetsplats. FL1 beskrev hur de arbetar med
sprakutveckling och flersprakighet i sina larmiljoer pa olika satt. Det beskrivs att de arbetar
med olika alfabet och att man raknar pa olika sprak dar barnen lar av varandra. Nar barnen
gor olika sprakliga aktiviteter tillsammans eller att de pratar om sitt sprak i lasningssituationer
eller nér de skriver pa olika sprak sa kan det kopplas ihop med det Damber & Nilsson (2015,
s.16) redogjorde om begreppet emergent literacy. | férskolan sa ar det en viktig interaktion
mellan barnen dar dessa sociala praktiker mdjliggor barnens samspel och utforskande. Detta
leder i sin tur till sprakutvecklande och kommunikativ kompetens hos barnen. Detta kommer

paverka barnens framtida literacy-formaga positivt eftersom de far med sig viktiga sprakliga
verktyg.

FL2 lyfte i sitt uttalande hur leken blir en mojlighet for sprakutvecklingen for barnen pa
forskolan. Det blev dven synligt att leken ar en viktig del i flersprakiga barns sprakutveckling

for att kunna delta i en grupps lek. Evaldsson (2020, s.115) h&vdade i tidigare forskning att
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barn med annat modersmal @n svenska foljer och “skuggar” andra barn som leker och tar sig
pa sa satt sjalv in i pagaende lekar. Liberg (2020, s. 135) menade aven att sprakliga resurser
som barn tillhandahaller i leken leder till att skapa och bygga relationer och kompisgrupper
vilket &r viktigt for barnens identitetsskapande och sjélvkansla. Leken &r en av de viktigaste
interaktionerna mellan sma barn for att utveckla sitt sprak och sin sociala formaga.
Flersprakiga barn gynnas ocksa i stor utstrackning av att delta i lekar. Det blir en vag in i
gruppen samtidigt som de pa sa sétt lar sig att utveckla det svenska spraket. Som pedagog ar
det darfor viktigt att vara narvarande i dessa situationer, uppmuntra och stotta barnen in i

leken pa forskolan.

Det finns ganger dar det flersprakiga arbetet lyckas och inte lyckas pa forskolan. FL1 papekar
att de ganger de inte lyckas sa ar det oftast for att det inte finns tid eller att innehallet inte &r
tillréackligt intressant for barnet. Det beskrivs ocksa att det inte finns resurser till att lyckas
med det. Det som ar intressant i denna utsaga ar att det gar bortom att fokusera pa barnens
sprakliga utveckling i allmanhet. I forskolan &r sprakutveckling en av grundpelarna i
utbildningen och vi har ett stort utbud av material och verktyg for att ge barnen méjlighet att
utveckla detta. Men nar det kommer till sprakutvecklingen hos barn som inte har svenska som
modersmal sa ser pedagogerna det som ett helt annat omrade i forskolan och som de beskriver
att de inte har resurser for. Barn som fods i Sverige kan inte heller det svenska spraket fran
borjan, men utvecklar det dels genom forskolans arbete med sprakutveckling. Néar vi vet sa
mycket om sprakutveckling éverlag, varfér anvander vi inte samma metoder, samma material,
samma forhallningssatt, sasmma verktyg for att barn med annat modersmal &n svenska ska ta
till sig det svenska spraket? Vi har pratat om att forskollarare har uttryckt att det nastan &r
omdjligt att kommunicera med vardnadshavare i hallen och att man som pedagog inte har
mojlighet att informera vardnadshavare om vad barnet har lart sig eller gjort, men da &r det en
idé att anvanda tydliggérande pedagogik som bildstdd eller visa dokumentation om vad barnet
i fraga har gjort och lart sig. Endast for att vardnadshavare inte kan det svenska spraket sa
betyder inte det att de inte ar intresserade av vad sitt barn lar sig, vilka kompisar som deras
barn leker med, och hur vi arbetar pa forskolan. Det galler att ta bort alla képpar i hjulet som
man kanske skapar automatiskt nar man tycker att nagot ar komplicerat. Det man istéllet kan
goOra &r att ta ett steg tillbaka och hitta kreativa sétt att kommunicera och arbeta med barn som
inte kan svenska. Det &r vad uppdraget som forskollérare ar till for, att utveckla forskolans
verksamhet och att standigt leta svar till det outforskade och stréva efter att gora forskolans

uppdrag och mal béattre. Forskollarare behdver inte fokusera lika mycket pa det som redan
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fungerar eftersom det redan fungerar for sig sjélvt, istéllet behdver blicken riktas i att personal
pa forskolan utvecklar det som inte fungerar lika for att vi pa lang sikt ska kunna férbéattra

forskolan och samhéllet.

9.3 Om sprak och flersprakighet som demokratisk fraga

Uppfattning “flersprakighet som mdjlighet i ett demokratiskt samhélle” handlade om hur
forskollararna resonerar kring hur det flersprakiga arbetet kan bidra till att barnen far
mojlighet att utveckla demokratiska vérderingar. FL1 beskrev att de barn som &r
svensktalande far tack vare sina flersprakiga kompisar insikt i att det finns flera sprak och
utvecklar pa sa satt en forstaelse for demokratiska varden i forskolan. Vidare forklarade FL1
att det blir mer tydligt och konkret for barnen att uppmarksamma andra sprak an om
pedagoger generellt skulle gora det. Detta spar &r dven FL2 inne pa, just att en flersprakig
forskola ar en tillgang for alla barn. Att de naturligt far in arbetet med olika sprak och kulturer
i verksamheten pa forskolan. A andra sidan ska forskolan oavsett om de har barn med annat
modersmal eller inte uppmarksamma olika kulturer och sprak i forskolan. Om man i férskolan
arbetar aktivt for att barn ska fa syn pa andra kulturer och sprak sa blir det heller inte lika
frammande nar val ett barn med annat modersmal skulle skolas in pa forskolan. Alla barn
oavsett bakgrund gynnas av att lara sig fler sprak an svenska. Darfor borde undervisningen ha
fler inslag av olika sprak eller att uppmarksamma olika kulturer. Eftersom Sverige ar ett land
som praglas av mangfald sa anser vi att arbetet med sprakutveckling borde inkludera att fler
sprak, kulturer och traditioner uppmarksammas. Detta gor ocksa att man inte separerar
sprakutveckling i allmanhet och sprakutveckling for de barnen med annat modersmal &n
svenska. Det skulle ge pedagoger mer verktyg och riktlinjer for hur de ska agera som
pedagoger. Om man arbetar med flersprakighet kontinuerligt sa kommer pedagoger ocksa ha

verktygen for att kunna mota ett mangkulturellt och flersprakigt samhalle.
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9.4 Forskollararens komplexa uppdrag

Uppfattning “flersprakighet som hinder for att uppfylla forskolldrarens uppdrag” handlade om
hur flersprakighet kan vara ett hinder for att uppfylla forskollararens uppdrag. Det forsta
hindret var vardnadshavarna, dar det framkom att det var svart att kommunicera med
vardnadshavarna pa olika sétt. FL2 lyfte att man ofta bara samtalar om det “mest primitiva”
vilket &r ett intressant ordval. Man menade hér pa att man endast samtalade om barnet har étit,
sovit och bajsat och att det néstan var omgjligt att samtala om vilken tid barnet ska komma
eller om det behovs vinterklader. FL3 uppfattas & andra sidan ha en annan instéllning till
kommunikationen med vardnadshavarna. Det framgick att vardnadshavarna som inte har det
svenska spraket mojligtvis inte vill vara till besvar eller stora av ren respekt for personal och
andra vardnadshavare vilket kan vara orsaken till att samtalen ofta handlar om barnet i fraga
har atit eller sovit. FL3 menar mer att det &r pedagogerna sjalva som slapper pa aspekten att
beritta for vardnadshavarna vad barnen har lért sig och vad de har gjort. I “laroplanen for
forskolan “(Lpfo18, 2018, s. 8) star det skrivet att arbetslaget ska fora fortlopande samtal med
barns vardnadshavare om barnets trivsel, utveckling och larande. Detta &r alltsa ndgot som
pedagogerna ska ansvara for. Det ska inte laggas pa vardnadshavarna, utan da behdver man
som forskollarare i ett arbetslag komma fram till satt som kan mojliggora att vardnadshavare
som inte pratar svenska att fa ta del av barnens undervisning anda. Det ligger mycket i
forhallningssattet hur man som pedagog intresserar sig for olika sprak och kulturer, och det ar
viktigt att visa icke-svensktalande vardnadshavare att vi ar intresserade av deras barn och att
vi visar att vi vill samarbeta med dem for att barnet ska fa en sa bra vistelse pa forskolan som

mojligt.

Forskollararna tog &ven upp det andra hindret som handlar om att det saknas kompetens och
resurser for att uppfylla uppdraget som forskollarare. FL1 menade pd att det finns en
otydlighet i styrdokumenten nar det kommer till att man som pedagog ska framja andra sprak.
Har stalls fragan om det handlar om att pedagoger ska lara sig ord pa andra sprak, att
pedagoger generellt ska prata om olika sprak. FL1 beskrev sedan vidare att man hade velat ha
en gemensam syn och till och med en genomférandeplan for de barn som inte har det svenska
spraket, sa att pedagogerna kunde samarbeta mellan avdelningarna och lara sig av varandra.
Detta hade varit nagot att ta upp med rektorn pa forskolan. For att forskollarare ska kunna sig

tillrackliga och uppfylla sitt uppdrag sa hade en gemensam syn och samtal mellan
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pedagogerna mojliggjort att man tillsammans med rektor, eventuell specialpedagog eller
andra insatser hitta verktyg och resurser som gor arbetet med barn med annat modersmal
genomfors pa ett satt som far pedagoger att kénna att de racker till och att de har de resurserna

som kravs.

Det tredje hindret som en forskollarare uttryckte var att barnen sjalva forknippar forskolan
med det svenska spraket och att de har sagt att de inte vill att deras sprak ska spelas upp nar
de laser litteratur digitalt for att de inte vill att deras kompisar inte ska forsta. En tanke som
uppstar har & om barnets uttryck kan vara ett kvitto pa att flera sprak inte uppmarksammas
tillrackligt i verksamheten. Om pedagoger har som rutin att framja andra sprak och tydliggor
for alla barn att de ska lyssna pa flera sprak sa kanske barnet i fraga hade kant sig trygg med
att visa och lyssna pa sitt eget sprak i forskolan infor sina kompisar. Det som kan ha skett ar
just att en norm har uppstatt for barnet och att denna norm ar att pa forskolan sa pratar vi
svenska. En atgard hade varit att man sitter med arbetslaget och kartlagger hur man som
pedagoger kan anpassa undervisningen sa att alla barn blir inkluderade utan att kéanna sig
utpekade. A andra sidan kan man inte heller tvinga ett barn att prata om sitt sprak eller visa
upp deras sprak for de andra barnen, men om man redan fran start har som rutin att
uppmarksamma olika sprak och visa att det ar en del av forskolans vardag sa kan denna norm
suddas ut och istallet starka barnen som har ett annat modersmal an svenska. FL1 beskriver i
sitt yttrande att det storsta hindret ar att det ar svart som pedagog att lara ut det spraket som
man sjalv inte beharskar och att man far hitta olika satt att arbeta med det. Det som ar viktigt
att papeka &r att forskolan inte har i uppdrag att lara ut ett for pedagogerna frammande sprak,
det som &r av vikt r att vara medveten om att alla barn har olika bakgrund, religion, sprak,
konstillhdrighet och etnicitet och att detta ska uppmarksammas i forskolan pa olika satt. Som
Pramling Samuelsson & Sheridan (2016, s.79) beskrev i tidigare forskning sa ska barn métas
av ett interkulturellt forhallningssatt. Tillsammans ska man i forskolan samtala, fa berétta, lasa
och uppmarksamma sprak for att bygga grogrunden for barnets kommunikativa och sprakliga
utveckling. Att utveckla sitt sprak ar en av de mest fundamentala rattigheterna i samhaéllet.
Det géller da att forskolan ger dessa barn de mojligheter som de har rétt till och att man

planerar och utvérderar utbildningen efter detta.
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10 Pedagogiska slutsatser och forslag till fortsatt forskning

Slutsatsen vi kan dra &r att forskolan &r en spraklig arena for barn. Att utveckla ett
interkulturellt forhallningssatt ar viktigt for att anpassa utbildningen efter dagens
mangkulturella Sverige. Forskollarare behdver resurser och verktyg for att uppfylla de mal om
modersmal, som star i Laroplanen och andra styrdokument. Arbetet med flersprakighet
behdver anvandas som resurs for med barn annat modersmal dn svenska, det ar ocksa
gynnsamt for alla barn i forskolan att uppmarksamma olika sprak, kulturer, och etniciteter

eftersom det framjar demokratiska varderingar som forskolan ska férmedla.

Med det resultat som har framkommit, kan vi idag konstatera att det pagar ett arbete med
flersprakighet men att det dock inte &r dar vi hade onskat. Eftersom flersprakighet ar nagot
som i grunden &r ett stort intresse for oss bada sa hade vi hoppats pa att ett mer omfattande
arbete hade varit en del av vardagen i forskolan. Resultatet har darmed paverkan pa oss
genom att vi far en storre motivation till ett bredare arbete med flersprakighet pa var framtida
arbetsplats. Vi har genom denna studie fatt kunskap om arbetssétt for att stimulera
flersprakiga barns sprakutveckling. Vi har fatt en insikt i att sprak betyder mer &n det verbala
spraket och det kommer gora att vi som forskollarare kommer ha en medvetenhet och agera
for att alla barn oavsett bakgrund ska ha samma forutsattningar som alla andra barn att

utveckla sitt modersmal och det svenska spraket.

Pa samma vis som forskollarare arbetar med sprakutveckling, behover vi dven arbeta med
barn som inte talar svenska. Férskolldrarna gav a andra sidan exempel pa flera material och
verktyg for att stodja flersprakiga barns sprakutveckling, bland annat TAKK, Polyglutt, TIFT,
rim och ramsor, sanger och sagor. Det kan &ven konstateras att en flersprakig forskola ar en
stor tillgang for alla barn. Sprakutveckling och arbete med barn som har annat modersmal &n
svenska behover inte goras skillnad pa, fokus behover ligga i att hitta strategier sa att de
flersprakiga barnen kan komma vidare i sin sprakutveckling. Att de har ett annat modersmal
borde ses som en styrka &n en svaghet. Som férskollarare behdéver man ha en 6ppenhet och en
sadan attityd som mojliggor att alla barn oavsett bakgrund kénner sig inkluderade, sedda och
accepterade. Fragor som vackts hos oss genom studien ar hur man ska anpassa forskolans
uppdrag efter dagens mangkulturella Sverige. Det behdvs forskas mer om hur man kan forena

olika kulturer och sprak i svensk forskola samt att genomfora olika studier for att i sin tur
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kunna paverka de nationella styrdokumenten for forskolan. Det behdver finnas tydligare
riktlinjer och mal for hur integrationen ska ga till i forskolan for att barn med annat
modersmal ska ha méjlighet att utvecklas pa ett positivt satt utifran sina erfarenheter och
forutsattningar. Barns kultur, sprak, erfarenheter och intressen ska vara utgangspunkten i
forskolan. For att detta arbete ska lyckas behover skolvasendet ta alla barn pa allvar och se
styrkan i olikheter, barnen kan inte uttrycka detta sjélva utan det ar var uppgift att kampa for

dem.
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12 Bilagor

12. 1 Bilaga 1: Mail till deltagare

Hej!

Véra namn &r Lova Kronlid och Rebecka Lindstrom, vi gar termin 6 pa
forskollararprogrammet och nu &r det dags for oss att skriva vart examensarbete. Vart
examensarbete handlar om sprakutveckling och hur forskollarare arbetar med detta i
forskolan. Vi &r intresserade av dina vardefulla erfarenheter och tankar, och detta vill vi gora

genom en kvalitativ intervju.

Intervjuerna &r planerade att hallas under vecka 47 och sker digitalt via Zoom/Teams eftersom
det ar 1att for oss att spela in intervjuerna samt att det blir enklare for dig att hitta en lucka i
ditt schema. Intervjun pagar i max 30-40 minuter. Vi erhaller ett yrkesetiskt forhallningssatt
och darfor halls din och forskolans identitet anonym i studien. Dina svar kommer efter

intervjun transkriberas for att sedan analyseras av 0ss i studien.

Vi hoppas att du vill delta i var intervju! Aterkom gérna med forslag pa datum och tider som
du kan senast 18/11.

Med vénliga hélsningar, Rebecka och Lova

Kontaktuppagifter:

Lova Kronlid:
Telefonnummer: 070-0559261

Mail: guskronllo@student.qu.se

Rebecka Lindstrom:
Telefonnummer: 070-4530359

Mail: becka lindstrom@hotmail.se

Var handledare:
Alexandra S6derman:

Mail: alexandra.soderman@aqu.se
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12.2 Bilaga 2: Intervjufragor

Sprakutveckling:

1. |1 vart examensarbete ar vi sarskilt intresserade av fragor kring barns sprakande och
sprakutveckling. Forst och framst undrar vi darfér om du skulle kunna beratta om hur
ni arbetar med barns sprakutveckling ”en vanlig vecka”, bade i form av planerad
undervisning och i andra situationer?

2. Det finns ju en rad olika sitt att definiera ”sprak”; vad &r det for dig? (Ar det t ex det
talade spraket? Att kunna forsta? Kommunikation? Bilder? Lek? Annat?)

3. Kan du beréatta om nagon gang da du markt att det sprakutvecklande arbetet lyckats?
Vad var det som gjorde det lyckat? Vad var din roll? Vad var det for barngrupp? Vad
var det for arbetslag?

4. Kan du beratta om ndgon gang nar det sprakutvecklande arbetet inte gatt som du tankt

dig, alltsa nar det inte gett resultat?

Flersprakighet

5. Har du erfarenhet av att ha haft barn i barngruppen som inte har svenska som
modersmal/inte talar svenska alls? Hur har det arbetet varit? Har du nagot exempel pa
verktyg/material ni anvande?

6. Vad ar skillnaden mellan att arbeta sprakutvecklande med flersprakiga barn
jamfort med de som har svenska som modersmal? Kan du ge nagra konkreta exempel pa olika
metoder eller arbetssatt?

7. Upplever du att du far de resurserna/forutsattningarna som behovs for att
genomfora ditt arbete med flersprakighet?

8. Har verksamheten en gemensam och strukturerad handlingsplan eller policy
forutom laroplanen i ert arbete med flersprakighet? Féljer ni upp arbetet? Hur vet ni om det ni
gor ar framgangsrikt eller ej?

9. Hur skulle flersprakighet kunna mojliggora forstaelsen for barns olikheter nar
det galler till exempel kultur och sprak kopplat till demokratiska varden i forskolan enligt dina

erfarenheter?
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10. Vad &r viktigt for dig gallande kontakten med vardnadshavare som inte kan
svenska? Skiljer det sig fran vardnadshavare som pratar svenska? Vilka hinder samt
mojligheter ser du?

11. Finns det nagot kring sprakutvecklande arbete och da sérskilt flersprakighet
som du 6nskar att du hade vetat nér du var precis ny i yrket? Vad?

12. Vad forsoker du anvanda for forhallningssétt i din roll som forskollarare for att
gynna flersprakighet?

13. Ar det ndgot 6vrigt du vill tillagga om detta amne: sprakutvecklande arbete och

flersprakighet i forskolan?
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