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Abstract

Det hér examensarbetet syftar till att undersoka slojdlarares anvdndning av
utomhusundervisning, genom vilka platser de anvénder sig utav och hur, vilka lirandemal de
anviander sig av och hur de relaterar till kursplanen for sl6jd och vilka méjligheter och hinder
de ser med utomhusundervisning i jaimforelse med i klassrummet. Data samlades in med en
kvalitativ enkédt, som besvarades av 22 slgjdlarare. Resultatet tyder pa att slojdlarare framst
anvander sig utav skog eller skogsomrade och uteklassrum som utemiljéer. Platserna anviands
som arbetsplats, som resurs for insamlande av material samt som en autentisk 1armiljo 1
relation till undervisningsinnehallet. Sldjdlararna i studien anvénde sig utav flera delar av
slojdens kursplan och bearbetade delar av alla langsiktiga mal utefter deras larandemal i
undervisningen. Flera mdjligheter och hinder framkommer. Det mest framtrddande dr att
utomhusundervisning kan 6ka elevers intresse och engagemang och ge mdjlighet till en
autentisk undervisning, samt bidra till studiero och ett bra klimat i gruppen. Variation i
undervisningen framhalls ocksé och dven enstaka &sikter som att det kan vara praktiskt
enklare att utfora undervisningen utomhus. Hinder upplevs utifran praktiska svarigheter som
slojdléarare har svart att kontrollera, som tillgang till platser och verktyg och dven véder. Det
upplevs mer tidskrdvande i planeringen, samt att elever ibland har bristande motivation for
undervisning utomhus. Aven svarigheter att anpassa undervisningen och arbeta koncentrerat
ses som hinder. Vidare diskuteras autenticitet i sl6jd och utomhusundervisning i relation till
teori, tidigare forskning och den undervisning som respondenterna beskrivit, samt hur
variation kan skapas pé olika sétt, och slutligen de motstridigheter som framkom i resultatet.
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1 Inledning

Efter snart 4,5 ar pa lararutbildningen bdrjar nu resan till sl6jd- och bildldrare lida mot sitt slut.
Genom éaren har jag utvecklat ett intresse for utomhuspedagogik. Det var bland annat nér jag
med mina medstudenter pé slojdlararutbildningen akte pa ett besok till en skola for att arbeta
med slojd tillsammans med eleverna i skolans tillhérande skolskog. En gang lét jag &ven mina
elever, nér jag vikarierade, arbeta utomhus pa slojden. Eftersom det var i slutet pa varterminen
kunde eleverna sitta ute och slipa sina nistan fardiga alster. De spred ut sig och smépratade i
forsommarsolen. Det blev en trevlig lektion, vilket jag senare reflekterade vidare over. Kan
utomhusmiljon bidra med ndgot mer i undervisningen, pa andra och fler sitt? Vilka mojligheter
finns med sljdundervisning utomhus? Min kurskamrat och jag skrev for snart ett ar sedan vart
forsta examensarbete om utomhuspedagogik. De fragor som efter vart forsta examensarbete
bestod har varit utgdngspunkten i detta arbete, vilka berdr slojdlarares asikter kring omréadet.
Vart forsta examensarbete var en forskningsoversikt dir vi slutligen diskuterade slojdens
mojligheter i utomhuspedagogik i relation till resultatet av forsknings-dversikten. Vi anség da
att slojden, i enlighet med examensarbetet av Lindqvist och Svensson (2013), hade likheter med
utomhuspedagogik redan inne i sldjdsalen. Vi noterade dven att forskningen tenderade att
fokusera pd mer teoretiska skoldmnen, snarare dn de praktisk-estetiska (Hallberg & Sylwan,
2022).

Att bedriva delar av sldjdundervisningen utomhus ser jag som en naturlig del av min framtida
undervisning. Men utan ndgon egentlig praktisk erfarenhet av slojdundervisning utomhus syftar
detta examensarbete till att undersoka slojdlarares anvindning av utomhusmiljoer i
undervisningen och hur deras erfarenheter om dmnet tar sig uttryck i olika mojligheter och
hinder de ser inom omrédet.

Min forhoppning ér att det hir arbetet kan synliggéra hur utomhusmiljéer kan dras nytta av i
slojddmnet, vad undervisning utomhus kan bidra med for mojligheter men ocksé vilka hinder
man som sldjdlérare kan stota pa.



2 Bakgrund

I foljande avsnitt presenteras centrala begrepp, en sammanfattning av slgjddmnets kursplan ur
Lgr22, hur lérare kan formulera mal for elevernas ldrande, samt olika teman ur tidigare
forskning kring utomhuspedagogik, samt den teoretiska utgdngspunkten for arbetet.

2.1 Centrala begrepp

Utomhuspedagogik betonar aspekter sd som att belysa platsens betydelse for lirande och
mojliggora for upplevelser som ér knutna till autentiska situationer och kontexter i samspel med
reflektion, enligt definitionen frén hemsidan vid Institutionen for kultur och kommunikation vid
Linkopings universitet (2019). Lérandet flyttas ut som komplement till undervisningen i
klassrummet for att forankra ldrandet i verkligheten och skapa mojligheter for att uppleva med
alla sinnen (LinkOpings universitet, 2019). Utomhuspedagogik behdver inte endast betyda att
undervisningen forldggs i naturliga utomhusmiljéer utan kan forldggas pa andra platser och
kontexter som utgor en bas for ldrandet, som museer (Szczepanski, 2014). Utomhuspedagogik
kan dessutom innefatta andra verksamheter dn forskola, skola och fritidshem, menar Faskunger,
Szczepanski och Akerblom (2018) s& som inom turism eller foretagsverksamhet. I den norska
avhandlingen om uteskolor beskriver forfattaren Jordet (2007) hur begreppet utomhus-
pedagogik &r ett begrepp som anvinds i Sverige, medan det i Norge och Danmark bendmns
som uteskola.

Utomhusundervisning anviands ocksa som begrepp (Faskunger m.fl. 2018) och i den hér texten
anvinds det genomgaende. Begreppen utomhusundervisning och utomhuspedagogik
Overlappar varandra, men ir inte synonyma (Faskunger m.fl. 2018), dven om det ofta verkar
anvindas som ett sétt att variera spraket. Ett sétt att se pa begreppen och skilja dem &t ar att
utomhuspedagogik som begrepp kan ses som ett forhallningssitt och forskningsomrade
(Linkopings universitet, 2019) medan utomhusundervisning i stéllet belyser sjdlva
undervisningen (Barman, 2020). Utomhusundervisning som begrepp ér smalare och innebar
“undervisningsuppldgg i anslutning till amnen och teman som dger rum utomhus” (Faskunger
m.fl. 2018, s. 12). Detta tolkas for den hir texten som att det kan inkludera all form av
undervisning som dger rum utomhus, dér det inte mdste grundas pa de pedagogiska syften som
utomhuspedagogiken. I den hér texten fokuserar begreppet utomhusundervisning endast pa
utomhusmiljoer och gér inte in pd kontexter s& som museer eller studiebesok.

2.2 Slojdens kursplan

Alla ldrare ska ta utgangspunkt i Skolverkets styrdokument avseende vilket innehall som
undervisningen ska behandla och vad eleverna ska ldra sig och utvecklas mot. Det finns dock
utrymme for skolor och enskilda ldrare att utforma sin undervisning for att arbeta mot de
langsiktiga malen pa olika sitt. Laroplanen for grundskolan beskriver inte heller var
undervisningen ska ske (Skolverket, 2022a). Det ger skolor och ldrare utrymme att bearbeta
slojddmnets innehall i de miljoer som anses bést utifran elever, imnesinnehéll och vad eleverna



ska ldra sig, utifran d&mnets kursplan. Foljande del redogor for slojddmnets utifran delar av
slojddmnets kursplan.

Kursplanen bestér av tre delar; syfte, centralt innehall och betygskriterier (Skolverket, 2022a).
Syftet bestar av tre textdelar vilka relaterar till tre sammanfattande avslutande punkter vilka
bendmns som langsiktiga mal. I 16pande text beskrivs dven vad de tre formagorna ska bidra
med i undervisningen, men allt detta ligger inte till grund for beddmning. Till exempel beskrivs
hur arbetsprocessen i slojd kan vécka elevers nyfikenhet och intresse, samt lust att undersoka
kreativt, men detta ligger inte till grund for bedémning. Syftesdelen avslutas alltsd med tre
langsiktiga mél vilka formuleras som formégor som undervisningen ska ge eleverna
forutsittningar att utveckla. De tre langsiktiga malen relaterar till de delar av syftet som ligger
till grund for betygssittning, vilket gors utifrdn betygskriterierna, enligt Skolverkets
Kommentarmaterial till kursplanen i slojd (2021) De langsiktiga malen citeras foljande ur
kursplanen i Lgr22:

Undervisningen i amnet sl6jd ska ge eleverna forutséttningar att utveckla

e formaga att formge och framstilla foremal i olika material med hjélp av lampliga
verktyg och hantverkstekniker,

e fOrmaga att utveckla idéer samt vilja och motivera tillvigagangssitt i slojdarbetet
utifran syftet med arbetet, och

e formaga att reflektera Sver arbetsprocesser och resultat utifran kvalitet, uttryck och
hallbar utveckling. (Skolverket, 2022a, s. 219)

Det centrala innehallet i slojddmnets kursplan beskriver det obligatoriska amnesinnehéll som
eleverna ska moéta i undervisningen, for att ges forutsittningar att utvecklas mot de langsiktiga
maélen. Det centrala innehallet &r indelat i tre kunskapsomraden (Skolverket, 2021) vilka &r
slojdens material, verktyg och hantverkstekniker, slojdens arbetsprocesser samt sldjdens
uttryck och betydelse for hallbar utveckling (Skolverket, 2022a). Dessa relaterar tydligt till
respektive langsiktigt mal, men kan &ven vara kopplade till de andra langsiktiga malen. Till
exempel beskriver Skolverket (2021) hur det centrala innehéllet i kunskapsomradet slojdens
arbetsprocesser relaterar till alla av de tre langsiktiga mélen. Betygskriterierna ddremot bestar
av tre delar, varav varje del relaterar till ett av de 14ngsiktiga malen (Skolverket, 2021).

Kunskapsomridena i det centrala innehéllet byggs upp av innehallspunkter, vilka kombineras
av ldraren som for att ligga till grund for undervisningsinnehallet, i kommentarmaterialet
betonas det att kunskapsomradena inte bor behandlas separat i undervisningen. Punkterna i
varje kunskapsomrdde kan ta mer eller mindre utrymme i undervisningen, utifrdn lararens
avvagning (Skolverket, 2021).

Kunskapsomradet sidjdens material, verktyg och hantverkstekniker innehaller punkter som
beskriver hur eleverna ska mota innehdll som behandlar metall, textil och trd, och om
materialens egenskaper och hur de kan anvéndas. Frén arskurs 4 och uppat ska eleverna dven
lara sig om andra material, samt hur olika material kan kombineras. De ska dven mdta innehall
i undervisningen didr de lir sig anvdnda och hantera verktyg och redskap sédkert och
dndamalsenligt. I kunskapsomraden ingér dven att eleverna ska ldra sig hantverkstekniker, fran
lagstadiet nagra enkla former av hantverkstekniker, till hogstadiet dar utvecklade former av
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hantverkstekniker ska behandlas i undervisningen. Begrepp som anvénds ska dven ingé i
undervisningen 1 relation till hantverksteknikerna. Undervisningen ska dven behandla
skissning, arbetsbeskrivningar och frén arskurs 4-6 @ven monster, och hur de kan foljas och
forstas. I arskurs 7-9 ska ocksa behandla monster, 4ven tredimensionella skisser samt modeller.

De innehallspunkter som finns i kunskapsomradet sidjdens arbetsprocesser fortydligar dels
arbetsprocessen 1 sl6jd, dar eleverna ska méta undervisning dér sléjdarbetets olika delar ingar,
vilka &r "idéutveckling, dvervdganden, framstéllning samt reflektion Gver arbetsprocessen"
(Skolverket, 2022a, s. 219) I &rskurs 1 - 3 ska eleverna reflektera dver arbetsprocessen, mellan
arskurs 4—6 ingar dven att reflektera 6ver hur delarna samverkar till helheten, och fran arskurs
7-9 dven hur det paverkat resultatet. Eleverna ska d&ven mota undervisning dér de ska undersoka
materials egenskaper i arskurs 1-3 och for 4-6 tillkommer att undervisningen &ven ska
behandla undersokande av anvindbarhet i det egna slojdarbetet och mellan arskurs 7-9 ska
undervisningen behandla "undersdkande av olika material och hantverkstekniker utifran deras
kombinations- och konstruktionsmdjligheter" (Skolverket, 2022a, s. 220).

I kunskapsomradet Slojdens uttryck och betydelse for hdllbar utveckling beskrivs det att arskurs
1-3 ska mota inspiration fran bilder, foremal och andra kéllor for inspiration for eget skapandet,
och i &rskurs 4—6 ska "hantverk och sljdtraditioner fran olika kulturer" (Skolverket, 2022a, s.
220) inspirera till eget skapande. For i arskurs 7-9 ska 1 stéllet "design, mode, konsthantverk
och hemsl6jd fran olika kulturer och tider" vara inspirationskéllor f6r skapandet (Skolverket,
2022a, s. 220). Undervisningen ska dven behandla sljdmaterials ursprung och paverkan pé
miljon fran arskurs 1-3 och for 4-6 ska dven materialens framstillning inga i undervisningen.
I arskurs 7-9 ska dessutom eleverna méta undervisning dér slgjdmaterial jamfors utifran
kvalitet och miljopaverkan. Resurshushallning dr ocksa en innehallspunkt dir innehéllet ska
behandla resurshushallning av sldjdmaterialet i arbetet fran arskurs 1-3 och for 4-6 genom
aterbruk. For 7-9 ska dven reparation och vard av bade material och foremal inga i
undervisningen. En innehallslig punkt som ingar fran arskurs 4—6, behandlar olika uttryck hos
slojdforemal, dar farger, form och material bidrar till uttryck och for 7-9 ska undervisningen
behandla att skapa personliga uttryck genom firg, form och material i det egna skapandet
(Skolverket, 2022a).

2.3 Larandemal

Vid planering och genomforande av undervisning behdver ldraren ta utgdngspunkt i
kursplanens syfte dar de langsiktiga malen ingar och det centrala innehéllet, beskriver
Skolverket (2022b) i sitt material om hur kursplanerna ska anvéndas. Det kan dven vara viktigt
att ha med sig vad som ska bedomas summativt utifrdn betygskriterierna. Detta beskrivs i
materialet A#t planera, bedoma och ge dterkoppling (Skolverket, 2020), ett material som
beskriver hur ldrare kan planera for att utveckla sin undervisning, ge formativ samt summativ
bedomning. De langsiktiga malen i kursplanen syfte ringar in &mnet och ar dvergripande och
stora. Nér ldrare planerar efter kursplanen kan /drandemdl anvindas som verktyg for
avgriansade arbetsomraden (Skolverket, 2020). Lérandemal ska dirfor inte forvéixlas med
kursplanens langsiktiga mal:



Innan vi gér vidare med mer konkreta exempel &r det dock viktigt att resonera om malbegreppet.
Skolverket (2018) kallar de punkter som avslutar syftestexten i varje &mneskursplan for 1dngsiktiga
mal. Dessa langsiktiga mal &r stora och dvergripande, och kan begreppsmaéssigt behdva skiljas fran
sddana mal man som ldrare formulerar for ett enskilt arbetsomrade. I de exempel som foljer anvinds
begreppet ldrandemal for att beskriva sidana mél som ldrare sjidlva formulerar for ett avgrénsat
arbetsomrade inom ett &mne. Det finns naturligtvis en tydlig relation mellan de langsiktiga malen i
styrdokumentens kursplaner och de mer konkreta och specifika ldrandemalen som lérare formulerar
for ett arbetsomrade. Lédrarens planering av arbetsomraden dr en tankeprocess som tar
grundldggande utgéngspunkt i och forhaller sig till kursplanernas alla delar: syfte, centralt innehall
och kunskapskrav. En siddan omridesplanering kan for ldraren vara ett virdefullt verktyg (...)
(Skolverket 2020 s. 12—13)

Larandemal beskriver darfor mer avgransade, mindre, mal for vad lararens utgangspunkt &r att
eleverna ska léra sig genom ett visst arbetsomrade, vilket dr hur begreppet anvinds i den har
studien. De langsiktiga malen som avslutar kursplanens syfte dr, till skillnad fran ett larandemal
som ldraren formulerat for ett arbetsomrade, mer 6vergripande och langsiktiga. Larandemalen
formuleras dock i relation till kursplanens langsiktiga mal, alltsa de formégor eleverna ska ges
forutsittningar att utveckla, och delar av det centrala innehallet vilket 4r obligatoriskt innehall
for &mnet (Skolverket, 2020).

I Skolverkets material om hur kursplanerna anvédnds beskrivs liknande mél for arbetsomraden,
dven om inte begreppet ldrandemal anvéinds just hér, att 1araren kan anvénda sig utav mindre
mal for vad den vill att eleverna ldr sig och utvecklas utifrén det syfte och centralt innehall som
ska behandlas i ldrarens undervisning (Skolverket, 2022b). De mindre mélen kan ha olika
karaktir och omfattning, och behover inte ligga till grund for beddmning. Skolverket (2022b,
s. 9) skriver att “det som dr gemensamt for dessa mal ar att de &r foremal for lararens
professionella och didaktiska val och utgér en del av vigen mot det bredare syftet med
undervisningen i dmnet”. For att konkretisera vad ett sdédant mindre méal kan vara beskrivs i
materialet tva exempel, ett for slojddmnet och ett for biologidmnet:

- Ett exempel pé detta kan vara nér ldrare undervisar om hur man anvénder en symaskin, med
malet att elever ska kunna hantera den. Slgjddmnets syfte och langsiktiga mal anger inte
uttryckligen att elever ska kunna hantera en symaskin men for ldraren &r det ett av flera
nérliggande och mer specifika mal inom ramen for sléjdundervisningens bredare syfte och
langsiktiga mal.

- Ett annat exempel kan vara att ldraren inom ramen for biologidmnet vill att eleverna ska
kunna bendmna vissa insekter inom ordningen steklar. Denna specifika kunskap ndmns inte
heller uttryckligen i biologidmnets syfte och langsiktiga mal men &r i exemplet ett konkret
mal for lararens undervisning. Samtidigt 4r det en del av vigen mot det bredare syftet med
undervisningen i dmnet pa sa vis att namnen pa olika insekter dr ndgot som lararen kan bygga
vidare pa i andra sammanhang (Skolverket, 2022b, s. 9)

Exemplen i citaten belyser hur ldraren kan formulera konkreta, mer avgréinsade mal som bade
behandlar en del av ett 1&ngsiktigt mél och mindre delar av punkterna i de centrala innehallet,
som specificeras till de uppgifter eller arbetsomraden som ldraren planerar och genomfér med
eleverna (Skolverket, 2022b). I den hir studien anvénds begreppet larandemal for att undersoka
vad larare avser att eleverna ska léra sig for kunskaper eller &mnesinnehall och hur eleverna ska
utvecklas, genom undervisningen.



2.4 Verklighetsanknytning och forstahandserfarenheter i
autentiska larmiljoer

Undervisningen kan under lektionerna utomhus mojliggéra for eleverna att gora egna
forstahandserfarenheter pa ett annat sétt dn i klassrummet. Detta beskriver Szczepanski (2008)
som ldrares framsta skél att anvidnda sig utav utomhuspedagogik i sin undervisning. Elevers
uppfattningar om utomhusundervisning undersoktes efter ett besok pa en finsk naturskola av
Sjoblom och Svens (2018). En viktig del for eleverna var att de sjélva fick uppleva de djur och
organismer som de studerade. Nér eleverna far mdjlighet till att sjdlva uppleva och erfara olika
fenomen utanfor klassrummet skapas en verklighetsanknytning som upplevs som starkare i
jamforelse med undervisningen i klassrummet, vilket beskrivs av bade Sjoblom och Svens
(2018) och Szczepanski (2008). Nar eleverna gor forstahandsupplevelser 1 en miljo gors detta
med alla sinnen, menar Szczepanski (2008), vilket ses som en faktor som kan gynna lérandet.
Vidare beskrivs hur lirarna menade att dd eleverna far mojlighet anvénda alla sinnen i
undervisningssituationerna bidrar det till att eleverna bdttre kan komma ihag vad de lart sig,
eftersom de kan hénga upp minnena pa sina erfarenheter. Magntorn (2007) beskriver att larare
som intervjuades efter att de sett en filmad undervisningssekvens av utomhusundervisning
ansag att sinnena var viktiga for elevernas larande. Syftet med undervisningssekvensen var att
se hur grundskoleelevers forméga att ldsa naturen (reading nature) utvecklades genom att lata
dem mota mindre bestdndsdelar forst for att sedan kunna skapa en fOrstaelse for 4ven andra
ekosystem (Magntorn, 2007). Pa den finska naturskolan ansag dven eleverna att de sag att deras
sinnen kom till anvindning under utomhusundervisningen och att det de larde sig upplevdes
mer konkret (Sjoblom & Svens, 2018).

Lérarna i Szczepanskis (2013) studie beskriver hur eleverna kunde lédra sig om miljon genom
att vistas i den, till exempel genom att odla utomhus. Perspektivet att en utomhusmiljo framjar
vissa teman och dmnen gar ocksa i linje med de undersdkningar Magntorn (2007) gor i sin
avhandling om att utveckla barns forméga att ldsa landskap eller utveckla en ekologisk
lasformaga. Att eleverna kan anvénda sig av sina kunskaper om ett kretslopp och éverfora det
till ett annat kretslopp 1 en annan miljo, menar han tyder pé forstielse for abstrakta processer.
Att léra sig om ett fenomen i sitt rdtta sammanhang kan bidra till béttre forstaelse och ldrande,
vilket Smeds, Jeronen och Kurppa (2015) undersokte genom att jimfora elevers larande i en
autentisk miljé med klassrumsundervisning. I studien jamfordes elever lirande om mjolk pé en
bondgard med en annan grupp som endast fick léra sig i klassrummet, samt med en grupp som
fick bade undervisning i klassrummet och pa bondgarden. Det visade sig att eleverna som fick
undervisning i den autentiska miljon hade littare for att komma ihag begrepp och kunde svara
utforligare pa fragor, trots att det gatt fem maénader efter besoket, &n de som inte varit pa
bondgarden (Smeds m.fl. 2015).

Edstrom (2007) genomforde fyra olika lektioner utomhus 1 trésldjd och undersokte for- och
nackdelar samt mdjliga positiva effekter pé elevernas ldrande. En av fordelarna han ség var att
eleverna kunde f4 en helhetsupplevelse i processen genom att fa vara helt delaktiga frén att de
samlat in sitt material i naturen till den fardiga produkten. Detta anségs bidra till intresse och

6



motivation. Vidare beskrivs hur eleverna inte nédvéandigtvis ldrde sig mer utomhus, men att
vissa omraden inom sldjden kunde belysas, da det forefoll sig naturligt att prata om triaslag och
héllbarhet i skogen ndr gruppen skulle samla material. Att undervisa och forklara om detta
upplevdes ldttare i naturen. Sjoblom och Svens (2018) beskriver hur eleverna efter en dag pa
naturskola forklarade hur de lért sig namn pa olika véxter och djur och lért sig praktiska
fardigheter. De beskriver ocksd hur de ldrde sig hur man ska bete sig i naturen som att inte
skrépa ned. Det fanns ocksa en uppfattning om att man inte kunde léra sig allt i naturen. Enligt
elevernas uppfattningar fanns det en koppling mellan naturens tillhdrande egenskaper och
innehéll och vad som gick att ldra sig dér. De menade till exempel att det inte &r mojligt att lara
sig om djur som inte fanns i miljon de befann sig i eller att de inte kunde lira sig sprék utomhus.
Sjoblom och Svens (2018) menar att det tyder pd en begrdnsad syn pa ldrande, eftersom
eleverna samtidigt ansag att det var mojligt att 14ra sig det i klassrummet.

2.5 Teori och praktik mots

I en miljo, dér eleverna moter konkreta, autentiska fenomen kan det skapas en mdjlighet till
viaxelverkan mellan teori och praktik (Szczepanski, 2013). Lérare uppfattade att utemiljon kan
mojliggdra for mer praktiskt arbete dé en storre yta att rora sig pd Oppnar upp for mer praktiska
arbetsformer. Eleverna kunde ocksé ges mojligheter till att testa teoretiska kunskaper praktiskt
(Szczepanski, 2013)

Diaremot menade flera elever i en studie av Fagerstam och Grothérus (2018) att de upplevde att
undervisningen och malen for lektionerna blev otydligare nir undervisningen dgde rum
utomhus, eftersom ldrarna inte hade tillgang till hjdlpmedel och redskap utomhus. Studien
undersokte elevers erfarenheter med utomhusundervisning efter att de fétt det som komplement
till den ordinarie undervisningen, regelbundet under tva till tre ars tid. Eleverna upplevde att
det var svérare, pd grund av bristen pé hjdlpmedel, att forsta instruktioner som lararen gav dem.
Dock beskrev flera av eleverna hur de uppskattade att ett &mnesomride tog sin borjan i
klassrummet, for att sedan arbeta mer praktiskt med det utomhus. Denna véxelverkan mellan
inomhus och utomhus ansags gynna ldrandet, da fler kidnde att de klarade av momenten ute,
eftersom innehdllet redan var bekant fran tidigare lektioner inne i klassummet (Fagerstam &
Grothérus, 2018). Enligt Wilhelmsson, Ottander och Lidestav (2012) motiverar lérare sitt
anvidndande av utomhusundervisning med att det stirker elevernas nyfikenhet och intresse.
Forfattarna menar att lararnas uppfattning var att upplevelserna utomhus kunde skapa ett behov
av att ldra sig mer om de fenomen de méter utomhus. De menar ocksé att det praktiska arbetet
bidrog till en djupare forstaelse och att det var givande for eleverna att koppla undervisningen
inne i klassrummet till de tidigare praktiska erfarenheterna de fatt utomhus (Wilhelmsson m.fl.
2012).

2.6 Allsidig utveckling

Att eleverna far gora forstahandserfarenheter och lédra sig om olika fenomen utomhus behdver
inte vara ldrares frimsta syfte med utomhusundervisning, vilket Fagerstam (2012) belyser i sin
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avhandling, som behandlar lirare och elevers erfarenheter av undervisning utomhus. I stillet
beskrivs det att det snarare dr den fysiska platsen som mojliggor for mer socialt arbete och att
kunna anvénda sig av storre ytor som mer vérdefullt. Undervisningen kunde utformas pa ett
annat sitt utomhus dér ett mer kooperativt ldrande blev mojligt och det bidrog till en storre
social rorlighet bland eleverna (Fégerstam, 2012). I studien av Fagerstam och Grothérus (2018)
ansag eleverna att lirandet frimjades av det kooperativa och elevcentrerade larandet, oberoende
av om eleverna var lag- eller hogpresterande. Arbetsséttet var oftare utformat si att de
samarbetade 1 mindre grupper vilket gjorde att eleverna kunde 14ra sig av varandra. Att ytan var
storre bidrog ocksé till att eleverna kunde sprida ut sig i grupperna och ansags bidra till att
deltagandet bland eleverna dkade. Blyga elever verkade kunna ta mer plats &n i klassrummet,
vilket bade framkommer i artikeln av Fégerstam och Grothérus (2018) och avhandlingen av
Féagerstam (2012). I studien av Smeds m.fl. (2015), dér eleverna besdkte en bondgérd for att
lara sig om mjolk fann de att de elever som var lagpresterande gjorde battre ifran sig, men ocksé
de som hade létt for sig i skolan utmanades. De menar att en anledning till att de lagpresterande
eleverna larde sig s bra i den autentiska miljon var pa grund av att de kunde lara sig om méanga
olika aspekter av dmnet pa olika sitt. I resultatet framkommer det att de lagpresterande i
gruppen som fatt undervisning i den autentiska miljon efter fem ménader kunde svara béttre pa
testet &n de hogpresterande elever som endast lért sig i klassrummet (Smeds m.fl. 2015).

Kommunikationen forbéttrades bade elever emellan och mellan elever och lérare vilket hade en
positiv inverkan pa relationerna, enligt Figerstam (2012). Jordet (2007) beskriver i sin
avhandling om den norska uteskolan att 1drarna dir uppfattade att spontana samtal kan uppsté
under utomhusvistelsen och att utomhusmiljon framjar samtal genom att eleverna far samtala
om vad de sett, upplevt och gjort vilket lararna uppfattade som en form av reflektion.

Tiden uppfattades inte som lika styrande, vid undervisning utomhus, enligt Szczepanski (2013),
vilket upplevdes av ldrarna som minskande av stress. Det rader delade meningar huruvida
koncentrationen forbdttras eller forsdmras utomhus. Bade Féagerstam (2012) och Sjoblom &
Svens (2018) fann i sitt resultat skiftande meningar bland eleverna. Vissa ansdg att
koncentrationen underléttades genom att det var mer glddjande att fokusera pé uppgiften och
genom att undervisningen var mer varierad utomhus (Fagerstam, 2012), samt att den friska
luften gjorde gott for koncentrationen (Sjoblom & Svens, 2018). Samtidigt upplevde flera att
det fanns fler stbrmoment och annat att fasta uppmérksamheten pa utomhus, i stéllet for
uppgiften (Fégerstam, 2012; Sjoblom & Svens, 2018).

Aven vikten av den rérelse och positiva effekter utomhusundervisning har pi hilsa och
vialmaende framhalls, ddr Smeds m.fl. (2015) sag att cykelturen till bondgarden framjade
elevernas vdlméende i avseende att de kédnde sig piggare och detta hade ocksd effekter
efterf6ljande skoldagar. Jordet (2007) poédngterar hur eleverna vid lektioner utomhus far
mdjligheter att rora sig pa varierade sitt vilket frimjade deras motoriska fardigheter, balans och
koordination.



2.7 Utmaningar med undervisning utomhus

Flera utmaningar och hindrande aspekter lyfts ocksa i tidigare forskning. Elever upplever att
lararen har svarare att ha koll pa och leda gruppen utomhus (Fagerstam & Grothérus, 2018).
Larare anser i Magntorns (2007) avhandling att det inte &r bristande kunskap om
dmnesinnehallet i sig som dr den storsta utmaningen att undervisa utomhus, utan snarare en
osdkerhet i metodiken att undervisa pé ett bra sétt. Detta beskriver dven Fagerstam (2012) d&
lararna anser att brist pa tavlor att skriva pa skapade svarigheter att pd ett bra sitt hélla i
genomgangar. Aven en generell brist pd utrustning for undervisning utomhus sigs som en
hindrade faktor (Féagerstam, 2012). Edstrom (2007) belyser hur det, pd grund av att
undervisningsplatsen utomhus inte dr inramad av ndgra védggar och déarfor Gppen for
stormoment, upplevdes det béttre att halla i langre genomgéngar inomhus for att sedan arbeta
med det praktiska utomhus. Larare som upplevs som mindre trygga belyste, enligt Szczepanski
(2008), hur klassrummet upplevs som en tryggare 1armiljo, pd grund av att den &r tekniskt
lampad for undervisning. Szczepanski (2008) tolkar det som osdkerhet i ldrarrollen och
sikerhetsaspekter om négot skulle ske vid undervisning utomhus. Att ansvara for stora
elevgrupper utomhus ses ocksd som en utmaning (Szczepanski 2008). Szczepanski (2008)
menar att ménga larare inte vet hur man undervisar utomhus med stora grupper vilket leder till
att eleverna inte alltid ser det som undervisningstid. Enligt Fagerstam (2012) tenderade larare
dessutom att bortprioritera utomhusundervisning pa bekostnad av att hinna med kursplanernas
innehéll. Elever uppfattade ibland ocksa utomhuslektionerna som mindre viktiga d& de framst
sags som tillfdllen for lekaktiviteter snarare &n lartillfallen (Fagerstam & Grothérus, 2018).
Vissa ldrare, menar Szczepanski (2008), ser inte heller utomhusmiljon som en larmiljo, da de
har en syn pa undervisning som nagot som ska ske i klassrummet. For att implementera
utomhusundervisning, menar Szczepanski (2008) att ldrarna att de behovde att kollegor och
ledningen arbetade 1 samma riktning.

Andra hinder som framkom f6r lirare att anvinda sig av utemiljoer i undervisningen var brist
pa kldder och utrustning, vider och ibland &ven den egna bekvamligheten (Szczepanski, 2008).
Jordet (2007) lyfter hur ldrarnas egen bekvamlighet kan riskera att hindra att se de erfarenheter
eleverna kan fa utomhus. Han beskriver hur undervisning utomhus dr mer fysiskt utmanande
an 1 klassrummet, och om det blir till en positiv eller negativ erfarenhet bestims av ldrarens sétt
att hantera dessa utmaningar, som kyla och daligt vader.

2.8 Teorianknytning

Utomhuspedagogiken har enligt Szczepanski (2019) sina rétter i Deweys syn pé ldrande. For
Dewey var det centralt for larandet att 1ata eleverna arbeta praktiskt och gora erfarenheter sjélva.
Han kritiserade den détida skolan som alldeles for abstrakt och att den inte tog vara pa de
erfarenheter barnen gjorde utanfor skolan. Hans syn pé ldrande, pragmatism, kan sammanfattas
med den vilkdnda formuleringen learning by doing, men som Szczepanski (2007) belyser
uttryckte han aldrig det exakt s sjdlv. I Deweys syn pa hur skolorna skulle vara skulle teori och
praktik inte atskiljas, utan vara forutséttningar for varandra. Han beskriver i sin vision att ett
bibliotek i1 mitten av skolan skulle knyta samman salarna anpassade for praktiskt arbete som
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textilverkstad, trd- och metallverkstad och laboratorium, och déir dven trddgarden skulle vara en
integrerad del av skolans verksamhet (Dewey, 2004). For Dewey var erfarenhet en viktig
forutséttning for att ldra sig. Men inte vilka erfarenheter som helst. Vissa erfarenheter menade
han kunde stjéilpa for vidare erfarenheter. Dessa var inte dnskvérda i skolan utan erfarenheterna
skulle bidra till vixande i ratt riktning for att frimja mer utveckling, vad han bendmner som
kontinuitet, dir laraktiviteterna &r sammanhéingande och skapar sammanhang. Dewey betonar
ocksa starkt vikten av att imnesinnehallen maste ta utgangspunkt i de erfarenheter som eleverna
har sedan innan. For att komma in p& nya &mnesomraden for att vidga elevernas utveckling
behover dessa borja och hinga samman med vad eleverna tidigare har gjort och vet om. Dewey
beskriver processen av vixande som en spiral (Dewey, 2004), dir problem vixer fram pa bas
av de erfarenheter som eleven gor. Erfarenheter som eleven dérefter kan behérska vidare genom
ett aktivt sokande av ny information eller idéer utgoér grund for nya erfarenheter och nya
problem. Han beskriver vidare hur en grundforutséttning dr att amnesinnehallet i skolan tar sin
utgangspunkt i hur de kommer till uttryck i elevernas vardagliga liv. Han beskriver ocksé ett
grundléggande ansvar pedagogen har att:

(...) inte bara vara medvetna om den allménna principen om hur faktiskt erfarenhet skapas
av omgivningens forhdllanden, utan ocksd att de pa ett konkret sétt forstar vilka
omgivningar som dr gynnsamma for erfarenheter som leder till vixande. Framfor allt skall
de kénna till hur man anvénder de omgivningar som finns, bade fysiska och sociala, for att
ur dem utvinna allt de har att bidra med for att bilda erfarenheter som &r meningsfulla
(Dewey 2004, s. 182)

Att gora erfarenheter utav de omgivningarna som finns ir en grundidé som vi ocksé finner i
utomhuspedagogiken (Szczepanski, 2019). Dewey (2004) lyfter ocksé ett exempel dér elever
fick arbeta i ett ldngre projekt och folja processen fran lin, bomull och ull till garn vidare till
tyg, vilket lit eleverna genom ett experimentellt forhallningssétt gora insikter om materialens
egenskaper. Men ocksa i1 vidare sammanhang s& som ménsklighetens utveckling och framsteg
genom historien. Dewey (2004) beskriver ocksé hur barn i naturen genom fantasin kan leva sig
in 1 och forestilla sig minniskors forutséttningar i andra tider, dér naturmiljon blir arenan for
sjdlva inlevelsen, vilket vidare kan bli utgangspunkt for ldrandet genom att barnen far ett behov
av mer kunskap inom omrédet.
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3 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersdka slojdldrares anvindning av undervisning utomhus utifran
vilka platser som anvénds och vilka larandemal som ses som ldmpliga och hur de relaterar till
kursplanen. Syftet dr ocksd undersoka vilka hinder och mdjligheter som slojdlarare uppfattar i
jamforelse med slojdundervisningen i klassrummet.

For att besvara syftet utgar arbetet ifran foljande fragestdllningar:
e Vilka utomhusplatser anvinder slgjdlérare sig av i undervisningen och hur anvinder de

sig utav platserna?

e Vilka ldarandemal stéar i fokus vid utomhusundervisning och vilka ldngsiktiga mal och
centralt innehdll i kursplanen relaterar de till?

e Vilka hinder och mojligheter med undervisning utomhus ser slojdldrare i jamforelse
med undervisning i slojdsalen?
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4 Metod

I foljande del beskrivs studiens val av metod for insamlingen av data, urval, utformning av
enkit, genomforande, samt bearbetning och analys av data och sedan etiska aspekter.

4.1 Val av metod

Vilken metod som bést dr ldmpad bestdms utifran studiens syfte och fragestdllningar. Metoder
kan vara kvantitativa eller kvantitativa, men gradskillnader mellan dessa férekommer
(Christoffersen & Johannessen, 2015). Kvalitativ och kvantitativ forskning beskrivs av Patel
och Davidsson (2011) som ett spektrum, dér den helt kvantitativa metoden behandlar statistiska
analyser och den helt kvalitativa forskningen behandlar verbala analyser. Skillnaderna beskrivs
av Christoffersen och Johannessen (2015) som att kvalitativa metoder ar mer flexibla och
tenderar att stélla Oppna fragor, vilket genererar mer fylliga svar &n de som kénnetecknar
kvantitativa metoder. Kvantitativa metoder &r mer lasta i sin form, genom att fragorna stélls
identiskt formulerade och i samma ordning. Dessutom &r svaren oftare forkodade med siffror,
vilket skapar ldttare jamforbara svar, vilka kan bearbetas statistiskt (Christoffersen &
Johannessen, 2015).

Undersokningens fragestillningar syftade till att identifiera och beskriva slgjdlarares
undervisning utomhus, samt de mdjligheter och hinder de ser inom omradet, vilket gjorde att
en mer kvalitativ enkdt valdes som metod. Ett mer kvantitativt angreppssitt hade, da
svarsalternativen i kvantitativa enkéter oftast dr forutbestdmda, krévt en enkédt som ringat in alla
de mojliga aspekterna av varje frigestdllning. Data hade dér kunnat sammanstéllas och
analyserats statistiskt, till exempel hur slojdlarare utifran en likertskala exempelvis vérderar hur
de anser sig hélla med i pastaenden om exempelvis olika méjligheter och hinder (Christoffersen
& Johannessen, 2015). Vid semistrukturerade intervjuer hade intervjupersoner i stillet kunnat
ge lidngre och fylligare svar som visat pd deras erfarenheter utifran 6ppna fragor dér ocksé
mdjligheten till foljdfragor skulle finnas. Vid kvalitativa intervjuer hade farre respondenter
kunnat nas dn genom en enkét, samtidigt som intervjuer som metod tenderar att generera
fylligare och djupare svar (Christoffersen & Johannessen, 2015).

Den valda metoden for insamling av data var en enkét, med flertalet 6ppna fragor. Den mer
strukturerade formen som enkit kan medfora mojliggor for ett stérre antal respondenter dn vad
som hade, inom ramarna for detta examensarbete, varit rimligt att uppni med intervjuer. Genom
att inkludera 6ppna fragor i enkéten skapades mdjlighet for respondenterna att formulera egna
svar, vilket kan ge ett nagot storre djup i svaren an vid kryssfragor med forutbestdmda svar.
Risken &r dock att 6ppna fragor i enkétform inte genererar sérskilt utforliga svar (Stukat, 2011).
Ytterligare en risk med enkéter &r att fragorna kan tolkas pa olika sdtt av respondenterna och
svaren kan feltolkas vid analysen, vilket kan sénka reliabiliteten (Stukat, 2011). Metodvalet var
darfor en avvigning mellan de férdelar som bade enkéter och intervjuer som insamlingsmetod
kan tillfora en studie och de potentiella nackdelarna.
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4.2 Utformning av enkat

Enligt Christoffersen och Johannessen (2015) dr slutna fragor bra nér det ska vara enkelt for
respondenten att svara samt for att underldtta analysen. Samtidigt méste det i forvég tas beslut
om vilka alternativ som &r lampliga att respondenterna kan ténkas vilja svara. Dér kan 6ppna
fragor vara ett sitt att inte begrinsa svaren med pa forhand formulerade alternativ. Risken &r
dock att svaren inte blir si utférliga som man ténkt sig och svérare att analysera (Stukat, 2011).
Béda typer av fragor har anvints i enkéten. Enkéten (se bilaga 1) inneh6ll inledningsvis sex
slutna fragor och en Oppen fraga, vilka syftade till att skapa en bild av den svarandes kontext.
Fragorna behandlade respondenternas erfarenhet utifran antal ar i yrket, om de har
lararlegitimation, vilka materialinriktning/materialinriktningar de arbetar med, vilka arskurser
de undervisar, om skolans ledning uppmuntrar till utomhusundervisning, samt om de har
tillgdng till avsedda platser for undervisning utomhus. Till den sistndmnda frdgan fanns en
kompletterande fraga vilken bad dem, om de hade en avsedd plats att undervisa pa, att beskriva
platsen.

Undersokningens forsta fragestillning behandlar vilka platser slojdldrare anvénder sig utav och
hur de anvénder sig utav platsen i undervisningen. Forsta delen av fragan beslutades som rimlig
att stilla kvantitativt, med forutbestimda svarsalternativ. For att respondenterna pa ett
fullstidndigt sétt skulle kunna svara pd frigan angavs édven ett Oppet svarsalternativ, dér
mojlighet fanns att formulera ett eget svar. Da andra delen av fragestillningen syftade till att
undersoka hur platsen anvinds, beslutades det att en 6ppen, kvalitativ fraga mer rittvisande
skulle kunna undersdka fenomenet och tillata respondenterna besvara fragan utifran sina
erfarenheter av sin undervisning.

Den andra fragestdllningen, vilken behandlade vilka ldrandemal slgjdlérarna anvinder sig utav
utomhus, beslutades ocksa att stillas kvalitativt, eftersom larandemal som begrepp, enligt
Skolverket (2020) definieras och formuleras av ldraren utifran sin undervisning i relation till
kursplanen. Mitt val att anvinda ldrandeméal som begrepp ér att det kan synliggora vad lararens
mening &r att eleverna ska ldra sig for specifikt dmnesinnehdll, kunskap eller vad de ska
utveckla genom ett arbetsomrdde. Mer léngsiktigt ska undervisningen ge eleverna
forutsittningar att utvecklas mot de langsiktiga mélen ur syftesdelen av kursplanen, men ett
larandemal blir mer avgrénsat. Ett 1angsiktigt mal kan dessutom arbetas mot pa en méngd olika
sitt, genom olika uppgifter och arbetsomraden. Aven de punkter i det centrala innehallet kan
fokusera pa flera olika delar som undervisningen kan behandla, vilket larandemal som begrepp
ansags kunna fokusera mer avgrénsat pa vissa eller mindre delar av kursplanens skrivningar,
bade utifran de langsiktiga malen ur syftet och det centrala innehallet. Att stilla fragan
kvalitativt om vilka ldrandemal de anvénder sig utav ansags skapa mojlighet for lérarna att mer
specifikt och individuellt beskriva vad arbetsomréden utomhus syftar till att eleverna ska léra
sig, utifran sin egen undervisning och kursplanens delar. En kompletterande friga stélldes for
att forstd varfor larandemalet sags som anvéndbart eller passande utomhus.

Den tredje fragestillningen behandlades kvalitativt och delades upp i1 fyra fragor.
Fragestillningen behandlar vilka méjligheter och hinder sléjdlarare upplever vid undervisning
utomhus i jamforelse med undervisning i klassrummet. Den forsta och andra fragan behandlade

mdjligheter respektive hinder med utomhusundervisning i jamforelse med undervisning i
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klassrummet. For att utoka aspekter och ytterligare dimensioner i svaren efterfrigades dven
fordelar och nackdelar med utomhusundervisning ur bade elevperspektiv och lararperspektiv.
For- och nackdelar stilldes i samma fraga.

En fraga syftade till att, pa en femgradig skala, undersoka i vilken utstrackning respondenterna
undervisade utomhus for respektive arskurs. Till skalan fanns tva kompletterande fragor for att
identifiera orsaker till eventuella olikheter i utstrickningen utomhusundervisning mellan de
olika &rskurserna. Fragan kom att bortses frén, vilket tas upp i senare del om bearbetning och
analys av data. I enkédten frigades dessutom om respondenterna ville arbeta mer med
utomhusundervisning, i syfte att tydliggora bilden av respondenternas uppfattningar eller
instdllning till omrédet utomhusundervisning. Avslutningsvis fanns det mojlighet for
respondenterna att Idimna en kommentar angdende enkéten eller &mnet.

Enkéten utformades i Google Formulér, for att kunna skickas och besvaras via internet. Den
skickades till medstudenter i kursen som en form av pilotstudie for att testa fragorna,
formuleringar och vilka svar som enkédten samlade in. Enkéten bearbetades ocksa i dialog med
handledare. Fragorna reviderades och vissa svarsalternativ fordndrades for att forbattra
upplevelsen av att svara pa enkéten.

4.3 Urval

Det urval som gjordes var en kombination mellan ett kriteriebaserat urval och
bekvamlighetsurval. Kriteriebaserat urval innebér att respondenterna behdver uppfylla vissa
kriterier. Bekvamlighetsurval innebér att hitta sina informanter pa det enklaste, bekvamaste
sattet (Christoffersen & Johannessen, 2015). Forfragan till medverkan i enkéten lades ut i en
Facebookgrupp, Nationellt centrum for sléjdutbildning. Undersokningen riktades mot de larare
som i nagon man anvander sig utav sléjdundervisning utomhus, vilket efterfragades 1 inldgget,
som motsvarade ett missivbrev (se bilaga 2). Informationen klargjorde till vilka enkéten riktade
sig till, det vill sdga slgjdlarare som anvinder sig utav undervisning utomhus, oavsett om
utomhusundervisning var vanligt forekommande eller endast anvindes ibland. Detta for att
utoka mojligheten for fler medverkande. D4 antalet svarande efter forsta forfragan var relativt
fa, togs ytterligare kontakt med skolor som profilerade sig inom uteverksamhet i ndgon form,
s& som utomhusundervisning, utomhuspedagogik eller 7 ur och skur. Detta resulterade i
mailutskick till 15 olika skolor, mestadels var det skolor med undervisning for ak F - 6. Skolorna
kontaktades utifran tva syften; att utoka mangden svar pa enkéten, samt mdojligheten att dessa
slojdlarare skulle vara mer motiverade till att svara pa enkédten utifran deras potentiellt storre
erfarenhet inom omréadet.

Att respondenterna anvénde sig utav utomhusundervisning i slgjddmnet sdgs som en mojlighet
till att f4 nyanserade svar om &dmnet utifran deras erfarenheter. Om enkdéten riktat sig till alla
slojdlérare, och inkluderat de som inte anvdnder utomhusundervisning, hade det riskerat att
svaren inte grundat sig pa faktiska erfarenheter av utomhusundervisning samt att fokusera pa
de anledningar slojdldrare har att inte bedriva delar av sin undervisning utomhus.
Begriansningen till att inkludera endast slojdldrare som bedriver ndgon form av

utomhusundervisning reducerade dock antalet svar som kunde utgora underlag for studien.
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4.4 Genomforande

Enkéten lades ut som en liank i Facebookgruppen Nationellt Centrum for Sléjdutbildning, en
grupp med ca 8000 medlemmar. Enkéten skickades ut i tvd omgéngar for att fa fler svar. Efter
forsta forfragan att delta svarade 12 respondenter pa enkéten. For att utoka antalet svarande
skickades enkéten ocksé ut till skolor som profilerar sig inom nagon form av uteverksamhet.
Skolorna hittades genom s6kningar via internet genom att kombinera sdkorden grundskola med
uteprofil, utomhusprofil, utomhuspedagogik och i ur och skur. 15 skolor kontaktades via email
(se bilaga 3), framst till de administratdrer vars kontaktuppgifter var synliga pé skolornas
hemsidor, och om ingen administratdrs kontaktuppgifter fanns med, kontaktades i stillet
skolans rektor via email. Utskicken gav till en borjan endast tva ytterligare svar, vilket ledde
till att enkéten skickades ut en gang till i Facebookgruppen. Da samma lank och enkét anvéindes
vid bade forfragan via mail och Facebook-inlagg dr det inte majligt att veta antalet svarade fran
Facebook respektive via mailkontakten. Totalt 22 respondenter medverkade i enkéten.

4.5 Bearbetning och analys av data

Analysen av insamlad data gjordes med inspiration av tematisk analys. Braun och Clarke (2006)
beskriver tematisk analys som en flexibel metod som kan anpassas och anvédndas for flera olika
typer av data, oavsett om det ror sig om ett stort eller mindre datamaterial. Tematisk analys ar
inte bestdmd av nagon speciell teori. Enligt Braun och Clarke (2006) kan materialet analyseras
deduktivt, utifrdn valda teoretiska utgangspunkter, eller sa kan materialet analyseras induktivt,
dér kodning och utformning av teman i stéllet dr datastyrd och teorin kan hirledas utefter
kodning och kategorisering av data. Bryman (2018) beskriver processen av att identifiera koder
i insamlad data for att sedan skapa teman utifran koderna. Ett tema kan liknas med en kategori,
vilket dr begreppet som anvéinds i denna text. Teman eller kategorier som identifieras av
kodningen ska vara relaterade studiens syfte och fragestillningar (Bryman, 2018).
Analysprocessen i tematisk analys kan enligt Bryman (2018) besta av att forst ldsa igenom sitt
material for att sedan koda materialet, oftast oppet utifrdn den data som &r insamlad, vilket
skapar ett stort antal koder. Koderna kategoriseras dérefter till teman, dér element som &r
aterkommande i koderna kan bilda teman pa en mer 6vergripande niva, vilka namnges i begrepp
for att ringa in kategorierna. Sedan kan kopplingar och samband undersdkas genom att
kombinera olika egenskaper for att finna monster utifran olika koder och faktorer Till exempel
hur erfarenhet eller kon har samband med vissa koder. Detta steg har dock uteslutits i denna
studie. Utdver detta ska de teman som bildats kopplas till litteratur, samt ska forfattaren
redogdra for framtagningen av sina teman (Bryman, 2018).

Kodningen var datastyrd, och teorin kopplades i stéllet till materialet i diskussionen. Den
teoretiska anknytningen, Deweys syn pé lirande, kunde urskiljas i flera kategorier och enskilda
svar, men sparades att beskrivas till diskussionen. Ett undantag gjordes, dir det sdgs som en
nddvindighet att analysera de larandemal som ldrarna gav uttryck for, i relation till kursplanen
for slojd, Lgr22.
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Tillvigagingssittet for analysen av respondenternas svar gjordes utifrin Brymans (2018)
punkter av hur tematisk analys gar till, vilket beskrivits ovan. Svaren sammanstélldes i matriser
utifran enkdtens fragor, vilka innehdll respondentens svar pa bakgrundsfragorna for att skapa
en kontext till svaren pé efterkommande fragor (se tabell 1). Flera av fragorna kombinerades i
samma matris for att skapa sammanhang mellan olika svar relaterade utifran studiens
fragestéllningar. Varje medverkande tilldelades en siffra som adderades till deras
bakgrundsinformation. Kodningen utférdes i matrisen for att fi en 6verblick och underlitta
jamforelser av olika svar. Svaren listes igenom flera génger varpé fraser eller begrepp som var
utmérkande for svaren eller delar av svaren antecknades. Liknande begrepp, ord och fraser
formades till kategorier, vilka adderades till matrisen i form av representerande siffror eller
bokstéver. Svar dir respondenten pé ett uppenbart sitt feltolkat frdgan uteslots helt och rdknades
som bortfall. Kategorierna reviderades ett flertal ganger for att pa det mest rittvisande séttet
analysera och presentera respondenternas svar.

Tabell 1 Exempel av hur enkdtsvar kodats i matris

Respondent 12 De ar som ett extra klassrum, vi anvander oss av

. o . . materiel som finns i omgivningen.
Erf: 16-20 ar. Inriktning: TXTM. Ak: 1-6. Leg: Ja. Placering:

Mindre stad. Uppmuntras: Ja. Avsedd plats: Ja. 1,3

For att besvara den forsta frigestidllningen kategoriserades svaren beskrivande tillgédngliga
platser for utomhusundervisning. Svaren analyserades genom att koda de olika objekt och
egenskaper som framkom. Skog, olika byggnader, sittplatser, eldstdder, arbetsbénkar och
materialskdp forekom bland svaren. Den slutna fridgan om vilka platser som anvéndes vid
utomhusundervisning gav respondenterna mdjlighet att vélja fler svarsalternativ och
redovisades genom ett cirkeldiagram skapat i Excel. Ingen av respondenterna hade lagt till ett
eget svarsalternativ.

Kursplanen for slojd, Lgr22, (Skolverket, 2022a) anvéndes att analysera och presentera de
larandemal som respondenterna formulerar utefter vad eleverna ska léra sig i undervisningen.
Larandemalen kodades och delades in i 6 kategorier; sldjdens material, slojd i olika tider och
kulturer, slojdens arbetsprocess, hantera verktyg, hantverkstekniker, samt dterbruk.
Kategorierna analyserades dérefter utifran det centrala innehallet och langsiktiga mal ur
slojddmnets kursplan Lgr 22 och relaterades till de delar som enligt analysen sdgs som relevanta
for respektive kategori. Detta gjordes for att relatera kategorierna av ldrandemalen utifran
samma referensram eftersom ldrandemaél grundar sig pa kursplanens olika delar. Bedomning
var inte i fokus, vilket gjorde att betygskriterierna ej relaterades till i analysen. De
kompletterande svaren ddr respondenterna angav varfor de ldrandemdlen anvéndes,
analyserades utifran kategorierna av larandemalen.

Tredje fragestillningen som syftar till att identifiera de hinder och mdjligheter slojdlarare ser
med undervisning utomhus i jamforelse med klassrummet var indelade i fyra fragor som
behandlade; mojligheter 1 jamforelse med klassrummet, hinder i jimforelse med klassrummet,
fordelar och nackdelar utifran elevperspektiv samt fordelar och nackdelar utifran
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lararperspektiv. Svaren ldstes igenom flera génger, och kodades utifrdn begrepp och
formuleringar vilka lades ihop till kategorier. Koderna till kategorierna testades pé olika sétt
och kategorierna omformulerades for att bli sa heltickande som mojligt och inte dverlappa
varandra. Kategorierna utformades av koder som uppkom ur alla fyra fragor, vilket innebar att
kategorierna belyste fenomen utifran olika perspektiv. Kategorierna som utformades med
utgangspunkt ur mojligheter och fordelar med utomhusundervisning var; autenticitet, intresse
och engagemang, variation i undervisningen, studiero och bra gruppklimat samt praktiska
fordelar. Hinder och nackdelar som uppkom utformades till kategorierna praktiska svarigheter,
vdder, tidskrdvande, okat ansvar, bristande motivation, svdrigheter att anpassa undervisningen
samt svdrigheter med koncentration.

P& grund av att urvalet utokades genom att kontakta skolor med olika former av
utomhusprofiler, stroks en av studiens fragestdllningar, vilken behandlade utstrackningen
slojdlarare undervisade utomhus. Fragan till tillhérande strukna fragestillning svarades pa
genom en femgradig skala for respektive arskurs med tillhérande Sppna fragor (fraga 9-11,
bilaga 1), men uteslots ur analysen efter att fragestdllningen strukits nar skolor med
utomhusprofil s6ktes upp. Detta eftersom det antogs att svarens riktning skulle paverkas av det
modifierade urvalet. Aven de tva avslutande frigorna exkluderades frin analysen, dé de inte
svarade mot arbetets fragestillningar, dessa behandlade om respondenterna ville arbeta mer
med utomhusundervisning dn vad de gjorde, samt om de ville ldgga till ndgot angdende d&mnet
eller enkdten. Dock kunde vissa svar anvéndas i analysen i enstaka fall for att skapa en bittre
forstéelse for enskilda svar i de fragor som systematiskt kodades och kategoriserades.

4.6 Etik

Enkéten var anonym att besvara, vilket klargjordes i informationen i utskicken, samt i
enkétens inledande text. Det klargjordes ocksa att svaren endast anvandes till detta
examensarbete och att enkédten var frivillig att besvara. Samtycke gavs nir respondenten valde
att skicka sina svar. Detta gar i linje med Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2002).
Anonymiteten minskade dé skolor med utomhusprofiler sdktes upp. Men dé ingen av
respondenterna kontaktades direkt, anses den dock fortfarande vara anonym, eftersom det inte
gér att utldsa vem som har svarat eller vilka av slgjdlararna pa skolorna som kontaktades
skickade in svar pa enkédten. Det finns harmed dven en potentiell risk att respondenter kan ha
skickat in svar pa enkdten mer dn en gang. Vetenskapsradet (2017) beskriver kvalitet i
forskningen som ett krav for forskaretik dér forskaren kritiskt behdver identifiera och
diskutera mojliga felkéllor, samt beddma studiens tillforlitlighet. Validitet &r, enligt Stukat
(2011), mattet pa hur vl det som ska maitas faktiskt mits. Reliabilitet innebér kvaliteten pa
mitinstrumentet, enligt Stukat (2011), vilket relateras till studiens tillforlitlighet. Om négon
respondent besvarat enkéten flera génger sidnks studiens validitet, d& det i studien antas vara
22 individuella respondenter. Om sa &r fallet sa kan delar av resultatet véga tyngre &n om det
endast besvarats en ging, da antalet svarande ocksa ar relativt 4. Att skicka ut enkdten som
en Oppen lank medfor att det inte gr att sdkerstélla eller kontrollera giltigheten av svaren,
eftersom enkéten var helt anonym och 6ppen i form av att vem som helst med ldnken kunde

besvara enkiten, ett obegrinsat antal ganger. For att forsoka sékerstdlla att ingen svarat flera
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ganger kontrollerades svaren i efterhand for att se om vissa svar var mérkbart lika varandra,
bade pa slutna fragor och 6ppna fragor, men ingen sadan likhet var utmérkande. Eftersom det
inte genom den valda metoden och séttet att na ut till slojdlarare, gar att kontrollera att de
endast svarade pd enkiten en gang, eller vilka som faktiskt svarade, sa kan kvaliteten ses som
lagre.
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5 Resultat

Resultatet dr uppdelat i tre delar vilka relaterar till studiens fragestillningar. De behandlar
slojdlérares anviandning av platser utomhus, vilka l&randemal de anvénder sig utav och hur de
relaterar till kursplanen i sl6jd Lgr22, samt vilka hinder och mgjligheter slojdlérare ser med
undervisning utomhus i jimforelse med slojdsalen. Hinder och mdjligheter har delats upp i tva
underrubriker. Varje del borjar med en beskrivning av de frigorna som stéllts och en
sammanstdllning av kategorierna i en figur eller tabell med efterfoljande beskrivning av
analysen. Slutligen sammanfattas resultatet.

5.1 Slojdlarares anvandning av platser utomhus i
undervisningen

De platser som slojdlarare anviander sig av beskrivs foljande, utifrdn dels den tillgang pa
avsedda platser for utomhusundervisning, dels vilka platser som de anvénder sig utav.

Atta av de 22 medverkande sldjdldrarna har tillgéng till en avsedd plats i anslutning till skolans
nidromréde. Platserna de beskriver varierar. Att ha tillgang till en skog, beskrivs av tre ldrare,
dér en av dem bendmner det som en skolskog. En av dem beskriver dven att de har tillgang till
en #ng att vistas pa med elevgrupperna. Aven férekommande ir att ha tillging till byggnader i
anslutning till skolgarden, vilket tre ldrare har i form av multihus eller vindskydd, dir de kan
bedriva undervisningen. En av ldrarna beskriver hur eleverna fick bygga ett vindskydd i
undervisningen. I anslutning till byggnaderna finns bdnkar att sitta pa. Att ha tillgang till
arbetsbord utomhus beskrivs av tva slojdlarare varav en av dem beskriver att de dessutom har
tillgang till materialskap. Eldstdder for eleverna att sitta vid &r ett aterkommande inslag, vilket
beskrivs av tre ldrare.

Figur 1 visar vilka typer av platser respondenterna anvinder sig utav vid slgjdundervisning
utomhus. Fragan inkluderade mdjligheten att vilja flera svarsalternativ samt utrymme att ligga
till ett eget svarsalternativ. Totalt 18 respondenter besvarade fragan.
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Platser som anvands i undervisningen

m Skog/skogsomrade
m Skolgarden
! m Strand

Uteklassrum
m Stadsmiljo

m Park

Figur 1 Platser som férekommer vid utomhusundervisning ddr varje siffra motsvarar de antalet gdnger varje plats omndmns
i svaren, varav en total summa av 30 svar kom in eftersom de 18 som besvarat frdgan kryssat i flera svar.

De tvd mest anvinda platserna i undervisningen &r skog eller skogsomréade, f6ljt utav
skolgarden. Stranden, uteklassrum, stadsmilj6 och parker anviands ocksa, om dn i ndgot mindre
utstrdckning. Endast tva ldrare har svarat att de anvénder sig utav ett uteklassrum i sin
undervisning, trots att fler dn sa tidigare beskrivit att de har tillgang till avsedda platser som
skulle kunna ses som uteklassrum.

Vidare svarade respondenterna pa Aur de anvénder sig utav platsen i sin undervisning. 16
respondenter svarade pé frdgan. Flera av svaren beskrev olika sétt att anvédnda platsen vilket
delades in de olika kategorierna; att anvinda platsen som arbetsplats, som resurs for
insamlande av material, samt som autentisk miljé. De flesta, 13 av ldrarnas svar tyder pd att de
anvéinder sig utav platserna som en arbetsplats for slgjdande. Téljning &r ett dterkommande
exempel pa hur de anvinder utemiljén som en arbetsplats. Aven betonggjutning och tovning
utomhus dr exempel pd hur platsen kommer till anvindning for slojdande. En respondent
beskriver hur de later eleverna smida 6ver Oppen eld pa stranden. Utifran analysen ses
anvindningen av utemiljon som ett sétt att underlétta for vissa former av tekniker, som inte gar
eller &r svarare att utfora i slgjdsalen. Det kan dven handla om mindre avgdrande faktorer som
underldttar av att vara utomhus: ”Kan utfora lektionen varsomhelst, dock enklare i skogen, da
ingen behdver sopa upp téljspan” (larare 22). En del tekniker som gar att utfora inomhus, tycks
underlattas i utforandet genom att arbeta utomhus. En respondent belyser ocksé hur de anviander
platsen for att skapa en naturkénsla i arbetet, vilket kan stérka upplevelsen.

Ur analysen framkommer &ven att platsen kan anvidndas som resurs for insamlande av material
som kan tas tillvara pa i slojden. Tre respondenter beskriver hur platsens naturmaterial kan
anvéndas till olika tekniker. Svaren tyder ocksé pa att de inte endast samlar materialet i naturen,
utan att de dessutom sldjdar med det insamlade materialet utomhus: “Later eleverna tridna

taljgrepp, gora "vandringsstavar/trollspon" av fallna grenar/pinnar" (lérare 21). Material samlas
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ocksa till vaxtfargning, vdvning och textiltryck, av svaren framgéar det inte om sjilva teknikerna
utfors utanfor klassrummet eller om det sker i sldjdsalen. Samlande kan ocksd genomforas
indirekt, dér det inte handlar om att samla in konkreta slojdmaterial i naturen: "Miljon utomhus
anvénds till diverse arbeten, som t.ex. broderi. (...) Anvinder ndrmiljon for textila collage, som
t.ex. byggnader, statyer, landskap” (larare 14). Platserna kan anvéndas som resurs i sldjdens
process genom att inhdmta eller samla inspiration for sldjdarbetet.

Platserna anvinds ocksa i syfte att 14ra eleverna om olika slojdmaterial och dess ursprung, vilket
tre larare understryker. Samtliga av dessa tre ldrare beskriver att de visar olika trislag, som
barrtrdd och lovtrdd, och en av ldrarna ndmner ocksé att de pratar om olika textila material:
”Visar var material kommer ifran, ex. lin i textil, ull frén fér, olika trdd och vilka trislag vi
anvander till vad (.. .)” (larare 21). Harigenom skapas en bild av att materialets ritta kontext
kan utnyttjas i undervisningen utomhus, vilket syftar till att géra &mnesinnehallet konkret for
eleverna, genom att koppla samman @mnesinnehallet och det ursprungliga sammanhanget,
vilket blir en autentisk miljo

5.2 Larandemal vid utomhusundervisning

De ldrandemal som ldrarna svarat utefter sin undervisning utomhus, har analyserats utifran
innehéllet i slojdens kursplan 1 Lgr22 och analyserats utifrdn de l&ngsiktiga mélen och det
centrala innehéllet. Lirandemalen som uppgivits bland svaren presenteras i kategorierna, vilka
bildats utifran analysen utifran kursplanen i diagrammet nedan (figur 2). Fragan hade ett bortfall
pa sju svarande. Flera svar betonade fler @n ett larandemal, varpa cirkeldiagrammet utgér fran
totalt 26 larandemal vilka framkom i enkédtsvaren. Vidare beskrivs ldrandemalen utifrén
kursplanens innehdll och sitts i relation till varfor respondenterna anvinder sig utav
larandemalen utomhus.
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Larandemal i sléjdundervisning utomhus

m Slojdens material

m Slojd i olika tider och kulturer

m Slojdens arbetsprocess
Hantera verktyg

® Hantverkstekniker
m Aterbruk
m Alla mal

m Inga mal

Figur 2 Kategoriserade Idrandemdl och dess férekomst ddr varje siffra motsvarar det antal ganger de omndmns i svaren.
Totalt 26 ldrandemdl framkom bland svaren, med bortfall pG 7 respondenter.

Att ldra eleverna om slojdens material relaterar till ldrandemdl som beskrivs av fem
respondenter. Detta kan kopplas till kursplanens kunskapsomradet Sidjdens material, verktyg
och hantverkstekniker i det centrala innehéllet, och behandlar delar av punkten som beskriver
att eleverna ska mota undervisning déir olika slojdmaterial, deras egenskaper och
anvindningsomraden. Aven kan lirandemalet behandla en del av kunskapsomradet Slgjdens
uttryck och betydelse for hdllbar utveckling; vilket handlar om materialens ursprung,
framstéllning och paverkan pa miljon (Skolverket, 2022a), med fokus pa materialens ursprung.
Detta relaterar till alla tre langsiktiga mal som beskriv i d&mnets syfte, for att eleverna ska
utvecklas mot forméagorna att formge och framstilla i olika material, kunna vilja och motivera
tillvigagangssitt samt reflektera over slojdarbetet utifran kvalitet och hallbar utveckling
(Skolverket, 2022a). Att ldra sig om sldjdmaterialen motiveras som larandemaél de anvénder sig
av utomhus for att konkret visa materialens ursprungliga kontext: ’for att eleverna ska veta
vilket trislag de har i handen, var det kommer ifran” (larare 5)”. Autentiska miljoer lyfts fram
som orsak till att lirandemalet &r ldmpligt att arbeta med utomhus, dir platsen skapar
sammanhang for dmnesinnehéllet.

S16jd i olika tider och kulturer som ldrandemal beskrivs av fem slojdlérare och kan relateras till
det kunskapsomradet Slojdens uttryck och betydelse for hallbar utveckling i det centrala
innehallet, som beskriver hur eleverna i undervisningen ska inspireras av “hantverk och
slojdtraditioner fran olika kulturer” (Skolverket, 2022a s. 220) samt “design, mode,
konsthantverk och hemsldjd frén olika kulturer och tider” (Skolverket, 2022a, s. 220), med
fokus pa delarna med konsthantverk och hemsldjd fran olika kulturer och tider, vilket kan ge
eleverna forutsittningar att utvecklas mot formaga att utveckla idéer, vilket behandlas i det
andra langsiktiga malet, samt utvecklas mot det tredje langsiktiga malet dir eleverna ska
utveckla formaga att reflektera Over resultatens uttryck (Skolverket, 2022a). Eleverna kan
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genom utomhusundervisningen ges mdjlighet att fa en koppling mellan sl6jd, kultur och
historia, vilket motiveras av respondenterna att forstdelsen kan oka utanfor klassrummets
véggar, dd miljon kan vara mer autentisk: “Eleverna fér ofta en djupare forstaelse for traditioner
och motiv nidr man befinner sig i naturen, t.ex. ’varfor dr det oftast djur som karvades” (Lérare
21). Att undervisningen utomhus behandlar olika kulturer, historia och kulturarv kan skapa en
koppling mellan slgjden, naturen och samhéllet vilket i sin tur skapar sammanhang.

Sl6jdens arbetsprocess sammanfattar ldirandeméal som behandlar hela, men framf6r allt delar av
arbetsprocessen, vilket lyfts i kunskapsomradet slojdens arbetsprocesser, vilket uppkommit i
fyra slojdlarares svar. Arbetsprocessens delar bestar utav att utveckla idéer, gora 6verviganden,
framstélla och att reflektera over processen, vilket ingér som centralt innehall i alla arskurser.
Enskilda delar av arbetsprocessen fokuseras pd som att kunna folja arbetsbeskrivningar,
reflektera eller utveckla idéer. Det knyter an till alla tre langsiktiga mal, men frédmst det andra
langsiktiga mélet som syftar till att eleverna ska ges forutsittningar att utveckla formaga att
utveckla idéer samt viélja och motivera tillvigagangssitt i slojdarbetet utifran syftet med
arbetet” (Skolverket, 2022a, s. 219) samt det tredje langsiktiga malet att utveckla formaga att
reflektera Over arbetsprocesser och resultat (Skolverket, 2022a). Respondenterna har inte
beskrivit varfor delarna av arbetsprocessen ldmpar sig utomhus, utan kdrnan i svaren
framkommer ur analysen som att det &r viktigt innehéll for eleverna att l4ra sig i &mnet, oavsett
var det sker.

Larandemal som innefattar hantverkstekniker, vilket tre slgjdlarares svar beskriver, anknyter
till det forsta langsiktiga mélet som syftar till att eleverna ska kunna formge och framstélla
foremal (Skolverket, 2022a). For att utvecklas mot detta 14ngsiktiga mal ska eleverna i
undervisningen mota olika former av hantverkstekniker, frdn nigra enkla hantverkstekniker i
lagstadiet till utvecklade former av hantverkstekniker i hogstadiet, vilket ingar i
kunskapsomradet sldjdens material, verktyg och hantverkstekniker (Skolverket, 2022a).
Léararna menar att deras syfte med att eleverna ska ldra sig hantverkstekniker utomhus ar att
frimja deras sjélvstindighet i sljd, for att de senare kan anvénda sig av fler tekniker och
material och skapa mer utvecklade arbeten. Specifikt varfor det ldmpar sig utomhus framgar
inte av analysen, men det visar att respondenterna ser att det finns mojligheter att anvénda sig
utav flera hantverkstekniker utomhus. En av respondenterna motiverar larandemaélet att l4ra
hantverkstekniken tiljning utomhus som lampligt eftersom det mojliggor for eleverna att sprida
ut sig pd en storre yta och skapa ett storre utrymme mellan eleverna, vilket innebér att
larandemalet kan arbetas mot pa ett sdkrare satt.

Den kategori som beskriver att respondenterna har som ldrandemal att eleverna ska ldra sig
hantera verktyg, vilket uppkom 1i tre svar, &r relaterad till tidigare larandemal om att eleverna
lar sig hantverkstekniker utomhus, och behandlar slojddmnets forsta langsiktiga mal, vilket
eleverna ska utveckla genom att i undervisningen hantera verktyg och redskap pa ett sékert och
dndamaélsenligt sitt, en del av punkten ur kunskapsomrédet slojdens material, verktyg och
hantverkstekniker (Skolverket, 2022a) I punkten ingar &ven att hantera redskap och maskiner,
samt hur de bendmns, men fokuset ligger pa just verktyg i undervisningen utomhus. De verktyg
som framkommer av svaren, vilket eleverna ges fOrutsittningar att kunna hantera i
utomhusundervisningen, dr verktyg som anvénds i trdslojd: Vi arbetar med mélen att eleverna
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ska kunna anvénda verktyg som sdg, hammare, méitverktyg, kniv och yxa m.m. pé ett sikert
och dndamalsenligt sétt.” (Larare 13) Respondenterna specificerar inte varfor de lampar sig
utomhus, forutom att det sker naturligt och att det &r larandemal som fungerar oberoende av
vilken plats det sker pa.

Larandemal som berdr aterbruk framgar av tva svar, och larandemélen behandlar en del av det
centrala innehallet att eleverna ska arbeta med resurshushallning genom &terbruk av material
och foremal samt genom att reparera och varda materialen och foremélen, vilket ingar i
kunskapsomradet sidjdens uttryck och betydelse for hdllbar utveckling (Skolverket, 2022a),
men fokuserar inte pa att reparera eller virda material eller foremal. Aterbruk berdr alla
langsiktiga méal, men framst det tredje som innebdr att eleverna ska ges forutsittning att utveckla
formagan att reflektera over héllbar utveckling i relation till sldjdarbetet. Respondenterna
beskriver hur de med naturmaterial kan fiarga textil och genom det aterbruka textila material
med hjdlp av materialet platsen kan erhélla. Det forsta langsiktiga malet att eleverna ska
utveckla formégan att formge och framstdlla foremal kan dven ses som att eleverna ges
forutsattningar att utveckla genom att de kan framstélla slojdforemal med aterbrukat material.
Aven det andra 1angsiktiga mélet om att utveckla idéer kan hir vara relevant att eleverna ges
forutsittningar att utvecklas mot, da det kan handla om att se mojligheter att sljda med av det
aterbrukade materialet. Genom att arbeta med aterbruk i kombination med insamling av
material i naturen kan, utifrén analysen, ses som bearbetande av det tredje ldngsiktiga mélet pé
ett nyanserat sitt, dd det i tvd led behandlar hallbarhetsfrdgor; genom anvindandet av
naturmaterial, samt aterbruket av exempelvis textila material.

Tre respondenter har svarat att de arbetar med alla 1irandemal. De menar att allt gér att arbeta
med utomhus, precis pa samma sitt som man arbetar inomhus. Larare 10 beskriver att (. . .)
det dr vdl samma ldrandemél som inomhus”. En annan ldrare beskriver liknande synsitt:
“maélen dr inte i behov av sidrskild plats” (Ldrare 7). En av ldrarna har dessutom beskrivit
motsatsen, att den inte arbetar med négra lirandemal utomhus. Respondenten har tidigare
beskrivit att den anvénder utomhusmiljon som arbetsplats, likvdl som de respondenter som
svarar att de kan arbeta med alla mal. De som beskriver att de arbetar med alla mal tyder pé en
syn pé utomhusundervisningen dér platsen inte begrénsar dem avseende vad de kan arbeta med.
Den ldrare som inte arbetar med négra speciella mal tolkas utifran analysen att det kan finnas
andra anledningar till att bedriva undervisningen utomhus som véger tyngre adn specifika
larandemal i relation till kursplanen.

5.3 Mgjligheter och hinder slojdlarare ser med
utomhusundervisning

For att identifiera vilka mojligheter och hinder i jimforelse med undervisning i klassrummet
som sldjdlérare uppfattar i utomhusundervisningen delades fragan upp for att fokusera pa olika
aspekter. Aspekterna inkluderar &ven fordelar och nackdelar slojdldrarna ser med
slojdundervisning utomhus utifran ett elevperspektiv och ur ett lararperspektiv. Svaren har
kategoriserats utifrdn dessa aspekter och presenteras utifrn kategorierna.

24



Forst presenteras mojligheter och fordelar ldrare ser och sedan de nackdelar och hinder som
framtrader utifran analysen. En sammanstillning av antalet svar for respektive positiva som
negativa erfarenheter presenteras i foljande tabell (tabell 2). Totalt fyra frdgor i enkéten
anvandes for att synliggora olika mojligheter och fordelar samt hinder och nackdelar. Forsta
fragan behandlade mdjligheter i jamforelse med i klassrummet, diar 20 liarare respondenter
besvarade fragan, men en av dessa svarade att de inte sig nagra mojligheter. Andra fragan
behandlade hinder i jimforelse med klassrummet, varav 21 ldrare svarade pa fridgan, medan en
av dessa inte sdg nagra hinder. Foljande tva fragor behandlade for- och nackdelar i samma fréaga,
den ena utifran ett elevperspektiv och den andra utifrén ett lirarperspektiv. Ur elevperspektiv
svarade 16 respondenter pa fragan, och 17 respondenter ur lararperspektiv. Vissa svar inneholl
endast for- eller nackdelar. Flera av svaren betonade flera aspekter i samma svar.

Tabell 2 Sammanstdllning av antal méjligheter och férdelar samt hinder och nackdelar som férekommer i enkdtsvaren utifran
perspektiven: i jimférelse med sléjdsalen, ur elevperspektiv och ur Idrarperspektiv.

I jamforelse med slgjdsalen Ur elevperspektiv Ur lararperspektiv Totalt
Mojligheter och fordelar 26 15 13 54
Hinder och nackdelar 29 7 15 51

Utifran svaren urskildes ungefér lika ménga mdjligheter som hinder med utomhusundervisning
i jamforelse med undervisning i sldjdsalen. Ur ett elevperspektiv framkom fler fordelar &n
nackdelar samtidigt som nagot fler nackdelar dn fordelar framkom ur ett lararperspektiv.
Sammanlagt ger slojdldrarna uttryck for ungefér lika ménga positiva som negativa aspekterna
till utomhusundervisning.

5.3.1 Mojligheter och fordelar

De mojligheter och fordelar som slojdldrare ser i sin undervisning presenteras utifran
perspektiven mojligheter i jamforelse med i slojdsalen, fordelar ur ett elevperspektiv samt
fordelar ur ett lararperspektiv. Kategorierna presenteras i foljande stapeldiagram (figur 3) dir
varje farg presenterar ett perspektiv och varje siffra beskriver de antal ginger respektive
perspektiv ndmns i svaren.
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Figur 3 Modjligheter och fordelar sléjdldrare ser utifrén tre perspektiv; i jimférelse med sléjdsalen, elevperspektiv,
Idrarperspektiv. Sammanlagt lyfts 54 méjligheter respektive férdelar fér undervisningen utomhus.

Analysen visar att respondenterna ser att eleverna kan engageras och blir intresserade nér
undervisningen bedrivs utomhus. Detta ses som en mojlighet 1 jamforelse med undervisningen
i klassrummet, samt som en fordel ur badde elev- och lararperspektiv, vilket uppkommer i
sammanlagt 13 svar. Respondenterna beskriver hur sldjden kan séttas i ett vidare perspektiv dn
det de moter 1 klassrummen: “Eleverna vidgar sina vyer och forstaelse skapas for ett vidare
slojdbegrepp - att slojd kan foretas Gverallt” (ldrare 14). Respondenterna ger uttryck for att de
kan visa hur mycket det gér att géra utomhus i slojddmnet, med hjélp av enkla verktyg, utan att
behova ha en hel slojdverkstad. Ur lararperspektivet beskrivs ocksd hur det blir roligare att
undervisa, att det ger en kick nér eleverna uppskattar undervisningen utomhus. Tva
respondenter beskriver dessutom hur sldjdarbetet som sker utanfor klassrummet kan engagera
och inspirera andra elever pa skolan utdver de i gruppen, till exempel nir andra elever har rast
och gruppen arbetar med sl6jd pé skolgarden.

I sammanlagt elva av svaren pa frdgorna om fordelar och moéjligheter respondenterna ser med
utomhusundervisningen framkommer det att en autenticitet kan nés ndr undervisningen flyttar
utanfor klassrummets viggar. Respondenterna menar att det kan bidra till en béttre forstielse
av dmnesinnehéllet nidr de vistas i de miljoer som &r relevanta for undervisningens teman.
Utifran analysen framkommer ett monster av att respondenterna ser ett vérde i att eleverna far
uppleva slojdmaterialen i dess ursprungliga miljé6 och sammanhang, s att eleverna kan fa en
helhetsupplevelse om dmnesinnehéllet. Ur ett ldrarperspektiv menar en respondent att det kan
finnas en naturlig koppling till att undervisa utomhus dé sléjden har ett ursprung i naturen. Ur
ett elevperspektiv framtrdder det som en fordel for eleverna att de kan anvénda flera sinnen i
larandet, dér upplevelsen i den autentiska miljon ocksa kan bidra till att de kan se, kénna och
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lukta pé de sljdmaterial som star i fokus for undervisningen. Hér ses ldrandet inte enbart som
autentiskt for att de befinner sig pa platsen och ser den, utan ocksa for att erfarenheter kan goras
i den autentiska miljon med flera sinnen. En av respondenterna beskriver hur den anvinder
utomhusmiljon for en grupp med nyanldnda elever, vilket ses som en mdjlighet for
elevgruppens liarande, da det konkretiserar undervisningsinnehéllet som stod for spraket. Utav
analysen framgar det att &ven undervisning om traditioner och teknikers utveckling beskrivs
som sddant som utomhusmiljéerna kan frdmja en storre forstaelse for.

Av analysen framkommer det att en mojlighet i jamforelse med klassrummet &r att skapa
variation 1 undervisningen, vilket tio svarande uttrycker, vilket ses som en fordel ur bade elev-
och ldrarperspektiv. Genom att anvénda sig utav andra platser dn klassrummet kan variation
skapas genom miljdombytet, vilket bryter vardagen, och av respondenterna ses som en fordel.
Respondenterna beskriver dven hur variation kan skapas genom att vistelsen i naturen kan
mdjliggora for annat undervisningsinnehdll @n det som ar relevant i klassrummet. Fler
larmojligheter beskrivs bade utifran sljddmnets undervisningsinnehéll och kunskaper som kan
forvirvas i naturen som ligger utanfor slojddmnets kunskapsomrade. Utvidgat amnesinnehall
som framkommer i respondenternas svar ar hur farskt material skyddas fran uttorkning och att
undervisning utomhus skapar mdjlighet for eleverna att arbeta med problemldsning. Aven
kunskaper som inte &r relaterade till slojddmnets kursplan framkommer, som att eleverna kan
ges forutséttning att ldra sig hur man klér sig bra, ldra sig om skogen och ndrmiljén, och om
sadant som eleverna inte ldr sig hemma med sina fordldrar.

Tio av svaren belyser hur undervisningen utomhus bidrar till studiero och bra klimat i gruppen.
En av ldrarna beskriver att ljudnivan blir battre, vilket kan ha positiv inverkan pé studieron.
Fyra lérare beskriver att det blir ett annat lugn av att vistas utomhus: ”Det blir gérna harmoniskt
1 gruppen ute, eleverna slappnar av” (Léarare 7). En larare menar att det inte blir samma stress
utomhus. Utifrdn analysen &r det inte mojligt att dra slutsatser varfor det blir en lugnare, mindre
stressande miljo. Dock framkommer den upplevda ldgre ljudnivdn som en bidragande orsak.
Att vissa elever gynnas som i andra fall missgynnas i klassrummet, beskrivs av en ldrare, darfor
att de har svart att sitta still och vara tysta. Genom att vistas utomhus finns stérre mojlighet till
att rora sig och lata, utan att det upplevs inte lika stérande som inne i klassrummet. Att f& mer
tid att samtala med eleverna och att diskussionerna i gruppen blir fler och béttre ses av tva
larare. Av en respondent upplevs kontakten mellan den och eleverna att bli béttre vid
utomhusundervisningen.

Frisk luft ses som en positiv aspekt av atta slojdlérares svar. Utifran analysen ses dérfor sjélva
utevistelsen i sig som en fordel med undervisning utanfor klassrummet. Frisk luft ses som
positivt bade i1 jamforelse med klassrummet och mer specifikt utifrdn elevperspektiv, men
ndmns av en respondent dven ur ett lararperspektiv. Tva respondenter bendmner ocksa den
utomhusvistelsen positiva effekt utifran att det blir mindre smittspridning av Covid-19.

Det papekas i tva svar som fordel utifran ett lararperspektiv och som mojlighet i jimforelse med
klassrummet att undervisningen utomhus kan underlétta for stddningen som sker i slutet av
lektionerna. Det anses som en praktisk aspekt av att undervisa utomhus. Av en respondent
framgér det att utomhusmiljon mojliggér for att kunna arbeta med véttovning av ull, dér
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respondenten inte har forutsdttningar att arbeta med materialet eller tekniken inomhus, pa grund
av bade allergier och att slojdsalen begrénsar.

5.3.2 Hinder och nackdelar

Hinder och nackdelar som ldrarna uppfattar presenteras i samma perspektiv som mojligheter
och fordelar, det vill sdga, hinder i jamforelse med slojdsalen, och nackdelar utifran ett
elevperspektiv och ur ett lararperspektiv. Kategorierna som genom analysen framtritt,
presenteras i figur 4, dir varje perspektiv representeras av en farg i staplarna for varje kategori
efter hur ménga génger de ndmns av ldrarna sammanlagt.

Hinder och nackdelar med utomhusundervisning

Praktiska Vader Tidskravande Okat ansvar Bristande Svarigheter att Svarigheter med
svarigheter motivation anpassa koncentrationen
undervisningen
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Figur 3 Hinder och nackdelar sl6jdldrare ser med utomhusundervisning utifran tre perspektiv; i jimférelse med sl6jdsalen,
elevperspektiv, Idrarperspektiv. Sammanlagt lyfts 51 hinder respektive nackdelar.

De hinder och nackdelar som férekommer flest ganger i svaren uttrycker praktiska svarigheter
med att undervisa utomhus, vilket framkommer i elva svar. En stor del av de praktiska
svarigheterna ror sjdlva forflyttningen. Respondenterna anser att det ar krangligt och jobbigt att
ta med sig och bira verktyg och material ut. Forflyttningen ses ocksé som en praktisk svérighet
da det upptar vérdefull lektionstid. Flera av respondenterna beskriver ocksa hur de upplever
begriansningar for att kunna undervisa utomhus. En av respondenterna uppger att den begrénsas
av bristande tillgang till verktyg och speciell utrustning. Tva respondenter beskriver hur de
upplever att de inte har tillrdckligt bra platser att vistas pa och att avsaknaden av en given plats
att vara pa blir en hindrande faktor. En ytterligare hindrande faktor i jimforelse med sldjdsalen
framkommer av en respondent som belyser att inte alla elever har lampliga klader for att vistas
utomhus under ldngre stunder. Dessa aspekter som behandlar olika brister pa tillgangar, s som
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verktyg, tillrickligt med lektionstid, kldder och platser att vistas pa, ses som hindrande da det
ar svart for den enskilda lararen att paverka eller kringga dessa faktorer.

Vidret ses ocksa som ett hinder och en nackdel med att bedriva undervisningen utomhus, vilket
ndmns i tio svar. Framst ses vadret som ett hinder nér det &r kallt pa vintern, men regn och vind
kan férekomma aret om. En respondent beskriver ocksa att det kan vara for varmt att bedriva
undervisningen utomhus. Att behova planera om lektionstillfdllet nimns av en respondent, dar
vadret kan skapa behov av att skjuta pd utomhusundervisningen for att i stillet genomfora
undervisningsmomentet ndgon annan gang. En 16sning som framkommer av ett svar dr hur
undervisningen kan forldggas utomhus under de arstider d& det &r behagligare vider, och
undvika att bedriva utomhusundervisning vid kallare vider. Védret kan resultera i ett behov av
att skjuta upp undervisningsmomentet och i stillet utféra annan undervisning inomhus men kan
ocksa sa kan védret ses i relation till den kategori som beskriver att elevernas motivation kan
vara lag till undervisning utomhus.

Av atta svar framgar det att det upplevs som mer tidskrdvande att bedriva undervisning
utomhus. De menar att de inte alltid har tid for den extra planering som utomhusundervisningen
kraver. Undervisning utomhus tycks enligt en respondent ockséd krdva planering kring sadant
som i jamforelse med i undervisning i klassrummet inte blir lika aktuellt, som exempelvis ror
skolans organisation. En forklaring som ndmns av en respondent &r att den behover gora andra
uppgifter utomhus én de som arbetas med i klassrummet. [ Gvriga sex svar specificeras inte hur
eller varfor det kridver extra planeringstid.

I sju av svaren framgér det att respondenterna upplever ett okat ansvar for eleverna da de
undervisar utomhus. Det blir svarare att hdlla koll och ha uppsikt 6ver alla elever nér de befinner
sig pa en Oppen eller storre yta. En ldrare beskriver dven att det “kan vara mer utmanande att
halla ordning i vissa klasser” (ldrare 16). En av respondenterna menar att kommunikationen
behover vara tydlig sa att alla elever vet var de ska vara och ta vigen. Vissa respondenter uppger
dven att det ibland kan krévas extra personal, dér det 1 klassrummet annars dr mojligt att ansvara
for eleverna pa egen hand. Att vara flera vuxna skapar dessutom en trygghet, om det utomhus
skulle hdnda négot. I klassrummet finns det alltid personal néra, till skillnad frén exempelvis i
skogen. S16jd &r dven ett &mne dér eleverna hanterar verktyg vilket kan 6ka risken for att det
hinder olyckor.

I kontrast till de fordelar och mojligheter 1 foregdende avsnitt dir intresse och engagemang
uppkom i flera svar, betonar sju svar att motivationen till undervisning utomhus i stéllet brister.
Tva respondenter beskriver dessutom bade hur bristande intresse ar en nackdel och hinder, men
att utomhusundervisning ocksé kan frimja intresse for eleverna. Bristen pa motivation relateras
1 vissa svar till kallt och daligt vdder. Analysen visar dven att en orsak till elevers bristande
motivation ar att vissa elever ogillar att vistas i naturen. Elevernas bristande motivation ndmns
i de sju svaren, men i enstaka svar ndmns dven ldrarens egen motivation och ork till att undervisa
utomhus som en hindrande faktor.

Utav analysen framkommer det att fyra respondenter ser svarigheter i att anpassa
undervisningen utomhus. Enstaka respondenter beskriver svérigheter att anpassa
undervisningen for alla elever, genom att det utomhus upplevs (. . .) svérare att se, hora och
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forstd” (larare 11) och att det kan vara svart att fa alla elever att lyssna da ljudet sprids ldngre
ute. Det ror sig dven, enligt tva respondenter, om upplevda svarigheter att individanpassa
undervisningen for elever med extra anpassningar eller sarskilt stod och nad elever med
neuropsykiatriska funktionsnedséttningar. Att osdkra elever blir @nnu mer osékra vid
slojdlektionerna utomhus framhalls dessutom av en ldrare. Varfor det upplevs svérare att
anpassa undervisningen ndmns inte, men star i kontrast till att larare ocksa uppfattar att de kan
na elever pa ett annat sétt utomhus.

Fyra respondenter uttrycker att det utomhus kan vara svérare for eleverna att koncentrera sig.
Att vistas pa skolgarden nir andra elever har rast kan bryta koncentrationen om andra elever
kommer fram och vill delta, eller om det hidnder nagot pé skolgérden som eleverna upplever
som spannande. Skolgardens mojligheter till lek kan ocksa bidra till svarigheter att halla
koncentrationen for eleverna. Att elever som inte ingér i undervisningsgruppen vill delta och
blir nyfikna ses bade som en fordel och en nackdel, ddr andra elever kan bli nyfikna, medan det
samtidigt kan stora eleverna i gruppen.

5.4 Sammanfattning

Skog eller skogsomrdaden samt skolgdrden &r de platser som fridmst anvinds vid
utomhusundervisning bland sldjdlirarna som medverkade i undersékningen. Aven platser som
uteklassrum, strand och stadsmiljo och park forekommer som platser for undervisning.
Platserna anvinds framst som en arbetsplats dar sldjdande arbete dger rum, men dven som
resurs fOr att samla in material for slojdarbete. Platsen anvinds ocksa i syfte att undervisa om
sl6jd 1 vad som upplevs som autentiska miljoer.

De ldrandemél som slojdlérarna formulerat utifrdn vad de vill att eleverna lir sig genom
undervisningen utomhus behandlar sammantaget alla tre kunskapsomrdden i det centrala
innehéllet, vilket kan skapa forutséttningar for eleverna att utvecklas mot alla tre langsiktiga
mal ur slojddmnets kursplan i Lgr22. Lirandemal som oftast forekommer bland svaren
behandlar sl6jdens material och dess ursprung och egenskaper, samt slojd i olika tider och
kulturer. Dessa ldrandemél motiveras som passande utomhus pé grund av att de utomhus
hamnar i mer autentiska sammanhang i utomhusmiljén. Aven sldjdens arbetsprocess arbetas
med. Andra lirandemal som ocksa arbetas mot dr verktygshantering och att lira sig olika
hantverkstekniker. Det 4r frimst verktyg som anvidnds inom trislojd som ldrarna med sin
utomhusundervisning vill att eleverna ska ldra sig att hantera. Aterbruk ses ocksd som ett
larandemal, dir naturmaterial kan anvidndas i aterbruksarbetet. Det forefaller ocksa att
respondenterna inte ser att ldarandemaélen och platsen de undervisar pa &r beroende av varandra.
Att inte arbeta med nagra sirskilda mal uppkommer ocksa som svar.

Olika aspekter av mdjligheter och hinder framkommer, vilka behandlas utifrén perspektiven i
jamforelse med slojdsalen, ur elevperspektiv och ur ldrarperspektiv. De flest omndmnda
mojligheterna med utomhusundervisning &r att det anses skapa intresse och engagera eleverna
i undervisningen och autenticiteten framkommer som en fordel nér slojden forlaggs i miljoer
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som skapar sammanhang for undervisningsinnehéllet. Studiero och ett bra klimat i gruppen ses
ocksa som en mdjlighet, genom att det blir harmoniskt i gruppen, men ocksé genom att liarare
upplever att de far med tid att prata med eleverna. Utomhusundervisningen blir ocksa ett satt
att variera undervisningen. Den friska luften ses ocksa som positivt. Nagra fordelar
framkommer dessutom som framhédver att utomhusundervisning kan gora slgjdundervisningen
praktiskt lattare utomhus.

Flera hinder framkommer, ndstan lika manga som mojligheter (se tabell 2). Praktiska
svarigheter lyfts frimst som hinder, dir forflyttningen till utomhusmiljon kréver flytt av elever,
verktyg och material, vilket ocksé ses som upptagande av lektionstiden. Aven brist pa verktyg,
material och bra platser att vistas pd ses som praktiska svarigheter. Att viadret dessutom
paverkar kan skapa svarigheter for genomforandet. Att det dr mer tidskrdvande att planera
undervisning utomhus uppkommer ocksa. Flertalet av ldrarna belyser ocksa att de kan vara i
behov at ha med sig fler vuxna utomhus, vilket ur analysen tyder pa att lararna kénner ett okat
ansvar for eleverna utomhus. Bristande motivation star i motsats till kategorin for mojligheten
att frimja intresse och engagemang. Vissa elever upplevs inte tycka om att vistas i naturen,
vilket ocksa anses paverkas av vader och kyla. Svarigheter att anpassa undervisningen ses ocksa
som ett hinder, bade utifran gruppen som helhet och upplevd svérighet att géra individuella
anpassningar. Koncentrationen hos eleverna upplevs ocksé som svéarare att hilla utomhus.
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6 Diskussion

Foljande avsnitt diskuterar hur den valda metoden fungerat for insamling och databearbetning
och sedan diskuteras resultatet utifrdn tre underrubriker. Detta f6ljs av slutsatser i arbetet och
forslag till vidare forskning.

6.1 Metoddiskussion

Den valda metoden att samla in data genom en kvalitativ enkdt med flera Oppna fragor
fungerade for att besvara syftet och fragestillningarna for arbetet men svarsfrekvensen var
relativt 1ag, och som forvéntat var svaren inte sérskilt langa eller utforliga, vilket Stukat (2011)
understryker, d&ven om det mdjliggjorde f6r respondenterna att formulera egna svar, utan att de
behovde bestaimmas i forvég. Feltolkningen var ocksa ett problem, till exempel pa fragan vilka
mdojligheter ser du med slojdundervisning utomhus i jaimforelse med klassrummet” och en
respondent svarade: “flera”. Att gora fragorna strukturerade hade antagligen kunnat skapa
mindre bortfall av svar och feltolkningar (Stukat, 2011). En brist var att frdgorna antagligen var
for stora och fokuserade pa for mycket pa samma gang, vilket kan ha paverkat undersékningens
validitet. Med validitet menas om unders6kningen maéter det som avses (Stukat, 2011). Om
respondenterna trottnade pé att formulera sig i Oppna fragor, finns en risk att de i uteslot vissa
svar. Fragornas utformning kan darfor ha bidragit till lagre validitet, om de var for kravande att
svara pa utifrdn respondenternas motivation. En avviagning som gjordes var att ha nagot farre
men storre fragor snarare an ett stort antal dppna fragor, i ett forsok att fA mer utforliga svar.
Det dr nagot jag i efterhand ser hade gynnats av att i stéllet delats upp i flera mindre fragor, for
att underlitta for den svarande att endast fokusera pa en aspekt i taget. Dock var det flera
respondenter som valde att hoppa 6ver fragor, vilken skulle kunna innebéra att ett ytterligare
uppdelande av fragorna skulle kunna riskera att fler fragor hoppas 6ver.

Att gora kvalitativa intervjuer hade varit en mojlighet dir jag ocksd hade kunnat besvara
studiens fragestillningar och antagligen kunnat kringgé de begrénsningar som angreppsséttet
med den kvalitativa enkédten bidrog till. I efterhand ser jag att fordjupande foljdfragor hade varit
ett vardefullt verktyg for att fa fram mer utvecklade svar, dn vad jag fatt utifran valet av enkéten
som metod. Utifran enkéten har olika exempel kunnat framtridda i hur slgjdlérare arbetar med
utomhusundervisning, vilka lirandemal som anvénds av respondenterna samtidigt som likheter
och skillnader som respondenterna har erfarenhet av inom omréadet har kunnat urskiljas.
Intervju hade kunnat mdjliggoéra for djupare svar och mer reflektioner kring omradet
(Christoffersen & Johannessen, 2015). Urvalet hade da spelat stor roll {for vilka beréttelser av
olika erfarenheter som skulle framtrdda, beroende pa vilka som skulle intervjuas. En styrka i
enkdtformen ser jag i att utifran ett storre antal respondenter ha skapat en bild av méanga olika
sétt att anvinda sig av utomhusundervisning i sl6jddmnet och identifierat flera olika méjligheter
och hinder slojdlarare ser. Men kanske ar det sa att lika ménga aspekter kunnat framkomma
dven ur intervjuer nér foljdfragor och fortydliganden hade kunnat stillas.

Utifran bristande erfarenhet och tidspress fanns inte tid att sétta sig in i exempelvis SPSS, ett
statistikprogram, utan alla 6ppna fragor har kodats och analyserats manuellt och kvalitativt
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utifran inspiration frn tematisk analys. En intressant vig att g& hade varit att gora bivariata
analyser i SPSS for att se skillnader och likheter mellan de mgjligheter och hinder som
respondenterna uttryckte i kombination med olika bakgrundsfaktorer, s& som de platser de
anvénder och har tillgéng till, hur skolan 4r placerad eller hur ofta respondenterna anvénder sig
av undervisning utomhus. Aven Bryman (2018) beskriver hur detta gors i tematiska analyser,
men gjordes inte pa grund av att fragestdllningarna ansags besvarade dnda, samt pa grund av
tidsbrist. Det hade dock varit intressant att relatera svaren till bakgrundsfragor for att kunna dra
ytterligare, mer specifika, slutsatser.

Att den andra fragestéllningen utgick frén begreppet ldrandemal kan ifrdgasittas och ses ha
siankt bade reliabilitet och validitet, d& begreppet dven anvindes i enkéten, utan forklaring.
Begreppet sigs fran borjan som tillrdckligt tydligt att forstd, men pa grund av de sju som e¢j
valde att svara pd fragan, sa &r det troligt att begreppet inte var tillrackligt preciserat eller 14tt
att tolka. En brist i arbetet var att forstaelsen for begreppet larandemal under en stor del av
arbetet togs forgiven da det varit ett aterkommande begrepp genom hela min utbildning. For att
styrka den uppfattningen jag haft av begreppet ldrandemal hittades ett relativt nytt material fran
Skolverket (2020) vilket redogjorde for en mycket liknande uppfattning av begreppet som jag
haft och fétt genom utbildningen. Materialet behandlade hur ldrandemél kan formuleras som
ett verktyg i planeringen, vilket fokuserade pa att kunna planera undervisningen for att sedan
ha goda grunder for bade formativ och summativ bedomning. Skolverkets (2022b) material om
hur kursplanerna anvinds var ocksa ett stod i uppfattningen om att lérare formulerar mindre
konkreta mal efter syfte och centralt innehall. I texten beskrivs liknande hur mindre, specifika
maél kan formuleras utefter vad ldrarens mening med arbetsomradet ska leda till for eleverna,
men i texten anvdndes inte begreppet ldrandemal. Bristen for studien ligger i att begreppet
larandemal varken finns med i kursplan eller laroplan, och det finns inget som séger att alla
larare ska eller behdver formulera ldrandemal. Begreppet kan skapa forvirring da det &r likt
begreppet langsiktiga mal som faktiskt aterfinns i alla kursplaner. Begreppet kan ocksa stélla
till det om en ldrare formulerar vad eleverna ska ldara sig genom ett arbetsomrade, men inte
bendmner det som lirandemdl. Aven om en respondent har formulerat vad som skulle kunna
bendmnas som ett ldrandemal, finns risken att respondenten inte forstar begreppet, vilket kan
sénka validiteten, da fragan i lagre grad skulle méta det som fragan syftade till att undersoka.
Begreppet kan ocksé ha skapat ytterligare forvirring da det i kursplanerna tidigare dn Lgrl1,
anvéndes formuleringen mal att strdva mot (Skolverket, 2016) vilket ocksé kan ha bidragit till
den laga svarsfrekvensen. I efterhand ser jag att det hade varit mer tydligt att fraga efter bade
innehall i kursplanen som de arbetade med, som centralt innehall och langsiktiga mal specifikt
snarare an att harleda nimnda ldrandemal till delar av kursplanens langsiktiga mal och centralt
innehall, likval som att fradga nagot i stil med vilka uppgifter eller arbetsomraden de utfor
utomhus med eleverna eller vad de ville att eleverna skulle ldra sig vid utomhusundervisningen.
Att frdga om ldrandemal for att hirleda dessa till delar av kursplanen var en négot kranglig vig
att gd for att synliggéra vad respondenterna i relation till kursplanen beslutar &r lampliga
utgingspunkter for vad eleverna utomhus forvéntas lira sig under undervisningen utomhus. En
ytterligare brist som kan riskera att sénka reliabiliteten dr att ldrandemélen analyserades med
hjdlp av kursplanen i slojd i Lgr22. Det finns en risk att de ldrandemal som respondenterna
beskrev var utformade efter kursplanen for slojd i Lgrll. Med nagot annorlunda centralt
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innehéll och ett ytterligare langsiktigt mél i den foregdende kursplanen, kan det gora att
analysen med hjilp av den nya kursplanen har speglat innehall som inte var det avsedda.

I avsnittet om etik klargjordes det att det finns en risk att ndgon kan ha gétt in och svarat fler én
en gang pa enkéten. Trots att det i efterhand vidtogs vissa atgérder som att se ifall vissa svar
var mérkbart lika, sa finns det fortfarande en risk att ndgon kan ha gatt in och besvarat flera
ganger for att paverka studiens resultat i nagon riktning. Detta d&r omgjligt att kontrollera med
den valda metoden att samla in enkétsvaren, helt anonymt, d& inga uppgifter s som mail eller
namn sparades, vilket genom metoden har bidragit till en ldgre reliabilitet &n om enkéten endast
skickats ut till specifika skolor. Det skapar ocksa en brist da jag inte kan kontrollera att varje
respondent faktiskt arbetar som slgjdlarare, da enkéten kan na alla gruppens medlemmar, vilka
alla inte behover vara eller dr verksamma slojdlérare, likvél som att det finns en risk att lanken
spridits till utomstaende. Om studien endast skickats ut till ett urval av sljdlarare som anvander
sig utav utomhusundervisning, hade reliabiliteten kunnat bli hdgre och ddrmed ocksa studiens
kvalitet vilket hade stérkt resultatet, men samtidigt hade det inte varit mojligt att fa ihop lika
manga respondenter.

Resultatet dr inte generaliserbart da urvalet inte dr representativt och gjordes genom en
kombination av bekvidmlighets- och kriteriebaserat urval. Det &r heller inte tillrdckligt manga
svarande for att kunna dra generella slutsatser kring alla sldjdlédrare som bedriver
utomhusundervisning. Dock kan resultatet vara en utgdngspunkt for slojdldrare som vill
utveckla sin undervisning mot utomhuspedagogik.
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6.2 Resultatdiskussion

I f6ljande avsnitt diskuteras utvalda delar av resultatet och sétts i relation till tidigare forskning
och teori. Valda delar som behandlas diskuterar autenticitet i slojdamnet, den variation som
utomhusundervisningen kan bidra till samt vissa motstridigheter i resultatet och i tidigare
forskning.

6.2.1 Autenticitet i sl6jd och forstaelse for slojdens d@mnesinnehall

Niér slojdlararna som medverkade i enkétstudien undervisar utomhus anvinder de till stor del
utomhusmiljon for att platsen ses som autentisk. Autenticitet framkommer som tema i studiens
alla fragestillningar. Platsen anvinds for att 14ra eleverna om materialens ursprung, vilket dven
syns i de ldrandeméal som anvinds utomhus. Nér respondenterna uttryckte mdjligheter och
fordelar med utomhusundervisning framkom ocksa autenticitet som nagot positivt. Nér slojdens
material ldrs ut i naturen forefaller det sig att slojdlararna som medverkat ser ett pedagogiskt
varde 1 att ldra ut nagot i materialets autentiska miljo. Nar undervisningen sker i autentiska
miljéer kan undervisningen fortydligas, konkretiseras och eleverna kan anvénda alla sinnen i
larandet, vilket kan ses utifran de férstahandsupplevelser som Szczepanski (2008) menar ar ett
av léarares skl till att undervisa utomhus. Den egna upplevelsen som gors med flera sinnen ser
ocksa Sjoblom och Svens (2018) som ett sétt att skapa forstaelse genom att eleverna sjélva far
gora egna erfarenheter. Att fi ldra sig om nagot i sitt rdtta sammanhang, det vill sdga i den
autentiska miljon, kan dven ses utifran Deweys syn pa ldrande, vilka sldjdldrarna i studiens svar
kan tolkas utifrdn. Kontinuitet sdgs av Dewey (2004) som en forutsittning for elevernas
utveckling, dér nytt larostoff skulle ta utgangspunkt i tidigare erfarenheter och kunskaper och
amnesinnehallet skulle ocksa vara relevant for elevernas vardag. Genom att ldra eleverna om
trislag bland de véxande traden i skogen skapas sammanhang for eleverna, da bade slgjdédmnets
innehéll kopplas till verkligheten utanfor sl6jdsalen och skolan och kan synliggéra processen
frén trad till sljdmaterial. Eleverna far ddrmed ocksa skapa egna erfarenheter om materialets
ursprung, genom undervisningen utomhus. Att anvidnda utemiljoerna i undervisning for att ldra
eleverna om sldjdens material kan ocksé ses som ett sitt att mojliggora for att ldra eleverna
slojdens mer teoretiska delar pé ett mer praktiskt sétt.

Att se autentiska miljder som ett pedagogiskt redskap i undervisningen framhélls dven av
Magntorn (2007), som menar att eleverna kan skapa forstaelse for abstrakta processer i naturen
vilket kan omsittas till studiens resultat och tolkas som att &mnesinnehallet i s16jd dér forstaelse
for slojdens material fran trdd till slojdmaterial till fardig produkt konkretiseras i
undervisningen utomhus. En fraga som uppkommer dr dock om eleverna dndé far léra sig om
materialens egenskaper och ursprung pa ett praktiskt och autentiskt sitt dven i klassrummet.
Aven om de inte fir uppleva materialets ursprung fran skogen sa far de i sldjden trots allt arbeta
med materialet praktiskt. Att arbeta i materialet i slojdsalen ar dven det en upplevelse som i
hogsta grad dr autentisk och praktisk didr de precis som vid utomhusundervisning kan fa
uppleva, erfara och anvénda flera av sina sinnen.
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Likvél som att ldra eleverna om material framkommer det att ldrarna i studien formulerar
larandemal for sin undervisning som syftar till att eleverna ska l4ra sig om sl6jd i olika kulturer
och tider. Larandeméalen som relaterar till detta och beskrivs av respondenterna kan ocksa tolkas
som att de lampar sig bra utomhus da undervisningen kan ses som att den sker i mer autentiska
miljoer dn 1 slgjdsalen. Att komma ut i naturen och lédra sig om olika traditioner och kulturer
kanske inte dr lika autentiskt som att ldra sig om trdets ursprung i skogen, men kan ses som mer
autentiskt dn en slojdsal. Dewey (2004) menade att barn kan léra sig genom att arbeta med ett
material och dirigenom léra sig om historia, kulturer och komma till egna insikter genom de
erfarenheter de fir av att utfora olika aktiviteter. Det kan ses i relation till att l4ra sig om olika
kulturer och traditionellt hantverk utomhus, vilket beskrevs som ett aterkommande larandemal
slojdlararna anvinde sig utav. Att 14ra sig om hantverk och dessutom f4 léra sig utfora de olika
teknikerna, bidrar till att eleverna gor egna erfarenheter, i enlighet med Deweys (2004) tankar
om de insikter barnen sjilva kan gora genom att utfora praktiskt arbete. Dewey (2004) menade
ocksa att barn genom inlevelse i naturen kan sitta sig in i andra sammanhang, dar miljon blir
ett redskap for att forestélla sig en annan tid eller plats och de forutséttningar som dér finns eller
di fanns. Aven Szczepanski (2013) beskriver hur naturen kan verka frimjande for elevers
fantasi, genom den rumsliga mangfalden som kan utnyttjas i ldrandet. En av sldjdlérarna
beskriver hur den anser att eleverna fér en storre forstaelse i form av vistelsen utomhus néir det
géller just slojd i olika tider utomhus, att det ofta karvades djur forr i tiden upplevs léttare att
forstad. Min tolkning, utifran Deweys syn pa hur barn lér genom deras egen fantasi och inlevelse,
samt utomhuspedagogikens betoning p& var undervisningen ska bedrivas (Link&pings
universitet, 2019), &r att detta kan ses som att eleverna kan ges mojlighet att leva sig in i andra
kontexter genom utomhusmiljon och genom fantasin. Kanske beror det pa, vid vistelsen i
naturen, att var nutid och det samhaélle vi lever i inte i lika hog grad paverkar eller nirvarar i
naturen vilket kan gora det littare att leva sig in i andra sammanhang nér naturmétet upplevs i
kontrast till vardagen.

6.2.2 Variation och fler slojdtekniker

Lararna i studien framhéller bdde mdgjligheter och hinder med utomhusundervisning i
jamforelse med i slojdsalen. Som tabell 1 visar s& innehéller svaren sammanlagt ungefar lika
manga mojligheter som hinder. Férutom att se mojligheter i utomhusmiljéerna for att nd en
storre autenticitet uttrycker flera att de ser att platsen kan mojliggora for variation. Kopplingar
till att lararna i studien upplever att de kan variera undervisningen kan dras till att de anvénder
utemiljoerna som en arbetsplats. Variation kan skapas genom att utomhusmiljon majliggor for
fler och andra tekniker &n de som dr mojliga eller svarare att genomfora i slojdsalen. Min
tolkning av resultatet dr att utomhusmiljon kan skapa utrymme for ett friare arbete med vissa
tekniker utan att behdva forhélla sig till sin sldjdsals begrdnsningar. Likt Fagerstam och
Grothérus (2018) som menar att den storre ytan kan mojliggéra for andra arbetsformer, dar
elever kan sprida ut sig, kan utemiljon for slgjdundervisningen underlétta i genomforandet av
olika tekniker. Vid tovning utomhus kan lérare och elever exempelvis ta mindre hdnsyn till
spillande av sdpvatten, vilket de kanske inte hade kunnat géra inomhus. Dessutom kan
utemiljon mojliggora for att alla i gruppen att arbeta med tovning samtidigt, i stillet for enstaka
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elever at gangen pa grund av begrdnsningar i slgjdsalen. P4 samma sétt som utemiljon kan
forenkla for tovning sa kan utemiljon ocksé forenkla for exempelvis betonggjutning, men ocksé
mdjliggora for storre arbeten, som inte far plats inne i slojdsalen.

Léararna uttrycker ocksé att de anvinder sig av utomhusmiljén som arbetsplats for att lara ut
tekniker som med latthet dven kan utféras inomhus. Téljning 4r en av de tekniker som
forekommer frekvent som exempel pa hur platsen anvénds som arbetsplats. Taljning som teknik
gar att utfora dven inomhus, men nér det forlaggs utomhus sé tolkar jag det som att det ar sjdlva
miljéombytet som skapar variation i undervisningen, som lararna i studien ser som positivt. Att
slojda utomhus dven med sadant som man kan gdra inomhus kan da syfta till nagot annat &n att
platsen mdjliggor for sjdlva tekniken. Lirarna anser bland annat att det kan bli ett harmoniskt
arbetsklimat utomhus och att det kan gora eleverna engagerade i sl6jdandet och visa pa
mangsidighet i slojd. Att anvinda platsen for att variera undervisningen, kan relateras till hur
Szczepanski (2008) menar att erfarenheterna eleverna gér utomhus kan bidra till att elevernas
béttre kommer ihag vad de lart sig, nir de kan hénga upp minnen pa deras erfarenheter. Att
skapa en upplevelse av slojdandet genom att forflytta undervisningen ut kan ses som ett sétt att
sétta slojden i ett vidare sammanhang for att visa pa att sl6jd kan utfoéras utan tillgang till en
slojdsal. Det kan ses som ett sétt att skapa intresse och engagemang for slojddmnet dven for
eleverna, vilket ocksa kan ses utifran Deweys (2004) pragmatiska syn pa undervisningsinnehéll,
dér skolinnehallet dven ska vara vérdefulla kunskaper for elevernas liv utanfor skolan.

Samtidigt som slojdandet utomhus kan mgjliggora for fler och andra hantverkstekniker som &r
svara att utfora i klassrummet kan utemiljon ocksd begrinsa sléjdarbetet pa grund av de
forutsittningar pa skolan som medféljer vid utomhusundervisning. En respondent beskriver att
de har tillgang till arbetsbankar, medan andra inte har ndgon avsedd plats for att arbeta utomhus.
Att kunna anvinda sig utav arbetsbinkar kan skapa liknande mojligheter att slgjda ute som
inne. Om det ddremot inte finns tillgang till arbetsbénkar kan det paverka deras méjligheter till
att arbeta med mer avancerade tekniker, till exempel tekniker dér det krivs fastspénning i
arbetsbianken. En respondent har mdjlighet till att smida 6ver 6ppen eld med sina elever, medan
andra dr mer begrénsade av sina forutséttningar. Déar kan téljning i skogen bli det mer sjélvklara
valet, da det krdver mindre i verktyg eller tillgang till specifika kriterier for platserna for att
kunna utfora tekniken. Hinder som slojdlérare ser behandlar flera praktiska svarigheter, som att
ta sig till platsen, eller att de inte har tillgang till eller behdver slédpa pa material till platsen.
Aven hiir borde de platser som finns nira till hands spela roll for hur praktiskt enkelt respektive
opraktiskt det blir att undervisa utomhus och vilka olika undervisningsmoment som man kan ta
sig an pa de platser man har tillgdng till. Ett dkat ansvar over eleverna ndr de ldmnar
skolomradet &r hinder som inte i lika stor utstrdckning blir relevant for undervisning i
slojdsalen, dér det finns andra vuxna néra till hands. Att se ett storre risktéink &r ndgot som ocksé
Szczepanski (2008) betonar, dér otrygghet i ldrarrollen ses som en orsak. Samtidigt borde
riskerna 6ka mer nér sl6jd bedrivs utomhus. Att hantera vassa verktyg och samtidigt vistas en
bit bort fran skolan kan innebéra en storre risk jaimfort med utomhusundervisning i andra
undervisningsdmnen.
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6.2.3 Motstridigheter i resultatet

Flera motsittningar bland ldrarnas svar framkommer ur analysen. Att skapa intresse och
engagemang genom utomhusundervisningen i slojd ses som en mojlighet i undervisningen,
vilket framgar av 13 svar samtidigt som 7 svar beskriver att bristande motivationen hos elever,
och i enstaka fall ldrarens, blir ett hinder i undervisningen. Jordet (2007) belyser att ldrarens
egen hantering av exempelvis déligt vider vid utomhusundervisningen ar avgorande for hur
lararen uppfattar undervisningen. Samtidigt som flera ldrare i den hér studien i framhaller hur
det blir harmoniskt att slgjda utomhus, menar flera att det ocksa &r svérare att koncentrera sig
utomhus. Denna motstridighet finns beskriver dven Fagerstam (2012) och Sjoblom och Svens
(2018). Den varierade undervisningen gjorde uppgiften léttare att fokusera pa utomhus
(Fagerstam, 2012) och den friska luften ségs 4ven som positiv for koncentrationen av Sjoblom
och Svens (2018). Slojdldrarna i den hér studien relaterar dock inte explicit en koppling mellan
frisk luft som relaterad till battre koncentration. Samtidigt belyser sldjdléararna i studien, precis
som Fagerstam (2012) och Sjéblom och Svens (2018), att det finns fler stormoment utomhus
an inne i klassrummet. Det harmoniska arbetsklimatet som sljdlérarna ser som positivt berdr
dels att ljudnivan upplevs béttre utomhus, dels att undervisningen frimjar kommunikation,
vilket Jordet (2007) ocksd betonar i sin avhandling. Aven Figerstam (2012) belyser hur
kommunikationen frimjades bade mellan elever samt mellan elever och lérare. Att béttre hinna
med att prata med alla elever berdrs av en lirare i undersdkningen, men samtidigt beskrivs
ocksa hur de ser svarigheter att anpassa undervisningen utomhus. Det belyser dven Féagerstam
och Grotherus (2018) dér bristen pé utrustning utomhus som vanligtvis finns i klassrummet inte
finns till hands utomhus. Svérigheter att anpassa for elever med NPF-diagnoser framkommer
bland svaren och en av sldjdlararna menar att osékra elever inte gynnas av utomhus-
undervisning. Det star i kontrast till det Fagerstam (2012) och Fagerstam och Grothérus (2018)
hévdar, att blyga elever har léttare att trida fram, vilket de menar berodde pé att undervisningen
skedde 1 mindre grupper. Att osékra elever missgynnas av undervisningen, eller att elever med
behov av extra anpassningar riskerar att inte nds i undervisningen utomhus ar viktigt att
uppmarksamma. Jag tror att det beror pa den brist pa utrustning som man har méjlighet att ta
med sig ut, vilket Fégerstam (2012) betonar, i kombination av en bristande struktur, dér det 1
klassrummet finns rutiner som kan upplevas svarare att f6lja utomhus. Vissa elever kanske
gynnas av att strukturerna 16ses upp i undervisningen, medan det for andra upplevs som jobbigt.
Att ldrarna arbetar i samma riktning, menar Szczepanski (2008) dr viktigt for att lirare ska
kunna arbeta med utomhuspedagogik. Nér det &r flera larare pa skolan som arbetar utomhus
kan de, tanker jag, hjdlpas at att utforma utomhusundervisningen sa att s ménga elever som
mojligt kan gynnas av den, i stillet for att behdva dra hela lasset sjidlv. Kanske kan inte alla
trivas, fangas, intresseras och anpassas for vid utomhusundervisning, men samtidigt bor man
kanske ocksa stilla sig fragan om det alltid sker inne i klassrummet.
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6.3 Slutsatser

Slojdléarare som bedriver sin undervisning utomhus anvinder bland annat platser som
skogsomraden, skolgérdar och andra naturmiljoer, och en viktig anledning att undervisa
utomhus &r att stirka sammanhang och verklighetsanknytning till undervisningsinnehallet.
Resultaten visar pa att flera delar av kursplanen kan tillimpas utomhus och att utomhus-
undervisning kan ge elever forutsittningar att utvecklas mot kursplanens alla langsiktiga mél
ur syftet, dir olika delar av alla de tre kunskapsomrddena ur det centrala innehallet sammanlagt
av respondenterna behandlas. Flera slgjdlarare ser moéjligheter med utomhusundervisningen
som att skapa intresse for och variera undervisningen dér andra tekniker kan mojliggoras for 4n
i klassrummet, och ge eleverna forutsittningar att nd en okad forstdelse genom autentiska
miljoer. Samtidigt behover man som slojdlarare forhalla sig till begransningar och svarigheter
som kan ha svart att paverka, som kan gora det praktiskt svart att arbeta utomhus med eleverna.
Skolans forutséttningar, elevernas forutsittningar, och den tid det krdver av bade planeringstid
och lektionstid kan paverka mojligheterna att undervisa utomhus. Det &ar viktigt att
uppmirksamma att det kan uppstd svarigheter att anpassa undervisningen for elevernas
individuella behov utomhus.

6.4 Vidare forskning

Som konstaterades i inledningen, sa tenderar forskningen kring utomhuspedagogik att fokusera
pa mer teoretiska skoldmnen. For att dven ldrare 1 de praktisk-estetiska &mnena ska kunna
utveckla sin undervisning mot utomhuspedagogik ser jag att mer forskning behdvs inom just
dessa &mnen. Genom att undersoka slojdldrare som aktivt arbetar med utomhusundervisning
med mer djupgiende metoder kan en 6kad forstaelse kring olika mojligheter och hinder nés, till
exempel hur undervisningen kan anpassas for elever och olika behov. Det dr ocksa intressant
att se vilka faktorer som paverkar mest och hur slojdundervisningen utomhus skiljer sig at
beroende pé skolans narmiljo.
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Bilagor
Bilaga 1. Enkat

Examensarbete om sldéjdundervisning
utomhus

Jag laser min sista termin till sléjdlarare pa Goteborgs Universitet och skriver nu mitt
examensarbete. Arbetet handlar om hur slojdlarare undervisar utomhus. Da forskning om
utomhusundervisning i huvudsak inte brukar belysa sléjdamnet ar det intressant att se hur
slojdlarare resonerar kring omradet. Med utomhusundervisning menas i enkaten undervisning
som sker utanfor skolans vaggar, i nagon typ av utemiljo.

Det tar ungefar 10 - 20 min att svara pa enkaten. Fragorna innehaller bade kryssfragor och 6ppna
fragor. Enkaten ar helt anonym och du kan nar som helst avsluta att fylla i den. Nar dina svar ar
skickade gar det dock inte att dra in sin medverkan. Svaren anvénds endast till detta
examensarbete. Har du nagra fragor kring undersokningen eller enkaten sa kontakta mig garna
via mail: teasylwan@outlook.com Tack for att du vill bidra!

1. Hur lange har du arbetat som sl6jdlarare?
Markera alla som gdller.

0-5ar

6-10ar
11-15ar
16 - 20ar

21+ ar

2. Vilka materialinriktningar undervisar du i?
Markera endast en oval.
Textil

Tra och metall

Textil, tra och metall



3. Vilka arskurser undervisar du i sl6jd?

4, Har du lararlegitimation?

Markera endast en oval.

Ja
Nej

Pagaende utbildning

5. Hur ar skolan placerad geografiskt?
Markera alla som gdiller.

Storstadsmiljo
Utkanten av storstad
Mindre samhille / by

Landsbygd
Mindre stad
Annat:

6. Uppmuntrar skolledningen lararna pa skolan till att undervisa utomhus?
Markera endast en oval.
Ja
Nej

Vet ej



7. Finns det en séarskild plats dmnad for utomhusundervisning i anslutning till skolans
narmiljo eller skolgdrd? Markera endast en oval.

Ja

Nej

8. Om ja - beskriv garna platsen.




Din anvandning av utomhusundervisning

9. Hur ofta forlagger du lektioner eller delar av lektioner utomhus for respektive
arskurs?
Markera for de arskurser du undervisar i sléjd. Lémna raden blank om du inte undervisar

arskursen.
Markera endast en oval per rad.

1-2

2-3g3 4-593 6 eller fler ganger
Aldrig  ganger per ganger ganger eller fler gange

per termin per termin per termin

Arskurs
1

0

Arskurs
2

Arskurs
3

Arskurs
4

Arskurs
5

Arskurs
6

Arskurs
7

Arskurs
8

01010070100
0101070107010 |0
0101010107010 |0

Arskurs
9

0101010107010 (0 |0
0101010100700 |0

0
0
0

10. Om duanvander dig mer av utomhusundervisning med nagon eller nagra arskurser -
varfor?




11. Om du anvénder dig mindre av utomhusundervisning med nagon eller nagra arskurser
- varfor?

12.  Vilka platser anvander du dig av nar du har lektioner ute?
Markera alla som gdller.
Skolgarden
Skogen / skogsomrade
Uteklassrum
Strand

Stadsmiljo
Park

Annat:

13.  Huranvands platsen/platserna i undervisningen?

14. Vilka ldarandemal arbetar du med utomhus?




15.  Varfor just dessa mal?

Dina tankar kring sléjdundervisning utomhus

16.  Ser du nagra sarskilda mojligheter med att undervisa utomhus i jamforelse med
undervisning i slojdsalen?

17.  Ser du nagra sarskilda hinder med att undervisa utomhus i jamférelse med
undervisning i sl6jdsalen




18.

19.

20.

21.

Vilka for- och nackdelar ser du utifran ett elevperspektiv med att ha sléjdundervisning
utomhus?

Vilka for- och nackdelar ser du utifran ett lararperspektiv med att ha sléjdundervisning
utomhus?

Ar utomhusundervisning ndgot du vill arbeta mer med? Varfér/varfor inte?

Har du nagot ytterligare som du vill férmedla angdende amnet eller enkaten?




Bilaga 2. Facebookinligg

Hej alla slojdlarare!

Nu skriver jag mitt examensarbete pa Goteborgs Universitet. Det handlar om sléjdundervisning
utomhus.

Om du undervisar utomhus far du vildigt giirna svara pd min enkit! Aven om du endast undervisar
utomhus lite grann eller enstaka génger &r ditt bidrag intressant. Enkéten &r helt anonym och tar
ungefar 10 - 20 minuter att svara pa.

Tack pa forhand!

(1ank till enkét)

Bilaga 3. Utskick till skolor med uteprofil

Hejsan!

Jag heter Tea Sylwan ldser min sista termin till slojdldrare pd Goteborgs Universitet. Just nu skriver
jag mitt examensarbete, ddr jag undersoker hur slojdlarare undervisar utomhus. Svaren samlar jag in
via en enkét. Jag har tidigare skickat ut enkéten i en slojdlarargrupp pa Facebook, men jag har inte fatt
s& manga svar. Darfor soker jag nu skolor som pa nagot vis anvinder sig av eller profilerar sig inom
uteverksamhet eller utomhuspedagogik, for att fa kontakt med slgjdlarare som kanske anvénder sig
utav utomhusundervisning i ndgon man. Jag ir intresserad av era svar dven om det dr ndgot som endast
sker lite grann eller enstaka ganger.

Vidarebefordra gédrna detta mail till er/era slojdldrare pé skolan. Jag &r evigt tacksam for de svar jag
kan fa.

Enkéten dr anonym och tar ca 10 - 20 min att besvara.
Om enkiten redan dr besvarad via Facebook-gruppen, sé vill jag ocksa tacka for ert bidrag.

Enkéten finner ni har: (1ank till enkét)

Vinliga hélsningar
Tea Sylwan
Student pa Go6teborgs universitet

Amneslirarprogrammet inriktning sl6jd och bild



