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Sammandrag

Lirobokstexter pd gymnasieniva kan vara besvérliga att ldsa eftersom skolspraket pa
den nivan har minga sprakliga drag som gor texterna opersonliga och abstrakta. Om
man dessutom har ett annat forstasprak &n svenska och inte kénner till de sprakliga
dragen for larobokstexter sirskilt vél, sd kan texterna innebidra stora utmaningar for
forstaelsen. Eftersom vuxenutbildningen, samt antalet vuxna elever med svenska
som andrasprk forvéintas vdxa dr det intressant att undersdka malgruppens méte

med skolans texter. Vuxenutbildningen ar dessutom ett relativt outforskat omrade.

Uppsatsen syfte dr att undersoka textrorlighet hos vuxna elever som studerar eller
nyligen har studerat samhillskunskap 1 och har svenska som andrasprak.
Textrorlighet handlar om hur ldsare ror sig i, mellan och utanfor text.Materialet till
uppsatsen har samlats in genom tre kvalitativa elevsamtal om en text ur en ldrobok i

kursen samhéllskunskap 1 pa en vuxenutbildning i1 vistra Sverige.

Studien placeras i en sociokognitiv teoretisk ram och har analyserats med hjilp av
textrorlighet som begrepp samt Langers (2005) forsta fas 1 sokandet av ledtradar.

Vidare analyseras dven de sprakliga utmaningarna med larobokstext.

I resultaten framkommer att det finns stora utmaningar i att som vuxenstuderande ha
ett annat forstasprdk &n svenska och studera ett teoretiskt dmne pd en av
vuxenutbildningens gymnasiala kurser. Min studie visar utmaningar i
larobokstextens sprékliga drag med bland annat &mnesspecifika ord. Resultaten visar
dven att textrorligheten underldttas av att samtala om ldrobokstexter och att

forforstaelse kan ha stor betydelse for textforstaelsen.

Nyckelord: vuxenutbildning, samhdllskunskap, textrorlighet, sociokognitiv teori,

ledtradar, sprakliga utmaningar
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1. Inledning

Forskning har visat att det kan vara svart for andrasprakslédsare att forsta skolans
texter (Iversen Kulbrandstad, 1998 och Olvegérd, 2014). For att beskriva kinslan av
att inte forstd innehallet 1 ldrobokstexter 1 skolan uttrycker en tidigare
andrasprékselev att texterna blir morka av de svdra orden. Eleven menar att
larobokstexterna ofta blir obegripliga av orden som hen inte forstar. Till sist &r det sa
manga svara ord och begrepp att hen ger upp sitt 1dsande av de obegripliga texterna.
Detta motiverade mig till att forska pa just den hdr elevkategorins ldsande av
larobokstext, och ddrmed sidtta ljus pd behovet av ett sprék- och
kunskapsutvecklande arbetssdtt i gymnasiedimnen pd vuxenutbildningen. For att
avgriansa mig valde jag amnet samhéllskunskap och kurs 1, som manga flersprakiga
elever med ett annat forstasprak @n svenska studerar for att fa gymnasiebehorighet.
Ett stort antal ménniskor 1 Sverige har idag ett annat forstasprdk &n svenska, och
ménga vill studera pd vuxenutbildningens gymnasiala kurser och lira sig pa sitt
andrasprak. Vuxenutbildningen forvéntas véxa i takt med samhillsfordndringar och
andra faktorer som paverkar. Exempelvis Corona-pandemin kan ha bidragit till ett
okat behov av olika insatser inom utbildning (SOU 2020:66) d4 manga ménniskor
har blivit arbetslosa och behdver péborja eller fortsdtta utbilda sig inom

vuxenutbildningen.

I samtal med kollegor pd min arbetsplats har det framkommit att flersprakiga elever
med ett annat fOrstasprak &n svenska har svédrt att nd upp till kraven i
behdrighetsgivande gymnasieimnen. Amnesplanen i samhillskunskap (Skolverket,
2022a) syftar till att eleverna ska utveckla sin forstaelse for hur samhéllet ser ut och
fungerar. Vidare forvéntas eleverna att utveckla sina kunskaper om demokratiska
rattigheter och skyldigheter, virdera information samt dra egna slutsatser. For att fa
mdjlighet till detta sa behover elever med svenska som andrasprék fa stottning i

motet med bland annat larobokstexter.



2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med den hir studien ar att undersoka textrorlighet hos elever med ett annat
forstasprak  dn  svenska, 1 motet med ldrobokstext. Eleverna studerar
samhillskunskap pa vuxenutbildningens gymnasieniva.

Mina forskningsfrigor ar:

. Hur kan de vuxna deltagarnas textrorlighet beskrivas i ldsningen av

larobokstext 1 samhéllskunskap?

2. Vilka sprakliga utmaningar mdoter de vuxna deltagarna, vid ldsningen av

larobokstext 1 samhaéllskunskap?

3. Vilka typer av ledtradar i eller utanfor text anvander de vuxna deltagarna sig

av 1 ldsningen av larobokstext i samhéllskunskap?



3. Teori och tidigare forskning

I det hdr avsnittet redogor jag for teori och tidigare forskning som har relevans for

min studie.
3.1. Sociokognitiv teori

Min studie kan placeras i en sociokognitiv teoretisk ram, eftersom den handlar bade
om individens forstéelse av texterna och om resurser for forstdelse i kontexten.
Enligt Atkinson (2002) &r det en stdndigt pagédende sociokognitiv process att tilligna
sig spraket och att anvdnda spraket. Vi méinniskor &r sociala varelser och var
inldrning sker bade individuellt och i sociala sammanhang genom att vi lir av
varandra. Textrorlighetsbegreppet kan placeras i en sociokognitiv teoriram eftersom
lasaren gér ut fran texten, in i sociala sammanhang och tar hjélp av kunskap som
finns utanfor texten och utanfér huvudet (det sociala). Lasforstaelse och mote med
text sker bade inne i huvudet (det kognitiva) och utanfér huvudet nér ldsaren gar till
sina referensramar och olika sociala kontexter for att kunna tolka texten. De elever
jag moter i min studie befinner sig i en kontext dir de i sina studier i
samhillskunskap ldser och samtalar om ldrobokstext. P4 sa sitt dr det sociala och det
kognitiva sammanfldtat genom att lirandet sker vixelvis mellan en inre och yttre
process. Westlund och Molloy (2018) lyfter fram samtalet om text, ur ett
sociokognitivt perspektiv, och hur viktigt det ar for lasforstaelse att det som hinder
inne 1 hjdrnan nar man l4ser far komma ut och bearbetas i1 en social klassrumsmiljo.
Eftersom det kognitiva passar med min teoretiska och analytiska modell, later jag

det ingd i min teoriram.
3.2. Textrorlighet

Textrorlighet som begrepp ér skapat av t.ex. Liberg et al. (2010) och bygger bland

annat pa Langers teori om fOrestillningsvérldar (Langer 2005). Det handlar om



ldsares mote med texter och hur ldsare ror sig 1, mellan och utanfor texten. Ur detta
perspektiv kan ldsandet ses som en vandring som fordndras 1 ett landskap som ocksa
standigt fordndras. Med hjélp av textrorlighet kan man exempelvis undersdka hur
sjalvstindiga ldsare dr ndr det kommer till att uttrycka sig om textens form och
innehall, samt hur beroende ldsare dr av medldsares hjilp (Liberg et al. 2010:66).
Nér man talar om att en elev har god textrorlighet s menar man att eleven kan ha ett
samtal om en text pa flera olika sdtt. For en elev med svenska som andrasprdk kan
detta vara komplicerat eftersom eleven kanske saknar muntlig férméga till att f6ra

ett samtal med ord som hen upplever passar in i sammanhanget.

Textrorlighetsbegreppet utvecklades nir man ville undersoka elevers relation till och
forstéelse for texter och jag har i mina studie anvdnt mig av foljande typer som
Liberg et al. (2010) beskriver som ftextbaserad rorlighet, textrorlighet utdat och
interaktiv textrorlighet. 1 den textbaserade rorligheten ror sig ldsaren inuti texten
genom att exempelvis hitta och aterberitta vad som star dir, gora en sammanfattning
och granska textens innehall kritiskt. Lésaren maste kunna rora sig pa, mellan och
under raderna for att inferera och ddrmed ha god textbaserad textrorlighet. Att
inferera innebdr att forstd hur en text hianger ihop. I textrorligheten som riktar sig
utat ror sig lasaren ut fran texten, men behaller en fot i texten, och in i erfarenheter
och andra kunskaper for att fa storre forstdelse for innehdllet. I avsnitt 5.3.1,
exempel 5:9 visar en av deltagarna textrorlighet utdt eftersom hen kopplar till
tidigare kunskap. Aven i den interaktiva textrdrligheten ror sig ldsaren utit och kan
exempelvis sdga nagot om vilken genre texten tillhor eller vilken funktion den har

(Liberg et al. 2010:46). Ett exempel pd interaktiv textrorlighet dr 1 avsnitt 4.2.1,
exempel 5:5 déar kritik riktas mot forfattaren och textens funktion att texten ar sa svar
sd att “man fér stanna och kolla noga...”. Liberg et al. betonar samtalets roll som
stod 1 larande och utveckling, sérskilt niar det kommer till olika slags texter. I samtal

om textrorlighet kan ldraren fa syn pa elevens forstaelse av text och tillhdrande

uppgift (Liberg et al. 2010:58).



Liberg et al. (2010) utgéar frdn Langers (2005) olika faser som é&r delar i byggandet
av ldsares forestéillningsvérldar. Langer anvander begreppet forestillningsvarldar nér
hon talar om textvérldar, det vill sdga att ldsaren gar in och ut ur olika textvérldar
(Langer 2005). De fyra faserna jag ndamner nedan anvénds inte i en linjdr ordning,
utan ldsaren kan gé in i faserna flera ganger under tiden ldsandet pagar, precis som i

de olika textrorlighetstyperna.

I den forsta fasen ar vi utanfor och tar ett steg in i1 en forestéllningsvarld. Vi vill
skapa oss en bild av vad texten vi ska ldsa ska handla om och vi forsoker hitta
ledtradar for att skapa oss en bredd av betydelser. I den hér fasen menar Langer att vi
anvinder oss av véra egna erfarenheter och kunskaper som ledtradar for att utveckla
forestillningsvarldar. Darmed gor vi antaganden om miljo, karaktirer, handling,
situationer och hur de hinger ihop i texten (Langer 2005:31-32). Har spelar det roll
vad vi har for forforstdelse om texten vi ska ldsa, det vill sdga vilka kunskaper vi har
med oss sedan tidigare och vad vi redan vet om texten vi ska ldsa. | den andra fasen
ar vi 1 och ror oss genom en forestillningsvérld pa sa sitt att vi fordjupar forstaelsen
av textens innehall. Var uppfattning om vad texten handlar om blir allts& djupare
(Langer 2005:33). Den tredje fasen skiljer sig fran de andra eftersom vi nu anvénder
de textvidrldar vi utvecklat till att 6ka vara kunskaper och erfarenheter. I tidigare
faser anvinde vi vara kunskaper och erfarenheter till att utveckla textvérlden. Har
blir istdllet fokus pa vad textvirldens idéer betyder for vart eget liv (Langer
2005:33-34). I den fjdrde fasen haller vi avstand till den forestdllningsvirld vi
utvecklat och reflekterar 6ver olika delar av den. Enligt Langer (2005) objektifierar
vi texten, samt var forstaelse och ldsupplevelse av den. Vi reflekterar exempelvis
over vad allt vi last betyder, hur det fungerar och varfor det fungerar som det gor

(Langer 2005:35-36).

I min studie dr Langers forsta fas om ledtradar, samt Libergs et al. (2010) tre olika
typer av textrorlighet, det vill sdga textbaserad textrorlighet, textrorlighet utat och
interaktiv textrorlighet sérskilt intressant som modell f6r min analys eftersom dess

begrepp och beskrivningar bést kan gestalta andrasprékslédsares orientering in och ut



ur olika texter. Langers (2005) forsta fas finns inte med i Libergs et al. (2010)
textrorlighetsbegrepp eftersom ldsning pd ett andrasprak kan innebdra andra
utmaningar an ldsning pé ett forstasprak, och man kan redan i forsta motet med en
text behdva anvinda sig av olika resurser for att ta sig in 1 den (Olvegard 2014). Det
ar av sdrskild betydelse for andraspréakslédsare med forforstaelse for att forbereda sig
och for att aktivera forkunskaperna infor en text som ska ldsas (Gibbons

2013:132-133).

3.3. Tidigare forskning

Tidigare forskning som undersoker textrorlighet, sprékliga utmaningar samt
ledtradar och vilseledande ledtrddar utgdr grund for min studie. En av dem som
undersoker textrorlighet dr Af Geijerstams avhandling “Att skriva i
naturorienterande dmnen 1 skolan” (2006). Af Geijerstams forskning visar bland
annat att om eleverna har ett levande och dialogiskt forhdllningssatt till text sa
lyckas de béttre med ldsforstaelsen, textrorligheten dr hog, och de kan dven ta med
sig kunskaperna in i andra texter och sammanhang (Af Geijerstam 2006:149). Att
fora en dialog innebédr ocksd att vara interaktiv 1 ett meningsfullt sammanhang,
vilket gdr att sammankoppla med sociokognitiv teori (se kapitel 3.1). Edling
(2006:188-190) visar att ju hogre upp i1 aldrarna eleverna kommer, desto mer
abstrakt och svartillgéingliga texter mots de av i skolan och ju hogre abstraktion i
texterna desto mindre textrorlighet uppvisar eleverna. Hallesson och Visén (2019)
menar att elever kan stottas 1 att bli mer rorliga i hur de ldser och talar om texter om

de anvinder de olika typerna av textrorlighet som Liberg et al. (2010) beskriver.

Aven Olvegards avhandling "Herravilde- Ar det bara killar eller? Andrasprakslisare
moter ldrobokstexter i historia for gymnasieskolan” (2014) ligger till grund f6r min
undersokning. Resultaten av Olvegards studie visar att det innebér stora sprikliga
utmaningar for elever som ska ldsa och ldra av historietexter i ldrobocker pa sitt

andrasprak. Det krivs att eleverna tillhandahélls sarskilda sprékliga redskap for att



de ska kunna utveckla bdde en funktionell och kritisk ldsforstdelse (Olvegard
2014:235). Olvegards studie (2014) visar att elever som ldser pé sitt andrasprak har
lagre textrorlighet dn elever som ldser pé sitt forstasprak. Detta kan bero pa spréket i

larobokstext som dr amnesspecifikt.

Sprakliga utmaningar i d&mnestexter med fokus pa ordforrdd hur det kan péverka
textforstéelse, dr nagot som Golden och Iversen Kulbrandstad tittar pad (Golden &
Iversen Kulbrandstad, 2016). De menar att nominaliseringar och sammansatta ord &r
nagot som &r vanligt forekommande 1 ldrobokstext i skolans hogre aldrar och gor
svarare att forstd. Men om man som elev far lira sig hur ord bildas pa svenska sé

kan det bli lattare.

Olvegard (2014) belyser andrasprakselevers sprakliga utmaningar i
historieldromedel pd gymnasiet. Hon menar att sprakliga drag som kan vara sérskilt
utmanande bland annat &r nominaliseringar, namn pd platser och personer och
passiva konstruktioner. 1 en artikel om liromedelstext beskriver Olvegard (2017)
dven partikelverb som en spréklig utmaning for andrasprakselever. De
dmnesneutrala skriftspraksaktiga orden, det vill séiga orden som eleverna dr ovana
vid att hora 1 vardagen och som inte dr kopplade till ett sédrskilt skoldmne, kan ocksa
stdlla till det for forstaelsen av texten, sérskilt i SO-dgmnen (Olvegard 2017) sdsom

samhdillskunskap.

Nominaliseringar, eller grammatiska metaforer, dr nér exempelvis verb eller adjektiv
gors om till substantiv for att géra en text mer exakt och koncentrerad (Hallesson,
Visén 2019:37). Det &r vanligt forekommande i ldrobokstext pd gymnasieniva.
Genom att anvinda sig av nominaliseringar sparar man utrymme i texten och spréket
blir mer vetenskapligt, abstrakt och objektivt, som i exemplet ’befolkningen som
vixer” som 1 en nominalisering blir den vdxande befolkningen”. Halliday (2004)
menar att texter som innehaller nominaliseringar eller andra grammatiska metaforer
ar mer komplexa och svara att ta sig igenom. En lexikal metafor &r ett uttryck av

samma betydelse men med andra ord men en grammatisk metafor &r ett uttryck av



samma betydelse men med annan grammatik (Halliday & Matthiessen 2004).
Passiva verb, vilket innebdr att verbet far ett ’s” pa slutet, kan ocksd gora en text
mer avancerad (Hallesson, Visén 2019:38-39) genom att den blir mer objektiv,
liksom vid nominaliseringar, och man maste lista ut vem det dr som agerar i texten.
Ett exempel ur larobokstexten om FN &r “diskussioner inleddes” (se bilaga 4) dar
eleverna forvéntas forstd vem eller vilka som inledde diskussioner. Olvegard (2014)
analyserar i sin forskningsstudie sociala deltagare i ldrobokstext, och beskriver
begreppet sociala deltagare som de referenter texten handlar om och som kan vara

svara att identifiera for en lasare.

Partikelverb ar vanligt i svenskan men saknas ofta i andra sprik. ”Bestar av”, ur
larobokstexten om FN (se bilaga 4), dr ett exempel péd ett verb; “bestar” och en
partikel ”av”. Med en partikel efter verbet kan verbet fordndras helt och hallet och
kan da bli ett hinder for forstdelse av en text (Enstrdom 2020:76-77). Aven
sammansatta ord kan innebdra sprakliga utmaningar for de flesta andraspriksldsare
eftersom det dr nytt for dem. Det ar inte alltid s& latt att gissa betydelsen av ett
sammansatt ord d&ven om man vet vad forled och efterled betyder (Enstrom
2020:112-113) . Exempel pd sammansatt ord ur texten om FN &r omfattar dir man
kanske forstar “om” som forled och fattar” som efterled, men inte kan lista ut
betydelsen av hela ordet. For andrasprakslidsare som ska forsta skolans texter krivs
det ett stort ordforrad och om det blir for ménga okénda ord 1 en text sa har det stor
betydelse for lasforstdelsen (Lindberg & Johansson Kokkinakis 2007:34). Men det
racker inte med att fylla pa sitt ordforrad for att béttre kunna hantera utmanande
texter, utan det géller dven att fordjupa sin kunskap om de nya orden och orden man
redan kan, att utveckla ordférrddet bade pd bredden och pé djupet (Olvegard, 2017).
En av mina deltagare visar exempel pa ett forhallandevis djupt ordférradd detta nir
hen anvinder synonymerna “ny plikt” och “ny karridr” nér jag frdgar vad "hitta en

ny roll” betyder.

Olvegérds (2014) forskningsresultat visar pa hur viktigt det dr for eleverna med

stottning 1 undervisningen, for att hitta rétt ledtrddar som kan hjélpa dem att tolka



texterna. Eleverna kan fi stottning genom att exempelvis samtala om texterna de
laser. Flera av andraspraksldsarna i Olvegards studie befinner sig i den forsta fasen
av att bygga nya textvérldar, vilket betyder att de forsoker hitta ledtrddar for att ta
sig in 1 texten (Olvegard 2014:232-233; se dven avsnitt 3.2). Olvegérd har inspirerats
av Kenneth S. Goodman (1988) som anvéander begreppen “cues” och “miscues”, det
vill séga ledtrddar och vilseledande ledtradar. Ledtradar kan vara att man anvinder
sig av strategier som att dela upp ett sammansatt ord i delar s att man fOrstar hela
ordet. En vilseledande ledtrdd kan vara om man inte forstar betydelsen av ett ord och
slar upp ordet i en ordbok eller fragar ndgon person. Svaret man far kan vara
felaktigt 1 det aktuella sammanhanget man befinner sig i vilket leder till att man gér

vilse och kommer fram till fel forklaring (Enstrom, 2020:25).

4. Metod och material

4.1. Kvalitativ datainsamlingsmetod

Materialet i min studie bestar av insamlad data fran kvalitativa intervjusamtal med
tre vuxna flersprakiga elever med ett annat forstasprdk dn svenska. Samtalen kan
liknas vid semistrukturerade intervjuer diar jag har utgétt frin fragor som ska
besvaras men latit deltagarna utveckla sina svar och synpunkter (Denscombe
2021:269). Samtliga elever studerar eller har inom ar 2022 studerat samhaéllskunskap
1 pa4 gymnasieniva pa vuxenutbildningen pé en ort i véstra Sverige. Materialet i sin
helhet bestir av intervjusamtal med tre elever som utforts under tre tillfallen under
cirka 40 minuter vardera. Intervjusamtalet som metod baseras pa Libergs modell om

textrorlighet (Liberg et al. 2010, se mer under avsnitt 3.2).

Eleverna tillfragades av mig och fick ldsa igenom ett informationsbrev (se bilaga 3)
om vad studien innehaller och vad det innebér att delta (Denscombe 2021:447).
Direfter bokade jag in ett mdte 1 vuxenutbildningens lokaler med var och en. Vid

varje samtal ldste jag hogt en text ur en ldrobok i &mnet samhéllskunskap pa
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gymnasieniva som heter Forum (Brolin & Nohagen 2010:475). Texten handlade om
FN- Forenta Nationerna. Jag hade en kopia av texten och eleverna hade en kopia.
Eleverna foljde med i texten med en penna och ombads stryka under ord och

begrepp som de fastnade pa.

4.2. Urval och avgransning

Eleverna som har deltagit i mina samtal har valts ut medvetet och inte slumpmassigt.
Det har varit viktigt for min studie att de har svenska som andrasprak, samt studerar
samhéllskunskap. I kvalitativa studier ar det viktigt att utgd fran kriterier i det
subjektiva urvalet (Denscombe 2021:68). Eleverna som tillfragats ar alla 6ver 20 ar
och har bott i Sverige fran tre till nio ar. De har alla varit positiva till att medverka
och de har varit kiinda for mig dé jag tidigare har undervisat dem i svenska som
andrasprak. Det finns inga hinder i att eleverna &r kdnda for mig eftersom jag inte
sétter betyg pa dem den hér terminen. De svarade alla utan tvekan pa min forfragan
om medverkan. Min upplevelse &r att eleverna varit trygga i samtalssituationen fran
borjan till slut och de har visat stort intresse och engagemang. Bade rektor och

berord lérare i samhéllskunskap 1 har ocksa ldmnat sina godkdnnanden.

Eleverna i studien &r alla anonyma, har fingerade namn, och det framgar inte heller
om det dr mén eller kvinnor (Denscombe 2021:277). Studiens fokus ligger pd vuxna
andrasprakselevers textrorlighet 1 en wutvald text i1 samhéllskunskap 1 pa
gymnasieniva pa vuxenutbildningen. Det som finns dokumenterat om varje elev ér

hur ldnge hen har varit 1 Sverige och detta dr en medveten avgrinsning.

Avgrinsningen till tre elever beror pé att det inte fanns mer utrymme i tid till att
samtala med ett storre antal. Jag har gjort bedomningen att antalet deltagare dr
tillrackligt for att jag ska kunna dra en slutsats kring mina forskningsfragor.
Lektionsundervisningen 1 samhéllskunskap 1 dr inte omndmnd min studie.

Anledningen till detta &r att studiens utrymme inte tillit mig att undersoka
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undervisningen. Jag dr dock medveten om att eleverna har viss forforstdelse om FN
eftersom jag dr informerad om att de har haft en lektionsgenomgang om &dmnet. En
annan avgransning, pa grund av det inte ir mojligt att undersoka alla faktorer i en
C-uppsats, dr att jag har valt att inte arbeta med genrer utan istillet fokusera pé
sprakliga drag i1 texten om FN (se bilaga 4). Texten som jag har valt att anvédnda 1

samtalen har eleverna inte mott tidigare.

Den skola jag har valt ut till mina elevsamtal kan sdgas representera kommunal
vuxenutbildning eftersom statistik fran Skolverket (2022b) visar att en mycket hog
andel vuxenstuderande lir pd ett andrasprak i Sverige idag. Samhillskunskap 1 pa
gymnasial niva dr ett &mne som manga vuxna andrasprakselever studerar for att fa

behorighet till hogskola eller universitet, fa sitt slutbetyg eller bredda sin kompetens.

4.3. Analys av samtalen

For att analysera mitt insamlade material anvinder jag mig av textrorlighet som
analytisk modell (Liberg et al. 2010). Denna modell innehaller olika typer av
textrorlighet som textbaserad rorlighet, textrorlighet utdt och interaktiv textrorlighet.
Langers (2005) forsta fas av forestdllningsvirldar tillkommer direfter som ett
komplement till textrorlighetsbegreppet, dir jag forsoker identifiera de ledtrddar

eleverna anvénder vid forsta motet av en ny text.

Jag utformade basfragor, kring en sirskild text om FN, som jag hade som stéd vid
varje samtal. Samtalet borjade med en inledande fraga om vad eleverna tycker om
samhillskunskap och fortsatte sedan genom att jag kunde leda in samtalet pa textens
dmne, nimligen FN. Eleverna hade en kopia pé texten och jag hade en. Texten hade
rubriken ”FN- Forenta Nationerna” och var ungefdar en halv A4-sida ldng samt
indelad 1 fyra korta stycken. Det fanns en en grafisk bild av FN:s emblem ldngst ner
till hdger pa sidan. Efter det att jag hade hoglast texten en gang och eleverna ombetts

stryka under svara ord sa frigade jag om eleverna tyckte att ndgot var sérskilt svart i
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texten. Darefter gick jag ner pa textniva och fragade om enskilda ord. Avslutningsvis
bad jag eleverna att sammanfatta hela texten och dérefter nimna om det uppstatt en

skillnad i forstaelse, fore och efter vara samtal om texten.

Samtalen spelades in pa min telefon sé att jag inte skulle missa nagot. Jag lyssnade
pa inspelningarna flera gédnger och transkriberade dem direkt efter varje samtal. Det
tog lang tid och det var som att samtalen vécktes till liv igen (Denscombe
2021:395). Diérefter kodade jag transkriberingarna utefter olika slags textrorlighet.
Exempelvis kunde jag se att eleven Noor ror sig mellan relativt hog textbaserad
textrorlighet och hog textrorlighet utdt (exempel 5:4). I exemplet sammanfattar Noor
det lasta innehallet i texten framgangsrikt och man kan forsta att hen har tidigare
kunskap om FN:s arbete eftersom hen kan fylla i tomrum 1 texten. I texten stir det
inget om andra varldskriget eller att de skulle underteckna, eller underskriva” som

Noor sédger, ndgot dokument.

Efter det att jag hade analyserat textrorligheten undersokte jag elevernas sprakliga
utmaningar med texten. Jag valde att fokusera pa nagra sprakliga drag som kan vara
typiska for ldrobokstext i samhéllskunskap pa gymnasienivd (Hallesson, Visén
2019). Samtliga av mina intervjuade elever upplevde att sammansatta formella ord
samt dmnesspecifika ord hindrade forstaelsen av texten. Ett exempel péd ett
sammansatt formellt ord som orsakade visst problem dr “enbart” som é&r ett adverb
och betyder “bara” eller “endast”. Tva av de tre eleverna hade inte hort det hir ordet
tidigare. Det dmnesspecifika ordet “mellanstatlig organisation” var svért att forklara
for en av eleverna men tva av dem delade upp ordet “mellanstatlig” i ett forled och

efterled och lyckades nidrma sig en rimlig forklaring.

Vidare fokuserade jag pa att hitta ledtrddar och vilseledande ledtradar (se avsnitt 3.3)
1 mina samtal. I Langers (2005) forsta fas befinner sig eleverna utanfor texten och
forsoker skapa sig en bild av vad den ska handla om. Som exempelvis nir mina

deltagare 1 inledningen av vara samtal ombeds beskriva bilden bredvid texten som
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forestiller FN:s emblem. Genom att de pratar om bilden och forsoker forklara vad

de ser sd Oppnas dorren sakta upp infor att ta klivet in i texten.

4.4. Material

Texten som valdes ut dr en text i en ldrobok i samhillskunskap pa gymnasieniva.
Laroboken heter Forum och ér forfattad av Brolin & Nohagen (2010). Innehallet i
texten handlar om FN -Forenta Nationerna (se bilaga 4). Eleverna hade inte tidigare
list texten men de hade diskuterat FN och FN:s arbete pa
samhéllskunskaps-lektioner. I borjan av varje samtal delade jag ut en kopia pé texten
till mina deltagare och jag hade ocksa en. Pa dokumentet eleverna fick finns en
rubrik "FN - Forenta Nationerna”, en text som &dr indelad i1 fyra stycken och en
grafisk bild pd FN:s emblem léngst ner till hoger, vid sidan av texten. Texten som
handlar om FN:s arbete &r relativt kort och innehaller sprakliga drag som é&r typiska
for en ldrobokstext pd gymnasieniva. Det dr exempelvis nominaliseringar, passiva
verb, sammansatta ord och d@mnesspecifika ord. Bilden har en viktig roll som
forstarkning av textens budskap. Till en borjan valde jag ut tva texter men efter att
ha genomfort det forsta samtalet med en text insdg jag att det skulle bli for
anstringande for eleven med ytterligare en text vid samma tillfille. En 16sning
skulle kunna vara att genomfora samtalen vid tvé tillfillen med olika texter men
tiden rickte inte till for att boka in dubbla samtalstillfidllen. Jag gjorde bedomningen
att halla mig till endast en text och att det skulle vara tillrickligt for att finga det

vasentliga 1 min studie.

4.5. Etiska aspekter

I min studie tar jag hénsyn till etiska aspekter s& som att mina deltagare ska vara
anonyma, att de har skrivit under ett informerat samtycke och dr medvetna om att de
kan avbryta sin medverkan nérhelst de vill (Denscombe 2021:434). Den enda

information som framkommer om informanterna i denna studie ar att de ar vuxna
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flersprakiga elever pd vuxenutbildningen i en vistsvensk ort, att de studerar eller har
studerat samhéllskunskap 1 under ar 2022 och hur ldnge de har varit i Sverige. Jag
har valt att inte uppge vilket forstasprak de har eller hur deras utbildningsbakgrund

ser ut. Namnen de har tilldelats dr pdhittade av mig.

Innan jag tillfrigade mina deltagare kontaktade jag vuxenutbildningens rektor och
presenterade min forskningsidé. Nér jag hade fatt ett godkdnnande av hen, vinde jag
mig till lararen 1 &mnet samhéllskunskap 1 och informerade om att jag skulle behdva
samtala med tre elever. Dérefter kontaktade jag tre elever som studerar
samhillskunskap 1 eller har studerat detta &mne innevarande ar. Deltagarna fick ta
del av ett informationsbrev dér jag beskrev mitt syfte med studien och mina
forskningsfragor. Deltagarna blev dir dven informerade om att deras deltagande inte
paverkade undervisningen och de kunde avbryta studien nér de ville. Vid varje

samtal skrev deltagarna under ett informerat samtycke (se bilaga 1) innan vi borjade.

5. Resultat

I foljande avsnitt, 5.1-5.3, presenterar jag kort varje elev och elevens uppfattning
generellt om &@mnet samhillskunskap. Dérefter kommer en beskrivning av
situationen for samtalet och till sist en presentation av elevens textrorlighet,
sprakliga utmaningar samt de ledtradar jag kan se att eleven anvénder i forsta motet
med texten,. Sedan foljer en sammanfattning av varje elevs mdte med texten
Eleverna har tilldelats fingerade namn som inte avsldjar deras identitet och de heter

Noor (5.1), Eli (5.2) och Kiran (5.3).

5.1. Noor

Mitt forsta samtal har jag med Noor. Noor har varit i Sverige i 3 ar. Vi tréffas i en
lektionssal pad Noors skola och samtalet tar cirka 40 minuter. Noor beskriver

samhiéllskunskap som ett viktigt &mne eftersom man far veta mer om samhéllet,
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lagar, regler, integration och vérlden. Vidare forklarar hen att texter man maste ldsa 1
dmnet samhillskunskap innehaller ett hogt sprak”, ett ’politik-sprak”, det vill sdga

att de ibland &r svara, men viktiga att ta sig igenom for att forsoka forsta.

Noor visar forforstaelse om dmnet FN genom att soka sig ut fran texten och till egen
kunskap. Det kan vara kunskap som hen har fétt pd lektioner i samhéllskunskap men
ocksd av egna erfarenheter. Darfor fragar jag ibland foljdfridgor som “vet du det

sedan innan?” eller ’har ni kanske pratat om det pa lektionerna?”.

5.1.1. Textrorlighet

Efter hogldsningen och samtalet om texten gor jag tolkningen att Noors textbaserade
textrorlighet samt textrorlighet utat &r medelhdg, i jamforelse med de andra
deltagarna, men med hjdlp av lite stottning. Hen visar textbaserad textrorlighet
genom att aterberitta innehéllet i texten och textrorlighet utit genom att associera till
tidigare skolkunskap och eventuellt egna erfarenheter av FN och organisationens
arbete. Se tabell 5:1 nedan for en sammanfattning av Noors textrorlighet enligt

Libergs (2010) olika typer, samt Langers (2005) forsta fas.

Tabell 5:1 Sammanfattning av Noors textrorlighet, samt Langers forsta fas

Typer av textrorlighet Beskrivning

Textbaserad textrorlighet Medelhdg med hjélp av stottning.

1. Hittar information i texten och
sociala deltagare men visar
svarigheter med att forklara vissa
uttryck.

2. Anvinder texten for att forsta nya
ord och ser sammanhang.

3. Tvekar ibland vid forklaring av ord
och begrepp men hittar tillslut ratt
genom att korrigera sig sjalv.

4. Fyller tomrum i texten genom att
hitta ledtradar och koppla till
tidigare kunskap.
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5. Ar kritisk till spréket i texten men
kan sammanfatta texten utifran
innehallet.

Textrorlighet utat Ror sig ofta ut frén texten till egen
erfarenhet, skolkunskap och andra texter.
Haller sig dock mellan textbaserad
textrorlighet och textrorlighet utat.

Interaktiv textrorlighet Talar om vilken roll forfattaren har for
texten och konstaterar att spraket &r svart.

Langers forsta fas Beskriver bilden och soker ledtradar i
tidigare skolkunskaper och erfarenheter.

Tabell 5:1 visar att Noor kan rora sig relativt obehindrat 1 texten. Hen visar en
medelhog textbaserad textrorlighet ndr hen letar svar pd mina frdgor bade i texten

och utanfor, men det krivs stottning av mig genom att jag stiller foljdfragor.

Enligt tabell 5:1, kategori 1, kan Noor till stor del rora sig i texten och hitta
exempelvis sociala deltagare (se avsnitt 3.3). Samtidigt har hen svart med att forsta

vissa uttryck. Detta framgér av exempel 5:1 nedan:

EXEMPEL 5:1

Kategori 1: Hitta information i ldrobokstext, sociala deltagare samt forklara uttryck

Jag: Vad menar forfattaren med att diskussioner inleddes?
Noor: De ldnder som bestimde att hitta 10sningar eller att bilda organisation i borjan...det borjade
frén en &sikt eller en liten diskussion som utvecklades till att de ska bygga organisation och det

skapades FN och det ska omfatta hela virlden senare kanske...jag vet inte...

Jag: Vad menar forfattaren med att méinniskor satte stort hopp till den nya organisationen?
Noor: Nej, jag har inte hort det, jag kan inte forklara det...
Jag: Det betyder att man hoppades pa den nya organisationen.

Noor: Aha...

Exempel 5:1 visar att Noor kan identifiera sociala deltagare (se avsnitt 3.3), genom

att forklara vem som inledde diskussioner i texten, samt sétta uttrycket i ett
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sammanhang som hen direfter utvecklar. Det finns dock en osdkerhet i forklaringen
nér hen sdger ”jag vet inte” pd slutet. Detta dterkommer vid flera tillfdllen och det
kan bero pa att hen kédnner sig osdker i samtalssituationen med mig och vill svara

ratt.

Diremot uttrycket sdtta stort hopp” till blir svdr for Noor att forstd. Hen har inte
hort det forut och kan inte forklara betydelsen. Detta uttryck anvinds i mer formella

sammanhang och det kan vara anledningen till att Noor inte tidigare har stott pa det.

EXEMPELS:2

Kategori 3: Tvekar ibland men korrigerar sig sjilv

Jag: Vad menas med att 16sa konflikter pé fredlig vag”?
Noor: # Att 16sa konflikter utan att ingd krig, # bara med diskussion, man kommer &verens,

forhandla, forhandling. ..

Noor blir ofta tyst och tinker en stund innan hen svarar och hir ar det just sa.
Exempel 5:2 ovan visar att Noor har ett vil utvecklat ordforrad och anviander hir

flera korrekta synonymer som forklarar inneborden av meningen béttre och bittre.

Nér Noor ska sammanfatta innehéllet i texten mirks det att hen ror sig mellan

relativt hog textbaserad textrorlighet och hog textrorlighet utat:

EXEMPEL 5:3

Kategori 4-5: Fylla i tomrum och sammanfatta textens innehall

Jag: Om du skulle sammanfatta den har texten for en kompis, vad skulle du berétta da?

Noor: Jag skulle berétta att efter andra vérldens krig...

Jag: Andra varldskriget..?

Noor: Ja...andra vérldskriget...att dom ville inte upprepa...de ville bygga en organisation for att alla
lander ska vara med och rosta och de maste underskriva ocksé att de &r med i organisationen och folja

ocksa det. Fran borjan var det inte manga ldnder men med tiden kom det mer och mer och de arbetar
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efter att ménniskor ska komma och 19sa deras problem utan krig och ménniskor i hela vérlden ska ha

rattigheter...De arbetar ocksa for andra kriser.

Noor visar 1 exempel 5:3 ovan att hen har tidigare kunskap om FN:s arbete och kan
fylla i tomrum 1 texten. I texten stir det inget om att de skulle underteckna, eller

“underskriva” som Noor sdger, ndgot dokument.

Interaktiv textrorlighet innebér att ldsaren har tankar och asikter om textens funktion
och forfattarens intention med texten. Noor uttrycker i1 inledningen av vért samtal att
hen knappt fOrstar innehéllet i texterna i samhéllskunskap ibland. Avslutningsvis
sdger hen att ’det dr bra att prata om texterna eftersom det tar tid att Gversétta och
det blir ménga fel.” Deltagaren belyser utmaningen med att det kan bli manga fel om
man inte har ndgon att fraga och att prata med om det som star i texterna. Det kan bli

till vilseledande ledtradar som leder ldsaren bort frin sammanhanget.

5.1.2 Sprdkliga utmaningar

Noor moter flera sprakliga utmaningar i larobokstexten om FN. Framforallt dr det
formella spraket 1 texten ett hinder for full forstaelse. Lexikogrammatik handlar om
hur man sédtter ithop ord och skapar betydelse med orden. De lexikogrammatiska
delar som Noor fastnar pd och dels behdver fundera extra 6ver och dels inte forstar
alls dr dmnesspecifika ord som “stadgan” och “mellanstatlig organisation”. Dessa
ord kan inte Noor forklara 1 vart samtal och om hen hade blivit limnad ensam med
texten skulle hen behdva Oversitta dem for att kunna ldsa vidare. Eftersom Noor har
relativt hog textbaserad textrorlighet samt hog textrorlighet utdt sd har hen inga
storre svérigheter med passiva verb och nominaliseringar. Men som i exempel 5:1
ovan kan frimmande uttryck bli sprakliga utmaningar och de dr dessutom svara att
Oversitta eller sla upp i ett lexikon. Formella och sammansatta ord som férhindra”,
“ingriper” och “enbart” kan ocksé vara svéra for lasforstdelsen om man har svenska

som andrasprék (Lindberg, Johansson Kokkinakis 2007).
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5.1.3 Ledtradar

Innan jag borjar ldsa larobokstexten hogt och visar den for Noor samtalar vi om vad
Noor tycker om d&mnet samhéllskunskap och hen forklarar att det &r bra att man fér

veta mer om samhéllet och virlden.

EXEMPEL 5:4

Noor: Det visar mycket om lagar och regler och man fér lara sig mycket.
Jag: Vad vet du om FN?
Noor: #....det dr nationellt for hela virlden, men det &r inte alla som foljer det som star i FN

liksom....

Bredvid texten om FN finns dven en bild pd FN:s emblem, som utgdrs av en
varldskarta med tvd olivkvistar som symbol for fred. Noor ombeds titta pa bilden
utan att ldsa bildtexten, och beskriva vad det &r hen ser. Hen séger att det kanske ér
hela virlden och att det kanske dr en bild pa de som foljer FN och ménskliga

réttigheter.

Noor befinner sig hér i den forsta fasen av Langers (2005) forestillningsvérldar dir
hen forsoker skapa sig en bild av texten hen snart ska fi ta del av. Eleven stér
utanfor texten och ar pa vdg in i den. Hen forsoker hitta ledtrddar i tidigare
skolkunskap och erfarenheter for att skapa sig en bredd av betydelser infor lasandet.
Ledtrddarna ar forforstdelsen som blir tydlig nidr Noor dels forklarar vad hen vet om

FN men ocksa vad hen tror att bilden forestéller.

5.1.4. Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar analysen att Noors textbaserade textrorlighet samt

textrorlighet utat &r medelhog men med hjdlp av lite stottning. Hen betonar vikten av
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att samtala om skolans texter eftersom det ar tidskrdvande att Gversitta allt och att
det kan bli ménga onddiga fel. Har befinner sig Noor 1 interaktiv textrorlighet genom
att hen kommenterar svarighetsgraden av den hér sortens ldrobokstext. Hen stannar
ofta upp och blir tyst for att fundera ut ett svar pd min frdga, hen verkar tycka det ar
viktigt att det blir rétt. Efter hogldsningen av texten fragar jag om det var nagot i
texten hen inte fOrstod och hen svarar att det &r begreppet “mellanstatlig
organisation” men att det andra gar att forstd. Nir vi sedan gar djupare in i texten
visar det sig att det ar fler sprakliga drag som &r utmanande. Det marks dock att
Noor har last och pratat om FN tidigare, 4&ven om hen inte har last just den texten vi
anvinder vid vart samtal. Kanske har hen dven egna erfarenheter av FN:s arbete 1 sitt

hemland.

De sprakliga utmaningarna Noor moter i ldrobokstexten om FN dr framforallt de
fraimmande uttrycken som exempelvis sétta stort hopp till”. Dessa ér vanliga i
formella texter och kan forsvara for en andrasprakselev att forstd sammanhanget i
texten hen ldser. De kan dven vara svdra dversitta eller att hitta i lexikon. Aven hir

far samtalet om text stor och viktig betydelse.

Noor anvinder sig av flera olika resurser i vart samtal om larobokstexten om FN och
dess arbete. Inledningsvis, i forsta fasen dér hen stir utanfor texten och letar efter
ledtrddar om vad den kommer att handla om, berdttar Noor om sin instéllning till
samhillskunskap samt sina tidigare skolkunskaper och egna erfarenheter kring FN
och organisationens arbete (se exempel 5:4). Hen beskriver dven bilden pa FN:s
emblem med ord som “hela vérlden”, ”FN” och “minskliga réttigheter”, vilket visar

att hen har en viss forforstaelse om dmnet.
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5.2. Eli

Det andra samtalet dr med Eli, som har vistats i Sverige i 9 ar. Vart samtal dger rum i
en lektionssal pa elevens skola och det varar i ungefir 45 minuter. Eli beskriver,
liksom Noor, samhillskunskap som ett viktigt imne, men framforallt om man ska

studera vidare.

5.2.1. Textrorlighet

Jag hogldser texten och Eli stryker under vissa ord och begrepp som hen vill fraga
om. I vart efterfoljande samtal om texten namner Eli ofta ord och begrepp som inte
finns med 1 texten men som har med dmnet FN och organisationens arbete att gora,
vilket visar pa forforstaelse och att hen ror sig utanfor texten mer @n inne i den,
vilket &r ett exempel pa en hogre textrorlighet utat. Se sammanfattningen av Elis
textrorlighet nedan enligt Libergs et al. (2010) olika typer, samt Langers (2005)

forsta fas.

Tabell 5:2 Sammanfattning av Elis textrorlighet, samt Langers forsta fas

Typer av textrorlighet Beskrivning

Textbaserad textrorlighet Den textbaserade rorligheten ar l1ag.

1. Hittar viss information i texten,
samt sociala deltagare.

2. Anvinder texten till viss del for att
forsta nya ord och ser
sammanhang.

3. Med textens hjélp och med
stottning forklaras samband mellan
meningar och ord samtidigt som
eleven forstar nya ord.

4. Fyller tomrum i texten genom att
sOka ledtradar i men mest utanfor
den.

5. Forklarar att spraket i texten ér
svart men att eleven har strategier
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for forstaelse.

Textrorlighet utat Ror sig ofta ut fran texten till egna
referensramar. Associerar till tidigare
kunskap och visar pa en ndgot hogre
textrorlighet har. Kopplar dven in egna
tankar och kénslor.

Interaktiv textrorlighet Har viss kritik till texten som att man méste
leta noga f0r att hitta informationen.

Langers forsta fas Beskriver bilden och soker i stor grad
ledtrédar i tidigare skolkunskaper och
erfarenheter.

Eli anvéander sig av texten till viss del for att fa 6kad textforstdelse men att hen till
storre del véander sig utat till tidigare skolkunskap eller egna erfarenheter. Hen
avslojar egna tankar och kénslor om textinnehallet. Eli 4r &ven 6ppen med hur hen

tar hjdlp av olika strategier for ldsning och forstaelse av nya ord.

Exempel 5:5 nedan visar hur Eli gir ut frdn texten for att forklara ordet
”makthavarna” istéllet for att ta hjdlp av sammanhanget i texten for att forklara det.
Eli utvecklar dven sitt resonemang kring ordet genom textrorlighet utdt och stottning

av mig i form av foljdfragor:

EXEMPEL 5:5

Kategori 1: Hitta information i texten, samt sociala deltagare

Jag: Vad menar forfattaren med makthavarna?

Eli: Olika ldnder, till exempel 1 Sverige alla har sin lag grund...som, som hjilper folk. Jag menar alla
har rétt till att...hdr har vi ett demokrati-land...till exempel de far rostritt. Till exempel andra ldnder
kanske far inte. Till exempel Hitler, jag menar, dom tar hela Tyskland att han bara har egenmakt. Han
bestdmde.

Jag: D& menar du att folket bestimmer i Sverige?

Eli: Ja, allihopa, vi kan rdsta och visa é&sikter.

Eli: Putin har makt 6ver sitt land.
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Jag: Vad menar forfattaren med att diskussioner inleddes, vem inledde diskussioner ?

Eli: Ar det inte alla som &r medlemmar? Man fir stanna och kolla noga. ..

Nér jag fragar om sociala deltagare (se avsnitt 3.3) visar exempel 5:5 att Eli forstar
att det passiva verbet syftar pd medlemsldnderna. Darigenom kan man anta att hen
dven inkluderar “makthavarna”. Hen ldgger till att ”man far stanna och kolla
noga...”, vilket dr en viss kritik mot hur forfattaren har skrivit texten och att den ar
svartillginglig. Det dr ett exempel pa Elis interaktiva rorlighet. Ett annat exempel ar
ndr vi talar allmint om dmnet samhéllskunskap, larobokstext och FN och Eli séger
att ”...jag tycker att det ar en viktig &mne men om jag ska studera vidare man ska
kunna det. Men till exempel det ska finnas obligatoriskt men om det gar djupare, det
ar svart for mig, svara ord...” Svaret visar att Eli menar att det &r ett viktigt &mne, att
det &r obligatoriskt och dnnu viktigare om man ska studera vidare. Hen tycker att det
ska vara obligatoriskt att studera samhéllskunskap i skolan men att det blir svart nir

det ”gér djupare”. Hen forklarar att det dr “svara ord”, vilket &r ett exempel pa Elis

interaktiva textrorlighet.

5.2.2. Sprakliga utmaningar

Eli uttrycker ett flertal ganger att texten dr svar att forsta, men séger efter det att jag
har last texten hogt en gang att hen forstar allt “ungefar”. Det dr framfGrallt de
dmnesspecifika orden som “makthavarna” och “mellanstatlig organisation” som Eli
fastnar pd. D& anvénder hen strategin att dela upp de sammansatta orden i ett forled
och ett efterled och forsdker forstd ordet, men nar kanske inte alltid dnda fram. Se

exempel 5:6 nedan.

EXEMPEL 5:6

Jag: Vad menar forfattaren med mellanstatlig organisation?
Eli: Mellanstatlig...jag tror det ar, vad kan man séga....s& dom jobbar mellan dessa 196 stater...

ibland kan det vara sa att minoriteter dom haller inte med...
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Exempel 5:6 ovan visar hur Eli delar upp ordet "mellanstatlig” i “mellan” och sedan

“stater” men dnda inte riktigt kan forklara ordet.

5.2.3. Ledtradar

Nar jag fragar om betydelsen av att forsta larobokstext i samhéllskunskap svarar Eli
att ”...ja, det dr viktigt att forstd allt. Men pé lektion man kan inte forstd allt, men pa
lektion man kan fotografera allt och titta hemma sen, soka kélla och sa...sa kan man
skriva upp pd baksidan...” Néar Eli befinner sig i forsta fasen skapar hen sig
forforstaelse och gor sig en bild av hur hen kan forsta texten béttre. Hen anger 1 sitt
svar forslag pa en studieteknik hen har, att ’fotografera allt och titta hemma sen”.
Det hér kan vara ett sétt for Eli att kénna sig trygg med att inledningsvis inte behdva
forsta allt, utan att hen 1 sitt arbete med texten hemma kunna komma nirmre

lasforstaelsen genom att repetera dagens lektion.

EXEMPEL 5:7

Jag: Vad kan du om FN?

Eli: FN hjélper till med lagar och regler som man komma &verens, men pa riktigt i hela virlden dom
gor inte som dom skrivit. Det beror ocksa pa alla ldnder i olika kulturer och religioner. Till exempel
man stottar rattigheter och man har fler...kunna visa asikter.. .fri...

Jag: Yttrandefrihet?

Eli: Ja!

Liksom Noor (5:1) soker Eli ledtrddar i tidigare skolkunskap och egna erfarenheter
for att skapa sig en bredd av betydelser infor texten vi snart ska ldsa, lyssna pa och
samtala kring. Eli betonar vikten av att FN:s medlemslénder ska komma 6verens och
att det kan vara svért beroende péd kultur och religion. Med lite stéttning kommer
hen édven in pa yttrandefrihet. Detta tyder pd hog textrorlighet utat som jag skrev om

1 tidigare avsnitt (5.2.1).
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Liksom Noor beskriver Eli bilden bredvid texten, som forestdller FN:s emblem.

Bilden utgor en ledtrdd till texten och vad den kommer att handla om.
EXEMPEL 5:8

Jag: Kan du beskriva bilden?

Eli: Det dr som globalize, som hela vérlden, universum...

Jag: Hela vérlden?

Eli: Mm.. ja, alla vill ha fred men alla far inte det...folket de vill, for i alla lander det finns demokrati

eller diktatur.

I exempel 5:8 anvénder Eli ett engelskt ord i sin beskrivning av bilden; “globalize”
och andra nyckelord och dmnesord som ”vérlden”, “fred”, “demokrati” och
“diktatur”. Eli forklarar vidare att hen brukar anvinda sig av resursen att dela upp
sammansatta ord i forled och efterled. Hen forklarar att det &r till stor hjélp men
ibland nér hen delar upp orden och forsdker komma nirmare en forstaelse sd kan det
innebéra att det blir en vilseledande ledtrdd och dér kan de behovas stottning i form

av att sl upp ordet i en ordbok, fraga ndgon kurskamrat eller en larare.

5.2.4. Sammanfattning

Eli ror sig ofta utit i sin textrorlighet genom att hen med en fot i texten letar efter
forklaringar och svar pd mina fragor i tidigare skolkunskap och egna erfarenheter.
Genom att associera utvecklar Eli sina svar och nir jag stottar med att fylla i ord
som saknas upplever jag att hen far lattare att uttrycka sig. Darmed har Eli mestadels
en g textbaserad textrdrlighet och en hogre utétriktad textrorlighet. Hen ar kritisk
till textens hoga svérighetsgrad ett flertal ganger under vért samtal och befinner sig
darfor ofta i1 en interaktiv textrorlighet. Nar hen befinner sig i den interaktiva
textrorligheten visar hen medvetenhet om textens funktion och i vilket ssmmanhang

den anvinds.
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De sprakliga utmaningarna for Eli dr att forsta de &mnesspecifika orden (se exempel
5:6) och till viss del sammanhanget i texten. Hen undviker att gé ner i texten for att
hitta svar pd mina fragor. Det 4r mojligt att Elis ordforrad ar for begransat for att
muntligt kunna aterberétta och sammanfatta texten. Det finns en osédkerhet infor att
vaga anvinda skolsprdket muntligt. Eli berdttar for mig att hen brukar dela upp
sammansatta ord som en strategi och att det ofta hjélper, eftersom svenska spraket

har s& manga sadana ord.

Eli anvédnder sig av ndgra ledtradar for att forsta texten, som nér hen beréttar om vad
hen vet om FN och ndmner flera delar ur FN:s deklaration om de ménskliga
rattigheterna, det vill séga hen associerar till tidigare kunskap. Bilden blir till en
ledtrad och genom att vi tittar pa den fore ldsningen av texten om FN far Eli hjilp
med forforstaelsen (se exempel 5:8). Den laga textrorligheten som Eli uppvisar tyder
pa att hen fortfarande dr pa vig in i texten och befinner sig i Langers (2005) forsta

fas, dér hen bygger kunskap genom att leta ledtradar.

5.3 Kiran

Det tredje samtalet har jag med Kiran, som har bott i Sverige i 4 ar. Samtalet dger
rum i ett grupprum pa Kirans skola och det varar i totalt 30 minuter. Kiran séger att
samhillskunskap dr extra viktigt for “oss invandrare” eftersom det hjilper till att bli
integrerad i det svenska samhillet. Hen menar att man inte behover forsta allt i

texterna man far i samhillskunskap men att man maste forsta ”"sammanhanget”.
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5.3.1. Textrorlighet

Eleven Kiran ror sig bade i texten och mellan text och egna referensramar. Hen visar
hog niva av textbaserad textrorlighet och hittar synonymer i omformuleringar och i

sammanfattning av texten.

Tabell 5:3 Sammanfattning av Kirans textrorlighet, samt Langers forsta fas

Typer av textrorlighet Beskrivning

Textbaserad textrorlighet Den textbaserade rorligheten ar hog.

1. Hittar information i texten, samt
sociala deltagare.

2. Anvénder texten till stor del for att
forsta nya ord och se sammanhang.

3. Med textens hjilp, genom eget
resonemang, och med stdttning,
forklaras samband mellan
meningar och ord.

4. Fyller tomrum i texten genom att
soka ledtradar i den och hittar
synonymer.

5. FEleven anvinder strategier for att
forsta nya ord.

Textrorlighet utat Associerar i hog grad till tidigare
skolkunskaper och egna referensramar.

Interaktiv textrorlighet Reflekterar till viss del over textens
funktion men visar ingen kritik mot att
texten dr svar att forsta.

Langers forsta fas Beskriver bilden och soker ledtrédar i
tidigare skolkunskaper och erfarenheter.
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Kiran visar hog textbaserad textrorlighet samtidigt som hen vénder sig utat till egna
referensramar for att f4 djupare forstaelse. Enligt exempel 5:9 nedan, hittar hen
information i texten genom att dela upp ordet “makthavarna” och hen hittar dven
sociala deltagare, det vill sidga de referenter som finns i textens handling och som

kan vara svara for en ldsare att identifiera (Olvegard 2014). Hen anvénder sig av

texten men dven av tidigare skolkunskaper:

EXEMPEL 5:9

Kategori 1: Hittar information i texten, samt sociala deltagare

Jag: Vad menar forfattaren med “makthavarna”?
Kiran: Makthavarna, jag har ldst det hir ordet och det fastnade i min hjdrna...ndn som har makt till
exempel Hitler, han var makthavare och han har makt...men egentligen en person som har makt i

handen och kan gora vad han vill...

Jag: Vad menar forfattaren med att diskussioner inleddes?

Kiran: Jag kan analysera den hir mening sa hér, att man diskuterar, man har ett méte, har en remiss,
balanseras mot varann, en person kan tycka nej och en kan tycka ja och den hér diskussion kan leda
till ett projekt eller en organisation.

Jag: Men vilka inledde diskussioner?

Kiran: Jag mirker att den hdr organisation startar fran méinniskor som diskuterar och det bildar
FN.. ja...de diskuterar och etablerar en organisation...

Jag: Vilka dr dom?

Kiran: Dom som &r makthavarna!

I Kirans forklaring av ordet “makthavarna” ovan (exempel 5:9) delar hen forst upp
ordet i tva delar och ger sedan ett exempel pa en makthavare. Hen utvecklar sitt svar
om vad forfattaren menar med “diskussioner inleddes” och hittar sociala deltagare
med hjilp av min foljdfraga. Enligt exempel 5:10 nedan anvinder Kiran texten och
strategin for ordkunskap att dela upp sammansatta ord som dr &mnesspecifika for att

forsta nya ord och se sammanhang:



29

EXEMPEL 5:10

Kategori 2: Anvénder texten till stor del for att forsta nya ord och se sammanhang

Jag: Var det nagot du inte forstod i texten?

Kiran: Det finns tredje stycket som stir FN &r en mellanstatlig organisation och ja, bara detta. ..

Jag: Ja, vad ér det...?

Kiran: Men om man kan gissa med sammansatta ord...mellan...och statlig, for olika stater som
kommer tillsammans.....

Jag: Ja, stater hjélps at och alla maste vara Gverens for att beslut ska tas.

Kiran forstdr ordet “mellanstatlig” ndr hen fir tid att tdnka och dela upp ordet i
exempel 5:10 ovan. Den interaktiva textrorligheten marks inte av nér det géller den
specifika texten om FN men Kiran lyfter fram att ’det dr oerhdrt viktigt att man
forstar texter man far 1 samhéllskunskap.” Hen kommenterar péd sa sétt

samhéllskunskaps-texters funktion och roll for sjilva kursen.

5.3.2. Sprakliga utmaningar

Kiran anvinder ofta avancerade skriftsprakliga ord och begrepp i sina muntliga
forklaringar som “oerhort”, “remiss”, “balanseras mot varann” och “etablerar” (se
exempel 5:9). Det tyder pa ett rikt ordférrad och att hen arbetar mycket med texter.
Kiran stannar upp pa de @mnesspecifika orden men verkar fokusera mycket pa

ordinldrning.

5.3.3. Ledtradar

Vi pratar om vad Kiran kan om FN och om bilden pd FN:s emblem (se bilaga 4),

fore det att jag laser texten hogt, se exempel 5:11 nedan:
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EXEMPEL 5:11

Jag: Vad kan du om FN?

Kiran: Minskliga réttigheter har regler som man skriver, jag kommer ihdg nigra stycken, det ar
ménniskors rittigheter och en av dom é&r att kvinnor har rétt till sig sjélv, barn har rétt att ga till
skolan, ménniskor har rétt att vélja religion och man kan inte fortrycka andra ménniskor genom

religion. Domstol ska inte vara korruption, ungefar sa..

Jag: Kan du beskriva bilden?

Kiran: Jag kan tolka genom bilden s& har: Man ser kartan runtom hela vérlden, om man analyserar
djupare det kan handla om en stor organisation som beskyddar ménniskor i hela virlden och ger
rattighet genom andra ménniskor som inte kan fi andra réttigheter till exempel Afghanistan,

Sydafrika om man kan analysera djupare...

Kirans svar ovan (5:11) indikerar att hen nyligen har ldst om ménskliga rattigheter,
kanske pa en lektion i samhillskunskap. Svaren tyder pd god forforstaelse och
formdga att kunna terberétta en del av FN:s arbete med egna ord samt att muntligt

beskriva bilden med manga olika ord.

5.3.4. Sammanfattning

Kiran visar hog textbaserad textrorlighet 1 och med att hen ofta hittar svaren 1 texten
men &dven att hen fyller ut tomrum och hittar synonymer till att beskriva innehéllet 1
texten. Hen anvinder sig av resursen att dela upp sammansatta ord i forled och
efterled for att fa en béttre forstéelse. Kiran har hog textrorlighet utat ndr hen med en
fot kvar i texten véander sig utat for att hitta information 1 tidigare skolkunskaper och
erfarenheter av FN:s arbete. Kiran berdttar om &mnets roll och funktion for
samhdllet 1 stort, och att det som dr viktigt i ldrobokstexter 4&r sammanhanget, men

hen visar ingen kritik mot textens innehall som exempelvis att den dr komplicerad.

Hen har ett rikt ordf6rrdd och kénner till manga avancerade skriftsprakliga ord (se

exempel pa ord under Sprakliga utmaningar 5.3.2.). Det indikerar att hen arbetar



31

mycket med inldrning av ord och text for att det ska bli rétt. Fore det att vi borjar
med texten beskriver Kiran vad hen kan om FN och dven bilden som visar FN:s
emblem (se exempel 5:11). Hér befinner hen sig i Langers (2005) forsta fas genom
att vara utanfor texten och pa vig att kliva in 1 den. Hen skapar sig forforstaelse av
innehéllet och svaren visar att hen har en hel del forkunskaper om FN:s arbete och

funktion, vilket dr av stor betydelse for Kirans lasforstdelse av texten om FN.

6. Sammanfattande diskussion

Resultaten av elevsamtalen visar att ndr vuxna flersprakiga elever, i mdtet med
larobokstext i samhaéllskunskap, soker ledtrddar i tidigare skolkunskaper och tidigare
erfarenheter, det vill sdga, aktiverar sin forforstaelse (Gibbons 2013:132-133), sa
underldttas deras textrorlighet. Eleverna befinner sig till en borjan i Langers
(2005:31-32) forsta fas pa vidg in i textvédrlden och far, genom att skapa sig en
forestdllning om vad texten kommer att handla om, hjélp att ta klivet in i texten med
en forforstaelse. Svaren i samtalen tyder pa att det gér léttare att svara pa fragor om
texten om eleverna har gatt igenom forsta fasen. Det visar sig i samtliga deltagares
beskrivningar av bilden pad FN:s emblem bredvid liarobokstexten. Genom att de,
innan de har tittat pa texten, beskriver vad bilden fOrestdller, anvinder mina
deltagare dmnesord som har med FN att gora; “organisation”, “rittighet”, ’hela
virlden” och “fred”. Dessa ord samt viss forforstaelse fran tidigare skolkunskaper

och egna erfarenheter underlittar for deltagarna att ta ett steg in 1 texten.

Resultaten visar att mina deltagares textrorlighet (Liberg et al. 2010:45-46) varierar
framforallt nir det kommer till den textbaserade textrorligheten. En av deltagarna,
Eli, visar lag textbaserad textrorlighet medan Noor visar medelhdg textbaserad
textrorlighet och Kiran hog textbaserad textrdrlighet, i jimforelse med varandra.
Som kontrast till Elis 14ga textbaserade textrorlighet visar hen hog textrorlighet utat.
Den laga textbaserade textrorligheten tyder pd att Eli fortfarande dr kvar i Langers

(2005:31-32) forsta fas och letar ledtrddar for att komma in 1 texten. Noor och Kiran
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visar exempel pa en kategori av textbaserad textrorlighet; att kunna fylla i tomrum i
texten (Olvegéird 2014:222) och det dr ett tecken pd god ordforstaelse samt formaga
att skapa samband i texten. Detta underléttar att hitta sociala deltagare (se avsnitt
3.3). Tomrummen, det vill sdga luckorna 1 texten, kan skilja sig i mdngd och storlek
beroende pa hur betydelsefullt d&mnesrelaterat ordforrad ldsaren har (Olvegérd
2014:222). Noor och Kiran har alltsé ett betydelsefullt imnesrelaterat ordférrad men
kan &nda behova stdd i att utveckla forstaelsen for texten som helhet. Noor och Eli
uttrycker kritik mot att texten dr svar och Eli menar dessutom att man maste leta
noga for att hitta ett svar, vilket tyder pd hog interaktiv textrorlighet.
Andraspréakslédsare, som Eli, som har ldgre grad av textbaserad textrorlighet ror sig
ofta ut fran texten och till egna referensramar for att forstd texten och for att gora
tolkningar. Denna interaktiva textrorlighet handlar ofta om vilket sprak som anvinds

1 larobokstexterna och om texternas ordforrad (Olvegéard 2014:221).

Vilka didaktiska implikationer visar studien? P& vuxenutbildningens kurser &r tid en
bristvara. Aven om ambitionen med utbildningen &r att f4 med alla pa tiget” kan
det vara sa att elever med svenska som andrasprak av olika anledningar inte vill visa
att de inte forstar, cller inte kan forklara vad det 4r som dr utmanande i en text. Detta
framkommer i studiens resultat ndr samtliga deltagare svarar, efter det att jag hoglast
texten en gang, att det inte finns s& mycket som dr svart i texten. Men nér vi gér ner
pa djupet sa visar det sig att texten faktiskt innehaller mdnga utmaningar. Forst nér
man gér djupare in i samtal om innehdll och sprék i text kan det bli synligt om en
elev faktiskt forstar texten, eller varfor den tolkas pé olika sétt (Olvegird 2014).
Samtliga deltagare bekriftar att samtalet kring texten de moéter i denna studie
underléttar textforstdelsen. Resultaten visar liksom Olvegards studie (2014), att det
stottande samtalet med frigor om texten &r viktigt, eftersom det paverkar
textrorligheten i en positiv riktning. I samtal om texten kan man fa klarhet i olika
grammatiska frdgor som vad frimmande uttryck betyder, exempelvis “’sdtta stort
hopp till”, &@mnesspecifika ord och begrepp kan redas ut som exempelvis

“mellanstatlig organisation” och “FN-stadgan”, liksom sammansatta ord som trots
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uppdelning 1 forled och efterled kan vara svara att forstd och hitta i en ordbok (jfr

Golden & Kulbrandstad 2016).

Mina resultat visar att samtal dven kan hjélpa till att inferera, det vill sdga att l4sa
mellan raderna, sa att man kan se det underforstadda i texten. Men ocksa for att
identifiera sociala deltagare som i exemplet ’diskussioner inleddes”, dér det passiva
verbet gor att man maste hitta vem eller vilka som inledde diskussioner for att forsta
sammanhanget (jfr Golden & Kulbrandstad 2016). Denna studie sétter ljus pa hur
kunskap om sprakliga drag i1 skolspraket skapar igenkdnning och foOrstaelse
runtomkring texten som kan hjélpa till med forstaelsen av det som finns inuti;
innehéllet. Sociokognitiv teori ramar in Libergs et al. (2010) modell om textrorlighet
eftersom ldrandet behdver ske 1 bdde en inre och yttre process sé att det som sker
inne i hjdrnan dven far komma ut 1 klassrumsmiljé och bearbetas (Westlund &

Molloy 2018).

Studien visar att det inte dr okomplicerat att ta sig igenom svensk larobokstext pa
gymnasieniva om man har ett annat forstasprak dn svenska. Detta kan tyckas vara
ett vdl belyst @mne, men det saknas fortfarande forskning pa behovet av ett
lasfrimjande arbetssdtt inom vuxenutbildningen i ett &mne som samhéllskunskap.
Om ldrobokstexter ska bli “mindre mdrka” for andrasprakslésare behovs stottning i
form av textsamtal och samarbete mellan dmneslérare och spraklérare. Resultaten av
samtalen med Noor och Eli (se avsnitt 5.1 och 5.2) visar ocksa att &ven om eleverna
har bott i Sverige ldnge, kan de ha svért att pa egen hand vérdera information och
dra egna slutsatser utifrdn en larobokstext, vilket dmnesplanen i samhéllskunskap
kraver (Skolverket 2022b). Det betyder att svarigheterna med att forsta larobokstext
har med skolspréket att gora, varfor det bor samtalas om bade innehall och sprak i
larobokstext 1 alla gymnasieimnen pa vuxenutbildningen. D4 Okar chanserna for
andrasprakseleverna att na malen. Vidare forskning skulle kunna vara att studera hur

man kan stotta dessa elever pa bidsta sitt genom ett sprak-och kunskapsinriktat

arbetssitt, med fokus pé att undersdka undervisningen.
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8. Bilaga 1 - Basfragor till samtal

Uppvarmningsfragor
1. Vad tycker du om samhallskunskap?
2. Ar det viktigt att forsta vad som star i texter du far i samhallskunskap?

Inledningsfragor
1. Vad kan du om FN och FN:s arbete?
2. FN:s emblem har bredvid texten, vad visar bilden?

Vi laser texten om FN, sid 475

Fragor till texten ”FN - Forenta Nationerna”
1. Var det nagot du inte forstod i texten? Var det nagot som var svart i texten?

Vad ar viktigt i texten?

Vad menar forfattaren med "makthavarna”?

Vad menar forfattaren med "pa fredlig vag”? Vad ar motsatsen?

Vad menar forfattaren med att "diskussioner inleddes”? Vem inledde

diskussioner? Vem syftar man pa?

6. Vad menar forfattaren med "satte stort hopp till”? Hur kan man saga det pa
annat satt?

7. Kan du forklara begreppet "mellanstatlig organisation™?

Vad menar forfattaren med att "FN maste hitta en ny roll idag”?

9. Om du skulle sammanfatta den har texten fér en kompis, vad skulle du
beratta da?

ok ownN

o

Ord och begrepp:

makthavarna = de som har makten i landerna

det fanns ett stort behov av = det var viktigt

|6sa konflikter pa fredlig vag = inte starta krig, prata istallet
diskussioner inleddes = vem inledde diskussioner?
bildades FN = vem bildade FN?

satte stort hopp till = litade pa

behdvs kunskap = vem behdver kunskap?
férhindra = stoppa

ingriper = griper in, tar tag i

enbart = bara

lagt sig i = varit nyfiken pa
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9. Bilaga 2 - Samtyckesblankett

Samtycke till att delta i studien:

"De svara orden gér texten mork - en kvalitativ studie om vuxna
flersprakiga elevers ldsforstaelse i @mnet samhéllskunskap”

Jag har skriftligen informerats om studien och samtycker till att delta.

Jag dr medveten om att mitt deltagande &r helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt
deltagande 1 studien utan att ange nagot skal.

Min underskrift nedan betyder att jag véljer att delta i studien.

Ort och datum

Kontaktuppgifter till ansvarig for projektet:
Anna Bjerkeli

anna.bjerkeli@falkenberg.se



mailto:anna.bjerkeli@falkenberg.se
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10. Bilaga 3 - Informationsbrev

Information om att delta i forskningsprojektet "De svara orden gér texten
moérk - en kvalitativ studie om vuxna flersprakiga elevers ldsfoérstaelse i amnet
samhiéllskunskap”

Information om projektet och hur deltagarna valts ut

Jag ér student vid Goteborgs universitet. Jag vill friga dig om du vill delta i en studie inom
ett forskningsprojekt som heter "De svéra orden gor texten mork - en kvalitativ studie om
vuxna flersprékiga elevers lasforstielse i &mnet samhéllskunskap". Genom detta projekt vill
jag undersoka vilka utmaningar vuxna flersprakiga elever méter nér de laser larobokstexter i
samhiéllskunskap, samt fa 6kad kunskap om behovet av ett sprék- och kunskapsutvecklande
arbetssitt pa vuxenutbildningens gymnasiekurser. Anledningen till att jag fragar just dig om
du vill delta &r att du har svenska som andrasprék och studerar samhéllskunskap pé en
vuxenutbildning. Forskningshuvudman for projektet ar Goteborgs universitet. Med
forskningshuvudman menas den organisation som ar ansvarig for projektet.

Vad det skulle innebara for dig att delta i studien

Om du tackar ja till att delta kommer det att innebéra att du och jag har ett mdte dagtid pa
din skola dér vi laser en text hogt tillsammans ur en larobok i samhéllskunskap 1. Sedan
fragar jag dig ndgra fragor om textens innehall. Samtalet tar max en timme och jag kommer
att gora en ljudinspelning for att inte missa nagot vi pratar om.

Information om studiens resultat

Du kommer att kunna ta del av studiens resultat genom att jag skickar min fardiga C-uppsats
till dig nér den &r klar.

Det ar frivilligt att delta

Det ér helt frivilligt att delta i projektet. Du kan nir som helst vilja att inte vara med langre
och du behover inte sdga varfor. Om du viéljer att inte langre vara med kommer detta inte att
paverka framtida undervisning, betyg eller relation till organisation eller person. Om du inte

langre vill vara med ska du meddela detta till den som ansvarar for projektet, se
kontaktuppgifter nedan.

Kontaktuppgifter till ansvarig fér projektet

Anna Bjerkeli
anna.bjerkeli@falkenberg.se
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Bilaga 4 - Text ”FN - Forenta Nationerna”

Hémtat frén ldroboken Forum- Sambhillskunskap 123 av Krister Bolin och Lars
Nohagen (2010), Sanoma Utbildning AB.



