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En kvalitativ studie om liromedels framstillning av religion, ldromedelsanvindning
och vilka kunskaper och formégor liromedlet kan bidra till.
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Sammanfattning

Projektets syfte ér att undersoka anvéndningen av ldromedel samt perspektiv pa dess
anviandning, men dven att lyfta fram vilka kunskaper och formégor som det utvalda
laromedlen bidra till. Projektet utgér frdn de tre vanligaste laromedlen i religionskunskap som
enligt Broberg (2019) ér ldarobocker, dokumentirer och bilder. I omradesdversikten lyfter
projektet fram tidigare forskning om olika typer av laromedel, hur religidst positionerade
elever uppfattar religionsundervisningen samt vergripande problematiska framstéllningar av
religion 1 religionskunskapsundervisningen. Omradesoversikten lyfter fram bade svensk och
internationell forskning. Projektet dr en kvalitativ studie som inkluderar bade
klassrumsobservation och intervjuer med ldrare och elever. Den teoretiska utgdngspunkten
for projektet dr Big Ideas. Projektansdkan avslutas med etiska dverviganden och projektets

betydelse.
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1. Syfte och mal

1.1 Bakgrund

Globalisering och sekularisering paverkar det svenska religidsa landskapet och pa sa vis den
religidsa sammansittningen i de svenska klassrummen. Genom globalisering blir fler
religioner niarvarande samtidigt som elever genom sekulariseringen upplever religion som
frimmande och nagot “privat” (Lowheim & Bromander, 2013, s. 85). Det dr frimst genom
religionskunskapsdmnet, media och familj som de flesta elever méter religioner (Klingenberg
& Sjoborg 2019), dir dmnet till stor del formedlas genom ldromedel (Broberg, 2019;
Widholm, 2020). Da skolan dr en viktig arena dir elever moter religion vicker det frigan om
vilken typ av kunskap religionskunskapsdmnet bor bidra med, samt vilken framstéllning av
religion som framkommer genom ldromedel. Enligt &mnesplanen ska dmnet ge kunskaper om
och mojlighet att analysera religioner, samt ge mdjlighet for elever att utveckla respekt och
forstaelse for olika sétt att tdnka och leva (Skolverket, 2022). Trots detta upplever elever
religionskunskapsamnet som trékigt och irrelevant pa grund av stereotypa framstéllningar av
religion och religidsa manniskor (Hartman 2011; Bergdahl 2015). Undervisningen tenderar
att ske pé en ytlig faktaniva och skapar en ensidig forstaelse av vad religion kan vara
(Holmgqvist Lidh, 2016). Liknande problem har diskuterats i en brittisk kontext da
religionskunskapsdmnet tenderar vara ensidig och faktaorienterad snarare &@n att skapa
forstéelse for religioner och andra méinniskor. Utifrdn den kritiken skapades teorin om Big
Ideas. Big Ideas vill skapa en holistisk och fordjupad forstaelse av religion. Detta sker genom
fyra principer som undervisning bor berora, vilket trianar elevers formagor och kunskaper om

religion (Freathy & John, 2018, s. 28 & 38). Dessa principer beskrivs vidare 1 punkt 3.2.

Detta projekt tar avstamp 1 tidigare forskningsresultat om hur religioner framstalls 1
religionsundervisningen samt att laromedel ar ett viktigt redskap att formedla undervisning
genom (Broberg, 2019; Widholm, 2020). Urvalet av ldromedel 1 detta projekt sker utifrdn
Brobergs (2019, s. 49) resultat att bilder, larobdcker och dokumentirer dr de vanligaste
liromedlen i religionskunskapsdmnet. Projekt vill belysa lararens anvandning av laromedlen,
vilket tidigare forskning inte belyst. Genom att belysa ldromedelsanvdndning kan projektet
visa om ldromedlet brukas i1 sig sjdlv eller 1 samband med annat material. Genom projektet
kommer det insamlade materialet att analyseras utifran Big Ideas, vilket synliggor vilka

kunskaper och formégor laromedel kan bidra med.



1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med projektet &r tudelat. Dels ska projektet undersdka anvéindningen av liromedel och
perspektiv pa dess anvindning, dels &r syftet att lyfta fram vilka kunskaper och formagor som
det utvalda liromedlet kan bidra till. For att analytiskt besvara nedanstaende fragestallningar
utgdr projektet frn teorin Big Ideas fyra principer: mota och definiera religioner, reflexivitet,
varierande metoder i undervisningen samt relevans. For att uppnd syftet med studien

kommer foljande fragestéllningar besvaras:

Vilket urval av ldromedel gor ldrare och varfor?
Vilka typer av kunskaper om och perspektiv pd religion ger ldromedlen?

Vilken framstdllning av religioner menar elever att laromedlen bidrar till?

NN~

Hur menar ldrare att de hanterar generaliserade och stereotypa framstdllningar av

religion i ldromedlen, i de fall de foérekommer.

Fragestdllningarna kommer besvaras genom observationer och intervjuer med larare och
elever. Den forsta fragestéllning kartldgger lararens urval och vilka motiv de ger till urvalet.
Den andra fragan riktar sig till [iromedlets innehall samt en analys av vilka typer av
kunskaper om och perspektiv pa religion som ldromedlen ger. Den tredje fragestillningen
beror elevers perspektiv pa lairomedlen och dess framstéllning av religion. Den fjérde
fragestdllningen riktar sig till hur ldrare hanterar liromedlens problematiska framstallningar

av religion, 1 de fall de féorekommer.

2. Omradesoversikt

Tidigare forskning har behandlat vilka typer av laromedel som anvénds i undervisningen, hur
religiOst positionerande elever uppfattar religionskunskapsdmnet samt generella
problematiska framstéllningar av religion 1 undervisningen. Nedan foljer en oversikt dver

tidigare forskning.

2.1 Typer av laromedel i religionskunskapsundervisningen

Lirobdcker och laromedel som ldraren sjélv skapar dr det mest forekommande laromedlet
(Broberg 2019; Widholm 2020). Andra forekommande ldromedel &r bilder, dokumentérer och

icke-akademiskt laromaterial, till exempel material fran sociala medier eller nyhetsartiklar.



Maximilian Brobergs (2019) forskning handlar om vilka ldromedel som anvénds i
religionsundervisning i grund- och gymnasieskolan samt hur det paverkas av media. Brobergs
resultat visar att larobdcker dr den populéraste formen av ldromedel, f6ljt av bilder,
dokumentérer, heliga texter, tv-nyheter och nyhetsartiklar. Darav anviands dven
icke-akademiskt mediematerial i undervisningen, som till exempel nyhetsartiklar och sociala
medier. Enligt Broberg dr dokumentérer och nyhetsartiklar mer uppmérksammade 1
undervisningen dn andra typer av massmedia sdsom sociala medier och musik (Broberg,
2019, s.4-8). Trots att medier tenderar att framstilla religioner negativt och fokuserar pa
konflikter kan detta utnyttjas av ldraren genom att kritisera och analysera innehallet i mediet.
Detta gor elever till kritiska religionstolkare och kan fa forstaelse for medias framstéllning av
religion (Broberg, 2019, s.70-71). Brobergs forskning behandlar inte vilka kunskaper
laroboken bidrar till, trots att det dr det mest anvinda laromedlet. Daremot visar Broberg att
anvindandet av media som laromedel kan bidra till kritiskt tinkande hos elever. I denna
studie vill vi lyfta fram vilka fler kunskaper och formagor som de tre vanligaste laromedlen

enligt Broberg bidrar till.

Likt Broberg skriver Boel Englund (2006) 1 sin rapport “Vad har vi ldrt oss om ldromedel?”
att ldrobocker dr det dominerande liromedlet i skolan. Larobdcker anvinds till stor del av
larare i olika omrade sédsom i planering och forberedelse av undervisning. Laroboken anses ha
en legitimerande funktion satillvida att ldraren anser att om ldroboken f6ljs, f6ljs ldroplanen.
Englund menar att ldroboken har stort inflytande pa ldrare, elever och foréldrar, eftersom
laroboken bland annat har en kunskapsgaranterande-, auktoriserade-, en disciplinerande roll
(s.25-26). Bland nyblivna ldrare verkar laroboken spela tydligast roll da 30-40 % har en
larobokscentrerad undervisning (Ammert 2011, s. 27-28).

Tomas Widholms (2020) studie om ldromedel skiljer sig frdn Brobergs studie. Enligt
Widholm (2020, s.109 & 15) dr de mest anvidnda liromedlen i religionsundervisning skapade
av lararen sjélv. Det vill sdga till exempel skrift pa whiteboard-tavlan, textmaterial och
presentationer. Darefter kommer ldrobdcker som det mest anvianda laromedlet. Widholms
(2020) studie om ldromedel visar bade likheter och skillnader av resultatet jamfort med
Brobergs. En likhet ér att 1drobocker och dokumentarfilmer dr vanligt forekommande i
undervisningen. Till skillnad fran Widholms studie undersdker Broberg inte laromedel som

lararen sjdlv har producerat. Skiljaktigheterna mellan dessa studier kan forklaras genom hur



begreppet laromedel avgrinsas, men dven vilka metoder som anvinds. Widholm utgar fran en
bred definition av ldromedel dér 1dromedel 4r sédant som bér pa ett innehall som relaterar till
undervisningens innehall. Widholm anvénder en kvalitativ metod dér klassrumsobservationer
och lararintervjuer genererar resultatet. Broberg utgar istillet frén tio forutbestimda
laromedel (till exempel ldroboken, bilder, dokumentérer, heliga texter och nyhetsartiklar). I
Brobergs kvantitativa enkdtundersokning far larare besvara i1 hur stor utstrickning dessas
bestimda ldromedel anvénds. Widholms studie lyfter inte heller fram vilka kunskaper,

formégor och perspektiv laromedlen ger.

Den tidigare forskning &r relevant i detta projektet eftersom utgangspunkten utgér fran
Brobergs resultat om de vanligaste laromedlen i1 undervisningen. Projektet fokuserar pa

lararnas urval av laromedel, anvindningen av laromedel och dess perspektiv.

2.2. Religiost positionerade elevers uppfattning av

religionskunskapsundervisningen

Tidigare forskning om religidst positionerade elevers uppfattning av religionsundervisning
visar att undervisningen fokuserar pa religiosa begrepp, historia och heliga skrifter. Detta har
en tendens att skapa ytlig faktakunskap som inte tranar fler perspektiv pa religion. Nationell
och internationell forskning visar att religiost positionerade elever inte kdnner igen sig i den

framstéllning av deras religion som undervisningen visar.

I Carina Holmgqvist Lidhs (2016) studie intervjuas religiost positionerade elever i Sverige.
Hennes resultat visar att undervisningen tenderar att ske pa en ytlig niva dir fakta, historia,
regler och stereotypiska forestdllningar &r i fokus, vilket gor att eleverna inte kinner igen sig i
undervisningen. Holmqvist Lidh menar att en tydlig diskurs &r att undervisningen
forfraimligar den egna traditionen och elever fran religiosa traditioner saknar att
undervisningen inte behandlar den emotionella och transcendenta aspekten av religion
(Holmgqvist Lidh, 2016, s. 121,123). Att kommunicera religidsa upplevelser och erfarenheter
menar Jon Magne Vestel (2015, s. 8) ar en utmaning i klassrummet da det krdvs nyanser och

olika synvinklar for att elever ska kdnna igen sig i sin egen religiosa praktik.

I internationell forskning framkommer samma resultat som Holmqvist Lidhs studie. Dan

Moulin (2010), som undersokt religidst positionerade elevers upplevelse av



religionskunskapsdmnet i England, menar att det ofta 4r en férenklad och stereotypiserad bild
av religionen som framkommer i undervisningen. Kristna elever menar att larare ofta inte
lyckas fanga den mangfald som religionerna innefattar. Dessutom, likt Holmqvist Lidh (2016
s. 165), visar Moulins resultat att religiosa elever menar att undervisningen framhéller en bild
av religion som o-intellektuell och religidsa personer framstélls som osjdlvstindiga,
oreflekterade och okritiska. Eleverna i studien menar att undervisningen anvander sig av
inaktuella filmer och att laroboken ger en forenklad bild av deras religion. Trots att manga
religidsa elever ser ett problem med forenkling och generalisering av religion uttrycker

eleverna en forstaelse for att en typ av generalisering maste ske (Moulin, 2010, s. 317-318).

Tove Nicolaisen (2013) har gjort en studie om norsk-hinduiska elevers uppfattning av
religionskunskapsdamnet. Resultatet visar att undervisningen tenderar fokusera pa
virldsreligionerna som separata delar, monoteismen ses som norm samt att heliga skrifter och
trossystem é&r 1 fokus framfor religids praktik. De hinduiska eleverna ifrdgasatter och utmanar
denna diskurs genom en annan forstaelse om religion som dverlappande, inkluderande,
méngsidig gudsbild och religion som praktik. Genom att undervisningen fokuserar pa de
monoteistiska religionerna menar Nicolaisen att de hinduiska eleverna far rollen som “de
andra” och att religionen ofta tenderar att exotifieras (Nicolaisen, 2013, s. 243 & 274). Vilket
likt Moulins (2010, s. 323) studie resulterar i att elever &r rddda for att bli mobbade

dumforklarade eller utskrattade for deras religion.

Tidigare forskning har dven belyst problematiska framstillningar av religion 1 lirobdcker. Att
elever inte kinner igen sig i religionsundervisningen ar forstaeligt dé forskning visar att
larobocker framstdller problematiska representationer av “den andre” och “vi”. Jonas
Otterbeck (2005) lyfter att flera ldrobocker ar kristocentriska samt negativa till islam. Likt
Otterbeck menar Kjell Harenstam (2000) att religioner framstélls som “den sanna versionen
av religionen”. Detta &r ett problem eftersom ldromedel dé tenderar att ge en ensidig och
essentialistisk uppfattning om religion. Denna problematiken grundar sig bland annat i att
laromedelsforfattare har ett begransat sidutrymme 1 larobdcker och brister 1 att presentera

mangfalden av religion.

Sammanfattningsvis finns det utmaningar i religionskunskapsundervisningen géllande “vems
religion” som undervisningen bor framstélla. Tidigare forskning har visat att religiost

positionerade elever uppfattar att undervisningen tenderar framstélla religioner problematiskt.



Dérmed vill detta projekt belysa hur lirare hanterar dessa framstillningar i laromedlen vilket

pa s vis belyser liromedelsanvindningen samt fokusera pd hur elever uppfattar liromedlet.

2.3 Overgripande problematiska framstallningar av religion i

undervisning

Som ndmnt ovan &r bland annat stereotypiska framstillningar, ytlig faktakunskap,
essentialiserande religionsforstielse och bristen i att belysa religiés mangfald nagra
religionsdidaktiska utmaningar. Dessa utmaningar kan kopplas ithop med
varldsreligionsparadigmet. Nedan belyses vérldsreligionsparadigmet och 6vergripande

problematiska framstéllningar av religion i religionskunskapsundervisningen.

I boken “After World Religions™ kritiserar Christopher Cotter och David Roberts (2016) i
introduktionskapitlet “7The World Religions Paradigm in contemporary Religious study” nar
religionskunskapsundervisning utgér frdn vérldesreligionsparadigmet. Kritiken mot
vérldsreligionsparadigmet &r att religion ofta kategoriseras och sorteras utifran en
véstcentrerad syn pa religion. Detta innebér att religiosa trosforestéllningar och texter
betonas, samt att varldsreligioner hamnar 1 forgrunden framfor folktro och nyandlighet.
Virldsreligionsaradigmet kan skapa missvisande bilder och uppfattningar om religioner som
snarare forframligar dn skapar forstéelse for religioner och religiosa ménniskor. Kritiken mot
vérldsreligionsparadigmet menar att religioner tenderar att framstéllas som essentialistisk
enheter dir det finns en homogen kérna och “sanning” i varje religion. Den essentialistiska
religionsforstaelsen missgynnar mangfalden och den komplexa forstaelsen av religioner
(Cotter & Roberts, 2016, s. 7 &10). Trots kritik av virldsreligionsparadigmet menar Enstedt
(2020, s. 69) att kategoriseringen av vérldsreligionerna utifran ett essentialistiskt perspektiv
gor ett komplext fenomen hanterbart for eleverna. Det finns pa sa sétt en pedagogiskt poéng

att presentera religionerna pa detta vis.

Thérese Halvarson Britton (2019) menar likt virldsreligionsparadigmet att undervisningen
inte bor utga fran en religionsdefinition som grundar sig i upplysningstidens europeiska,
protestantiska forstaelse av religion. En sddan religionsforstaelse leder till att riter och
praktiserande av religion framstélls av ett underordnat virde. Halvarson Britton menar att

religionsundervisningen bor fokusera pa att varje religion rymmer en inre méngfald av
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sociala och individuella erfarenheter som i sin tur bildar traditioner (Halvarson Britton, 2019,

s.189-192).

Lovisa Bergdahls (2015) forskningsstudie visar samma resultat som Halvarson Britton och
Holmgqvist Lidh att religionskunskapsundervisningen tenderar att fokusera pa religiosa
begrepp, text och troslira. Bergdahl drar slutsatsen att undervisningens fokus pa fornuft, idéer
och tankar (som traditionellt forknippas med maskulinitet), gor att till exempel kropp,
materialitet och kinsla (som traditionellt forknippas med femininitet) bortprioriteras.
Bergdahl drar slutsatsen att det sprak liraren anviander i undervisningen &r av stor betydelse
for hur elever formar deras uppfattning och forestéllningar om religion (Bergdahl, 2015, s.

14-16).

Sammanfattningsvis tenderar tidigare forskning att religioner framstélls utifran en
essentialistisk och vésterlandsk-protestantisk religionsforstaelse. Med detta sagt lyckas
undervisningen inte att representera religios mangfald och en forstaelse av religioner som ett
komplexa och pluralistiska. Den tidigare forskningen ir relevant till projektet for att
undersdka om den ovan nimnda problematiken forekommer i liromedel, hur larare resoner
kring religioners framstdllning samt om anvéndningen av liromedel kan bidra till att

motverka dessa problem.

3. Projektbeskrivning

I detta projekt stér ldromedel och ldromedelsanvidndning i fokus, dir bade elev- och
lararperspektiv belyses. Projektet kommer till stor del ske genom féltarbete som innehaller
lektionsobservationer, intervjuer med ldrare och elever samt faltintervjuer i samband med de

observerade lektionerna.

Projektet ar uppdelat 1 fyra olika delar. Den forsta delen innebar féltarbete dir observationer
av lektioner paborjas och liromedel samlas in samt analyseras utifran teorin om Big Ideas.
Laromedelsanalys sker kontinuerligt under hela projektet allt eftersom mer ldromedel samlas
in. I del ett sker intervjuer med ldrare om deras urval samt hur de motiverar det. Denna delen
berdknas att ta upp till tio manader da faltarbetet &r fordelat 6ver tva terminer. I del tva
fortsitter féltarbete for att fanga upp elevernas syn pa lairomedlen och de kunskaper och

formagor laromedlen kan bidra till. Detta sker genom observationer, gruppintervjuer och
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enskilda intervjuer, vilket berdknas ta upp till ett ir. I del tre av projektet sker intervjuer med
larare om hur de hanterar generaliserande och stereotypiska framstéllningar av religion. Detta
sker efter elevintervjuer och material samlats in for att f6lja upp om saddana framstallningar
forekommit 1 liromedlen. Denna del berdknas ta upp till fyra manader. Del fyra av projektet
innebdr en analys utifrdn Big Ideas av det insamlade materialet: laromedel,
klassrumsobservationer och intervjuer. I denna del skapas en sammanstéllning av resultatet.
Avslutningsvis kommer rapportskrivning med riktlinjer till ldrare och vetenskapliga artiklar.

Del fyra berdknas ta upp tio manader.

3.1 Metod och material.

Detta projekt dr en kvalitativ studie om ldromedels framstdllning av religion,
laromedelsanvindning och vilka kunskaper och féormagor ldromedlet kan bidra till. Genom
intervjuer och observationer kommer projektet fragestillningar besvaras. Nedan kommer

metod och urval for detta projektet presenteras.

3.1. 1 Urval

Syftet med studien &r inte att samla in ett stort empiriskt material som &r generaliserbart utan
snarare att samla in kvalitativt material dir projektet skapar forstaelse for lararnas och
elevernas resonemang kring liromedel (Olander, 2011 s.30). Urvalet ir ett mélinriktat urval
dér forskningsfragorna styr vilka personer som intervjuas och observeras (Bryman, 2018, s.
434). Urvalet av skolor sker utifran att skolorna har olika kontextuella forutsattningar for att
fanga upp det religiosa landskapet 1 Sverige dér klassrummen priaglas av bade sekularisering
och religidos méngfald. Urvalet utgar frén fyra skolor fran Véstra Gotaland: en skola fran
centrala Goteborg, tva forortsskolor till Goteborg och en skola pa landsbygden. Urvalet av
skolor i Véstra Gotaland sker pa grund av praktiska skil, som baseras pa tillgénglighet for

forskarna.

Féltarbetet kommer att ske under Religionskunskap 1 pé tvd-tre olika studieforberedande
program per skola. Totalt kommer det dérav vara 12 klasser, varav 12 elever fran varje skola,
och minst sex ldrare som observeras och intervjuas. Urvalet av elever sker i samrdd med
lararen och &r ett mélinriktat urval dér ldraren hjdlper intervjuaren att intervjua elever som dr
aktuella for forskningsfragorna och som kan ge informationsrikt underlag. Urvalet av lirare
kommer vara bade erfarna larare och relativt nyutbildade, d& det kan framkomma skillnader

hur dessa ldrare gor sitt liromedelsurval samt motiverar det. For att {4 ett representativt urval
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kommer féltarbetet ske under olika omréden inom religionskunskap 1 och dérfor férdelas
under en eller tvd terminer beroende pa hur skolan lagger upp undervisningen. Ett exakt antal
respondenter dr svart att ange eftersom det kan éndras efter den forsta analysen av intervjuer
och observationer (Davidsson Bremborg, 2013, s. 314). Elever som intervjuas kommer vara

jamnt fordelade utifran konsidentifiering.

Urvalet av liromedel utgar frén de tre vanligaste liromedlen inom religionskunskap som ar
bilder, larobocker och dokumentérer (Broberg, 2019). Diarav kommer observation och analys

av laromedel enbart fokusera pa de tre ovanndmnda laromedel samt anvédndningen av dem.

3. 1. 2 Metod

Syftet med studien &r tudelat dé projektet ska undersoka laromedelsanvéindning och
perspektiv pa dessa samt lyfta fram vilka kunskaper och formagor som det utvalda liromedlet
kan bidra till. For att uppnd syftet kommer studien utgé fran klassrumsobservationer och
intervjuer med ldrare samt elever. Dirav sker en sa kallad triangulering vilket dr en
kombination av olika metoder dédr fler infallsvinklar inkluderas samt 6kar mingden av
insamlad information (Ohlander, 2011, s. 292). De olika fragestillningarna kommer besvaras
genom varierande metoder beroende pa fragestillningens form. Nedan foljer en beskrivning

av respektive del med tillhérande metod.

Del ett av projektet synliggor ldrarnas urval av laromedel och motiv samt belyser
laromedelsanvindningen. Del ett i projektet berdr fragestillningen: Vilket urval av ldromedel
gor ldrare och varfor? Detta sker utifrén faltarbete med klassrumsobservationer och
intervjuer med ldrare. Observationens syfte ar frimst att samla in data om vilket liromedel
lararen anvénder i religionskunskapsdmnet samt skapa en gemensam utgdngspunkt vid
intervjuer med ldrare om urvalet. I detta projekt sker en sé kallad fokuserad observation da
det frimst dr laromedlen som forskaren ska observera. Under observationerna fors
anteckningar (Pripp & Ohlander, 2011, s. ,128, 141). Intervjuer med ldrare kommer utga fran
en semistrukturerad form. Enligt Fagerborg (2011, s. 99-109 ) bidrar semistrukturerade
intervjuer till ett nyanserat resultat eftersom forskaren genom intervjuer nar respondenternas
tankar, funderingar, virderingar och normer. Semistrukturerade intervjuer bidrar till att
intervjuaren kan rora sig mellan bestimda fragor och f6ljdfragor som kan leda till djupare

svar. Exempel pa fragor som stills till 1draren dr: Vad utgér du frén nir du véljer laromedel?

13



Hur gor du ditt urval? Anvénds ldromedlet for sig sjélv eller krdvs kompletterande material?
Dessa fragor belyser ldrarens urval av material men dven ldrarens ldromedelsanvdndning. I
slutet av del ett sker en analys av de insamlade ldromedlen utifran Big Ideas, vilket sedan

sker kontinuerligt under det fortsatta projektet.

Del tva i projektet innebdr en fortséttning av filtarbete. Syftet med filtarbetet vid del tva ar
att finga upp elevers syn pa ldromedlen, vilka kunskaper och formagor laromedlen ger samt
hur elever menar att religioner framstélls genom liromedlen. I del tvé star fragestéllningarna
tva och tre 1 fokus: 2. Vilka typer av kunskaper och formdgor ger liromedlet mojlighet att
utveckla hos eleverna? 3. Vilken framstdllning av religioner menar elever att ldromedlen
bidrar till? Fragestdllningar ovan kommer att besvaras med hjélp av klassrumsobservationer
och semistrukturerade intervjuer med bade larare och elever. Klassrumsobservationer
fungerar utifran fragestillning tva och tre som ett komplement till intervjuerna da de bidrar
till att intervjuaren och respondenterna har en gemensam utgangspunkt. Vid observationer
kan @ven oplanerade filtintervjuer med elever och lirare ske, vilket kan bidra till ett annat
slags samtal in vid intervjuer (Pripp & Ohlander, 2011, s. 128). Intervjuer med elever
kommer bédde ske i1 grupp och individuellt. Bdda formerna har sina f6r-och nackdelar.
Gruppintervjuer kan bidra till att elever kinner en trygghet till varandra samt bidrar till
djupare diskussioner (Fagerborg, 2011, s. 91). Daremot kan det finnas elever som inte vagar
uttrycka sina asikter om religioners framstillning i gruppintervjuer. Urvalet av vilka elever
som ska intervjuas i1 grupp eller enskilt avgdrs 1 samrad med ldraren. Exempel pa fragor som
kommer stéllas till eleverna dr: Uppfattar du att 1dromedlet bidrar med olika perspektiv for att
studera religioner?Vilken kénsla far du nér olika religioner &r i fokus? Hur presenterar

laromedlet religiosa manniskor?

Del tre i projektet behandlar fragestéllning 4: Hur menar ldrare att de hanterar
generaliserade och stereotypiska framstdllningar av religion i ldromedlen. Del tre lyfter fram
laromedelsanvindning samt perspektiv pa detta. Metoden for denna fragestillning &r
intervjuer med ldrare. Om elever i del tva har uttryckt att laromedlen féormedlar generalisering
och stereotypiska framstéllningar av religion, kan detta bli en utgdngspunkt vid
lararintervjuerna. Om detta inte framkommit i elevintrevjuerna kan utgdngspunkten vara
lararens tidigare erfarenhet av generaliserade och stereotypiska framstéllningar av religion i

laromedlen. Exempel pé fragor som stills till lararen dr: Hur vanligt forekommande dr det
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med stereotypiska framstéillningar av religion i ditt urval av laromedel? Hur hanterar du dessa

framstéllningar? Finns det en podng att visa generaliserande framstéllningar av religion?

Del fyra innebér en konkluderande analys av det insamlade materialet med utgéngspunkt av

Big Ideas. Under foregaende delar i projektet har laromedel analyserats kontinuerligt men i

del fyra ska dven Ovrigt material analyseras: ldrarintervjuer, elevintervjuer (grupp och

individuella) samt eventuellt klassrumsobservationer. Darefter ssammanstills resultatet och en

rapportskrivning bearbetas fram med riktlinjer till ldrare samt vetenskapliga artiklar. De

vetenskapliga artiklarna kan ske utifran tre teman: Ldrares urval av ldromedel och

ldromedelsanvindning; De kunskaper om och perspektiv pa religion ldromedel bidrar till;

Ldrares hantering av generaliserade och stereotypiska framstdllningar av religion i

ldromedel.

3.1.3 Tidsplan

Del 1

Ar 1: man 1-10

Kontakt med skolor
Inlésning av tidigare forskning

Observationer och intervjuer
e Insamling av ldromedel pa skolorna
e Intervjuer med lérare
e Liromedelsanalys

Transkribering sker 16pande.

Del 2

Ar1 & 2: man 10-22

Filtarbete
e Klassrumsobservationer
e Intervjuer med elever (enskilt och

grupp)
e [iromedelsanalys

Transkribering sker 16pande.

Del 3

Ar2 & 3 : méan 22-26

Féltarbete
e Intervjuer med ldrare
e Liromedelsanalys

Transkribering sker 16pande.

Del 4

Ar 3: mén 26- 36

Analys utifradn Big Ideas av det insamlade
materialet och sammanstéllning av resultatet.
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Rapportskrivning med riktlinjer till l1arare och
vetenskapliga artiklar.

3.2 Teoretisk utgangspunkt

Big Ideas ér en religionsdidaktiskt utgdngspunkt for vad religionsundervisningen kan bidra
med for kunskap och formégor till elever, skapad av Rob Freathy & Helen C. John (2018).
Big Ideas i religionskunskapsdmnet har fétt inspiration fran “Big Ideas of Science education”
som fokuserar pd att elever ska ldra sig hur de gor vetenskap (metod) och vad vetenskap
fokuserar pa (innehéll). Detta yttrar sig i att naturvetenskaplig undervisning bor vara
elevaktiverande, ske genom undersokningar och trdna elevers vetenskapliga forméagor och
attityder. Big Ideas i religionskunskapsdamnet skapades for att mota kritik mot
religionsundervisningen i Storbritannien, da kritiker menade att undervisningen tenderar att
fokusera pa ytlig information och fakta snarare én forstaelse for religioner. Begreppet “Big
Ideas” innebar att en “idé ar stor” om den hjdlper oss fa forstaelse for en annars ritt
meningslos, isolerad och forvirrande kunskap. En Big Idea ar pa sé sétt transformativ och
bidrar till férmagor och kunskaper som hjélper elever att forsté och fa ett fordjupat larande av
religion. Big Ideas i religionsundervisningen utgér fran fyra idéer som ska bidra till detta och
skapa en holistisk forstaelse av religion (Freathy & John, 2018, s. 28-29 & 38). Big Ideas har
potential att bidra till nya diskurser i religionskunskapsundervisningen som kan motverka
ndgra av de didaktiska utmaningarna religionsundervisningen moéter. Big Ideas fungerar som
ett analytiskt instrument i detta projekt for att undersoka vilka kunskaper om, perspektiv péa

och formagor som liromedlen kan bidra till.

Den forsta ideén innebadr att elever ska f& “mota” religioner 1 undervisningen samt diskutera
definitionen av religion. Det finns ingen sjdlvklar definition av vad religion &r eller bor
innebéra. Eleverna bor f& mojlighet att forstd svarigheten med att definiera enskilda religioner
pa grund av dess dynamiska och omtvistade karaktidren samt olika dvertygelser bade inom
och mellan grupper. Férhoppningen ir att elever ska fa forstdelse for, vara Oppensinnade och
kritiska till olika religioner och vérldsbilder samt dess méngfald. Enligt Big Ideas ska elever
f4 mojlighet att forsta andras varldssyn (Freathy & John, 2018, s.34), vilket gar i linje med
den svenska dmnesplanen for religionskunskap dér elever ska utveckla respekt och forstaelse

for andra méinniskors sétt att tdnka och leva (Skolverket, 2022).
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Den andra idéen innebér att elever ska fa mojlighet till reflexivitet, alltsa att f4 méta sig sjdlva
1 undervisningen. Bakgrund, kultur, tidsepok och identitet paverkar vad vi vet om religioner
och hur vi ser pd dem. Méten med andra identiteter, kulturer och religioner hjilper oss dérfor
att forsta oss sjdlva bittre men dven att forstd andras religioner battre. Detta bidrar till att
elever uppfattar virlden, andra och sig sjdlva genom multipla liner. Darav bor undervisningen
inkludera reflexiva och reflekterande fradgor om vad elever tror/tdnker, varfor de gor det och
hur deras identitet paverkas av deras kunskap och syn pé virlden. Pé sé sétt kan
undervisningen vara transformativ, 6ppna upp for fler perspektiv samt utmana tidigare
forestillningar och attityder (Freathy & John, 2018, s.35). Tidigare forskning (Holmqvist
2016; Moulin 2016; Nicolaisen 2013) visar att elever inte kdnner igen sig i den framstéllning
av religion som undervisningen férmedlar samt att elever &r rddda for att 4 rollen som “de
andre”. Om undervisningen istillet kan skapa reflexivitet och forstéelse for andra méanniskors

och sin egen livshéllning kan detta motarbetas.

Den tredje idéen handlar om att religionsundervisningen bor, likt det akademiska féltet av
religionsvetenskap, innehalla olika metoder. Religionsundervisningen innehéller olika
damnesomraden sasom texter, historiska studier, rituella studier och etiska studier. Dessa
omrdden innehaller flera teoretiska forhallningssitt vilket elever bor ldra sig att behérska och
urskilja (Freathy & John, 2018, s.35). Pa sa sitt bor elever inte bara “studera religioner” utan
ocksa ldra sig “hur” vi studerar religioner samt att metoden paverkar sattet vi ser pa objektet.
Detta skapar en tydligare koppling till religionsvetenskap pa akademisk niva. Exempel pa
olika metoder 1 undervisningen kan vara observation, intervjuer, textanalyser och
medieanalyser. Dessa metoder belyser olika aspekter av religioner vilket gor att elever far
forstaelse for att religioner inte ar “fasta” och oforidnderliga kategorier (Freathy, Schmidt &
John, 2020 s. 25-26).Vilket i sin tur kan bidra till att fordndra bilden av att religioner &r
essentialistiska och istillet skapa forstaelse for religiosa mangfald (Cotter & Roberts, 2016).

Den sista och fjarde ideén handlar om att mota den verkliga varlden, skapa relevans och att
elever ska kunna 6verfora den kunskap religionsundervisning bidragit med till andra omradden
i livet. Religion spelar stor roll i ménniskors liv bade individuellt och kollektivt dir
ménniskor lever stidndigt i1 kulturell och religios méngfald. Religion paverkar den offentliga
debatten i omraden som bland annat internationella relationer, ménskliga réttigheter,
klimatfordndringar och social rittvisa. Darfor ar det viktigt att religionsundervisningen bidrar

till kunskaper som har potential att skapa forstéelse for religioner 1 samhéllet samt motarbetar
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de fordomar som uppstar pa grund av felaktig information (Freathy & John, 2018, s.34-36).
Svenska skolans ldroplan menar att undervisning ska bidra till att elever aktivt ska delta 1
samhillslivet samt skapa forstdelse och medmainsklighet for andra ménniskors olikheter
(Skolverket, 2022). Genom den fjidrde idén i Big Ideas kan undervisningen bidra till storre

forstaelse for samhallsdebatten samt bidra till att eleverna blir aktiva medborgare.

I relation till tidigare forskning visar Holmqvist Lid (2016), Bergdahls (2015) och Halvarson
Britton (2019) att undervisningen tenderar ske pa en ytlig nivd dér fakta, historia och
stereotypiska forestédllningar &r 1 forgrunden framfor forstaelse for religioner. Big Ideas vill
motverka ensidig fakta-orientering i religionsdmnet och istéllet bidra till en holistisk
forstaelse av religioner. Dirav kan projektet genom att analysera ldromedlen och intervjuer
utifrdn Big Ideas synliggdra om nagon eller ndgra forméagor, kunskaper och perspektiv

forekommer i liromedlen och liromedelsanvandning.

4. Etiska dvervaganden

Etiska 6verviganden kommer i projektet utgé fran Vetenskapsrddets fyra forskningsetiska
principer (2002), som dr informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Informationskravet och samtyckeskravet foljs i detta projekt genom att
samtliga deltagare i studien far information om det frivilliga deltagandet samt ritten att
avbryta sin medverkan nir som. Detta kommuniceras bide skriftligt och muntligt. Deltagarna
fér skriftligt lamna samtycke till att de deltar i studien. Da en del elever dr under 18 ér
kommer dven samtycke och underskrifter fran elevernas virdnadshavare att kravas
(Vetenskapliga radet, 2002, s.9). Da projektet delvis utgér fran klassrumsobservationer kan
samtyckeskravet och det frivilliga deltagandet bli problematiskt. Om en elev vill avbryta sitt
deltagande kan det innebéra att eleven gar miste om sin undervisning alternativt att
observatoren inte langre kan observera den klassen. Detta behdver projektet ha i atanke vid

planering av studien.

Konfidentialitetskravet kan sdkerhetsstéillas genom att namn pa skola, ldrare och elever
utesluts och de tilldelas istéllet ett fiktivt namn. Projektet kommer inte forvara
personuppgifter sésom personnummer, namn, adress eller foton péd deltagarna. Deltagarna i
studien kommer informeras om att det dr endast for forskningens syfte som materialet

kommer anvéndas, vilket d& garanterar nyttjandekravet.
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5. Projektets betydelse

Denna studien bidrar till att ge ldrare, lararutbildning samt liromedelsproducenter kunskap
om och en storre forstielse for hur liromedlets innehall paverkar elevers kunskaper om,
perspektiv pa och formagor kring att studera religion. Genom att belysa ldrarnas urval vid
laromedel kan projektet visa hur lirarens urval pdverkar undervisningen. Da ldromedlen och
intervjuer med elever och ldrare analyseras utifran Big Ideas kan projektet synliggora vilka
kunskaper och forméigor som ldromedlet bidrar till, alternativt inte lyckas bidra till. Big Ideas
vill bidra till 6kad forstaelse och respekt for ménniskors vérldssyn, motarbeta ensidig fakta
samt bidra till 6kade mgjligheter att delta aktivt 1 samhéllsdebatten, gir Big Ideas 1 linje med

laroplanen och dmnesplanen.

Tidigare forskning har visat att larobdcker tenderar att framstélla religioner som stereotypiska
och forenklade. Projektet vill belysa hur liarare hanterar dessa framstéllningar, vilket kan
synliggora om ldrare &r utrustade for att bemota dessa skildringar. Projektet belyser
liromedelsanvéindning vilket visar funktionen av att anvédnda olika typer av ldromedel samt
om de bidrar till olika typer av perspektiv, kunskaper och formégor. Resultatet av projektet

kan eventuellt leda till 4ndring av laromedel eller skapa nya ldaromedel.
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