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Abstract

Det finns fa studier om grundsirskolans elever som &r integrerade 1 grundskolan. Aktuell
forskning samt statliga granskningar och utredningar visar att grundskolans ldrare saknar
grundlidggande kunskaper om intellektuell funktionsnedséttning (IF) och om grundsérskolans
styrdokument och beddmningsstdd. Specialpedagogers uppfattningar ar att larare &r i behov
av mer hjilp, stod och resurser for att kunna undervisa elever med IF 1 grundskolan. Lirare
har behov av specialpedagogens stdd i arbetet med integrerade elever. Studiens dvergripande
syfte ar att undersdka nio specialpedagogers upplevelser av arbetet med integrerade elever 1
grundskolan. Studiens teoretiska utgangspunkter grundar sig pé fenomenologi samt tre per-
spektiv inom specialpedagogik. Studien dr en kvalitativ intervjustudie dir kdrnan i teori och
metod dr fenomenologi dér forskaren studerar specialpedagogernas erfarenheter och upplevel-
ser. | studien genomfors halvstrukturerade livsvarldsintervjuer med nio specialpedagoger som
har erfarenhet av integrerade elever. Foljande forskningsfragor har anvénts i studien:

Hur upplever specialpedagogerna forutséttningarna och organisationen i arbetet med integre-
rade elever i grundskolan?

Hur upplever specialpedagogerna mojligheter och utmaningar med planering och genomfo-
rande av undervisningen for integrerade elever i grundskolan?

Hur upplever specialpedagogerna handledningen till pedagogisk personal som arbetar med in-
tegrerade elever i1 grundskolan?

Resultatet visar att specialpedagogerna upplever att det finns en stodjande funktion centralt i
respektive kommun samt stodjande ledning lokalt pd respektive skola. Specialpedagogerna
och rektor samverkar och ar kreativa med de resurser som finns tillgdngliga. Dessutom fore-
kommer det samtalsarenor inom verksamheten dér handledning genomf6rs. Vidare beskriver
specialpedagogerna behovet av att skolledning skapar tid och forutsittningar for pedagogisk
personal till handledning och kompetensutveckling. Specialpedagogerna upplever dven vikten
av att lyssna bdde pa den integrerade elevens behov och den pedagogiska personalens behov.
Slutsatsen i resultatdiskussionen blir att elevhélsan och pedagogisk personal samverkar for att
kunna méta elevens maende och behov samt for att kunna erbjuda en tillgénglig 14rmil;o.
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1 Inledning

Denna studie handlar om nio specialpedagogers upplevelser av skolornas arbete med grund-
sdrskolans elever som édr integrerade i grundskolan. I Sverige ar skolvdsendet som omfattar
skolplikten uppdelad mellan grundskola och en grundsérskola. Lirare som arbetar 1 grund-
skola arbetar efter grundskolans ldroplan och kursplan (Ldroplan for grundskolan, forskole-
klassen och fritidshemmet [Lgr 11], 2019). Lérare som arbetar i grundsérskola arbetar efter
grundsérskolans laroplan och kursplan (Ldroplan for grundsdrskolan [Lgr 11], 2018). I Skol-
lagen (SFS 2010:800) 7 kap. 5 § stér det: ”Barn som beddms inte kunna na upp till grundsko-
lans kunskapskrav dérfor att de har en utvecklingsstdrning, ska tas emot i grundsérskolan”. I
lagtexten anvinds ordet utvecklingsstorning medan 1 medicinska (1177 Vérdguiden, u.4.) och
pedagogiska sammanhang (Specialpedagogiska skolmyndigheten, u.a.) anvénds orden intel-
lektuell funktionsnedséttning (IF). Intellektuell funktionsnedsittning innebér nedsatt intellek-
tuell forméga och samtidigt nedsatt adaptiv formaga. Specialpedagogiska skolmyndigheten
(u.d.) menar att utvecklingsstérning och intellektuell funktionsnedséttning (IF) &r olika be-
ndmningar pa samma funktionsnedséttning.

Elever med IF kan fullgora sin skolgang pa sérskola eller integrerade, helt eller delvis, i ordi-
narie klass pa grundskola. Elever med IF vars skolgéng sker integrerat i grundskola benimns
hidrmed som integrerade elever”. Vardnadshavare kan 6nska att deras barn ska vara en inte-
grerad elev i grundskolan men har ingen ritt att krdva det av skolan. Enligt elevstatistik frén
Skolverket (u.d.a.) framgar det hur manga elever som &r integrerade i grundskolan. I Sverige
var 12 % av grundsérskolans totala 13450 elever integrerade 1 grundskolan under ldsaret
20/21. Skollagen (SFS 2010:800) ger kommunerna flexibla mgjligheter att utforma rutiner
och strategier anpassade till unika forutsittningar. Det finns ddrmed skillnader mellan Sveri-
ges kommuner avseende hur undervisning anordnas for integrerade elever. Detta stéller sir-
skilda krav pa huvudman, rektor och larare. Skolinspektionen (2016) valde att granska detta
omréde eftersom det fanns en risk att integrerade elever inte fr den undervisning de har rétt
till. Forskning om denna elevgrupp, integrerade elever finns endast i ringa mingd. Skolin-
spektionens granskning visade att lirare dr ovana att undervisa integrerade elever. En konse-
kvens &r att larare som undervisar integrerade elever har tva ldroplaner att folja. Detta dr en
stor utmaning for larare att forhélla sig till. Dessutom befinner sig integrerad elev i ett klass-
rum dér tva skolformer ska kombineras. Undervisningen kan bli for svér for eleven och det
kan leda till att eleven blir stressad. Det framkom bl.a. i flera fall att undervisningen planera-
des och genomfordes utan hansynstagande till rtt kursplan. Senare vid bedomningstillfallet
togs det ddremot hénsyn till vilken kursplan som var aktuell for eleven. Eleven fick inte forut-
sdttningar att arbeta med de férmagor och det innehall som angavs 1 grundsérskolans kurs-
plan. I Skolverkets (2014) stodmaterial som handlar om integrerade elever betonas vikten av
att eleven ska vara pedagogiskt, socialt och fysiskt delaktig i klassens gemenskap. Det stiller
krav pd rektor, ldrare och 6vrig personal pa skolan. Huvudman och rektor har ansvar for att se
till att personalen far den kompetens som krévs. Det krdver en genomténkt arbetsprocess for
larare. En elev som ir integrerad ska vara en del av den ordinarie undervisningen och inte
endast vara placerad 1 samma klassrum.

Andersson (2020) framhdll att 1drare 1 grundskolan saknar specialpedagogisk kunskap. Enligt
Statens offentliga utredning (2021:11) bdr det erbjudas kompetensutveckling i storre omfatt-
ning for lérare 1 grundskolan. Kompetensutveckling som handlar om grundsérskolans styrdo-
kument och bedomningsstdd. Dessutom ska grundskolans ldrare f mdjligheter att tréffa andra



larare som undervisar integrerade elever och ha ett kollegialt utbyte. Idag har Specialpedago-
giska skolmyndigheten (SPSM, 2022) ett utbildningspaket som riktar sig till ldrare och dvrig
personal i grundskolan som arbetar med elever med IF. Detta utbildningspaket har funnits se-
dan 2021 och det planeras fortsitta. Enligt Statens offentliga utredning (2021:11) behovs yt-
terligare kompetenshdjning och framgent ska Skolverket och SPSM utveckla moduler tillsam-
mans med fokus pa &mnena svenska och matematik for ldrare som undervisar enligt grund-
sdrskolans kursplaner.

Goransson m.fl. (2016) menar att svensk grundskola for elever med IF har varit kritiserad for
att det varit for stort fokus pa omsorg om eleven pa bekostnad av kunskapsrelaterade utma-
ningar. Al Khatib och Al Khatib (2008) observerade att ldrare saknar specialpedagogisk kun-
skap, de var inte utbildade for att undervisa elever med IF (s. 111). Léarare har ocksa en nega-
tiv instéllning till elever med IF. Studiens resultat visar bl.a. att ldrare har behov av handled-
ning av specialpedagog for att kunna arbeta med flera ldroplaner och for att kunna stédja ele-
ver med IF. Specialpedagoger kan arbeta pa grundskolor dér ldrare undervisar elever med IF,
integrerade elever. Det dr darfor intressant att studera vilka erfarenheter och upplevelser som
specialpedagoger har i arbetet med grundsérskolans elever i grundskolan. Den hér studien kan
undersoka detta for att bidra med ny kunskap 1 omradet som kan leda till att specialpedagoger
kan genomfora och lyckas béttre med de specialpedagogiska insatser som ska utforas pa sko-
lorna. Molfjord (2018) menar att det dr betydelsefullt att specialpedagoger, som yrkesgrupp,
bor ha kunskap om grundsirskolans ldroplan och kursplan for att gynna integrerade elever
med IF. Skolinspektionen(2016) redovisade att specialpedagoger bl.a. uttryckte att det saknas
forum pa skolorna for att ge ldrare stdd i undervisningen av integrerade elever. Kotte (2017)
konstaterade att tillgangen till specialpedagogisk handledning ar nddvindig for inkluderade
elever. Detta vicker fragor kring hur samarbetet ser ut mellan ldrare och specialpedagog. Det
finns ett behov att skildra vilka forutsittningar som finns och vilket stoédbehov pedagogisk
personal har i arbetet med integrerade elever. Vilka mojligheter och utmaningar finns vid pla-
nering och genomforande av undervisningen for integrerade elever i grundskolan. Andersson
(2020) menar att det dr en utmaning for larare att hantera dubbla ldroplaner i samma klassrum.
Studien kan utforska vad specialpedagog upplever for utmaningar i det arbetet. Den hér stu-
dien kan med ord beskriva hur specialpedagoger upplever handledning med pedagogisk per-
sonal som arbetar med integrerade elever 1 grundskolan. Specialpedagoger kan ocksa beritta
vad handledning kan handla om. Andersson (2020) kom fram till att det saknas kunskap 1
detta omrade och menar att framtida forskning borde dgnas at att intervjua specialldrare och
specialpedagoger som stottar ldrare 1 deras planeringsarbete for integrerade elever samt stu-
dera vilka forutséttningar skolor och lérare har. Forskaren ser ett behov och har ett intresse av
att undersoka arbetet med integrerade elever 1 grundskolan.



2 Syfte och forskningsfragor

Med stdd av Skollagen (SFS 2010:800) 7 kap. 9 § kallas en elev i grundsérskolan som far sin
utbildning i grundskolan for integrerad elev. Styrdokument har pévisat att integrerade elever
inte far den undervisning de har ritt till. Dessutom visar tidigare forskning vikten av att larare
far handledning av specialpedagog i arbetet med integrerade elever. Det saknas forskning som
beskriver specialpedagogers upplevelser av arbetet med integrerade elever i grundskolan (An-
dersson, 2020). Studiens kunskapsbidrag kan leda till att grundskolans specialpedagoger ar
vil forberedda infor de specialpedagogiska insatser som ska utforas pa en grundskola for inte-
grerade elever. Studien hoppas bidra med ny kunskap med fokus pa tre specifika omraden.
Det forsta omradet handlar om vilka forutsittningar som finns och hur organisationen utfor-
mas for integrerade elever i grundskolan. Det andra omradet fangar mojligheter och utma-
ningar med planering och genomférande av undervisningen. Det tredje omradet ringar in sam-
arbetet mellan specialpedagog och pedagogisk personal som kan ske pa olika samtalsarenor
men i synnerhet vid handledning och vad den kan handla om.

Studiens 6vergripande syfte dr att undersoka nio specialpedagogers upplevelser av arbetet
med integrerade elever i1 grundskolan. Foljande forskningsfragor preciserar syftet:

Hur upplever specialpedagogerna forutséttningarna och organisationen i arbetet med integre-
rade elever i grundskolan?

Hur upplever specialpedagogerna mojligheter och utmaningar med planering och genomfo-
rande av undervisningen for integrerade elever i grundskolan?

Hur upplever specialpedagogerna handledningen till pedagogisk personal som arbetar med in-
tegrerade elever i1 grundskolan?



3 Bakgrund

Nedan beskrivs begrepp for studien som anvinds i tidigare forskning, resultat och diskussion.
Diérefter foljer en tillbakablick kring hur Sveriges grundskola och grundsérskola organiserats
historiskt. Slutligen visas de styrdokument som skola och ldrare ér 4lagda att f6lja samt vad
myndigheter och offentlig utredning har redovisat.

3.1 Begreppsforklaring

Enligt Skollagen (SFS 2010:800) 2 kap § 25 ska det finnas elevhélsa for elever 1 bl.a. forsko-
leklassen, grundskolan och grundsarskolan. Skolhuvudmannen har ansvar for tillgangen till
elevhélsans kompetenser. Elevhdlsa ska besta av medicinska, psykologiska, psykosociala och
specialpedagogiska insatser. Elevhélsans uppdrag och arbetsuppgifter utgér fran skollagen.
Socialstyrelsen och Skolverket (2016) har tillsammans tagit fram en vigledning som viander
sig till personal inom elevhélsa, rektor, verksamheter inom elevhélsa samt vardgivare, skolhu-
vudmaén och beslutsfattare. Vigledningen beskriver elevhélsans insatser. Elevhilsans uppdrag
ar bl.a. ”frimja elevers larande, utveckling och hélsa, forebygga ohilsa och inldrningssvérig-
heter och bidra till att skapa miljoer som frimjar ldrande, utveckling och hilsa” (s. 30). Elev-
hilsan ses som en resurs 1 for skolors hilsofrimjande arbete. ”Elevhélsan behover samverka
med den pedagogiska personalen for att utveckla skolors arbets- och larandemiljoer” (s. 28). I
en lagradsremiss ldmnade regeringen forslag till &ndringar 1 skollagen (SFS 2010:800) for att
stirka elevhédlsan och utbildningen for elever med intellektuell funktionsnedséttning (Lagrads-
remiss, 2022 17 februari). ”Elevhilsans arbete ska bedrivas pé individ-, grupp- och skolen-
hetsnivé och ske i samverkan med ldrare och 6vrig personal” (s. 99).

Specialpedagogiska insatser inom elevhélsan har specialpedagog, specialldrare eller personal
med specialpedagogisk kompentens. Socialstyrelsen och Skolverket (2016) redovisar arbets-
uppgifter som ingar i dessa specialpedagogiska insatser som t.ex. ’ge handledning och kon-
sultation till pedagogisk personal” (s. 33).

Handledning och konsultation av pedagogisk personal genomfors av t.ex. specialpedagog.
Gjems (1997) definierar handledning som en speciell inldrningsform dér deltagare anvénder
bade intellekt och kédnslor. Deltagare kan vara pedagogisk personal pa skolan. Handledning
upprepas vid flera tillfillen under en period. Handledare traffar samma deltagare och utfor
handledning. Aberg (2009) belyser behovet av olika typer av handledning. Nir specialpeda-
gog genomfor handledning eller konsultation av pedagogisk personal sker kompetensutveckl-
ing. Det utvecklar larares tdnkande och handlande. Handledning sker under en lidngre tid me-
dan konsultation ar en tidsbegrénsad insats (Lendahls Rosendahl & Rénnerman, 2005).

Socialstyrelsen (u.4.) definierar begreppen funktionsnedsdttning och funktionshinder:
”Funktionsnedsittning dr en nedsittning av fysisk, psykisk eller intellektuell funktionsfor-
madga. Funktionshinder &r den begridnsning som en funktionsnedséttning innebér for en person
1 relation till omgivningen”.

Utvecklingsstorning anvands 1 lagtexten medan Intellektuell funktionsnedsdttning, IF anvands
i manualen DSM-5. Statens offentliga utredning (2021:11) foreslar att begreppet utvecklings-
storning ska ersittas med intellektuell funktionsnedséttning i bl.a. skollagen. Intellektuell
funktionsnedsdttning definieras pa foljande sitt: “en utvecklingsavvikelse som har sin begyn-
nelse under utvecklingsperioden och som inkluderar bade intellektuella och adaptiva funkt-
ionssvérigheter inom de kognitiva, sociala och praktiska doménerna” (Habilitering & Hélsa
Region Stockholm, u.a.).



Enligt Skollagen (SFS 2010:800) 7 kap. 9 § definieras Integrerad elev. Det kallas elev i
grundskolan som fér sin utbildning i grundsérskolan eller nir en elev i1 grundsérskolan far sin
utbildning i grundskolan. Elever med IF vars skolgéng sker integrerat i grundskola bendmns
hirmed som “’integrerade elever”.

Integrering ar ett begrepp som har funnits ldnge. Enligt Jakobsson och Nilsson (2019) betyder
integrering en sammansmaéltning av olika delar till en helhet och &r kritiska till hur begreppet
anvénds. Det dr situationer som bor vara integrerade for elever och inte enskilda elever. Ahl-
berg (2013) menar att begreppet integrering inte motsvarar den betydelse av delaktighet och
gemenskap som Salamancadeklarationen pldderade for. Salamancadeklarationen (Unesco,
2006) antogs den 10 juni 1994 i Salamanca i Spanien dér 95 regeringar och 25 internationella
organisationer deltog och dér deltagare kom 6verens om att elever 1 behov av sirskilt stod
skulle fa sin utbildning i ordinarie skolor och att elevernas egenskaper och behov skulle tillva-
ratas. | Salamancadeklarationen anvinds inclusion och inclusive education som betyder inklu-
derande och inkluderande skola.

Inkludering har ersatt ordet integrering i den meningen att skolan ska fordndras for att méta
alla elever. Nilholm (2020) hiavdar att begreppet inkludering fick sitt genombrott med hjélp av
Salamancadeklarationen eftersom riktlinjer kring hur arbetet med elever i behov av sérskilt
stod deklarerades. Jakobsson och Nilsson (2019) skriver ”Begreppet inkludering anvénds ofta
istéllet for integrering. Det betyder inberdknad eller medrdknad, vilket innebér att alla ingér i
samma helhet fran borjan” (s. 38). Nilholm (2012) menar att inkludering ér ett forhallnings-
satt dar den naturliga variationen i en grupp ses som en tillgdng och en killa till ldrande. I en
inkluderande skola bor elever vara bade socialt delaktiga och delaktiga i sjdlva kunskaps-
tillignandet (Nilholm & Goransson, 2013).

Tillgdnglig larmiljo &r ett uttryck som forekommer bl.a. i Skolinspektionens granskning
(2016) och pa Specialpedagogiska skolmyndighetens hemsida (SPSM, u.a.a.). Tillgdnglig
larmilj6 innebér att verksamheten anpassar den pedagogiska, sociala och fysiska miljon for att
alla barn och elever ska kunna vara delaktiga i1 en inkluderande skolverksambhet.

3.2 Historisk tillbakablick

Ar 1842 infordes allminna folkskolan i Sverige. Varje forsamling “hade skyldighet att er-
bjuda alla barn undervisning” (Florin, 2010, s. 5). Det gillde alla elever men fattiga och svag-
begavade elever klarade inte av undervisningen och erbjods en minimikurs med farre &mnen.
Elever med intellektuell funktionsnedsédttning, IF, bendmndes som sinnessléa och idioter och
innesldts forst hundra ar senare i det allménna utbildningssystemet (Goransson m.fl., 2021).

Ar 1944 inférdes lagen om undervisning for sinnesslda och efter andra virldskriget introduce-
rades enhetsskolan, men den omfattade inte alla elever. Intelligenstest anvindes for att skilja
barn med olika formégor. Elever med utvecklingsstorning stdlldes utanfor och en del elever
med utvecklingsstorning fick ingen undervisning alls (Ineland m.fl., 2019). Ny omsorgslag
och skolform sérskola lanserades ar 1967 (SFS 1967:940). Den lagen gav médnniskor med ut-
vecklingsstorning rétt till daglig verksamhet och undervisning.

Utbildningsdepartementet ansvarade for grundskolan medan Socialdepartementet ansvarade
for sérskolan. I den nya skollagen ar 1985 fanns, for forsta gangen, sarskolan med (SFS
1985:1100). Det innebar att sdrskolan reglerades av samma lag som grundskolan. Utbild-
ningsdepartementet tog dver ansvaret for siarskolan, frdn Socialdepartementet. Men sirskolan
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hade fortfarande landstinget som huvudman. Skollagen medforde att landstinget kunde, ge-
nom avtal, fora 6ver ansvaret fran landstinget till kommunerna. Pa 1990-talet tog kommu-
nerna over ansvaret for sarskolan som blev integrerad i den kommunala skolan (Ineland m.fl.,
2019). Ny laroplan, Lpo94, inférdes den 1 juli 1995. Lpo94 skulle vara gemensam for samt-
liga skolformer inom det offentliga skolvdasendet. En gemensam vérdegrund for en likvirdig
utbildning utvecklades (Skolverket, 2005). 2010 kom en ny skollag med nya ldroplaner och
nya kurs- och timplaner som f6ljd. Den obligatoriska sérskolan bytte namn till grundsarskola
som fick en egen ldroplan. Laroplaner hade storre kunskapsfokus dn tidigare. Snarlika formu-
leringar mellan skolformerna var medvetet for att samverkan mellan skolformerna skulle ut-
vecklas (SOU 2021:11, s. 574).

Sverige dr ett relativt unikt med sérskild skolform for elever med IF. Andra ldnder har en ge-
mensam skolform medan undervisningen efter behov genomfors i reguljira eller sérskilda
klasser (Goransson m.fl., 2021). Finland erbjuder specialskolor och specialklasser for elever
med sérskilda utbildningsbehov (Savolainen, 2009). Medan Norge och Storbritannien under-
visar elever 1 ordinarie skolor men i separata klassrum (Ferguson, 2008).

3.3 Styrdokument

3.3.1 Skollagen och laroplaner

Barn som ir bosatta i Sverige har skolplikt (SFS 2010:800). Skolplikten bdrjar 1 forskoleklass
och ska fullgdras 1 grundskolan eller annan skolform som grundsirskola, specialskola eller sa-
meskola. I Skollagen (SFS 2010:800) 7 kap 5 § star det: ”Barn som beddms inte kunna na upp
till grundskolans kunskapskrav darfor att de har en utvecklingsstorning, ska tas emot 1 grund-

sdrskolan”.

Enligt Statens offentliga betdnkande (SOU 2016:19) foreslog barnréttsutredningen att FN:s
konvention om barnets réttigheter skulle inkorporeras 1 svensk lagstiftning. Den 1 januari
2020 blev FN:s konvention om barns réttigheter svensk lag. Delar av barnkonventionen har
skrivits in 1 skollagen. T all utbildning och annan verksamhet enligt denna lag som ror barn
ska barnets bésta vara utgangspunkt. Med barn avses varje médnniska under 18 ar. Barnets in-
stillning skall s langt det &r mdjligt kartlaggas. Barn ska ha mdjligheter att fritt uttrycka sina
asikter 1 alla frdgor som ror honom eller henne. Barnets ésikter ska tillmétas betydelse i for-
hallande till barnets dlder och mognad” (2010:800, 1 kap. 10 §).

Grundskolan har nio arskurser som indelas 1 lagstadium, mellanstadium och hégstadium. Lag-
stadiet bestdr av arskurs 1-3, mellanstadiet av arskurs 4-6 och hogstadiet av drskurs 7-9. En-
ligt elevstatistik frdn Skolverket (u.a.b.) gick 1106258 elever i grundskolan lasaret 20/21.
Utbildningens syfte &r att ”’Grundskolan ska ge eleverna kunskaper och virden och utveckla
elevernas forméga att tilldgna sig dessa” (2010:800, 10 kap. 2 §). Lérare som arbetar i grund-
skola foljer grundskolans ldroplan och kursplan (Lgr11, 2019). Undervisningen i grundskolan
omfattar manga dmnen.

Grundsérskolan har nio arskurser som indelas 1 lagstadium, mellanstadium och hégstadium.
Légstadiet bestdr av arskurs 1-3, mellanstadiet av arskurs 4-6 och hogstadiet av arskurs 7-9.
Enligt elevstatistik fran Skolverket (u.4.a.) gick 13450 elever 1 grundsédrskolan laséret 20/21.
Utbildningens syfte &r att ”Grundsérskolan ska ge elever med utvecklingsstorning en for dem
anpassad utbildning som ger kunskaper och véarden och utvecklar elevernas formaga att
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tilligna sig dessa” (2010:800, 11 kap 2 §). Larare som arbetar i grundsérskola foljer grund-
sdrskolans ldroplan och kursplan (Lgr 11, 2018). Undervisningen i grundsirskolan omfattar
dmnen eller inom d&mnesomraden, eller en kombination av dessa. "Utbildningen inom dmnes-
omraden &r avsedd for elever som inte kan tillgodogora sig hela eller delar av utbildningen i
dmnen. Utbildningen kan ocksé omfatta dmnen enligt grundskolans kursplaner” (2010:800 11

kap. 5 §).

3.3.2 Skollagen och Allmanna rad

Lirare 1 grundskola ska informera rektor om en elev, trots extra anpassningar och sirskilt
stod, inte bedoms kunna uppna grundskolans kunskapskrav och om det finns skél att eleven
tillhor grundsérskolans malgrupp (Skolverket, 2018). Rektor ska informera elevens vardnads-
havare att en utredning behover goras och vad den syftar till. Riktlinjer fér mottagande i
grundsirskolan stér 1 skollagen (SFS 2010:800). Fyra utredningar ligger till grund for ett mot-
tagande i grundsdrskola, en pedagogisk, psykologisk, medicinsk och social beddmning. Sam-
rad med elevens vardnadshavare ska dga rum nir utredningarna genomfors och néar beslut fatt-
tas om eventuellt mottagande i grundsérskola. Vardnadshavares medgivande &r en forutsatt-
ning for mottagande i1 grundsédrskolan (Skolverket, 2018). Enligt elevstatistik fran Skolverket
(u.d.a.) fanns 1614 integrerade elever lasdret 20/21. Det motsvarade 12 % av grundsirskolans
elever. Nér beslut ar taget och elev dr mottagen i1 grundsérskola kan vardnadshavare 6nska att
deras barn ska vara integrerad elev i en grundskoleklass men det finns ingen réttighet att det
genomfors (Skolverket, 2018). Rektor ska informera ldrare att eleven ska undervisas enligt de
bestimmelser som géller den skolform dér eleven dr mottagen. Timplanen skiljer sig &t mel-
lan grundskola och grundsirskola. Det finns utrymme for rektor att besluta om undantag fran
bestammelser och eventuellt dndra elevens schema och timplan. Skolverket (2014) skriver att
”Rektor och ldrare behover déarfor ha god kunskap om vad som giller i de olika skolfor-
merna”(s.8). Det dr skolhuvudmannens och rektorns ansvar att personalen far den kompetens-
utveckling som behovs. Skolverket (2014) ger exempel pé vilken kompetensutveckling som
kan behdvas pé alla nivier inom en organisation t.ex. utveckling av ett inkluderande forhall-
ningssatt, planering och genomférande av undervisningen. ”Larare som ska undervisa 1 klas-
ser dér det ingar en integrerad elev behdver dessutom forutsdttningar att sétta sig in i och jam-
fora de olika skolformernas kurs- eller &mnesplaner”(s. 30). Dessutom blir det av extra vikt att
lararen har en genomténkt arbetsprocess for planering av undervisning. Integrerad elev ska
vara en del av ordinarie undervisning och inte bara vara placerad i samma klassrum.

3.4 Myndigheter

Skolinspektionen dr en statlig myndighet som arbetar for att alla barn och elever ska fé en lik-
vardig utbildning av god kvalitet 1 en trygg miljo. Skolinspektionen (u.a.) granskar skolors ar-
bete och ser till lagar och regler f6ljs. Skolinspektionen (2016) valde att granska detta omréade
eftersom det fanns en risk att integrerade elever inte far den undervisning de har rétt till. Skol-
inspektionens granskning visade att ldrare dr ovana att undervisa integrerade elever. En konse-
kvens &r att larare som undervisar har integrerade elever har tva laroplaner att folja. Detta ar
en stor utmaning for ldrare att forhalla sig till. Dessutom befinner integrerad elev i ett klass-
rum dér tvé skolformer ska kombineras. Undervisningen kan bli for svér for eleven och det
kan leda till att eleven blir stressad. Det framkom bl.a. i flera fall att undervisningen planera-
des och genomfordes utan hansynstagande till ritt kursplan. Senare vid bedomningstillfallet
togs hinsyn till vilken kursplan som var aktuell. En tredjedel av kommunerna samlade inte in
integrerade elevers kunskapsresultat. Eleven fick inte forutsdttningar att arbeta med de for-
magor och det innehdll som angavs i grundsérskolans kursplan. Skolinspektionen redovisade
exempel pa hur skolors arbete fungerar kring integrerad elev nir t.ex. specialpedagog eller
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specialldrare handleder elev enskilt for att sedan komma vél forberedd till helklassundervis-
ningen och fa ut mer av arbetet 1 klassrummet eller nér skolan har en utsedd person, med
kompetens om grundsérskolans kursplaner, for larare och elev. Samtidigt skriver Skolinspekt-
ionen att all personal bar ansvaret for integrerade elever. Det var gynnsamt nér rektor gav tid
till informations- och erfarenhetsutbyte géllande integrerade elever, ldrare emellan samt emel-
lan ldrare och elevhilsopersonal. Larare ville hellre diskutera den specifika eleven dn ta del av
generella foreldsningar om grundsirskolan. Det forekom dven skolor dér specialpedagoger
uppgav att det saknades forum for att ge lararna stod 1 undervisningen av integrerade elever.
Medan en skola hade t.ex. en dokumenterad handlingsplan for integrerade elever som ldpande
foljdes upp av skolans personal.

Skolverket dr en forvaltningsmyndighet som ansvarar for att styra och stodja den svenska for-
skolan, skolan och vuxenutbildningen. Skolverket arbetar for att alla barn och elever ska fa en
utbildning som é&r likvéardig och av god kvalitet 1 en trygg milj6 (Skolverket, u.a.c.). Skolver-
kets (2016) rapport visar att huvudmin, rektor, specialpedagog och specialldrare anser att det
finns for fa specialpedagoger och specialldrare som arbetar direkt med elever och att larare
saknar kompetens om pedagogiska konsekvenser av funktionsnedséttningar. Regeringen har
beslutat om insatser for att stdrka den specialpedagogiska kompetensen t.ex. genom utbild-
ningar som specialldrarutbildning inom lararlyftet. Skolverket beskriver att mdnga huvudmén
stravar efter att kunna erbjuda en inkluderande 1drmilj6. Men forutséttningar saknas att er-
bjuda en pedagogisk, social och fysisk miljo for elever med funktionsnedsittning. Det leder
till att elever riskerar en ldgre grad av tillgédnglighet &n andra elever.

Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM, u.a.b.) erbjuder stod och kompetensutveckling i
Sverige. Det ér ett stod som &r kostnadsfritt. SPSM arbetar for att ge alla barn, unga och
vuxna ratt att lara utifran sina egna forutséttningar och for att nd malen f6r sin utbildning.
Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM, 2022) har bl.a. Studiepaketet dubbla ldroplaner
som riktar sig till ldrare och 6vrig personal 1 grundskolan som arbetar med elever med IF.
Detta utbildningspaket har funnits sedan 2021 och det planeras fortsétta. Utbildningspaketet
ar framtaget for kollegialt ldrande och innebir ca 20 timmars arbetstid per deltagare.

3.5 Statens offentliga utredning 2021:11

Statens offentliga utredning (2021:11) omfattar elevers mdojligheter att nd kunskapskraven.
Uppdraget var att kartldgga och analysera skolornas stod- och elevhélsoarbete och lamna for-
slag for att skapa battre forutséttningar for elever att nd de kunskapskrav som minst ska nas.
Larare saknar tillrdcklig kompetens for att utforma adekvata insatser och samarbetet med
elevhélsan brister. Det saknas en nationell uppf6ljning av grundsérskolans elevers kunskaps-
resultat och progression. Dessutom har grundsarskolan tillgang till farre nationellt framtagna
verktyg for beddmning och kunskapsuppfoljning én grundskolan. Nér grundsérskolan far ny
timplan kommer flexibiliteten 6ka. Larare 1 grundskolan som undervisar integrerade elever
behover kunskaper om grundsirskolans styrdokument och bedomningsstdd. Det finns ett be-
hov av att ldrare som undervisar integrerade elever far traffa andra kollegor 1 samma situation
och utbyta erfarenheter. Det forekommer nitverk i flera kommuner dir larare som undervisar
integrerade elever traffas. Rektor 1 grundskolan berittar att ldrare saknar kunskapen om att ar-
beta med integrerade elever. Grundldggande kunskap om intellektuell funktionsnedséttning
behdvs. Det finns specialldrare som handleder ldrare 1 arbetet kring planering och genomfo-
rande av lektioner for integrerade elever. Specialldrare kan t.ex. ta fram en mall som dmneslé-
rare kan anvédnda. Utredningen kom fram till manga forslag bl.a. att en garanti for tidiga insat-
ser ska infOras i1 grundsérskolan i likhet med den som finns i 6vriga obligatoriska skolformer.
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4 Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras en tematisk forskningsdversikt i arbetet med integrerade elever. Av-
slutningsvis summeras tidigare forskning 1 ett eget delavsnitt samt beskriver vad studien kan
bidra med for ny kunskap inom omradet.

4.1 Integrerade elever

Andersson (2020) hivdar att det finns lite forskning om integrerade elever och att framtida
forskning borde dgnas &t att intervjua specialldrare och specialpedagoger som stottar ldrare i
deras planeringsarbete for integrerade elever samt studera vilka forutsdttningar skolor och 14-
rare har. Likasa Dessemontet m.fl. (2012) menade att med hénvisning till en studie i Schweiz
finns det argument for vidare forskning i arbetet kring inkludering i grundskola och grund-
sdrskola. Integrerade elever, 1 dldrarna 7-9 ar, gjorde storre framsteg i ldsning dn elever 1
grundsirskolan. Aven Tremblay (2013) visar att integrerade elever presterar bittre i lisning
och skrivning dn elever i1 grundsérskola. Dessutom hivdar Hill (2011) att elever, med och utan
IF, utvecklar kunskap tillsammans nér de far undervisning i en och samma larmilj6. de Graaf
m.fl. (2013) menar att det kan finnas forklaringar till integrerade elevers forbattrade skolresul-
tat som t.ex. undervisningens innehall och elevernas strdvan efter att vara som sina jamnariga.
Flera studier visar hur framgangsrik samundervisning kan vara for integrerade elever (Magi-
era m.fl., 2006; Brendle, 2017). Magiera m.fl. (2006) menar att samundervisning gynnar ele-
ver med och utan funktionsnedséttning. Samundervisning innebér att ldrare och specialpeda-
gog undervisar tillsammans 1 klassrummet. Brendle (2017) skriver att samundervisning frim-
jar elevers inlérning. I den studien innebar samundervisning att larare fran grundskolan och
larare fran grundsérskolan undervisade integrerade elever och Gvriga elever i samma klass-
rum. Det kriver dock en viss trdning och utbildning for att det ska fungera optimalt nir det
géller planering, genomforande och bedomning av elevernas kunskaper. Flatman Watson
(2009) anser att det saknas forutsattningar att tillfredsstélla irlindska integrerade elever inom
ramen for ordinarie undervisning. Det finns en risk att de inte far de anpassningar som behdvs
for en fungerande skolgang och social delaktighet med jimnériga kamrater.

Gerrbo (2012) framhéller att de integrerade eleverna har den storsta utmaningen socialt och
inte kunskapsmaissigt. Skolan handlar i forsta hand om delaktighet och elevens sociala ut-
veckling. Det sociala samspelet mellan ldrare och elev respektive elever emellan har bety-
delse. Det bekréftar dven Eriksson (2006) 1 sin studie. Den handlar om elever med olika for-
mer av funktionsnedsittningar och deras upplevelser av delaktighet i skolaktiviteter. Elever
med funktionsnedsdttningar har lagre delaktighet 1 skolaktiviteter dn deras klasskamrater. Del-
aktigheten dr mer kopplad till elevens autonomi och samspel med kamrater och ldrare &n till
typ av funktionshinder och skolans miljo. Att vara inkluderad och ha ménga védnner som kan
ge emotionellt stod frimjar delaktighet medan stod fran lirare eller elevassistent kan bidra till
en lagre delaktighet. Eriksson menade ocksa att det dr av vikt att 1ata eleven be om hjalp istél-
let for att direkt ge dem hjdlp. Vidare betonar Nilholm och Alm (2010) vikten av att lyssna pa
eleven och hur eleven upplever det sociala samspelet med andra och klassrummet. Nilholm
och Alm menar att det saknas forskning om elevens upplevelse. Det redovisas emellertid i en
amerikansk studie. Duff (2013) intervjuade fordldrar och elever med IF och om deras erfaren-
het av att {4 sin utbildning i grundskola. Resultaten visade att elever var positiva till undervis-
ning med klasskamrater medan de negativa erfarenheter var att elever inte var lika delaktiga i
undervisningen som klasskamraterna. Integrerade elever hinvisades ofta till sma och sérskilda
undervisningsgrupper.
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4.2 Larares uppfattningar om arbetet med integrerade elever

Eklund m.fl. (2020) anser att ldrare har en central roll i arbetet med elever med inldrningssvéa-
righeter inom klassens ramar. Mdnga av ldrarna har inte tid att hjdlpa dessa elever. Valeo
(2008) framhaller ocksé tidsaspekten som en utmaning i arbetet med integrerade elever. Li-
rare hinner inte med dessa elever i den utstrickning som kréavs. Nar ldraren dgnar sig at inte-
grerade elever gar det ut over de andra eleverna i klassen. Likasa havdar Westwood och Gra-
ham (2003) att elever med IF 4r en utmaning for lararen. Tiden saknas att hjdlpa integrerad
elev. Andersson (2020) belyser larare 1 grundsédrskolan respektive ldrare 1 grundskolans upp-
fattningar om elevers undervisningssituation. Lérare 1 grundsdrskolan har en kursplan som
stod 1 arbetet medan ldrare 1 grundskolan kan ha tva olika kursplaner att forhalla sig till och
som kréver att de kan bedoma elevernas kunskapsutveckling utifran olika kunskapskrav. L&-
rarna i grundskolan fann det som en utmaning att hantera tva stycken laroplaner. Skola och
larare hade olika forutsittningar. Det framkom dérmed att ldrare gjorde olika vid planering
och genomforande av undervisningen. Lérare 1 grundsédrskolan planerade fler individuella ak-
tiviteter for eleven medan lérare i grundskolan planerade undervisningen for alla med ett ge-
mensamt tema. Det bidrog till ett gemensamt larande. Larare i grundskolan differentierade
undervisningen. Bade ldrare i grundsirskolan och i grundskolan sdg en utmaning i att méta
klassens behov och alla elevers behov och betonade vikten av att anpassa uppgifterna till ele-
ven. Det tog tid att anpassa dessa uppgifter. Lérare i grundsérskolan gjorde ofta eget material
medan larare 1 grundskolan menade att det egna materialet skulle riskera att eleven pekades ut
i klassen om detta anvindes. Lérare i grundsérskolan och grundskolan ansag att eleven beho-
ver gott om tid att ldra sig saker. Den hoga undervisningstakten samt ambitionen att koppla
undervisningens innehdll med elevens vardagliga erfarenhet var en utmaning. Larare i bade
grundsirskola och grundskola sag ett behov av att ge eleven stod 1 det sociala samspelet med
andra barn, vikten av att eleven skaffar och behaller vanner, Gver tid, i samma alder.

Klang m.fl. (2020) hivdar att grundskolans ldrare som undervisar integrerad elev har hogre
forvantningar pa elevens prestationer dn vad lirare 1 grundsdrskolan har. Studien visar att 13-
rare 1 grundsérskolan har ett hogre fokus pé elevens sociala delaktighet. Dessutom har ldrare i
grundsidrskolan mer specialpedagogisk kunskap vilket gynnar elever med IF. Klang m.fl. kon-
staterar att det finns ett behov av att utforska hur lérare arbetar i grundsérskolan med att stotta
elevers sociala delaktighet for att den kunskapen ska kunna anvindas i grundskolan i en fram-
tid. Goransson m.fl. (2020) tangerar ocksd behovet av att utveckla en samverkan mellan skol-
formerna grundsdrskola och grundskola och mellan dessa larare. Lérare som arbetade i grund-
sarskola ansdg att undervisningen i grundskola och gymnasiet borde vara mer lik grund-
sdrskola och gymnasiesirskola. Det skulle gynna integrerade elever. Trots det fanns en be-
gransad vilja bland grundsérskolans ldrare att samarbeta med kollegor frén grundskola och
gymnasiet. Larare 1 grundsérskola ansag att den skolformen och skolan behovs for elever med
IF.

Flera studier visar att ldrare dr positiva till integrerade elever (Westwood & Graham, 2003;
Idol, 2006; Cagran & Schmidt, 2011; Kotte, 2017). Westwood och Graham (2003) studie ge-
nomfordes i Australien. Elever med funktionsnedsattning bidrog till ett positivt klimat i klas-
sen. Nar klassen tilldelades mer resurser gynnade det elever med funktionsnedsittning men
dven andra elever. Dértill med varierad undervisning, metoder och anpassningar bidrog det till
inkludering.

Manga larare saknar specialpedagogisk kunskap och ir inte utbildade for att undervisa elever
med IF (Al Khatib & Al Khatib, 2008; Adewumi & Mosito, 2019). Det finns ett samband
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mellan ldrares instillning till integrerade elever och larares specialpedagogiska kompetens i
omradet. Avramadis och Norwich (2002) hdvdar att larare med utbildning och erfarenhet av
inkluderande undervisning har en mer positiv instdllning till frdgan &n lirare med begransad
utbildning och mindre erfarenhet. Larares kompetens inom specialpedagogik har betydelse 1
arbetet med elever som #r i behov av sirskilt stod. Likaledes fann Cagran och Schmidt (2011)
ett samband mellan ldrares instéllning och kompetens. Léarare med utbildning var mer positiva
till elever med sérskilda behov dn ldrare som saknade utbildning. Larare var mest positiva till
elever med fysiska funktionshinder och mest negativa till elever med beteendeproblematik.
Lérare betonade att det stdlldes hogre krav pd att anpassa undervisningen for elever med IF.
Det finns ménga utmaningar 1 arbetet med integrerade elever.

Manga studier visar ldrares behov av stdd av specialpedagog i arbetet med integrerade elever
(Valeo, 2008; Al Khatib & Al Khatib, 2008; Florian & Black-Hawkins, 2011; Gerrbo, 2012;
Kotte, 2017; Andersson, 2020). Eklund m.fl. (2020) analys var att lirare kinde stéd i arbetet
med integrerade elever fran lararkollegor men framfor allt av specialpedagog. Ett samarbete
mellan ldrare och specialpedagog var ndgot som fungerade och uppskattades. Valeo (2008)
beréttar att ldrare vill ha mer samarbete med specialpedagog medan rektor forvéintade sig att
det digde rum i den utstrickning som krivdes. Aven Al Khatib och Al Khatib (2008) hivdar
att ldrare har behov av handledning av specialpedagog for att kunna arbeta med flera ldropla-
ner samtidigt och for att kunna stodja elever med IF. Likaledes Gerrbo (2012) anser att samtal
mellan specialpedagog och larare dr nddvéndiga for elevens bista samt nér specialpedagog
handleder pedagogisk personal som t.ex. lirare och elevassistent. Men organisation och forut-
sattningar ser olika ut i kommuner och pa skolor. Kotte (2017) redovisar i sin studie till-
gangen till specialpedagog. Férre dn hélften av ldrarna diskuterade insatserna 1 undervisningen
med specialpedagog nadgon ging per vecka. Kotte betonar tillgéng till specialpedagogisk
handledning som nédvéndig for att elever 1 behov av sérskilt stod ska kunna vara delaktiga 1
undervisningen. Kotte lyfter fram &mneslérare som den grupp av lirare som behovde det allra
mest. Det fanns ett behov av att bl.a. diskutera sdrskilda insatser i undervisningen och samar-
beta kring lektionsplanering med specialpedagog. Bade Kotte (2017), Florian och Black-
Hawkins (2011) framhaller betydelsen av att differentiering. Nér larare konsulterade special-
pedagog och det resulterade i en differentiering av undervisningen gynnade det samtliga ele-
ver 1 klassen. Likasa visar Andersson (2020) i sin studie hur ldrare i grundskolan beskriver hur
de tagit emot hjdlp av specialpedagog for att forbéttra och tillrittaligga undervisningen dér
t.ex. specialpedagog traffade ldrare men ocksa undervisade integrerad elev, sa kallad en-till-
undervisning.

4.3 Specialpedagogers uppfattningar om arbetet med integre-
rade elever

Hamilton Jones och Vail (2013) skriver att en 6kad inkludering i USA har bidragit till att en
samverkan mellan specialpedagoger och larare &r nodvandig. Studien papekar att det saknas
mojligheter till samverkan mellan ldrare och specialpedagoger. Dessutom finns utmaningar i
samarbetet mellan ldrare och specialpedagog. Specialpedagoger menade att samarbete stodjer
arbetet med integrerade elever och ansag att ldrare maste forstd vikten av detta samarbete.
Minke m.fl. (1996) undersokte specialpedagoger och ldrares attityder till integrerade elever.
Specialpedagoger var mer positiva till integrerade elever én ldrare. Men specialpedagoger an-
sag att larare var 1 behov av mer hjilp, stod och resurser for att kunna undervisa elever med
IF. Damore och Murray (2009) visade ocksa att specialldrare och specialpedagoger var mer
positiva till inkluderande praktiker &n vad larare var. Mihajlovic (2020) genomforde en studie
1 Finland dédr manga specialpedagoger fortfarande arbetar som specialldrare. Specialpedagoger
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ansdg att larare inte var forberedda pa att arbeta med elever med sarskilda utbildningsbehov i
ordinarie klassrum. Det fanns utmaningar som t.ex. resursbrist, stod 1 klassrummet och vilket
forhallningssitt som ldrare har till elever med sérskilda behov. Mihajlovic betonar vikten av
ett effektivare samarbete mellan specialpedagog och larare samt 6nskar mer forskning kring
specialpedagogers arbetsuppgifter.

Nisser (2013) framhaller att yrkesgrupperna specialldrare och specialpedagog behovs i for-
skola och skola. I studien ger bada yrkesgrupperna uttryck for att de i viss utstrackning arbetar
forebyggande genom kvalificerade samtal med lérare och arbetslag. Nar rektor ger tid och for-
utséttningar skapas samtalsarenor dir specialpedagog och specialldrare har kvalificerade sam-
tal med lérare och arbetslag. Det fanns en viss diskrepans mellan respektive skolform. Speci-
alpedagoger 1 grundsirskolan ansag att uppdraget var att undervisa elevgrupper medan speci-
alpedagoger i1 grundskolan ansag att uppdraget var att utveckla lirande miljoer. Vid kvalifice-
rade samtal bor det handla om grundsérskolans laroplan och dess innehall. Molfjord (2018)
anser att specialpedagoger bor ha kunskap om liaroplanen for elever med IF och bor leda arbe-
tet och diskutera frdgorna: Vad ska eleven undervisas om? Varfor? Vilka fardigheter och kun-
skaper dr av vérde for eleven? Goransson m.fl. (2015) menar att specialpedagoger ar vl for-
beredda pa uppgifter som rddgivning och handledning pa skolor. Specialpedagoger visar pa
ett relationellt perspektiv pé skolsvarigheter.

4.4 Summering

Studien har tagit del av tidigare forskning som handlar om integrerade elever, larares och spe-
cialpedagogers uppfattningar om arbetet med integrerade elever. Det finns svensk och inter-
nationell forskning som beskriver specialpedagogers uppfattningar men ddremot saknas forsk-
ning som handlar om specialpedagogers upplevelser av det arbete som pagar just nu for
grundsirskolans elever pa grundskolor i Sverige. Flatman Watson (2009) menar att det saknas
forutsittningar for att undervisa integrerade elever inom klassrummets ramar. Specialpedago-
gers uppfattning ar att larare har behov av bade stdd och resurser i1 arbetet med integrerade
elever (Minke mfl., 1996). Studien kan bidra med kunskap om forutsittningar och organisat-
ionen 1 arbetet med integrerade elever 1 grundskolan. Nar det géller planering och genomfo-
rande av undervisningen for integrerade elever i grundskolan visar forskning bl.a. att det tar
tid for larare att bade anpassa uppgifter till integrerad elev och att det tar tid for eleven att ldra
sig saker i sin takt (Andersson, 2020). Det finns ett behov av att studera vilka mojligheter och
utmaningar som specialpedagoger upplever att det finns pa skolorna vid planering och ge-
nomforande av undervisningen for integrerade elever i grundskolan. Andersson (2020) menar
ett det dr en utmaning for lirare att folja tva laroplaner i samma klassrum. Vidare visar forsk-
ning att specialpedagogers uppfattning &r att 14rare saknar specialpedagogisk kompetens
(Khatib & Khatib, 2008). Lérare har behov av stdd frén specialpedagog i arbetet med inklude-
rade elever (Kotte, 2017). I det specialpedagogiska uppdraget pa en skola ingér handledning
och konsultation till pedagogisk personal. Forskarens ambition med den hér studien dr att den
ska bidra med ny kunskap i omradet som kan leda till att specialpedagoger kan genomftra
och lyckas béttre med de specialpedagogiska insatser som ska utforas pa grundskolor i Sve-
rige. Studien skildrar nio specialpedagogers upplevelser inom tre specifika omrédden. Studiens
syfte och forskningsfragor preciserar och belyser dessa omraden.
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5 Teoretiska utgangspunkter

I foljande avsnitt presenteras de teoretiska utgdngspunkter som ligger till grund for forelig-
gande studie. Inledningsvis beskrivs den 6vergripande teorin som studien grundar sig pa, fe-
nomenologi. Dérefter beskrivs den livsvirld dér intervjuer anvinds som undersokningsobjekt.
Slutligen presenteras de perspektiv pa specialpedagogik som anvénts. Teori och perspektiv
anvinds vid analys av intervjuer.

5.1 Fenomenologi

I fenomenologin &r sakerna som studeras fenomen, hur de visar sig for nigon. Bengtsson
(2005) forklarar ordet fenomen som héarstammar frdn grekiskan och betyder ’det som visar
sig”(s. 12). Fenomenologin har formédgan att studera erfarenheter (Kvale & Brinkmann,
2014). Likaséa syftar fenomenologin till att beskriva ménniskors upplevelser av ett fenomen
(Larsson, 1986). Genom spraket formedlas ménskliga erfarenheter och upplevelser. Det som
ar centralt 1 fenomenologin ar att forstaelsen formedlas genom spraket, den genererar kunskap
av det som har studerats. ’I fenomenologiska studier dr avsikten att vinna kunskap om erfa-
renheter pa en djupare niva dn synpunkter, uppfattningar och asikter”(Bredmar & Dahlberg,
2019, s. 127). Studiens syfte &r att undersdka nio specialpedagogers upplevelser av arbetet
med integrerade elever i grundskolan och inte endast deras synpunkter, uppfattningar och
asikter. Till en borjan var andra teorier som t.ex. samverkansteori aktuell for studien. Dane-
mark (2000) menar att samverkansteori kan anvdndas som teori nér ett problem ska belysas i
en organisation dir samverkan sker mellan olika yrkesprofessioner. Problemet eller dilemmat
skulle darmed vara integrerade elever i grundskolan. Eftersom studiens syfte var att belysa en
yrkesprofessions upplevelser, specialpedagogernas, och inte flera yrkesgruppers var inte sam-
verkansteori lingre aktuell for studien. Val av teori, fenomenologi gor detta mojligt eftersom
den beskriver manniskors upplevelser av ett fenomen. I den hér studien dr det specialpedago-
gernas upplevelser av fenomenet: arbetet med grundsirskolans elever i grundskolan.

5.2 Livsvarld

En livsvirld dr den vérld som vi lever i tillsammans med andra (Bengtsson, 2005). Manniskan
ror sig mellan olika vérldar, s.k. regionala vérldar som t.ex. familj, arbete, skola och fritid.
Mainniskan ror sig mellan sina egna regionala virldar och involveras i andras. Livsvérlden ér
som en horisont, den forskjuts hela tiden och ar forédnderlig. I méten med andra méanniskor
fordndras horisonten. En livsvérld dr en upplevelsevérld samt till vilken mitt liv dr riktat mot.
Vi kan vara en del av livsvérlden och samtidigt mota och forhélla oss till den konkreta verk-
ligheten. Det blir en sammanfldtning mellan subjekt och objekt. Liv och vérld kan inte upple-
vas var for sig utan tillsammans, t.ex. larares kompetens eller specialpedagogens kompetens
ar integrerad 1 kroppen. Tillgéng till médnniskans livsvérldar erdvras genom spraket. Bengts-
son menar att en livsvarld kan studeras och undersokas. Det fenomenologiska livsvérldsper-
spektivet skriver Ahlberg (2013) om, den virld vi lever i och dr forbundna med. Perspektivet
vill fanga upplevelsen av ett fenomen och utan forvringning beskriva den, som den visar sig
och erfars. Ambitionen &r att beskriva variationer av livsvarldsmonster samt den centrala es-
sensen som kan fdngas 1 manniskors livsvérldar. Berndtsson (2019) hiavdar att livsvarldsfeno-
menologi dr en teori som dr passande inom specialpedagogiken dér ménniskors liv och vérld
studeras. Det kan gélla barn eller elevers livsvéirld men ocksa handla om foréldrar, larare, spe-
cialpedagoger eller rektorers livsvérldar. Teorins styrka &r att individens levda erfarenhet far
vara i centrum. Studien anvénder sig av livsvarldsfenomenologi eftersom nio specialpedago-
gers livsvarldar studeras. Forskaren far genom spréket tillgang till specialpedagogernas erfa-
renheter och upplevelser.
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5.3 Perspektiv pa specialpedagogik

Flera perspektiv dominerar forskningsfaltet inom specialpedagogik. Studien lyfter fram tre
perspektiv; kategoriskt perspektiv, relationellt perspektiv och dilemmaperspektivet. Perspekti-
ven kan anvindas for att belysa ett problem samt hitta forklaringar och orsaker till problemet.
Nilholm (2020) menar att det som avgor perspektiv dr vad som betraktas som problematiskt.
Darefter, beroende pa vilket perspektiv som anvénds, kan verkligheten uppfattas pé olika sétt
(Gerrbo, 2012).

5.3.1 Kategoriskt perspektiv

Det kategoriska perspektivet har sitt ursprung i den medicinska och psykologiska forstielse-
modellen och dominerade under efterkrigstiden. Kategoriska perspektivet ser eleven med své-
righeter och dér problemet placeras hos eleven (Emanuelsson m.fl., 2001). Det &r en koncent-
ration pa elevens svérigheter eller funktionsnedséttningar (Jakobsson & Nilsson, 2019). Nil-
holm (2020) anvander kompensatoriskt perspektiv och Ahlberg (2013) individperspektiv
istéllet for kategoriska perspektivet men i bada perspektiven ér individen birare av problemet
eller elevens svarigheter ligger forankrat hos individen sjdlv. Nilholm (2020) menar att utifran
ett kompensatoriskt perspektiv dr det vanskligt att placera grundsirskolans elever i ordindra
grundskoleklasser. Det dr dirmed angeldget att kommunen bygger ett centralt specialpedago-
giskt stod for att kunna arbeta med grundsérskolans elever i grundskolan. Det kategoriska per-
spektivet motiveras i studien eftersom elever med intellektuell funktionsnedséattning (IF) kan
integreras 1 grundskolan.

5.3.2 Relationellt perspektiv

Det relationella perspektivet utgér fran en pedagogisk tankemodell och har under de senaste
decennierna varit ett alternativ till det kategoriska perspektivet. Relationella perspektivet ser
eleven i svirigheter (Emanuelsson m.fl., 2001). Fokus ar eleven och den omgivande milj6 pa
olika nivaer, som grupp-, skol- och samhéllsniva (Jakobsson & Nilsson, 2019). Nilholm
(2020) anvénder kritiska perspektivet istdllet for det relationella perspektivet och anser att
skolor har svarigheter att hantera elevers olikheter. Skolor utmanas i arbetet med att hantera
alla elever inom den vanliga undervisningen. Nilholm hdvdar ocksé att utifrin ett kritiskt per-
spektiv att elever med diagnoser ges en underordnad betydelse och dar alla elever har lika
vérde och sirlosningar dr forkastliga. Studien anammar det relationella perspektivet med mo-
tiveringen att belysa skolors organisation for integrerade elever i grundskolan.

5.3.3 Dilemmaperspektivet

Nilholm (2020) presenterar ett ytterligare perspektiv, dilemmaperspektivet. Nilholm menar att
varken det kompensatoriska eller det kritiska perspektivet kan ensamt eller ens tillsammans
forklara problem som uppkommer i skolans vardag. Dilemmaperspektivet dr ddrmed intresse-
rad av att studera de olika perspektiven som lédggs pa problemet. Nilholm anser att det inte
finns ndgra enkla 16sningar nér skolor ska hantera elevers olikheter. I skolans styrdokument
och i andra officiella texter kan dilemman identifieras (Ahlberg, 2013). I skollag, allmdnna
rad, laroplan och kursplan finns riktlinjer att f6lja for alla elever i1 grundskolan respektive
grundsérskolan. Att hantera tva ldroplaner i samma klassrum ér ett dilemma. Studien kan an-
vianda dilemmaperspektivet nér skolors uppdrag blir att integrera grundsérskolans elever 1
grundskolan.
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6 Metodologi / metod

I detta avsnitt redovisas forskningsmetod, intervjuer, urval, deltagarna i studien, genomfo-
rande av intervjuerna, bearbetning och analys, reliabilitet, validitet, generaliserbarhet och
etiska stillningstaganden.

6.1 Kvalitativ metod

Val av metod gjordes utifran problem, syfte och forskningsfragor. Kirnan i teori och metod ar
fenomenologi. Studien anvinder fenomenologi eftersom specialpedagogers erfarenheter och
upplevelser skildras dir spriket far vara i centrum (Bengtsson, 2005). Den kvalitativa meto-
den lagger tyngden pé ord och inte pa siffror vid insamling och analys av data (Bryman,
2020). Istéllet ar uppgiften att tolka och forsta de resultat som framkommer (Stukat, 2011). En
livsvérldsteoretisk ansats dr dirmed kvalitativ eftersom orden far vara i fokus. Bredmar och
Dahlberg (2019) skriver dock att en tillimpning av en fenomenologisk livsvarldsteoretisk an-
sats kan visa resultat som pavisar redan kidnd kunskap. Forskaren dr medveten om detta men
ser att studiens resultat kan bekréfta tidigare forskning och att den féorhoppningsvis generera
ny kunskap som saknas i omradet. Stukat (2011) lyfter fram den kritik mot kvalitativ forsk-
ning dér uppgiften ér att tolka och forsta den data som framkommit och dér forskningen ses
som alltfor subjektiv och att resultatet beror pd vem som har gjort tolkningen. Men skriver
samtidigt att forskarens egna tankar, kénslor och erfarenheter har betydelse och ses som en
tillgdng for tolkningen. Forskaren har valt en kvalitativ metod med ambitionen att vara objek-
tiv vid tolkning av materialet.

En kvalitativ fallstudie dr ocksa mojlig metod for att fa svar pa syfte och forskningsfragor.
Syftet &r att forsta inneborden av en viss foreteelse eller upplevelse (Merriam, 1994). Forete-
elsen eller upplevelsen dr arbetet med grundsérskolans elever i grundskolan. Under en lédngre
period far forskaren mojlighet till bade intervjuer och observationer av specialpedagogers ar-
bete. Fallstudier tar tid och kriver forskarens nédrvaro pa skolor. Med pagaende pandemi och
restriktioner 1 samhéllet gédllande Covid19 medfor att en kvalitativ fallstudie ej kan genomfo-
ras. Men vid en kvalitativ intervjustudie kan forskaren finga specialpedagogers upplevelser
och ddrmed kan studiens syfte och forskningsfragor besvaras. Kvalitativa studier mojliggor att
studera ett fenomen pa ett djupare plan. I den hér studien &r fenomenet arbetet med grund-
sdrskolans elever 1 grundskolan. Kvalitativa studier gynnas darmed av en intensiv design dar
datan samlas in frén ett mindre antal intervjuer och studeras ndrmare (Jacobsson och Skans-
holm, 2019). Forskarens slutsats dr ddrmed att fenomenologi dr den kvalitativa metod som
studien kommer anvinda sig av. Fenomenologi styrka &r att med hjélp av spraket kan fenome-
net studeras pa ett djupare plan. Forskaren kan i métet med specialpedagoger fanga deras erfa-
renheter och upplevelser som sedan kan tolkas. Studiens syfte och forskningsfragor kan dér-
med besvaras.

6.2 Kvalitativa intervjuer

I studien anvénds kvalitativa halvstrukturerade livsviarldsintervjuer (Kvale & Brinkmann,
2014). Intervjuer &r vanliga i kvalitativ forskning. Metoden ger ett tilltrade till ménniskors
upplevelse av den levda vérlden och med hjélp av intervjuer far forskaren kunskap om ménni-
skors livsvérld (Bengtsson, 2005). I den hér studien handlar ménniskans livsvirld om special-
pedagogers livsvirld. Studien anviander kvalitativa halvstrukturerade livsvarldsintervjuer for
genom spraket fa tillgéng till specialpedagogers erfarenheter och upplevelse av arbetet med
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grundsérskolans elever 1 grundskolan. Forskaren soker teman i den levda vérlden ur special-
pedagogers eget perspektiv.

Intervjun har ett syfte och det finns en plan for genomforandet. Det édr en halvstrukturerade
intervju och det menas att den varken ar ett oppet vardagssamtal eller ett slutet frageformular.
Intervjuguide fokuserar pa vissa teman och innehaller forslag pa fradgor med majlighet till att
stdlla f6ljdfrdgor. Fragorna i intervjuguiden &r indelade i tre teman utifrén de tre forsknings-
fragor som studien ska besvara.

6.3 Urval

Urvalet av informanter till studien har varit ett mélstyrt urval. I en kvalitativ forskning kan det
anvédndas. Det malstyrda urvalet innebdr att fragestéllningar hamnar 1 forsta rummet (Bryman,
2020). Initialt bestdmdes att studien skulle genomforas i tvA kommuner i Sverige och en jim-
forelse av kommunerna skulle ddrmed kunna berika studien ytterligare. Med stod av litteratur
bestdmdes antalet informanter till tio stycken. Antalet intervjuer brukar ligga omkring 15 +/-
10 (Kvale & Brinkmann, 2014). Av informanterna fanns tre i en kommun respektive sju i en
annan kommun. Slutligen blev det totalt nio informanter, tva i en kommun och sju i en annan
kommun da en av informanterna avbojde att delta.

Ansvarig pa grundskoleforvaltning i respektive kommun kontaktades. Kontaktperson redovi-
sade grundskolor med integrerade elever och fick ta del av kriterierna nedan for att hjélpa till
med urvalet.

Kriterierna for att delta som informant var:

— utbildad specialpedagog med ansvar for aktuell grundskola

— specialpedagog med erfarenhet av integrerade elever

— specialpedagog som traffar pedagogisk personal i arbetet med integrerade elever i handled-
ning

Kontaktperson upplyste om relevant information som grundskolans namn och specialpedago-
gens namn. Atta av informanterna arbetade pa en kommunal skola med kommunen som hu-
vudman medan en informant arbetade péd en skola som var ett fordldrakooperativ dér skolans
styrelse var huvudman. Slutligen togs en kontakt med rektor och specialpedagog, via telefon
eller mail. Missivbrev skickades ut till rektor och specialpedagog. Studiens informanter var
dérmed utvalda.

6.4 Pilotintervju

En pilotintervju genomfordes innan den forsta intervjun i studien. Bryman (2020) menar att
en pilotstudie kan prova fragor 1 forvdg. Pilotstudiens syfte var att: prova fragor, 6va upp for-
magan att stilla fragor, lyssna och stélla foljdfrdgor samt finga deltagarens ovriga reflekt-
ioner. Deltagaren for pilotintervjun valdes ut genom ett bekvamlighetsurval dir deltagaren var
tillgédnglig for forskaren. Deltagaren var en kollega som var specialpedagog med erfarenhet av
integrerade elever. Pilotintervjun genomfordes dock inte digitalt via Teams utan genomfordes
istdllet fysiskt.

Pilotstudien gav manga tankar och reflektioner. Det resulterade i bl.a.: att nagra fragor formu-
lerades om t.ex. friga nummer 32 "Vilken attityd har lirare till arbetet med integrerade ele-
ver?” formulerades om till ”Vad tycker ldrarna om arbetet med integrerade elever?”. Nagra
fragor behovde kompletteras med foljdfrdgor som t.ex. frdga nummer 21. ”Utgdr planeringen

21



av undervisningen ifrdn bdada skolformernas kursplaner? med tilligget ”Om svaret dr ja ldgg
till foljdfragan “Berdtta hur planering av undervisningen ifran bada skolformernas kurspla-
ner genomfors?”. Fraga nummer 8 “Hdr kommer ndgra begrepp. Vad betyder dessa for dig?
Inkludering Integrering Delaktighet Gemenskap” flyttades upp i intervjuguiden for att speci-
alpedagogens beskrivning av dessa begrepp skulle fangas initialt innan fragor om arbetet med
integrerade elever ndmns. Den hir fragan tog dven lang tid. En reflektion som gjordes var an-
géende den begrinsade tiden under intervjun. Det resulterade till att centrala fragor markera-
des, med fet stil, under varje tema 1 intervjuguiden. Dessa fetstilsmarkerade fragor skulle prio-
riteras under intervjun om det skulle bli ont om tid. Under pilotintervjun var inte intervjugui-
den utskriven pa A4-papper utan fragorna fanns pé dator vilket forsvarade arbetet. Infor inter-
vjuerna skrevs sedan intervjuguiden ut pa papper och var tillgénglig pa detta sitt. Efter pilot-
intervjun genomfordes ett samtal kring intervjuarens formaga att bade lyssna och stélla fragor.
Kvale och Brinkmann (2014) skriver att det kan vara vért att intervjuaren avvarar tio minuter
efter varje intervju at att reflektera och skriva ner nagra rader kring hur intervjun gick. Det
kan sedan eventuellt anvindas vid analys och tolkning av data. Efter varje intervju avvarade
intervjuaren ca. 10 minuter for reflektion.

6.5 Deltagarna i studien

Informanterna kommer frén tvd kommuner, grundskolor med olika socioekonomisk bak-
grund, kommunala skolor samt ett fordldrakooperativ. De intervjuade specialpedagogerna var
sju kvinnor och tva min i dldrarna 40-60 ar. Tvéa av specialpedagogerna hade ansvar for ele-
ver 1 bade grundskola, integrerade elever i grundskola och elever i grundsérskola medan 6v-
riga hade ansvar for elever 1 grundskola och integrerade elever i grundskola. Alla specialpeda-
goger hade erfarenhet av integrerade elever.

6.6 Genomforande av intervjuerna

Intervjuer bokades och informanterna reserverade 90 minuter i sin kalender. Intervjuerna pla-
nerades att genomforas digitalt via Teams p.g.a. pagdende pandemin och restriktioner i hela
samhéllet gillande Covid19. Sedan slépptes restriktioner men intervjuerna genomfordes likvil
digitalt via Teams. Intervjuaren satt hemma och genomforde intervjuerna for att kunna ha fun-
gerade uppkoppling samt kunna arbeta ostort. Pa arbetsplatsen fanns risken att bli avbruten
under intervjun. Informanterna intervjuades via Teams under deras arbetstid och 1 deras ar-
betsrum. Intervjuerna varade mellan 35- 80 minuter. Uppkopplingen fungerade men vid tva
intervjuer behovde kameran stidngas av for att uppkopplingen annars inte fungerade optimalt.
Intervjuerna spelades in pé ipad och telefon som sedan transkriberades i sin helhet. Intervju-
erna skrevs sedan ut. Kvale och Brinkmann (2014) menar att den formen, utskrift, ar lamplig
vid ndrmare tolkning och analys.

6.7 Bearbetning och analys

Materialet anvindes ddrefter vid tolkning och analys. Vid bearbetning och analys av inter-
vjuer kan flera metoder anvindas. Eftersom val av teori och metod utgar frén en fenomenolo-
gisk ansats var ambitionen att inte tolka intervjuerna som utskrifter enbart utan ett levande
samtal (Kvale & Brinkmann, 2014). Intervjuerna transkriberades i sin helhet, skrevs ut och
lastes igenom. Under ldsningen kan forskaren inspireras till nya tolkningar av fenomen som
kan bidra till ny kunskap i forskningsomradet. Braun och Clarke (2006) skriver om en analys-
metod 1 flera steg dér ett av stegen handlar om hur materialet sorteras. Fargpennor eller post-
IT-lappar i olika farger kan anvédndas for att se monster. Studien anvédnde fargpennor, med tre
olika farger, dir varje fragestillning motsvarade en farg. En frdga och ett svar i taget listes.
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Férgpennor anvindes sedan fOr att visa hur svaret besvarade fragan. Direfter kodades rele-
vanta avsnitt. Kvale och Brinkmann (2014) menar att kodning innebér nir ett eller flera nyck-
elord skrivs till en text. Pa utskrifterna fanns en tom sparad kolumn. Vid bearbetning av sva-
ren fanns plats att gora anteckningar, d.v.s. koder 1 kolumnen. Malet &r att kodningen leder till
kategorier som fangar informanternas erfarenheter. Larsson (1986) skriver om betydelsen av
att lasa intervjusvaren flera gdnger, jdmfora, se likheter och se skillnader samt att direfter se
ett monster som kan grunda kategorierna. Beskrivningar av kategorierna illustreras av citat.
Forskaren valde ut citat fran samtliga informanter. Forskarens ambition var att anvdnda det
bésta citatet 1 materialet vilket gér i linje med Kvale och Brinkmann (2014) riktlinjer.

6.8 Validitet

Validitet handlar om vad vi méter, om det som undersoks ar visentligt for att besvara studiens
forskningsfragor och om metoden &r ritt (Jacobsson och Skansholm, 2019). Studien miter in-
formanternas, specialpedagogernas, upplevelser av arbetet med integrerade elever dir. Kvale
och Brinkmann (2014) menar att validering vilar pa forskarens hantverksskicklighet att tolka
styrkan och hallbarheten 1 uttalanden. Det finns alltid en risk att svaren inte stimmer med in-
formantens handlingar och verkliga livsvérld. Informanterna fick darfor inte frdgorna i forvag,
innan intervjutillfallet. Det var ett medvetet val for att 6ka studiens validitet. I kvalitativ forsk-
ning anvands ocksd begreppet giltighet dir sanningen, riktigheten och styrkan mats i infor-
manternas uttalanden. Studiens mal ar att beskriva en réttvis bild av informanternas upplevel-
ser for att 0ka studiens giltighet.

6.9 Reliabilitet

Reliabilitet svarar pa fragan Aur vi miter och om undersokningen &r gjord pé ett trovardigt
sdtt (Jacobsson och Skansholm, 2019). Studien genomfor intervjuer och miter informanter-
nas, specialpedagogernas, upplevelser, av arbetet med integrerade elever. Kvale och Brink-
mann (2014) och Bryman (2020) anser att reliabilitet handlar om ifall metoden kan upprepas
av andra forskare och vid andra tidpunkter. Studiens intervjuguide okar studiens reliabilitet
eftersom fragorna besvaras av samtliga informanter. Materialet transkriberas i sin helhet och
skrivs sedan ut och analyseras. I kvalitativ forskning anvénds ocksa begreppet tillforlitlighet
(Bryman, 2020). Med tillforlitlighet menas hur trovérdig och pélitlig studiens resultat dr och
om forskaren uppfattat informanterna korrekt. Eftersom forskaren ldser igenom materialet
flera ganger okar studiens tillforlitlighet.

6.10 Generaliserbarhet

Kvale och Brinkmann (2014) menar om resultaten av intervjustudien bedoms vara valida och
reliabla dterstar sedan frdgan om studiens generaliserbarhet, den utstrackning som resultatet
kan 6verforas till andra situationer. Relevant fraga att stilla sig dr ”Varfor ska man generali-
sera?”(s. 310). Resultatet kan bekrifta tidigare forskning och forhoppningsvis bringa ny kun-
skap. Men Kvale och Brinkmann beskriver olika sétt att generalisera. Analytisk generalisering
innebdr att en analys utfors, likheter och skillnader skildras mellan studien och en annan situ-
ation. Stukat (2011) anser att generaliserbarhet handlar om att resonera kring f6r vem eller
vilka resultaten géller for och hur relaterar 1dsaren till dessa. Studien har begrénsningar ef-
tersom den har fa informanter men specialpedagogernas upplevelser kan jamforas med tidi-
gare forskning.
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6.11 Etiska Overvaganden

I intervjustudien anvinds de fyra forskningsetiska principerna fran Vetenskapsradet (2017).
Studien har foljt Informationskravet genom att informerar och berétta om studiens syfte.
Missivbrev (se bilaga A och B) med information om studiens syfte skickades ut till rektor och
specialpedagog. Genom Samtyckekravet har informanterna gett sitt samtycke, det var frivilligt
att delta 1 studien och vederbérande kunde avbryta studien och sin medverkan om sa onskade.
Missivbrev innehdll denna information som dven upprepades innan varje intervju borjade.
Studien har tagit hiansyn till Konfidentialitetskravet vilket innebdr att resultatet av intervjuerna
kommer hanteras pa ett sékert sdtt och inga obehoriga kommer ha tillgang materialet. Uppgif-
ter som kommun, skola och specialpedagoger (informanter) forblir anonyma. Nar resultat, ci-
tat, tolkningar och analys redovisas avidentifieras kommun, skola, personal och informanter.
Det inspelade materialet kommer raderas nér intervjustudien dr genomford, examinerad och
godkénd. Efter intervjun giller tystnadsplikt for forskaren om informant, kommun, skola, per-
sonal, elever och foréldrar. Forskarens egna asikter var ej intressanta for studien, informan-
tens upplevelse och erfarenhet var 1 fokus. Genom Nyttjandekravet intygas att den informat-
ion som informanterna lamnade kommer enbart anvindas i studien.
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7 Resultat

I nedanstdende delavsnitt (7.1.1 till 7.1.3) redovisas informanternas upplevelser av forutsétt-
ningarna och organisationen i arbetet med integrerade elever i1 grundskolan. Dérefter 1 delav-
snitt (7.2.1 till 7.2.5) redovisas informanternas upplevelser av mdjligheter och utmaningar
med planering och genomforande av undervisningen for integrerade elever i grundskolan.
Slutligen i delavsnitt (7.3.1 till 7.3.3) redovisas informanternas upplevelser av handledning till
pedagogisk personal som arbetar med integrerade elever i grundskolan. Alla tre delavsnitten
har olika kategorier. Beskrivningar av kategorierna kommer belysas av citat. Efter redovisat
citat bendmns informanterna inom parentes. Nar t.ex. citatet hdnvisar specialpedagog nummer
1 skrivs: (SP1) om citatet hanvisar till specialpedagog nummer 2 skrivs: (SP2) osv.

7.1 Specialpedagogernas upplevelser av forutsattningarna och
organisationen i arbetet med integrerade elever i grundsko-
lan

7.1.1 Stodjande ledning pa olika nivaer

Informanter beskriver en stddjande ledning pa olika nivaer, bade lokalt pa skolan och centralt
1 kommunen. De rutiner och ledstidnger som finns pé en skola och i en kommun blir grunden
for de forutsittningar och den organisation som dger rum 1 arbetet med integrerade elever.
Alla informanter anser att det dr rektor som har huvudansvaret for integrerade elever lokalt, pd
skolan. Det dr rektor som leder och stddjer arbetet pa respektive skola. En informant menar att
rektor har huvudansvaret for integrerad elev men att 6vrig personal ocksa har ansvar for inte-
grerad elev.

Jag tycker alla har ansvar for eleven sedan ar det val alltid s& att rektor
dr den som stdr ytterst ansvarig men l&rarna har definitivt ansvar for ele-
ven inne pa lektioner och studiecoacher har ansvaret for elever mellan
lektioner. Jag tycker att det &r princip som en vanlig elev.. det ar allas
ansvar faktiskt. (SP2)

Informanten upplever harmed att skolans olika yrkesprofessioner har en stodjande funktion
for integrerad elev.

Dessutom beskriver alla informanter att det finns ett centralt stod 1 bdda kommunerna. Studien
redovisar nio specialpedagogers upplevelser dir sju specialpedagoger arbetar i en kommun
medan tva specialpedagoger arbetar i en annan kommun och dédrav skiljer det sig lite at. En
tydlig skillnad var att flertalet av specialpedagogerna upplevde verksamhetsutvecklaren, som
arbetar centralt, som ett stod 1 arbetet med integrerade elever.

Ja det finns en verksamhetsutvecklare pa elevhdlsan som dyker upp med jamna
mellanrum ..eller en gang per.. termin..1d4sdr..14sdr a4r det nog..och summerar
stbdet som de individintegrerade eleverna. (SP4)

Verksamhetsutvecklaren leder arbetet pa skolorna eftersom verksamhetsutvecklaren har ett
uppfoljningsansvar for integrerade elever. Andra nimnde ansvarig pa grundskoleforvaltning-
ens integreringsndmnd eller ansvarig for kommunens nétverk for specialpedagogerna som de
som leder arbetet.
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Vidare beskriver informanterna att verksamhetsutvecklaren ar ett stod vid stadiedvergangar,
ndr nya utredningar ska goras samt att vara med och leda processen kring vilken eller vilka
kursplaner som ska gélla.

Det..finns en s&drskild gang for hela utredningsarbetet och nar det val ar
klart och foérdldrarna har valt skola och man har kommit s& langt.. om det
ska vara vara verksamhetsutvecklare som ska bli dem man.. vi som specialpe-
dagoger kan radfraga dem och vi kan ju be dem komma ut och hjalpa till i
dem har fragorna och om man da kdnner att man behéver ha stoéd dar. (SP1)

Rutiner kring arbetet med integrerade elever beskrivs av informanterna. Centralt stod finns
tydligt i en kommun av ansvarig verksamhetsutvecklare. Det dr mindre tydligt vem som leder
arbetet i den andra kommunen.

Flertalet informanter upplever verksamhetsutvecklare som ett centralt stod och som har bade
kompetens och erfarenhet av grundsérskolan.

Men sedan har jag ju tagit hjalp av verksamhetsutvecklare som har varit och
foreldst for vara larare om det hidr med ..hur man kan tdnka med det har néar
man undervisar utifrdn tva kursplaner att man kan satta upp dem bredvid
varandra och vad 4r lika och markera det och vad ar det som skiljer at for
vissa grejor &r samma och andra ar inte samma..Jag tanker att verksamhetsut-
vecklaren &r ocksad valdigt duktig pa det eftersom verksamhetsutvecklaren
har jobbat i den verksamheten. (SP2)

Verksamhetsutvecklare finns tillgéinglig for specialpedagog och ldrare i arbetet med integre-
rade elever 1 grundskolan. Centralt stod med bade kompetens och erfarenhet fran grund-
sdrskolan utnyttjas.

7.1.2 Betydelsen av resurser

Forutsittningarna for att organisera arbetet med integrerade elever i grundskolan ser olika ut
beroende pé budget. Resurser for att organisera arbetet med integrerade elever i1 grundskolan
kan omfatta bl.a. personalkostnader, materialkostnader samt andra kostnader for att t.ex. ut-
forma lokalerna, 1armiljon och tillgédngligheten pé skolan. Flera informanter upplever att det
sker en samverkan mellan rektor och elevhélsan for att planera hur dessa resurser ska fordelas.

Jag skulle nagonstans sdga att grundutgdngspunkten att i hur man .hur ser
nuldget ut pa skolan..vilken resurser finns pa skolan bade lokalmiassigt och
personalmdssigt ..hur ser behoven ut 1 6vrigt..har man manga elever med
mycket behov sd& dr det klart att dad minskar det till den eleven .Vi &r bara
en parallelligt hédr pa F-6 vilket gbr att man far gad i den klass som man
gar i och det &r ofta sa att man har redan gatt hédr fran bdrjan ..sen ar det
ocksd upp till rektor och den elevhédlsa som finns hur pass kreativ man &ar
att hitta ldésningar med dem resurser som finns. (SP3)

Informanten antyder att det handlar om att vara kreativ med de resurser som finns tillgdngliga.

Flera informanter berittar att det finns riktade pengar till elever som &r integrerade och att
dessa resurser anvénds framst till personal och material.

For det finns en summa pengar knuten till individintegrering..och da valde
vi framst att ldgga det pd en personal men &dven anpassat material sa

ockséa..den personalen anvadnde vi s& att ..ibland s& gick dom ut och jobbade
lite grann ..ndr det blev helt s& dar jattesvart foér henne sa att det var
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helt utanfdr hennes begreppsuppfattning och sa& ..s& dd kunde dom g& ut och
jobba med det som hon behdvde &va pa ..men sen.till exempel engelskan var
hon superduktig pa& och da var hon naturligtvis inne i klassrummet och da
fick hon gldnsa och vara med liksom och..hon var jattebra pd engelska ..sa
det finns Jju inga mdnster utan man far k&nna av och ibland sa var det ju
den pedagogen som har klassen som gdr in och tar eller Jjobbar med eleven
for att den har bédsta &mneskunskapen liksom..sen gick vi ju SPSM utbildning
Tva laroplaner 1 samma klassrum ..heter den inte exakt men..men ndstan sa..for
att hur ska vi lagga upp vart arbete och hur ska vi hitta ratt i ..att hon
fadr det som hon har ratt till. (SP6)

Informanten beskriver hur personal anvénds i arbetet bade 1 klassrummet och utanfor klass-
rummet. Elevens resurser och styrkor tillgodoses. Personalen hade haft kontakt med SPSM
vilket blir synligt 1 citatet.

Flera informanter beskriver ocksa att beslut om var elev med IF som dr mottagna i grund-
sarskolan skall placeras paverkas av om grundsérskolan har plats eller ¢j. I de fall nér plats
saknas for elev 1 grundsérskolan organiserar grundskolan verksamheten for integrerad elev
och resurser ses over. En informant upplever att vardnadshavare ofta vill att eleven ska gi in-
tegrerad men att det stiller krav pé skolans organisation. Informanten beskriver att skolan inte
alltid kan erbjuda de resurser som krévs.

Men sen da sa nadr vi har elever som har sa stora svarigheter att vi k&nner
att for det forsta att vi inte ..vi racker inte till..wvi har inte ratt forut-
sdttningar att undervisa eleverna och ndr eleven inte har nagot socialt
sammanhang i grundskolan ..i sin klass tex da forsdker vi ju inspirera eller
uppmuntra fordldern att atminstone titta pa grundsar. (SP4)

Informanten upplever att grundskolans forutsittningar och organisation inte kan méta det be-
hovet som en integrerad elev medfor. Resurserna racker inte till och informanten ser att ele-
ven inte gynnas av att vara integrerad, varken pedagogiskt eller socialt.

En informant beréttar om begriansningar nér det géller skolans lokaler. Det &r en utmaning for
skolan att moéta integrerad elevs fysiska behov.

Det &r lite olika det beror pd hur vi
vara pedagoger till en av vara elever
klarar inte av att vara i klassrummet
ju va 50 50 ungefar i klass eller man
som delaktig i gruppen men han kanske

delar upp det framfor allt med en av
som det ar valdigt svart kring ..han

nanting..4r man integrerad sa ska man
ska ju vara merparten ska ju anda va
dr dar nagra minuter om dan ..sen gar

det inte mer..sen gdr han liksom..jag tycker att vi har stora utmaningar i
varan lokal fraga ..fysisk utmaning i att hitta ett fysisk rum..som fungerar
vi har foér f& grupprum. (SP8)

Hérmed upplever informanten att den fysiska larmiljon inte récker till. Det finns en ambition
att integrerad elev ska vara minst 50 % i klass. Informanten uttrycker att de fysiska forutsatt-
ningarna pa skolan inte &r optimala vilket forsvérar elevens delaktighet i undervisningen.

Rektor ansvarar f6r organisationen kring resurser pa en skola dir specialpedagog ér behjélp-
lig. Resursplanering kring integrerade elever i grundskolan kan organiseras pa flera sitt. Ett
sétt att gora det tydligt berdttar en informant om dér lasaret delas in i fyra resursperioder.

Det skiljer sig fran ar till &r..vi har vart.vart 1lasadr ar uppdelat i fyra

resursperioder som vi har liksom Jjobbat fram fér att f& bra struktur ..da ar
det ..d& har specialldrarna en veckas paus emellan resursperioderna tid for
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utvardering tid for att foélja upp och traffa alla och sadar ..sen har vi
haft lite resursférdelningsméten..en foér nya och d& tittar vi pd alla kart-
laggningsmaterial och alla utvadrderingar sadar och ..det 4r ett jadra pussel
att lagga emellanat ..men det hdr &4r ocksd bade i den stora resursfdrdel-
ningen man tanker att den personen resursen ska fordelas men det a4r ockséd i
den héar eleven ska ha undervisning hos den hér dom hdr tiderna sa& har
mycket d& behdéver vi fokusera pa detta.nu tar vi paus med det hédr och ser
hur detta har landat och sadar. (SP8)

Informanten beskriver hur skolan anvénder resurserna nér det géller personalkostnader. Alla
elever inklusive integrerade elever omfattas av resursperioderna. Inget dr statiskt, resurser kan
fordelas om beroende pa vilket behov elever och klasser har. Informanten upplever det som
ett pussel att omfordela resurserna pa skolan.

7.1.3 Medvetenhet angaende larares kompetens

Ett tydligt monster som framtréder dr att informanterna upplever att larare saknar bade in-
tresse och kunskap om grundsérskolans ldroplan.

Inte..hon har inte det..Jag har tradffat henne vid flera tillfédllen for att
det..vi har pratat om beddmningsstodet ..det dr ju ett annat beddmningsstod
..det har vi diskuterat och gatt igenom ..med den lilla astronauten pa. (SP9)

Informantens uttalande tyder pé att lirare saknar specialpedagogisk kompetens. Informanten
ar medveten om larares kompetens och bidrar hir med sina kunskaper om Skolverkets be-
domningsstod for grundsarskolans elever.

Flera informanter &r medvetna att larare saknar kompetens men har forstaelse for att forutséatt-
ningarna ser ut pa detta sitt. Det beror frimst pd att larare i grundskolan har utbildning for att
undervisa elever i grundskolan.

Man d4r inte tillrédckligt insatt i1 den laroplanen och jag forstadr att sa ar
fallet fo6r du gér inte det under utbildningen ..det &r samma sak egentligen
lite grann ett problem i grundsdrskolan for dem som du lyfter in i grund-
sdrskolan som larare a&r manga ganger ...vad heter det..forskolldrare for det
dr ju den typen av pedagogik och s& ska dem komma och undervisa utifran en
laroplan som inte har fatt utbildning i heller. (SP3)

Informanten uttrycker och jamfor grundskolans ldrares kompetens med grundsirskolans lira-
res kompetens i citatet ovan. Forstdelsen och medvetenheten finns for att kompetensen sak-
nas.

7.2 Specialpedagogernas upplevelser av mojligheter och utma-
ningar med planering och genomférande av undervisningen
for integrerade elever i grundskolan

7.2.1 Tillganglighet for alla elever

Overgripande pa skolniva leder och styr rektor arbetet med planering och genomfdrande av
undervisningen for integrerade elever i grundskolan. Lérare leder i sin tur arbetet med klass
och planerar samt ansvarar for undervisningen av integrerade elever. Informanternas upple-
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velser dr att skolornas arbete med anpassningar, differentierad undervisning och sprakutveck-
lande arbetssitt gynnar alla elever pé skolan. Nir larare planerar undervisningen for en inte-
grerad elev mojliggor det en tillgénglighet for fler elever.

Jag tycker ocksd att man har sett att en viss ..under &ren..hdr att det har
med extra anpassningar och man upptacker att men det ar jattebra for den
hdr eleven s& upptdcker man att det a4r jattebra for alla andra ocksa sa
déar..vi forsoker bygga in saker som kanske &dr bra for den har pojken ocksa
faktiskt hjdlper till i strukturerna for alla elever som ar med som typ
tidsstod.. bildstdd och allt vad det kan innebara da. (SP7)

Flera informanter beskriver hur skolornas struktur och arbete har bidragit till att normalisera
alla anpassningar. En av informanterna uttrycker att skolan arbetar medvetet med att alla ele-
ver pa skolan ska fa tillgang till t.ex. tidsstod, bildstdd, fargschema, horselképor, bankskér-
mar, golvskdrmar och digitalt verktyg som ipad eller chromebook. Tillgéingligheten innebér
att det inte blir pinsamt eller utmérkande att anvénda sig av det.

7.2.2 Tid

Tid ar en utmaning i arbetet med integrerade elever. Informant beskriver att larare ska hinna
ldsa in sig pa tva laroplaner samt gora tva planeringar och darefter genomfora undervisningen.

Det ar val alltid tid ténker jag ..det ar ju alltid..hur man ska hinna med
dels att hinna ldsa in sig pa flera laroplaner och att fa méjlighet att
planera sa att egentligen &r riktat mot tva. (SP5)

Informanten upplever att larares ambition &r att forsoka planera och genomfora undervis-
ningen utifran tva laroplaner men att det tar tid.

Flera informanter upplever att tiden &r en utmaning 1 arbetet med integrerade elever 1 grund-
skolan. Lérare behdver tid for att mdta olika yrkesprofessioner fran elevhélsoteamet (EHT)
som kan stotta 1 arbetet med planering och genomférande av undervisningen for integrerade
elever. En informant beskriver tid som en utmaning men dven EHT som en resurs i arbetet.

Tiden &r ju alltid en utmaning ..fo0r det finns som sagt inte.behov av stod
och planering till barn som har extra ordindra behov ..Men nanting som vi
..som jag tycker att vi har gjort bra..vi gick ju den har SPSM kurs att ut-
veckla elevhédlsan.. dar tog vi tipset att vi ska ha .. vi har nanting som vi
kallar Bokningsbar tisdag med EHT..och da har vi en timma varje tisdag..och
dd kan folk boka in sig och diskutera saker med oss .. jag vill prata om den
har eleven eller jag vill prata om den har situationen eller jag vill prata
om laromedel ..sd att man verkligen far tid att prata istdllet for att man
springer pa& varandra i korridoren eller man skriver en nan anmdlan eller sa
och i1 och med att vi 4r med pa arbetsenhetsmdtena ocksa sa finns ju det
mbéjlighet att..det finns..EHT ar valdigt tillgangligt..(SPo6)

Informanten berédttar hur skolan mgjliggdr samarbete mellan ldrare och skolans elevhélsoteam
(EHT) genom Bokningsbar tisdag med EHT.

7.2.3 Samarbete gynnar integrerad elev

Resurser handlar i forsta hand om personalkostnader. Skolor genomfor undervisningen for in-
tegrerade elever genom att stotta med personal t.ex. specialpedagog, specialldrare, ldrare, re-
surspersonal och/eller elevassistent. Larare planerar och samarbetar med specialldrare som
darefter genomfor undervisningen. Sju av nio informanter berittar att skolornas specialldrare
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arbetar regelbundet med integrerad elev. En informant berédttar om hur mycket eleven upp-
skattar arbetet med specialldraren.

Just den har killen d& har ju sitt klassrum vagg i vadgg till speciallé&raren
nar det galler sprak da ..han gillar ju valdigt mycket det sa han kikar
garna in dar varje dag lite grann och sa&dar och da& forsdker hon mdéta honom
i det ..han far komma in en stund .. sen om man té&nker mer ..alltsa.planerad
undervisning sa tror jag att han gar hos specialldraren for sprak tre
ganger 1 veckan och specialldraren i matematik tre ganger 1 veckan. (SP7)

Informanten upplever att integrerad elev gynnas av att elevens klassrum &r néra specialldra-
rens rum. Det mojliggor ett naturligt samarbete mellan elev, ldrare och specialldrare under
skoldagen.

Nir resurser finns vid planering och genomf6rande av undervisningen upplever informanter
anda en utmaning vid genomforandet av undervisningen. Eleven &r integrerad i klass och det
tar energi att genomfora lektioner. Tvé av informanterna beskriver hur larare samarbetar med
elevassistent som finns for integrerad elev. Elevassistent foljer elevens méende och ork, ligger
steget fore och bestimmer pauser under skoldagen. Specialpedagog, larare och elevassistent
har tillsammans ett kontinuerligt arbete kring detta.

.Nu nar hon nu har blitt mer tondring sd& har vi behovt ldgga in fler pauser
for att hon ska orka med liksom annars d4r hon helt slut pd eftermiddagen
och &ar..ndr hon kommer hem liksom arg och sddér..dd provade vi att ta mer re-
gelbundna pauser och ett tydligt schema och nar vi gdér det sa& ser hon att
det har goér att det blir battre och att hon orkar liksom hela dagen ..bade
att man vagar prova och man verkligen gor det och inte bara sdger att man
lagt in dem sa gér man det liksom inte..det tycker Jjag att hon &r bra péa
..det har maste vi testa och d& gbr hon verkligen det. (SP5)

Elevens dagsform dr avgérande kring hur mycket eleven orkar vara i klass. Informanten upp-
lever att larare utfor det som &r planerat for integrerad elev men &r lyhord for elevens maende.

7.2.4 Mota elevens behov

Uppdraget for en skola och dess personal nédr undervisningen planeras och ska genomforas for
integrerade elever stéller krav pa personalens kompetens. Tidigare redovisas att informanter
upplever att ménga larare saknar intresse och kunskap for att planera och genomfoéra undervis-
ningen. Vidare beréttar flera informanter om skolans arbete nér det giller att kartligga och
fanga elevens intresse och motivation till skolarbete. Informanten beskriver personalens krea-
tivitet som mojliggor planering och genomforande av undervisningen for integrerade elever.

Han gillar att va med staderskorna han gillar torktumlare och tvattmaskiner
s& forsdker vi hitta ladrande i tvattmaskinen ...kan man sitta och titta pa
ndr det snurrar i tvattmaskinen samtidigt som man forsdka lura in lite in-
larning liksom sa han &r ju ocksd pa ett satt sa upptdcker han valdigt
snabbt ndr vi forsdker f& in lite undervisning for det gdller att vara.. det
gar liksom inte..det gar inte att ha nagot l&dromedel med honom det gar inte
att ha ett laromedel som man foljer utan hé&r handlar det om att vara upp-
finningsrik ..hon a4r grym pa det och behdver stod ..vi traffas ofta och pra-
tar och pratar och funderar och letar material och tittar pa SPSM:s hemsida
och foérsdker allt vi har for att hitta liksom. (SP8)

Det kan handla om att berérda lyssnar pa eleven betridffande t.ex. var eleven helst vill arbeta
ndgonstans men ocksa att utmana med uppgifter pa rétt niva. Uppgifter som &r lustfyllda som
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befaster det eleven redan kan och ddrefter hitta nista uppgift som utmanar pd nésta niva. In-
formanten upplever att personalen méter elevens behov under skoldagen.

7.2.5 Integrerad elev pa mellanstadiet utmanar bade pedagogiskt
och socialt

Informanternas upplevelse ér att larare ofta planerar utifrdn grundskolans ldroplan men bedo-
mer den integrerade elevens kunskaper utifran grundsérskolans ldroplan. En informant berét-
tar att rektor gjort dndringar i timplanen for integrerad elev och att detta finns dokumenterat i
elevens atgirdsprogram. Ovriga informanter berittar att den integrerade eleven foljer grund-
skolans timplan. Lararna har generellt inte samma krav pa elevernas kunskaper som de har pa
ovriga elever i klassen. Skolans kompetens att méta elevens behov pa mellanstadiet &r en ut-
maning pa flera sétt, bade pedagogiskt och socialt. Flera informanter dr osdkra pa hur t.ex.
No-dmnena och So-dmnena ska planeras och genomf6ras pa mellanstadiet. Tva ldaroplaner,
kursplaner och timplaner krockar i arbetet. Integrerad elev ldser No-dmnena och So-dgmnena 1
block medan dvriga elever i klassen ldser dessa @mnen var for sig. Dessutom lyfter flera infor-
manter vikten av att integrerad elev far bade stottning enskilt och dr med 1 klass.

Det ar lurigt ..det blir ju svarare och géra det Jju aldre dom blir..for det
dr ju inte meningen..det pratade vi mycket om pad den har kursen..det ar inte
meningen att dom ska sitta ute 1 korridoren d& ar dom ju inte integrerad
..och jobba med sina egna saker ..det &r ju inte det som a&r grejen med det
hela..fér da behéver dom ju inte ..dd 4r man ju inte med..men vissa grejer
kanske man maste ndta lite extra pad egen hand och sen vara med i den stora
gruppen sa mycket som det gar. (SP6)

Informanten upplever arbetet med dldre, integrerade elever 1 grundskolan som en pedagogisk
utmaning.

Kompetensen hos den personal som arbetar med integrerade elever mojliggdr arbetet med pla-
nering och genomforande av undervisningen. En informant beréttar om bade en utmaning och
en mdjlighet i arbetet med integrerad elev. Utmaningar som att ldrare anser att det dr svart att
beddma och att sétta betyg samt undervisa utefter tva kursplaner. Mojligheter dar skolan har
specialldrare med réitt kompetens och erfarenhet av arbete pé sdrskolan samt att ha arbetat
med integrerade elever i grundskolan.

Kanske till viss del den..fér manga larare tycker att det &r lite svart
ibland ..hur mycket ska man beddma..beddmningsbiten.. ndr det bdrjar ndrma sig
betyg da tycker jag att man far fler fragor och just det hadr ..hur &ar det
att undervisa utefter tva kursplaner. Men sen har jag san tur kan man val
sdga pa& skolan sd hon som a&r specialldrare har aven Jjobbat borta pa sarsko-
lan och pa ..detta a4r hennes gebit ..s& jag kanner dem eleverna vi har i
dagslaget som &r nere i Flexgruppen dem ombesdrjer ju hon..DAr &r jag inte
jatteinvolverad 1 dem eleverna ..jag a&r involverad rent praktiskt sa ..om
typ det ar anpassningar i scheman eller resursfdrdelning eller rent ta fram
material och den biten det skéter hon fOr det kan hon pd sina fem fingrar.
Hade jag inte haft henne diar d& hade jag ju kanske fatt engagera mig mer
nar det just galler materialmdssigt och s& for det klart att en del tycker
att det a4r svadrt om man ska ha elever som ligger pa& en helt annan kunskaps-
nivad tillsammans med alla andra. (SP2)

Informanten upplever ett stod 1 specialldrares kompetens i arbetet med integrerade elever i
grundskolan.
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Ytterligare en utmaning dr det sociala, den integrerade elevens samhdorighet med jamnariga.
Flera informanter beskriver att skolorna har integrerade elever pé 1ag och mellanstadiet men
att det sedan blir det svarare att vara integrerad pa hogstadiet. Eleven kan uttrycka skillnaden
mellan att vara integrerad och att ga pa sirskola. En informant beréttar om den erfarenheten i
motet med elev.

Ja dem vill vara kvar i klassen med sina kompisar..ialla fall har. Jag tan-
ker att sedan vid hoégstadiet far man ju ta en ny diskussion ddr ndr man ser
hur eleven kommer klara sig och vilken skola dem valjer och vilka foérut-
sattningar den skolan har att ta emot det a&r ju jatteviktigt for dar ar det
sd mycket mera som eleven ska klara pa egen hand. D& &r det latt att dem
tappar det och blir hemmasittare. Dem vi har haft hittills, dem individin-
tegrerade som jag har varit med om har blivit utredda i typ fyran och fem-
man och sen har haft dem till sexan och sen har dem gatt 6ver till hogsta-
diet och pa grundsdr. D& ndr man har fatt aterkoppling fran dem sa sager
flera av utav dem: jag har fatt kompisar..jag har fatt riktiga kompisar..Man
blir ju n&dstan ledsen ndr man hoér det. D& ké&nner dem att de har hittat na-
gon som ar lika sig sjalv och funkar pa samma niva som dem. (SP1)

I mellanstadiet gér eleven integrerad i ordinarie klass och byter sedan skola till grundsérsko-
lan. Informant tréffar elev som beréttar hur det ar pa grundsirskolan och att elev har fatt kom-
pisar.

7.3 Specialpedagogernas upplevelser av handledning till peda-
gogisk personal som arbetar med integrerade elever i
grundskolan

7.3.1 Skolledningens beslut om handledning har betydelse

Handledning till pedagogisk personal ser olika ut pa skolorna. Specialpedagogerna méter pe-
dagogisk personal som har olika yrken och ddrmed olika roller i arbetet med integrerade ele-
ver 1 grundskolan. Informanterna gor en skillnad mellan handledning och konsultation. Det &r
tvd informanter som handleder regelbundet elevassistenter eller resurspersonal. Medan 6vriga
informanter traffar pedagogisk personal for konsultation eller raidgivning mer oregelbundet.
Pedagogisk personal kan vara elevassistent, resurspersonal, lirare eller specialldrare. Tiden att
genomfora handledning eller konsultation dr knapp.

Det har 4r nog det varsta ..det &r sd& svart att fa den hir tiden ..det é&ar
jattesvart att fa tiden ..jag hdller pa att bli galen idag..idag var jag nog
inbokad pd tre grejer samtidigt ..det var o6verldmning fran foérskolan som jag
inte kunde gd pa& det var handledning med resurs innan dess och sen samti-
digt skulle jag vara pa pedagogiskt café och det var planerat liksom sen
forra terminen. (SP9)

Informanten upplever en frustration att fa tiden att récka till dér skolledningen vill att infor-
mant ska finnas med i flera olika sammanhang pa skolan samtidigt.

Flera informanter lyfter behovet av att skolledning skapar forutséttningar for att handledning
till pedagogisk personal ska kunna dga rum och ge resultat.

Kan man s&dga..sd dadr har vi en handledning ..den fortldper hela tiden ..och
ddr har vi landat i1 for jag forsdkte ha dom hdr handledningarna och boka
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dom vilket var helt oméjligt och dd sa jag det till rektor att forutsatt-
ningen ar ju att dom har ju det schemalagt och hon har prioriterat det..och
det har gett valdigt god effekt ..dd kan vi jobba bade med individen men
ocksd pa lite mer overgripande ..ibland har vi lite texter som vi ldser och
sd det beror lite pa vad som bubblar i gruppen liksom. (SP8)

Rektor leder arbetet pé skolan och mdjliggor for informant att mota pedagogisk personal i
handledning. Informant leder direfter dessa handledningstillféllen.

7.3.2 Specialpedagog och skolpsykolog som en resurs i handled-
ning
Arbete med integrerade elever i grundskolan skiljer sig frén skola till skola. Ett tydligt mons-
ter dr att specialpedagogen dr en resurs pa skolan som anvénds i1 handledning eller i konsultat-
ion till pedagogisk personal. Méten mellan olika yrkesprofessioner gynnar arbetet med inte-
grerade elever. Specialpedagogen pa skolan finns tillgdnglig for larare som inte racker till 1
den utstrackning som kravs for integrerad elev. En informant berdttar om nér specialpedago-
gen finns tillgdnglig 1 arbetet med integrerad elev.

Det kan va..det skulle kunna vara..for det mesta sd& handlar det om att lara-
ren kanner sig otillrédcklig ..att det blir fér mycket ..att hdlla alla grejor
igdng..samtidigt som man har en klass s& ska man se till att den eleven ska
komma ner fran trappan ..det var det jag pratade om fdrut..dd kan man fdrsdka
styra elevassistenten att ta sant dar som d4r lite mer runt omkring..som av-
lastar lararen lite .men att dom kan k&nna att det hdr ligger inte pa mitt
bord dad kan det bli att i den médn man pratar med lararen att det har gar
inte langre jag fadr inte ihop det liksom..hur ska vi géra liksom ..och da ar
jag med 1 tankarna kring det ..delvis kan det vara att man forsdker skruva
pa lararens tank och insats kring detta..gdr sa har istdllet du behdver inte
gd med hela vagen utan du kan se till att dom tar sin basta kompis i handen
eller att man ar med och tadnker i sdna grejor ..framfér allt sa a4r det har
med att fa& lararens dag och timmar och tid att ga ihop ..i det pusslet som

kan man vara med och va delaktig i. (SP7)

Informanten finns med, lyssnar pa samt utmanar ldrarens tiank i arbetet med integrerad elev.
Informanten upplever sig som en resurs i motet med ldraren.

Tre informanter beréttar ocksa om ett samarbete med skolans skolpsykolog. Specialpedagog
och skolpsykolog utfér handledning av elevassistenterna tillsammans utifran ett pedagogiskt
perspektiv samt ett psykologiskt perspektiv. En informant beréttar om detta samarbete.

Vi har dven i a&r gjort sd att vi haft handledning av elevassistenterna 1
grupp och d& har jag som specialpedagog och varan skolpsykolog haft dem
..handledning/konsultationssamtal dar dem kan fa prata av sig lite eller ..Jja
stdlla fragor for det kan ju vara bade pedagogiska frédgor som hamnar hos
mig eller mer psykologiska som hamnar hos psykologen s& att det har val
ocksd uppskattats 4r min uppfattning. (SP5)

Informanten upplever att denna handledning/konsultation som utforts av specialpedagog och
skolpsykolog har varit uppskattat.

7.3.3 Lyssna in vad pedagogisk personal behover

Personalens specialpedagogiska kompetens blottas 1 handledning och konsultation. Informan-
ternas upplevelser dr att ldrare saknar specialpedagogisk kunskap i arbetet med integrerade
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elever. Diaremot dr upplevelsen att det kan vara avgdrande vilken instéllning som lérare har
till arbetet.

Det blir det som dem har med sig i sin utbildning. Sedan &r dem ju olika,
en del ar valdigt oppna foér rad och téanker sjalv och kan jag gbra sa har
eller du vet sa och andra &r inte det..Déar skiljer det valdigt mycket. Vissa
larare ser bara mojligheter och dar passar dem har eleverna in helt per-
fekt..Dar blir det sallan problem och dédr blir liksom inkluderingen och ge-
menskapen sa mycket mycket mera pataglig. (SP1)

Informanten upplever att larares forhallningssétt och formaga till reflektion dver sitt arbete
har betydelse. Aven att ha mod till att viga forandra och utmana arbetet med integrerade ele-
ver ger resultat.

Den kompetens larare besitter kan ockséd breddas vid handledning och konsultation. Lararens
“verktygslada™ kan bli storre genom att bygga upp olika metoder och tillvigagangssétt for att
mota elevens behov. En informant upplever ocksa att det d&r mojligt att skaffa sig rétt verktyg i
arbetet med integrerad elev.

Jag tror att .har du la&st den har..Bo Hejlskov boken ..féradndra eller.men dar
har han en liknelse ialla fall med att skolan &r en bilverkstad och nagon-
stans behdéver man ..om det kommer en Toyota och man &r bara valdigt bra pa
reparera och bara har Volvoverktyg sd blir det ett problem ndr man ska re-
parera eller serva Toyotan.Jag tror att det 4r sd man maste tanka.. Det ar
pa nagot samma sak som vad behéver du kunna som att komma ut som la&rare 1
grundskolan ..det beror pa bade vilken skola du &r pa och pa vilka elever du
har framfér dig ..Jag tror att alla larare nagon gang har haft en klump i
magen infdr nd&r man har sett nagon elev som kommer i sin klass hur i hela
friden ska jag hantera det hdr dd har man ju inte verktyget men da& maste
man ju nanstans g& och skaffa sig verktyget ..det d4r vadl det som vi &r olika
bra pa att hantera. (SP3)

Informanten hénvisar till litteratur. Om viljan finns kan lérare erhalla den kompetens som
krévs for att utveckla arbetet med integrerade elever i grundskolan.
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8 Diskussion
8.1 Resultatdiskussion

Studiens 6vergripande syfte var att undersdka nio specialpedagogers upplevelser av arbetet
med integrerade elever 1 grundskolan. Studien hoppades bidra med ny kunskap med fokus pa
tre specifika omraden. Det forsta omradet handlar om vilka forutsdttningar som finns och hur
organisationen utformas for integrerade elever 1 grundskolan. Det andra omradet fangar moj-
ligheter och utmaningar med planering och genomférande av undervisningen. Det tredje om-
radet ringar in samarbetet mellan specialpedagog och pedagogisk personal som kan ske pa
olika samtalsarenor men i synnerhet vid handledning och vad den kan handla om. Foljande
forskningsfragor preciserar syftet:

Hur upplever specialpedagogerna forutséttningarna och organisationen i arbetet med integre-
rade elever i grundskolan?

Hur upplever specialpedagogerna mdojligheter och utmaningar med planering och genomfo-
rande av undervisningen for integrerade elever i grundskolan?

Hur upplever specialpedagogerna handledningen till pedagogisk personal som arbetar med in-
tegrerade elever i1 grundskolan?

Sammantaget har studien besvarat syfte och forskningsfragor.

I studien framkom det att specialpedagogerna upplever att kommunens och skolans struktur,
ledning och organisation har betydelse for arbetet med integrerade elever. Specialpedagogerna
berittar att det finns en stodjande funktion centralt i respektive kommun. I en av kommunerna
har verksamhetsutvecklaren den funktionen och i detta fall med erfarenhet av grundsarskolans
arbete. Goransson m.fl. (2020) hdavdade att det finns ett behov av att utveckla en samverkan
mellan skolformerna grundskola och grundsérskolan samt dess ldrare. Verksamhetsutveckla-
ren blir dirmed bryggan mellan grundsirskola och grundskola och kan dirmed bidra med sin
erfarenhet och kunskap i métet med grundskolan och elevhilsans personal. Detta kan kopplas
till det som Nilholm (2020) menar utifran ett kompensatoriskt perspektiv. Nilholm anser att
det saledes dr nddvéndigt att kommuner har specialpedagogisk kompetens, centralt, 1 arbetet
med integrerade elever.

Skolverket (2014) skriver att det 4r skolhuvudman och rektors ansvar att ge personalen den
kompetens som krévs. Det dr gynnsamt nér rektor ger tid till kompetensutveckling (Skolin-
spektionen, 2016). Konsultation och handledning &r exempel pa samtalsarenor dér specialpe-
dagogerna kan mota pedagogisk personal. I tidigare forskning beskriver Nisser (2013) skolors
arbete och nér rektor ger tid och forutsittningar skapas samtalsarenor. Skolinspektionens
granskning visade att dessa samtalsarenor saknades. Den har studien visade att samtalsarenor
forekommer men att det ser olika ut mellan kommunerna och emellan skolorna. Specialpeda-
gogerna upplever ddaremot att nér skolledning och rektor skapar forutséttningar for pedagogisk
personal att mota specialpedagog frimjar det arbetet med integrerade elever. En av specialpe-
dagogerna betonar vikten av att schemalégga handledningstillfdllena. Specialpedagogen moti-
verar behovet av handledning, till pedagogisk personal och rektor beslutar om handledning
som genomfors. Darefter fick dessa handledningstillfidllen god effekt pa skolan. Flera av spe-
cialpedagogerna beskriver ocksé nér handledning dgt rum tillsammans med skolpsykolog.
Studiens resultat bekriftar vad tidigare studier har visat, larare har behov av stéd av specialpe-
dagog i arbetet med integrerade elever (Valeo, 2008; Al Khatib & Al Khatib, 2008; Florian &
Black-Hawkins, 2011; Gerrbo, 2012; Kotte, 2017; Andersson, 2020). Specialpedagoger anser
att larare har behov av stottning for att undervisa integrerade elever (Minke, 1996). Goransson
m.fl. (2015) hédvdar att specialpedagoger ar forberedda pa dessa arbetsuppgifter som darmed
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kan genomforas pé skolor. Det relationella perspektivet (Emanuelsson m.fl., 2001) framtrader
didrmed. Elev med intellektuell funktionsnedsittning dr integrerad i grundskolan. Det &r ett
uppdrag for skolan och dess personal dér eleven kan vara i svarigheter och detta kan belysas
vid handledningstillféllet.

Rektor ska ge personalen den kompetensutveckling och tid som krivs for att erhélla god kun-
skap om de olika skolformerna samt kurs- och &mnesplaner (Skolverket, 2014). I resultatet
beskriver flera specialpedagoger att tid dr en utmaning for larare. Tidigare forskning visar att
larare anser att det stdlls hoga krav pé att anpassa undervisningen och uppgifterna for integre-
rade elever (Andersson, 2020; Cagran & Schmidt, 2011). Likaledes menar Flatman Watson
(2009) att det saknas forutséttningar att undervisa integrerade elever. Studien visar att special-
pedagogerna upplever att ldrare inte har forutsittningar att lasa in sig pa tva laroplaner, gora
tva planeringar och dérefter genomfora undervisningen. Samtidigt visar Skolinspektionens
granskning att lirare upplever att det 4r en utmaning att arbeta efter tva laroplaner (Skolin-
spektionen, 2016). Idag erbjuder Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) Studiepaketet
dubbla ldroplaner for att mota behovet (SPSM, 2022). Enligt Statens offentliga utredning
(2021:11) ska Skolverket och SPSM dessutom utveckla tillgingliga moduler for ldrare i
grundskolan. Skolsvérigheterna eller utmaningarna kan forklaras ur ett dilemmaperspektiv
(Nilholm, 2020) nir specialpedagoger beskriver att ldrare inte har forutsattningar att arbeta ef-
ter dubbla laroplaner.

Tidigare forskning beskriver hur ldrare saknar kompetens inom specialpedagogik (Avramadis
& Norwich, 2002; Al Khatib & Al Khatib, 2008; Adewumi & Mosito, 2019; Andersson,
2020). Avramdis och Norwich (2002) menar att ldrares kompetens inom specialpedagogik har
betydelse for elever som dr i behov av sérskilt stod. Larare ar inte utbildade for att undervisa
elever med intellektuell funktionsnedséttning (Al Khatib & Al Khatib, 2008; Adewumi &
Mosito, 2019). Statens offentliga utredning (2021:11) belyser flera saker bl.a. att 14rare saknar
grundlidggande kunskaper om intellektuell funktionsnedséttning och om grundsérskolans styr-
dokument. Studien visar att specialpedagogerna ér medvetna om att pedagogisk personal sak-
nar kompetensen men upplever vikten av att lyssna in vad pedagogisk personal behdver for
kompetensutveckling. Specialpedagogerna beskriver betydelsen av att mota ldrares behov. Li-
rares forhallningssétt och larares forméga att reflektera over sin undervisning har betydelse
for integrerade elever. En av specialpedagogerna uttrycker att mojligheten finns att skaffa rétt
verktyg. Det relationella perspektivet (Emanuelsson m.fl., 2001) blir synligt hirmed eftersom
skolan och dess pedagogiska personal anstranger sig for att méta elevers olikheter genom att
skaffa sig den kunskap som krévs.

Enligt skollagen (SFS 2010:800) har utbildningen inom grundskolan och grundsérskolan olika
syften. Inom grundskolan dr utbildningens syfte ”Grundskolan ska ge eleverna kunskaper och
véirden och utveckla elevernas formaga att tilldgna sig dessa” (2010:800, 10 kap. 2 §) medan
man inom grundsérskolan dr utbildningens syfte ”Grundsarskolan ska ge elever med utveckl-
ingsstorning en for dem anpassad utbildning som ger kunskaper och virden och utvecklar
elevernas forméga att tilldgna sig dessa” (2010:800, 11 kap 2 §). Integrerad elev i1 grundskolan
ska dirmed erhélla en anpassad utbildning. Studien visade att samtliga intervjuade specialpe-
dagoger strivar efter att anpassa utbildningen. Daremot finns det mojligheter och utmaningar
med planering och genomforande av undervisningen for integrerade elever i grundskolan.
Specialpedagogerna upplever bade pedagogiska och sociala utmaningar i arbetet. Tidigare
forskning visar att integrerade elever gor storre framsteg i 14sning och skrivning é@n elever i
grundsidrskolan (Dessemontet, 2012; Tremblay, 2013). Dessutom visar forskning att integre-
rade elever dr positiva till undervisning med klasskamrater men &r negativa till delaktighet 1

36



undervisningen. Ofta hdnvisas eleverna till smé och sérskilda undervisningsgrupper istéllet
for att vara med 1 klassrummet (Duff, 2013). Men det dr ett dilemma. Skolinspektionens
granskning visar nér en integrerad elev &r i ett klassrum dér tvd skolformer ska kombineras
finns det en risk att undervisningen blir f6r svar och som kan leda till att eleven blir stressad
(Skolinspektionen, 2016). Gerrbo (2012) hivdar att den stérsta utmaningen for integrerad elev
ar socialt och inte kunskapsmaissigt. Andersson (2020) forskning visar att integrerad elev har
behov av stdd 1 det sociala samspelet med andra barn. Studiens resultat overensstimmer med
tidigare forskning eftersom specialpedagogerna upplever att den integrerade elevens samho-
righet med jimndriga dr en utmaning. I studiens resultat skildras flera utmaningar i arbetet
och att dessa o6kar med stigande alder. Under lagstadiet fungerar det béttre att integrera elev
och dir en pedagogisk, social och fysisk miljo kan erbjudas vilket frémjar elevens delaktighet.
Medan specialpedagogerna upplever att tiden pa mellanstadiet, arskurs 4-6, dr en kritisk punkt
och att tiden pa hogstadiet, arskurs 7-9, dr den storsta utmaningen. Lérare dr osdkra vid plane-
ring och genomforande av undervisningen och framfor allt i No- &mnena och So-dmnena. L&-
rare vill bl.a. ha stod av specialpedagog i arbetet med betyg och beddmning. I Statens offent-
liga utredning (SOU 2021:11) framkommer att specialldrare handleder lirare 1 arbetet kring
planering och genomforande av lektioner for integrerade elever. Tidigare forskning framhéller
att ssmundervisning gynnar integrerade elever (Magiera m.fl., 2016). Studien visar att sju av
de nio specialpedagoger som intervjuats upplever att skolornas specialldrare mojliggor ett
stod for bade ldarare och integrerad elev.

Socialstyrelsen och Skolverkets Vigledning for elevhdlsan (2016) redogdr for elevhélsans in-
satser dir samverkan med pedagogisk personal betonas. Nir specialpedagogerna ger handled-
ning eller konsultation till pedagogisk personal dr det ett sitt att samverka inom organisat-
ionen for att utveckla skolans larandemiljoer. Skolverket (2016) hiavdar att behovet finns ef-
tersom huvudman stravar efter en tillgénglig 14rmiljo for alla elever men visar samtidigt att
forutséttningar saknas att erbjuda pedagogisk, social och fysisk miljo for elever med funkt-
ionsnedsattning. Studien visar att det forekommer samarbeten inom respektive kommun och
skola. Samarbete sker dessutom mellan olika yrkesprofessioner i arbetet med integrerade ele-
ver. Specialpedagogerna beskriver ett samarbete med rektor vid resursplanering for integre-
rade elever. Resurser har betydelse. Det kan handla om resurser som pedagogisk personal och
den fysiska larmiljon. Flera av specialpedagogerna uttrycker vikten av att vara kreativ med de
resurser som finns tillgéngliga. Dagligen samarbetar pedagogisk personal, olika yrkesgrupper,
inom skolan vilket gynnar integrerad elev. Flera av specialpedagogerna upplever ocksa att pe-
dagogisk personal lyssnar av elevens maende och behov i det dagliga arbetet. Ddarmed foljer
den pedagogiska personalen de riktlinjer som finns i skollagen. I lagtexten stir det att barn ska
ha mgjlighet att uttrycka sina asikter 1 proportion till alder och mognad (2010:800, 1 kap. 10
§). Det relationella perspektivet framtridder eftersom eleven och den omgivande miljon ér i fo-
kus. Elevhélsan och pedagogisk personal samverkar for att mota elevens méende och behov 1
det dagliga arbetet.

8.2 Metoddiskussion

Da specialpedagogernas erfarenheter och upplevelser undersoks i denna studie, har en kvalita-
tiv metod med intervjustudie valts. Den kvalitativa metoden har svarat pa problem, syfte och
forskningsfragor. Fenomenet Integrerade elever har studerats pd djupare plan dér data samlats
in frén ett antal intervjuer som har studerats ndrmare (Jacobsson och Skansholm, 2019). Feno-
menologi har varit kdrnan i teori och metod dér forskaren har formégan att studera erfaren-
heter (Kvale & Brinkmann, 2014) och déar fenomenologin beskriver ménniskors upplevelser
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av ett fenomen (Larsson, 1986). Studien har beskrivit hur nio specialpedagoger upplever for-
utséttningar for att samarbeta med samt stddja pedagogisk personal som ansvarar for integre-
rade elever. Studiens resultat har dock visat pa redan kénd kunskap vilket Bredmar och Dahl-
berg (2019) pavisar vara mojligt vid en fenomenologisk ansats. Livsvarldsfenomenologin ar
en av de teorier som har anvénts. Specialpedagogernas livsvérldar har studerats. Med hjilp av
tre perspektiv inom specialpedagogiken; kategoriskt perspektiv, relationellt perspektiv och di-
lemmaperspektivet har studiens syfte och forskningsfrdgor kunnat besvaras.

Studien har anvint en kvalitativ metod. Forskaren ville initialt genomfora en kvalitativ fallstu-
die men pa grund av Covid19 kunde inte en fallstudie genomforas. Studien har istéllet genom-
fort kvalitativa halvstrukturerade livsvérldsintervjuer (Kvale & Brinkmann, 2014). Forskaren
far genom intervjuer kunskap om ménniskors livsvirld (Bengtsson, 2005).Forskarens uppgift
har varit att tolka och forstd de resultat som framkommit. Den kritik som finns mot kvalitativa
forskningen dér forskarens egna erfarenheter kan paverkar tolkningen kan diskuteras (Stukat,
2011). I den hér studien har forskaren begrénsad erfarenhet av integrerade elever. Detta kan
ha varit en tillgang sa vil som en brist 1 vissa avseenden. En tillgang for att tolka och forsta de
resultat som framkommit. Forskaren har inte, sedan tidigare, en bild av hur arbetet med inte-
grerade elever organiseras och kan med hjilp av intervjufragor fanga en objektiv bild av spe-
cialpedagogernas erfarenheter och upplevelser. Daremot finns det en risk att forskarens ringa
erfarenhet kan ha paverkat och begréinsat tolkningen av resultatet pé ett djupare plan.

Pilotintervjun genomfordes och dir fraga nummer 8 "Hdr kommer ndgra begrepp. Vad bety-
der dessa for dig? Inkludering Integrering Delaktighet Gemenskap” tog lang tid for deltaga-
ren att svara pa. Nu 1 efterhand kunde den fragan ha strukits ur intervjuguiden eftersom resul-
tatet pa den frdgan inte har anvénts. Fragorna i intervjuguide var indelade i tre teman utifrdn
studiens forskningsfragor. Fragornas karaktir kan diskuteras. Specialpedagogerna far beskriva
och berétta om sin erfarenhet med hjilp av frdgorna. Vad specialpedagogerna tycker och tén-
ker var svarare att fainga utan att pdverka informanten. Intervjuaren har haft som ambition att
inte pdverka informanten med sin &sikter. Alla intervjuer genomfordes digitalt via Teams. Vid
transkribering av intervjuerna noterades att inte alla fragor stdlldes under intervjuerna. Efter
varje intervju avvarades ca 10 minuter for reflektion dir intervjuaren reflekterade dver for-
magan att lyssna och stélla fragor. Kvale och Brinkmann (2014) menar att det kan berika in-
tervjuns resultat vilket visades i den hér studien. Genomgaende har reflektionen varit att det
har varit en svar utmaning att under intervjutillféllena tdnka pa flera saker samtidigt som att
t.ex. lyssna, stilla fragor utifrén intervjuguiden och stélla foljdfrdgor. Nér informanten svarat
pa en fraga har det hént att flera frdgor besvarats samtidigt som kan vara en forklaring till att
alla fragor inte har stéllts. Under intervjun har ddrmed intervjuaren tagit beslutet och gatt vi-
dare till nésta fraga eller hoppat 6ver kommande fraga.

Vad det géller studiens urval av informanter har ett mélstyrt urval genomforts. Antalet infor-
manter har varit nio stycken som bestdmdes med stod av litteratur (Kvale & Brinkmann,
2014). Studiens resultat berikades genom att tva kommuner i Sverige deltog men en jamfo-
relse mellan kommunerna har inte genomforts. Forskaren har dock fatt en inblick 1 hur arbetet
ser ut i tvd olika kommuner for integrerade elever. Forskaren har pd egen hand ansvarat for
datainsamling, bearbetning och analys. Intervjuer, transkriberingar och analys har tagit tid.
Antalet informanter har anda mdjliggjort for forskaren att analysera, koda och hitta kategorier.

Studiens syfte och urval var tydligt som foranledde att endast yrkesgruppen specialpedagoger

har intervjuats. Men forskaren har vid flera tillfallen reflekterat Gver dess begransning. Infor-
manter har under intervjuerna berittat om vad specialldrare, larare eller elevassistenter utfor i
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arbetet med integrerade elever. Det hade varit berikande att undersoka flera yrkesgrupper som
t.ex. rektor, specialldrare, larare och elevassistenter pd en skola. Studien hade dock blivit
mycket mer omfattande om flera yrkesgruppers upplevelser av integrerade elever hade ge-
nomforts. Dessutom hade bade syfte och forskningsfragor behovts dndrats.

Studien har vidtagit atgérder for att stirka dess validitet och reliabilitet. Specialpedagogernas
upplevelser har illustrerats av citat. Likaledes har alla specialpedagoger intervjuats digitalt via
Teams utifran intervjuguidens fragor. Slutligen kvarstar att diskutera studiens generaliserbar-
het dér studiens resultat kan 6verforas till andra situationer (Kvale & Brinkmann, 2014). Stu-
dien har fa informanter. Forskaren har varit medveten om att studien har begrénsningar dar ett
storre underlag skulle ha kunna bidragit till en storre generaliserbarhet. Men specialpedago-
gernas upplevelser har kunnat jamforas med tidigare forskning, statliga granskningar och ut-
redningar. Slutligen gillande studiens etiska dverviganden har forskaren foljt Vetenskapsra-
dets (2017) fyra forskningsetiska principer.

8.3 Studiens kunskapsbidrag

I skollagen (SFS 2010:800) 1 kap. 4§ star det: ”Utbildningen inom skolvisendet syftar till att
barn och elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och varden. Den ska frimja alla barns
och elevers utveckling och ldrande samt en livsléng lust att ldra”. Elever i grundsérskolan kan
fa sin utbildning 1 grundskolan, integrerade elever. Grundskolans specialpedagoger har arbets-
uppgifter som handledning och konsultation till pedagogisk personal (Socialstyrelsen & Skol-
verket, 2016). Specialpedagogers arbetsuppgifter ska dirmed frdmja alla elevers utveckling
och ldrande. Studien har bidragit till att skildrat nio specialpedagogers upplevelser av skolors
arbete med integrerade elever.

I tidigare forskning framkom att larare saknar specialpedagogisk kompetens (Avramadis &
Norwich, 2002; Al Khatib & Al Khatib, 2008; Adewumi & Mosito, 2019; Andersson, 2020).
Molfjord (2018) héavdar att specialpedagoger bor ha kunskap om intellektuell funktionsned-
sdttning for att stodja den pedagogiska personalen pé skolorna. Anderssons (2020) avhandling
betonar vikten av att framtida forskning belyser specialldrare och specialpedagogers arbete
med integrerade elever. Andersson menar att genom intervjua specialldrare och specialpeda-
goger som stodjer larare med integrerade elever med fokus pa forutséttningar och planering av
undervisningen genereras ny kunskap. Studien har ddrmed bidragit med ny kunskap eftersom
forskaren har intervjuat nio specialpedagoger och skildrat deras upplevelser av arbetet med
grundsérskolans elever i grundskolan.

Sammanfattningsvis har studien bekréftat tidigare forskning samt statliga granskningar och
utredningar. Studiens resultat visar pa vikten av att samverka inom en kommun, pa en skola i
arbetet med integrerade elever. Enligt Skollagen (SFS 2010:800) ska elevhélsan stodja elever-
nas utveckling mot utbildningens méal. Skolans olika yrkesprofessioner samarbetar och dessu-
tom forekommer ett néra samarbete mellan den pedagogiska personalen och elevhilsan.
Framfor allt forekommer ett samarbete mellan specialpedagog och rektor som har ett 6vergri-
pande ansvar pa skolan. Studiens resultat skildrar hur specialpedagogerna upplever handled-
ning till pedagogisk personal. Flera specialpedagoger beskriver ndr handledning &gt rum till-
sammans med skolans skolpsykolog. Flera yrkesprofessioner fran elevhilsan samverkar dér-
med och har handledning tillsammans. Det hér ar ett nytt spar som &r intressant. Det dr ett sétt
att samverka som gér i linje med lagradsremissen med forslag om éndringar i1 skollagen
(Lagradsremiss, 2022 17 februari) dir elevhilsans arbete ska utdvas pa individ-, grupp- och
skolenhetsniva.
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Sammantaget har studien med hjilp av dilemmaperspektivet kunnat se skolans utmaningar ur
flera perspektiv. Styrdokument gor det mojligt for elever i grundsérskolan att fa sin utbildning
1 grundskolan vilket leder till ett dilemma. Det leder till att skolor och ldrare utmanas i arbetet
att hantera tva ldroplaner i samma klassrum vilket ocksa ar ett dilemma. Utifran ett katego-
riskt perspektiv har eleven svarigheter eftersom eleven har en intellektuell funktionsnedsatt-
ning medan ett relationellt perspektiv innebdr att eleven hamnar i svarigheter med krav pé
omgivande larmilj6. Studiens kunskapsbidrag balanserar dirmed mellan det kategoriska och
relationella. Pedagogisk personal bor f& kompetensutveckling om intellektuell funktionsned-
sattning (IF) och om grundsérskolans styrdokument. Idag har Specialpedagogiska skolmyn-
digheten (SPSM, 2022) bl.a. Studiepaketet dubbla ldroplaner som riktar sig till ldrare och 6v-
rig personal 1 grundskolan som arbetar med elever med Intellektuell funktionsnedséttning. En-
ligt Statens offentliga utredning (2021:11) kommer tillgéngliga moduler for larare i grundsko-
lan 1 en snar framtid. Huvudman och rektor har i uppdrag att erbjuda en tillgdnglig larmilj6
for alla elever och darmed erbjuda en pedagogisk, social och fysisk miljo for elever med
funktionsnedséttning. Forskaren uppmanar huvudman, rektor och specialpedagoger att bevaka
dessa utbildningsinsatser for pedagogisk personal inom grundskolan. Forskarens forhoppning
ar att studiens kunskapsbidrag kan locka ldsare inom utbildning pa olika nivéer, savil inom
grundldrarprogrammet, specialpedagogprogrammet och rektorsprogrammet.

8.4 Forslag till vidare forskning

Studien har intervjuat specialpedagoger men inte specialldrare. I intervjuerna framkom det att
specialpedagogerna har ett nira samarbete med skolornas specialldrare. Anderssons avhand-
ling (2020) betonar vikten av att framtida forskning belyser specialldrares arbete med integre-
rade elever. Det kan vara ett forslag till vidare forskning eftersom dven forskaren reflekterat
over detta 1 den hér studien.

Elevhélsans professioner ska samverka i arbetet for att stodja elevernas utveckling mot utbild-
ningens mal. Nér specialpedagogerna beskrev ett framgangsrikt samarbete med skolpsykolog
vid handledning till pedagogisk personal vicktes forskarens intresse och nyfikenhet. Dock ra-
der en viss osdkerhet vad tidigare forskning visar. Det hade varit intressant att intervjua speci-
alpedagog och skolpsykologer som tillsammans utfér handledning till pedagogisk personal
som arbetar med elever i grundskolan samt elever i grundsdrskolan men som far sin utbild-
ning 1 grundskolan. En kvalitativ metod med intervjustudie skulle kunna genomféras med
halvstrukturerade livsvérldsintervjuer eller fokusgruppintervjuer (Kvale & Brinkmann, 2014).
Fokusgruppintervjuer innebar att flera personer intervjuas samtidigt om ett visst tema (Bry-
man, 2020).

I studien framkom utmaningar i arbetet med integrerade elever, bdde pedagogiska och sociala,
och att dessa 6kar med viaxande dlder. Tidigare forskning visar att det finns ett behov av att
utveckla en samverkan mellan skolformerna grundskola och grundsérskola och dess lirare
(Klang m.fl., 2020; Goransson m.fl., 2020). Det finns ett behov av att ldra av varandras verk-
samheter. Framtida forskning skulle kunna genomforas dir samverkan dger rum mellan
grundskola och grundsarskola. Ny kunskap skulle ddrmed kunna spridas till pedagogisk per-
sonal, inom bade grundskola och grundsirskola.
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Bilagor

Bilaga A Missivbrev Rektor

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och specialpedagogik

Till rektor

Hej!
Jag heter Anna Sandin och léser sista terminen pé specialpedagogprogrammet vid Goteborgs
universitet. Den hér terminen skriver jag min uppsats.

Syftet med studien dr att undersoka hur specialpedagoger upplever forutséttningar for att sam-
arbeta med samt stddja pedagogisk personal som ansvarar for elever i grundsérskolan men
som har sin utbildning i grundskolan. Dessa elever kan vara integrerade i ordinarie klass i
grundskolan.

Studien dr kvalitativ dir intervjuer kommer genomforas. Jag dr nyfiken och intresserad av att
lara mig mer om det arbetet som specialpedagoger gor pa skolor dir elever ér integrerade. Jag
har varit kontakt med specialpedagog pé er skola som kommer delta.

Intervjuerna kommer att genomforas utifran Vetenskapsradets etiska regler. Det innebér att
det ar frivilligt att delta och specialpedagog/informant har rétt att nér som helst avbryta sin
medverkan. Resultatet av intervjuerna kommer hanteras pa ett sikert sétt och inga obehoriga
kommer ha tillging till det. Det inspelade materialet kommer raderas dé studien ar genom-
ford.

Uppgifter som kommun, skola och specialpedagoger (informanter) férblir anonyma. Nér re-
sultatet redovisas i uppsats kommer kommun, skola och informanter avidentifieras.

Ni ar vilkomna att kontakta mig pa telefon eller mail vid funderingar.
XXX

anna.sandin@XXX

Med vénlig hélsning Anna
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Bilaga B Missivbrev specialpedagog

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och specialpedagogik

Till specialpedagog

Hej!
Jag heter Anna Sandin och léser sista terminen pé specialpedagogprogrammet vid Géteborgs
universitet. Den hér terminen skriver jag min uppsats.

Syftet med studien dr att undersoka hur specialpedagoger upplever forutséttningar for att sam-
arbeta med samt stddja pedagogisk personal som ansvarar for elever 1 grundsérskolan men
som har sin utbildning i grundskolan. Dessa elever kan vara integrerade i ordinarie klass i
grundskolan.

Studien &r kvalitativ ddr intervjuer kommer genomforas. Jag dr nyfiken och intresserad av att
lara mig mer om det arbetet som specialpedagoger gor pa skolor dér elever ér integrerade.

Tack for att just du vill delta 1 min studie. Intervjuerna kommer att genomforas utifrdn Veten-
skapsradets etiska regler. Det innebér att det dr frivilligt att delta och Du som informant har
ratt att ndr som helst avbryta Din medverkan. Resultatet av intervjuerna kommer hanteras pa
ett sikert sétt och inga obehdriga kommer ha tillgang till det. Det inspelade materialet kom-
mer raderas da studien dr genomford.

Uppgifter som kommun, skola och specialpedagoger (informanter) férblir anonyma. Nér re-
sultatet redovisas i uppsats kommer kommun, skola och informanter avidentifieras.

Ni dr vidlkomna att kontakta mig pa telefon eller mail vid funderingar.
XXX
anna.sandin@XXX

Med vénlig hélsning Anna
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Bilaga C Intervjuguide

Bakgrund

1.Vad heter du?

2.Hur gammal &r du?

3.Kon?

4.Vilken utbildning har du?

5.Hur mycket arbetar du? %?

6.Hur ser ditt uppdrag ut i dag som specialpedagog? Grundskola? Grundsirskola? Grundsko-
lor? Arskurser?

7.Vem ér din chef?

8. Har kommer nagra begrepp.
Vad betyder dessa begrepp for dig?

Inkludering
Integrering
Delaktighet
Gemenskap
(Négon likhet eller skillnad mellan begreppen?)

9.Beritta om din erfarenhet angiende integrerade elever? Tidigare som specialpedagog? Tidi-
gare som ldrare?

10. Hur ser det ut just nu? Hur ménga elever ar integrerade?

11. Vilka arbetsuppgifter har du som specialpedagog i arbetet med integrerade elever pd din
skola? Varfor just dessa? Vem/yrkesprofession bestammer det? Centralt? Lokalt?

Organisation

12. Vilka rutiner finns i kommunen for elever som ir integrerade?

13. Hur ser samarbetet ut mellan grundskola och grundsérskola? (Natverk? Vad onskas?)

14. Vilka argument ligger till grund nér skolan organiserar undervisningen dér integrerade
elever gar? (Vilka aspekter tanker man pa? Pedagogiskt? Socialt?)

15. Vem har ansvaret for integrerad elev? (Rektor? Specialpedagog? Lirare? Ngn annan?)
16. Hur involveras vardnadshavare och elev i detta arbete?

17. Hur tar skolan reda pé hur alla elever upplever sin delaktighet och gemenskap pa er
skola?

18. Skolan far riktade pengar till elev/elever som ir mottagna i grundsirskolan. Beritta
hur dessa pengar anvinds?

19. Hur organiseras undervisningen? (Vilka resurser finns? Larare? Specialldrare? Elevas-
sistenter?)

20. Finns beslut om anpassningar av timplanen? Vilka anpassningar angaende timplanen bru-
kar goras?
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Planering och genomforande av undervisningen

21. Utgar planering av undervisning ifrdn bada skolformernas kursplaner? Om svaret dr ja
lagg till foljdfragan: Beritta hur planering av undervisning ifrin bida skolformernas
kursplaner genomfors?

22. Borjar planeringen i den ena kursplanen och anpassar efter den andra eller startar man pla-
neringen i1 bada?

23. T ex hur planeras natur- och samhéllsorienterande &mnen nir en elev i klass ldser &mnena
1 block och Ovriga elever ldser &mnena var for sig?

24. Undervisas eleven efter den kursplan som géller for den skolform som eleven &r mottagen
17 Om svaret 4r ja lagg till en foljdfrdga. Berdtta hur?

25. Pa vilket sitt deltar specialpedagog i den pedagogiska planeringen?

26. Vilka mojligheter finns vid planering och genomforande av undervisningen? Beriitta
nir det fungerat bra.

27. Vilka utmaningar finns?

(Hur foljer larare upp integrerade elevers kunskaper?)

Handledning

28.Vilka forum triffas specialpedagog och pedagogisk personal? (Vilka yrkesprofess-
ioner? Regelbundet?)

29. Beritta hur du arbetar med handledning av pedagogisk personal som har integrerad
elev.

30. Beritta vad handledningen kan handla om?

31. Vad krévs for att det ska fungera pa bésta sitt? (Vem ska bestimma att handledning
dger rum? Ar rektor involverad?)

32. Vad tycker lirarna om arbetet med integrerade elever?

33. Vilken specialpedagogisk kompetens har pedagogisk personal som har integrerad elev?
34. Vad behover pedagogisk personal for kunskap?

35. Vilken litteratur eller annan kompetensutveckling brukar du rekommendera pedagogisk
personal?
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