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Abstract

Syftet med den hér studien &r att undersoka forskolldrares uppfattningar om hoglésning som
ett stod for barnens sprakutveckling, vilka didaktiska val de uppfattas gora samt hur de
beskriver att barnen gors delaktiga under hogldsningen. Da det finns brist pa tidigare
forskningar géllande forskolldrares uppfattningar kommer denna studies utgangspunkt vara
utifran den fenomenografiska ansatsen for att i basta man besvara vara fragestéllningar. For
att kunna ndrma oss uppfattningarna pa bésta sétt har vi dérav valt att basera studien utifrdn
en kvalitativ metod dér intervjuerna ar semistrukturerade. Sju forskolldrare fran tva olika
forskolor har deltagit i studien. Véra forskningsfragor ar: Hur uppfattar forskolldrarna att
hogléisning kan framja sprakutveckling? Vilka didaktiska val beskriver forskolldirarna att de
gor for att framja sprakutveckling genom hogldsning? Hur beskriver forskolldrarna att de gor
barnen delaktiga under hoglisningen?

Studiens resultatet visar pa forskolldrarnas uppfattningar kring fenomenet hoglisning som ett
stod for barns sprakutveckling. Forskolldrare betonar planeringens viktiga innebord for att
kunna ge barnen mdjlighet till att sprikutvecklas. Med hjélp av hogldsning visar resultatet pa
att barnens ordforrdd expanderas, barnen far en bittre forestdllningsformaga samt lir sig
sprékets melodi. Forskolldrarna menar att man i sina planeringar bor ha en tanke pé vad som
ar relevant och pa vilka sitt man kan arbeta péd for att f4 barnen att forstad bokens innehall. I
utsagorna pekas dven barnens delaktighet under hogliasningstillfdllena som en viktig grund for
sprakutvecklingen dd barnen far mojlighet att fi uttrycka sina tankar. For att kunna gora detta
méste dock forskolldrarna se dver sin roll och inkludera barnens behov samt intressen i sina
planeringar vilket dven ldroplanen betonar.



FORORD

Detta arbete har bidragit till en del svett och tarar. Samtidigt har det varit ett gynnande tillfélle
for oss att djupdyka oss i ett amne vi bada brinner for samt synliggora enligt oss bland det
viktigaste 1 forskoleverksamheten (hoglasning). Detta for att kunna utveckla vara framtida
barn in i det livslanga ldrandet som vi stindigt strdvar efter. Vi vill dven tacka alla sju
forskolldrare som stéllt upp péd vara intervjuer och gjort tid for oss i sina planeringar. Utan de
hade det inte varit mojligt att genomfora vér studie. Vi vill tacka var handledare Elisabeth
Rietz for all handledning, alla motiverande citat och som lugnat ned oss i1 vara paniker. Tack
for att du trott pa oss och vart arbete. Slutligen vill vi ge oss sjédlva en klapp pa axeln da vi
kdmpat dag och natt for att 3 till ett s& bra arbete som mojligt.

Dilana Mahmoud och Hasna Khudayyir

“Bdcker skall bldnka som solar och gnistra som tomtebloss.

Medan vi ldser bocker ldser bockerna oss.

Kan bockerna ldsa ménniskor?

Det kan de forstas!

Hur skulle de annars kunna veta allting om oss?” -Lennart Hellsing
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1. Inledning

Barclay (2014) beskriver att barns sprikutveckling sker genom interaktion med bocker dér
barnens sprak samt ldskunnighet utvecklas. Forskning har under de senaste tio till femton
aren belyst tre kritiska innehallskomponenter i tidig litteracitet: spraklig medvetenhet,
muntlig sprak och att kunna skriva (Gjems, 2018). Litteracitet dr ett begrepp som inkluderar
formagan att kunna skapa, forstd samt tolka olika former av texter. Darfor relateras
litteracitet till processerna som ingér 1 att lara sig lasa/skriva samt i1 skrivkunnighet. Barnen
kan genom hogldsning fi& hora nya ord, fid erfarenheter kring rim och ldra kénna
skriftsymboler/regler. Liasningen kan dérfor frdmja och stodja sprikliga fardigheter da
bokldsning har visat sig ha en mérkbar paverkan pd barnens framtida 14s och
skrivundervisning. Nidr en forskolldrare ldser hogt for barnen hjélper det barnen att forstd
relationen mellan det muntliga och skrivna spraket da barnen far mojlighet att méta ord de
sdllan hor och samtala om dem (Gjems, 2018). Enligt Mcgee och Schickedanz (2007) &r
forskningen blandad géllande hogldsning i aldrarna ett till sex, forskare har validerat att
hoglésning pdverkar ordforradet men samtidigt beror det pa hur bocker delas med barnen.
Forskarna menar att det inte racker med att bara ldsa bocker hogt i hopp om att utveckla
barnens ordforrddsutveckling. Hoglasningen blir darfor mest effektiv nér barnen dr delaktiga
och fér stélla fragor samt ge svar snarare dn att bara sitta och lyssna. Man kan redan i
forskolan forutse barnens fonologiska medvetenhet da fonologiska svérigheter kan som
Dahlgren m.fl, (2013) skriver leda till dyslexi.

Johansson (2011) menar att barn och forskolldrare lever tillsammans pd forskolan, hir
kommer barnen med sina egna erfarenheter som i sin tur méts av pedagogernas dels privata
men dven professionella erfarenheter. Dessa synsitt bidrar da till de forhallningssétt som
bildas mellan vuxna pa forskolan och barnen samt barnens ldrande. Johansson (2011)
betonar att ménniskan &r intersubjektiv till sin natur och menar att vi lever i en vérld dar vi
delar med varandra da vi 1 samverkan med andra bildar en helhet av tva delar. Larande ligger
dérfor 1 teorin om livsvérlden. For att det ska kunna ske nagra pedagogiska moten krévs ett
engagemang samt omsorg om den ldrandes livsvdrld da pedagogen har ansvaret att nirma
sig barnets livsvirld. En viktig aspek &r vilken barnsyn pedagoger har dér de har synen pa
barn som medménniskor. Med detta menas att man utgar frin barnets erfarenhet, moter
barnet pad deras egna villkor, ser barnet som en egen individ, forsoker fa forstdelse for
barnets upplevelser samt ger barnet kontroll (Johansson, 2011).

Att utveckla sitt sprik dr bland det viktigaste i1 barns liv d& barnen med hjilp av spréket lar
sig att forsta sig sjdlva samt sin omgivning menar Andersson (2015). Genom att kunna
uttrycka sig 1 tal och skrift blir det darfor en forutsittning for barnen att aktivt kunna delta i
samhillet och dr en demokratifraga. Forskolans Laroplan (Skolverket, 2018) lyfter vikten av
att forskolldrare ska frdmja barns utveckling till att bli kompetenta och ansvarsfulla
samhillsmedlemmar, utbildningen ska dirfor genomforas i demokratiska former dér barnen
aktivt far delta i samhéllet. For att kunna gora detta ska man darfor utgéd fran vad som anses
vara barns bésta ddr barn har ritt till delaktighet och far kdnnedom om sina réttigheter.
Andersson (2015) menar att sprakutveckling inte bara handlar om rim och ramsor utan
hjdlper barnet att sitta ord pa sin tillvaro, diarfor &r det viktigt att pedagoger ger barnen
mojligheter att uttrycka sig dir de far prata med bade vuxna och barn.

I denna intervjustudie har hogldsning i forskolan studerats. Utifrdn en fenomenografisk



ansats analyseras fOrskolldrarens uppfattningar kring hogldsning som stod for barns
sprakutveckling, vilka didaktiska val forskolldrarna uppfattas gora samt hur barnen blir
delaktiga 1 hogldsningen. Barnen ska enligt ldroplanen (Skolverket, 2018) erbjudas en
stimulerande miljé déar de far forutsdttningar att utveckla sitt sprak genom att lyssna till
hoglasning. Vi vill med var studie formedla den viktiga paverkan som hoglasningen har for
barns sprakutveckling. Det finns tidigare forskningar kring vad man kan gora for att utveckla
barns sprakutveckling, hogldsningens betydelse samt hur man far barnen delaktiga under
hoglasnings tillfdllena. Dock finns inte mycket forskning kring forskolldrarnas uppfattningar
kring hoglasning och hur detta kan anvdndas som stod for barns sprakutveckling. Véar studie
blir déarfor relevant for utbildningsvetenskap dér vi vill undersoka forskolldrarnas olika
uppfattningar kring hoglasning da forskolldrare arbetar samt tolkar ldroplanen olika.

2. Syfte och friagestillningar

2.1 Syfte

Syftet med den hir studien &dr att undersoka forskolldrares uppfattningar om hdoglésning som
stod for spriklig utveckling samt uppfattningar om hur barn gors delaktiga under
hoglasningen. For att uppna studiens syfte bearbetas foljande tre forskningsfragor:

2.2 Fragestiillningar

e Hur uppfattar forskolldrarna att hogldsning kan frimja sprakutveckling?

e Vilka didaktiska val beskriver forskolldrarna att de gor for att frimja sprakutveckling
genom hoglasning?

e Hur beskriver forskolldrarna att de gor barnen delaktiga under hogldsningen?

3. Bakgrund

I detta avsnitt redogors studiens centrala termer: hogldsning, delaktighet samt didaktiska val.
Vi vill ge en mdjlighet till att forstd termerna for att kunna fa en helhetsuppfattning kring de
centrala delarna 1 hoglasning samt hur detta kan frimja barnens sprakutveckling.

3.1 Hoglisning som sprakstirkande aktivitet

Forskning har enligt Pihlgren (2019) visat att barn som ingér 1 tidiga hoglédsnings situationer
far battre sprak-, lis- och skrivutveckling 1 framtiden, dérfor blir arbete med hoglésning viktig
for barnens kunskapsutveckling. Om barn ser vuxna ldsa kan det bidra till att de sjélva vill
“harma” dér de skapar en sirskild ldsarrost och skapar sin egna identitet som ldsare. Néar barn
fér lyssna till hogldsning lar de sig inte bara olika historier utan dven om sjélva spréket samt
lasandet. Barnen far d4 mgjlighet att kunna relatera till det verkliga livet samtidigt som de lar
sig hur man exempelvis héller i en bok och bldddrar i den (Pihlgren, 2019). Barn med annat
modersmaél ska dven enligt ldroplanen (Skolverket, 2018) fa mojlighet att utveckla bade det
svenska spriket men dven sitt modersmal .

Genom att kunna ldsa papekar Edwards (2019) att man fér tillgang till information, kunskap
samt tillgdng till olika perspektiv/asikter. Detta kan 1 sin tur bidra till en forutsittning att
kunna utfora kritiskt tdnkande. Enligt Edwards (2019) ser barns ordfoérrad annorlunda ut
beroende pa aldern men ett sexdrigt barn har en genomsnitt pd 6 000-7 000 ord nér barnet ska



borja i forsta klass. De kan finnas barn i samma alder som har upp till 10 000 ord 1 sitt forrdd
samtidigt som det finns andra barn som endast behirskat en femtedel s4 minga ord, ungefar
1500 ord. Hogldsning &r alltsa grundldggande for att utveckla ett ordforrdd samtidigt som de
kan stimulera den egna laslusten.

Som Johansson (2016) beskriver si dr det nir barnet hittat nyckeln till spraket som vérlden
ocksa fordndras, men spriket dr inte bara ett uttryck utan det dr dven ett kommunikativt
forhéllande till andra. Sprék ir inte heller bara det som uttalas d4 man genom gester, tonfall
och ansiktsuttryck kan berédtta om ménniskors tankar. Kroppens betydelse blir sérskilt synlig i
sma barns kommunikation d& barn dr skapare av sin egna kunskap och egen identitet i
samspel med andra, vare sig det &r barn eller vuxna (Johansson, 2016).

Att sitta ndra en vuxen och fa mojlighet att samtala med bade barn och vuxna blir som
Pihlgren (2019) skriver en “intrddesbiljett” till literacy. Gjems (2018) forklarar begreppet
litteracitet som betecknar processerna som ingar i att ldra sig att ldsa och skriva. Tidig
litteracitet betecknar de erfarenheter barn fatt med sig fran fodelsen fram till atta ars dldern. I
samband med aktiviteter sasom lek l4r barnen sig ord/begrepp samtidigt som de lér sig att
samtala med varandra. Barnen ldr sig att berdtta, forklara och kénna igen texter de moter i
bocker (Gjems, 2018). Genom muntlig interaktion med fordldrar, forskolepersonal och andra
barn fir barnen med sig erfarenheter av tidig litteracitet. Barn som har brist pa ord har visat
sig ha svarigheter att hinga med vid hoglésning, 1 samtal eller nir barnet ska beritta nagot om
sig sjilv forklarar Edwards (2019). Darfor ar det viktigt att barnen pé olika sétt far anvdnda
spraket 1 kommunikation genom att fa uppleva, ldsa och prata. Likasd menar Gjems (2018) att
forskolepersonalen har en viktig roll d& det d4r de som &r formedlare av barnlitteratur men
dven som hogliasare samt som samtalspartner om bdcker. Det ska finnas bocker som ér
anpassade efter barnens erfarenhetsnivaer men dven intressen.

Barn som har en stor vokabulidr samt kan ménga ord forstar béttre det som lises for dem
medan barn med begrinsat ordférrad behdver stod fran en vuxen som stannar upp vid ord som
barnet inte dr bekant med. Enligt Gjems (2018) finns det en storre chans att nya ord som
introduceras fastnar nir barnen ir intresserade av en boks innehall, dirmed blir val av bok
extremt viktigt. Barn ldr sig nya ord genom hdglédsningen, speciellt ndr barn under
hoglasnings stunden &r engagerade och intresserade redan fran boérjan da innehillet kan
inspirera dem till att lyssna. Forutom att lira sig ord genom hoglisning &r spraklig
medvetenhet ett viktig laromrade som &r relaterat till bokldsning skriver Gjems (2018).
Spraklig medvetenhet handlar bade om sprékets former och att kdnna igen olika ljud
strukturer. Rim och ramsor gér barnen mer uppmarksamma pa ord da orden inte endast har en
innebdrd utan dven en form. Barn som uppmérksammat detta i tidig &lder har en bra
utgangspunkt 1 de fonetiska fardigheterna och ldr sig sambanden mellan skrifttecken och
tillhdrande ljud. Dahlgren m fl. (2013) papekar att man ska dgna tid 4t ldsning da detta blir en
viktig faktor for utvecklandet av grundldggande fardigheter. Man kan alltsd redan 1 forskolan
forutse kommande lds-inlérningsproblem.

3.2 Didaktiska val

Ordet didaktik har som Lundgren (2017) skriver en lang historia och betyder att undervisa;
kan ldras ut. Didaktik binder samman ldran om planering, genomforande samt utvirdering av
undervisningen och handlar om undervisningens “vad, varfor och hur” (Egidius, 2006). Med
detta innbdr vad man har for motiv, syfte, innehall samt tillvigagangssétt. Dock menar
forfattaren Uljens (1997) att begreppet didaktik &r for begransad di didaktiken svarar pa andra



frdgor med som exempelvis “vem som ska ldra sig”, “vad man ska lira sig”, “ndr man ska
ldra sig”, “var man ska ldra sig”, “hur man ska ldra sig” och “varfor man ska lira sig”. De
didaktiska frdgorna blir som en végledning for larare, dérfor finns det inget givet sitt att
forhalla sig som ldrare dér en given modell skulle fungera for alla elever eller undervisningar.
Det didaktiska perspektivet dr en Oppenhet for de val som lérare stills infor dir lararen far
sortera olika alternativa undervisnings vagar (Wahlstrom, 2016).

Dahlgren m.fl (2013) beskriver kartliggning och hur detta dr en grundldggande forutsittning
for det pedagogiska arbetet. Detta for att man ska kunna veta hur barnens forstaelse for skriv-
och ldsaktiviteter ser ut samt hur detta kan vidareutvecklas. Dahlgren m. fl (2013) hivdar att
det dr pedagogens uppgift att finga barnens intresse och pa samma sitt ska pedagogen kunna
underhélla intresset och utveckla aktiviteter. Detta for att senare knyta an till respektive barns
utvecklingsniva och uppfattning om skriftspraket i en meningsfull sammanhang. Genom att
introducera bocker pa ett sitt dir barnen dr intresserade kan man med hjilp av olika
spraklekar fa barnen att upptécka sprakets form sdsom stavelser och ljud. Pa sa sitt kan man
laborera med sprakljud och sjélvbildens betydelse i skriv- och ldsinldrning for att sedan
utveckla grundldggande fardigheter. Liberg (2006) ndmner att barn gor sina egna val da de &r
tankande och kénnande subjekt som tidigt gor sina val av vilka bocker de vill 14sa, darfor ar
vuxnas deltagande viktigt i detta. Dahlgren m.fl (2013) beskriver att man ska utga frans barns
uppfattningar vilket innebér att pedagogen tar reda pé vad barnens forstielse 4r om det som
planeras att arbeta med. De uppfattningar som pedagogen samlar in fran barnen ska végleda
pedagogen for den fortsatta planeringen av vad som ska behandlas samt hur det ska
behandlas. For att kunna gora barn medvetna om sitt eget tdnkande och ldrande maste
pedagogen vara tydlig med sina intentioner sa att barnen vet vad det ér de ska ldra sig och vad
de ska vara uppmérksamma pa.

Edwards (2019) havdar att planerade och forberedda hogldsnings tillfdllen har oftast ett
pedagogiskt syfte bakom sig och utfors ndr barnen &r mentalt alerta. Spontana hoglésnings
stunder sker exempelvis pd morgnar eller sena eftermiddagar nédr barn sjdlva viljer att
sysselsitta sig med en bok och ber pedagogen att l4sa for hen sjdlv eller med sina kompisar.
Gjems (2018) betonar att barn som tycker om hogldsning och har positiva upplevelser av
bocker oftare ber pedagoger att ldsa hogt for de. Om pedagogerna diaremot bara ldser for dem
som ber om det kan det bli olyckligt for dem andra som inte &r eller vill vara ndrvarande nér
det lases bocker.

Hoflundsengen m.fl. (2020) skriver att forskolans fysiska miljé ar en viktig faktor dér
exempelvis bocker, skrivmaterial och text ska vara synligt for barnen. Vidare skriver Dahlgren
m.fl. (2013) hur en avgrinsad ldsmilj6 déar bockerna stills ut pa ett tydligt sétt samt att man
varierar bockerna dr viktigt. Man kan som Edwards (2019) forklarar pynta till ett rum med
hjélp utav tyger och mobler och gora ldsupplevelsen mysigare for barnen. Med hjdlp av olika
foremal/material kan man skapa en lite mer intim ldsning och skapa stimning bland barnen.
Just hogldsning kan ge en stark upplevelse nér lyssnarna dras in i den omslutande magiska
stimningen en berittelse kan skapa och inte minst nir man delar den med andra. Johansson
(2016) skriver att det dé &r viktigt att pedagogen, genom bland annat rdst och tonfall fangar
barns intresse och nyfikenhet. Det dr dven viktigt att visa vad man menar till barnen. Ett
foremdl eller en bild ar till skillnad fran det talade orden mer konkreta menar Gerland och
Aspeflo (2015) da det finns kvar framfor barnets 6gon medan de talade orden sdgs och
forsvinner. Bilden eller foremélet hjédlper pa sé sitt barnet att minnas och associera ordet som
hors med det barnet ser. Déarfor ar det viktigt att man gor nagot konkret med barnen nér man
arbetar med samspel och sprik. Att lyssna till hogldsning kan trdna upp barnens fokus och
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koncentration d& man Ovar pa att forestélla sig beréttelsen 1 sitt inre jag. Samtidigt far barnen
mojlighet att hora hur skriftsprak later, dess rytm, pauser och melodi (Edwards, 2019).

3.3 Delaktighet

Som det star i1 ldroplanen (Skolverket, 2018) sa har barnen ritt till delaktighet da deras behov
och intressen ska ligga till grund for utformningen av utbildningen. Delaktighet &r ett centralt
begrepp inom Virldshdlsoorganisationen, och innebdr att vara involverad i sin livssituation
dir man blir sedd och hord (Bjorck-Akesson, 2014). Att uppleva att ndgon lyssnar pa det som
blir sagt samt intresserar sig for det som sdgs kan innebédra att barnet fir mojlighet till
inflytande och en kénsla av tillhorighet dér barnet far mojlighet att uttrycka sina
uppfattningar, som i sin tur fir betydelse for innehdll och form i verksamheten. For att vuxna
ska kunna gora barn delaktiga s& &r det viktigt att de kan inta barns perspektiv, alltsd kunna
utgd frén ett barns synsétt och se virlden med barns 6gon (Eriksson, 2014). Med detta krivs
en insikt men dven lyhordhet for barns uttryck dir deras handlande tas pa allvar. Nir vuxna
kan finga barns perspektiv dér deras tillvaro respekteras bidrar det till att barnen upplever sig
forstddda samt delaktiga. Enligt Skolverket (2021) har hogldasningen flera positiva effekter pa
barns sprikutveckling da det ger en mdjlighet att utveckla fantasi, forestéllningsforméga,
talsprak, ordforrad samt formagan att berdtta och uttrycka tankar. Vid en hoglasnings stund ar
det viktigt att utgd frdn barnens intressen och nyfikenhet nir det kommer till val av bok for att
i bista man kunna koppla det som léses till barnens egna erfarenheter. Barns intresse for
bocker kan dven vixa ndr man véljer att arbeta vidare med boken genom estetiska
uttrycksformer sdsom bild, musik, drama och dans d& barnen fir en mdjlighet att fa uttrycka
sig sjdlva (Skolverket, 2021).

Forskning har enligt Doverborg m.fl. (2014) visat att ldsning for barn ofta sker i storgrupp
under samlingen. Skolinspektionen hdvdar dven att man séllan liser enskilt for ett till tva barn
da detta beror pa att ldrarna inte reflekterar 6ver vilken mojlighet det kan ge barnen. Att
samtala med en mindre grupp kan ge barnen mojlighet att fa uttrycka tankar och funderingar
kring det man ldser. Enligt Pramling och Wallerstedt (2019) ska undervisningen inte vara en
envigskommunikativt handling, forskolldraren ska anpassa sina handlingar efter barnet da
undervisningen ska avse en gemensam aktivitet ddr badde barn och vuxna dr engagerade. Man
kan da séga att forskolldrarens uppdrag ligger i att skapa aktiviteter dér alla far bidra genom
sina responsiva handlingar. Genom att samtala 1 mindre grupper kan man som Johansson
(2011) skriver ge barnen utrymme att just samtala under hoglésningen. En viktig faktor har &r
att bjuda in barnen i samtalen genom att ha 6ppna fragor dir barnen far mgjligheten att dela
med sig utav sina tankar. Engdahl och Arlemalm Hagser (2015) lyfter att barngruppens
storlek och hur verksamheten &r organiserad dr av stor betydelse om forskolldrare har
mdjlighet att arbeta utifrdn ldroplanens intentioner, att kunna bedriva en verksamhet som
frimjar barns utveckling och ldrande samtidigt som en en-till-en interaktion kan skapas
mellan vuxen och barn. Arbete i mindre barngrupp framjar alltsa bade individ men dven
gruppniva, vilket kan leda till fler mojligheter dir barn blir delaktiga och fler mojligheter dar
kommunikation kan skapas.

Bilderna som visas under hogldsningen kan vara utgdngspunkten for samtal vilket har ett stort
betydelse for de barn som inte behérskat spraket, men da &r det viktigt att barnen far mojlighet
att fa vara delaktiga under hdglidsningen for att kunna spékutvecklas. Att kunna fi en
gemensam ldsupplevelse utifran illustrationerna i en bok ar viktigt da kommunikation kring
en bok inte behdver vara ndgot verbalt utan kan vara kommunikation genom gester,
kroppssprak, att nicka och att peka (Edwards, 2019). Laroplanen (Skolverket, 2018) lyfter att
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forskolan ska ge varje barn forutsittningar att utveckla béde ett nyanserat talsprdk men dven
ordforrad diar de far mgjlighet att leka med ord, stilla frdgor samt kommunicera. Gjems
(2018) hévdar att hoglasning dir vuxna laser med barn hjélper barnen att knyta orden som
finns i texten till egna erfarenheten vilket kan hjélpa barnen i deras sprékutveckling. Det dr da
viktigt att de vuxna bjuder in barnen till att diskutera bokens innehall for att kunna koppla det
till barnens egna erfarenheter. Att ldsa med barnen har visat sig ha storre effekt pa barns
vokabulér dn att endast ldsa fér barnen (Gjems, 2018). Sommer (2008) menar att det finns
flera anledningar till att barns ldrande kan stimuleras pa forskolan. Men det racker inte bara
med hoglasning dér lararen ldaser och barnen lyssnar dd denna form av ldsning bara leder till
att barnen blir en passiv lyssnare. Genom att dialoglisa och uppmuntra barnet till att
formulera sig med hjilp utav Oppna fragor ldter man barnet bli den aktiva parten i
hoglasningen. Tanken dr som Dolk (2013) skriver att ha en relation dir bada parterna ses som
subjekt dir det visas respekt och tro for barnets forméga. Biesta (2003) menar att demokrati dr
den situation dir manskliga varelser kan bli subjekt och handlar om situationer dér alla ha lika
rétt att delta 1 men dven har ritt till att bli horda. Delaktighet i forskolan innebér alltsa att fa
mdjlighet att f4 vara med och skapa relationer samt kunna paverka da delaktighet pa sa sitt r
demokrati (Gjems, 2018).

For att tillimpa delaktighet dr det viktigt med forskolldrarnas barnsyn dar man som Eriksson
(2014) ndmner ser barnen som individer och medskapare. I arbetslag dir den samspelande
atmosfaren och barnsyn karaktériseras av nédrhet, 6ppenhet och respekt for barn finns ofta en
kunskapssyn dir man tar fast pa barnens kompetens och betydelse for sjélva larandet.
Pedagoger uttrycker da en stark gemenskap med barnen dir fokuset dr riktat mot barnen dir
bade en fysisk men dven psykisk ndrvaro finns. P4 det hér sittet talar man enligt Johansson
(2016) att ndrma sig barn livsvdrldar dar de vuxnas ambition ar att ge barnen tid och mojlighet
till att prova och vara delaktiga i larandet. Vi lever i en vérld med andra, arbeten med etik blir
darfor en viktig fraga 1 verksamheten dd man lar barnen ta hinsyn till andra genom att
exempelvis vinta pa sin tur och lyssna pa andra nir de pratar.

Ett samtal 4r en intersubjektiv situation dér tva eller flera personer deltar skriver Gjems
(2018). Intersubjektivitet handlar om att tva eller fler delar en upplevelse av gemenskap dér
man gemensamt riktar sin uppmérksamhet mot en handling eller en spriklig interaktion. Den
gemenskapen édr beroende av att samtalspartnerna befinner sig pa syn och horsel avstand fran
varandra. Ju yngre barn &r desto viktigare dr det att man &r fysiskt néra varandra for att kunna
etablera ett intersubjektivt rum.

4. Tidigare forskning

Under denna del kommer forskning som &r ldmplig till studien att presenteras. For att kunna
na trovardiga utvalda forskningar har vi anvéint oss av databaserna Education Collection,
Education research complete, samt Goteborgs universitetsbibliotek SuperSok dir vi med hjélp
av olika s6kord kunnat hitta vdsentliga forskningar. For att fa relevanta artiklar kopplat till
vart syfte och fragestillningar anvénde vi oss av centrala s6kord inom var studie. Samtliga
artiklar har dven varit “peer reviewed”.

Lundberg (2006) hidvdar i sin kunskapsoversikt att barn redan som sma lar sig att kategorisera
talljud (fonologisk medvetenhet) som 1 sin tur leder till att kunna segmentera ord till att forsta
och anvidnda orden. Artikeln belyser sprakutvecklingen hos barn dér ldsinlarning mojliggor
sprakliga kunskaper. Forskaren skriver att en skicklig ldsare snabbt kénner igen ord utan att
behova anstridnga sig, dock &r detta bara en liten aspekt av att vara en skicklig ldsare. Att ha
en forstaelse for texter innebdr mycket mer sdsom att kunna dra slutsatser, hantera textstruktur



12

samt ordningens sprakliga och kognitiva fardigheter. Den fonologiska medvetenheten kan
ddarmed stdrkas med hjélp av ldsning dd ordforradet expanderas i olika social miljoer. Detta i
synnerhet i hoglasning dir fordelar med hogldsning lyfts upp da skrivet sprdk representerar
talat sprak. For vissa barn dr lasinldrningen en svér utmaning, kraven pa laskunnighet har dkat
vilket viackt en oro bland politiker samt forskare. Dessa barn kommer dé pé sa vis uppleva
svérigheter under sin skolgang i1 vuxen alder. Genom bilderbocker kan grundldggande
fardigheter om ldskunnighet ldras in, detta genom att barnen lar sig att bocker ar fiktiva
vérldar som tar de fran nutid till en ny vérld. Slutsatsen samt det allra viktigaste fran
Lundbergs (2006) kunskapsoversikt som betonas édr den starka effekten hoglasning har for ett
vidareutvecklat intresse for ldsning samt bidrar till en intellektuell vana att anvédnda sig av
skrivna texter. For att barnen ska fa ett intresse for ldsning maste vuxna vara viktiga modeller
som synliggor lasglddjen. Ménniskan dr social 1 sin natur didr vi har formagan att
kommunicera da en forutsittning for sprakinldrning ar att kunna dela uppmaéarksamhet med
ndgon annan, med delad uppmérksamhet menas att ha formdga att kunna se vart andra
personen tittar och med sina egna 6gon titta pa samma foremal. Detta dr nagot man sett i unga
spadbarn som redan vid sex manaders dlder kan dela uppmérksamhet. Peka med handen eller
pekfingret dr ocksa en indikation som Lundberg (2006) ndmner di barn som anvénder peka
tidigt tenderar att ha en snabbare sprakutveckling.

Bati¢ (2021) utférde en kvantitativ enkétstudie i sammanlagt 443 forskolor och grundskolor
dér forskolldrare samt grundskolldrare fick svara pa enkéter. Syftet med denna undersékning
ar att lara sig om ldrarens perspektiv pa att inforliva bilderboks ldsning 1 verksamheten och
hur ldsningen av bilderbocker genomfors. Resultaten av undersdkningen avslojar att lararna
ansag att bilderbocker dr lampliga for alla barn, inte endast sma barn i1 forskolan eller barn
som har svarigheter. Bati¢ (2021) skriver dven att en bilderbok dr en multimodal text med
speciella egenskaper och funktioner som barn kan ldsa av. Visuell laskunnighet dr direkt
kopplad till att ldsa och tolka bilderbocker. Att ldsa bilderbocker skiljer sig fran att ldsa
icke-illustrerad litteratur da det krdver en konsekvent kunskap om bildsprakets-lexikon. Barn
lar sig hur elementen i en bildkonst och design pdverkar textens betydelse samt hur texten
paverkar tolkningen av illustrationen. Forskaren anser att ldsa bilderbocker tjanar en méangd
olika syften i inldrningsprocessen. Ett av de viktigaste var tillvixten av multimodal
laskunnighet som 1 sin tur kommer resultera i skapandet av nya summativa betydelser. Bati¢
(2021) lyfter upp en fas i sin studie som handlar om utvecklingen av ett specifikt ordforrad
eller metasprék for att kunna diskutera samt analysera texter, visuella och designelement. For
att kunna utveckla ordforrddet samt analysera en bilderbok kravs det att kunna ha en formaga
att kunna bekanta sig med termer som bland annat; frimre omslag, flygblad, text, insida
omslag och synvinkel. Bati¢ (2021) poédngterar att det dr nddvindigt att barn har tid for
lasningen och att man inte ska stressa dem da ménga barn tenderar att missa manga detaljer i
bockerna just pa grund av att de ldser sa snabbt.

I en amerikansk kvalitativ undersokning har Deshmukh m.fl. (2022) undersokt hur
diskussioner under hogldsning byggt upp barns sprakutveckling. Undersékningen gick ut pa
att observera 93 forskolldrare som ldser hogt for barnen samtidigt som de samtalar under lds
situationen. Under observationerna filmades l4s stunderna som sedan transkibierades.
Resultatet av undersokningen var att lingden pd dialogerna mellan pedagog och barn
varierade did pedagogerna anvénde sig av scaffolding under ldsstunden vilket innebér att
forskolldraren ger stottning till barnet. Slutsatsen 1 Deshmukh m.fl. (2022) undersdkning var
att pedagogerna var 6ppna, gav stod samt utmanande barnen under den delade lasningen. For
att kunna stodja tidig sprikutveckling spelar den sprékliga miljon en stor roll for att fa med
barnen i meningsfulla samtal. En konversation gir ut pa att ett utbyte sker mellan respektive
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personer dér ett visst &mne mellan exempelvis barn och ldrare delas. Denna interaktionen har
visat sig vara avgorande for barns sprakutveckling och kan ske genom exempelvis delad
bokldsning. Delad bokldsning &r en av de vanligaste aktiviteterna som anvinds i
forskoleverksamheterna. Forskarna menar att ett stort utbud av litteratur kan ha en positiv
paverkan pa barns lds- och sprdkkunskaper d& barn ldr sig nya ord och kan anvinda de i
vardagliga sammanhang. Deshmukh m.fl. (2022) betonar att denna inlérning framst sker
bortom sjdlva texten da konversationerna ofta dr larares uppfoljande fragor pa barnens svar.
Delad bokldsning har alltsd visat sig forbéttra barns forméga att sprakutvecklas, dock beror
det pa hur de vuxna samtalar med barnen.

Barclay (2014) lyfter i sin kunskapsoversikt att barns interaktion med bockerna framjar barns
sprdk samt ldaskunnighet beroende pa hur bokldsningen sker. Syftet med Barclays (2014)
undersdkning var att bokldsning inte bor vara att ta sig igenom boken, utan snarare skapa ett
intresse samt njutbarhet for barnen. Forskning har visat att barnens sprakutveckling framjas
under interaktiva ldsupplevelser. Interaktiv bokldsning dir vuxna och barn tillsammans har en
dialog om boken stodjer och utmanar barnen. Darfor ska man anvénda sig av olika strategier
ndr man ldser hogt sé att man kan frdmja barnens sprakutveckling. Beroende pa hur stor grupp
det dr under hoglisningen s kan sma justeringar behdva goras. Pedagogen ska vara en bra
lyssnare som har tdlamod, pé sé vis kan barnen uttrycka sina egna asikter och kénslor. Bokval
ar vidldigt viktigt da detta dels kommer ha en paverkan pd barnens intresse men &dven
diskussioner kring boken. Barclay (2014) betonar att lirare maste kommunicera genom
handlingar och ord for att hoglasningen ska bli en rolig upplevelse som i sin tur kommer
frimja barnens sprakutveckling. For att kunna diskutera vidare &r det viktigt att lararen ar
lyhoérd och observerar barnens verbala svar men &dven deras ansiktsuttryck. P4 sd sitt
maximerar man barnens engagemang da man tar tillvara pa barns egna upplevelser. Barnen
kan exempelvis pausa for att titta pd bilderna, prata om karaktdrerna eller vilja utforska
liknande dmnen. Nar barnen far mojlighet att diskutera, stélla frdgor samt svara pa fragor
hjilper det de att bli mer sdkra pd sina kunskaper samt inldrning. Resultatet i denna
kunskapsoversik visar att barnlitteraturens innehall &r rikt med ord dar barnens ordforrad
expanderas nér de blir introducerade for nya ord som upprepas. Orden som anvénds i boken
kan man sen anvidnda under dagen sé att barnet kan skapa kopplingar mellan boken och deras
egna liv. Forskaren forklarar att barnen blir mer engagerade under hoglasningen nir de sjdlva
far bestimma takten for interaktion ddr de far pausa for att titta pd bilder, prata om de olika
karaktirerna samt prata om deras egna erfarenheter. Hoglésnings stunderna framjar alltsa
enligt Barclay (2014) barns berittande, ord-, tryck-, fonologiska medvetenhet och alfabets
kunskap.

I en Turkisk kvalitativ undersdkning har Adak Ozdemir, m.fl. (2019) undersdkt hur
anvindningen av bilderbdcker ser ut i forskoleverksamheter. Undersokningen gick ut pé att
observera och intervjua 16 forskolepedagoger. Resultatet i studien visade att bockerna som
fanns 1 verksamheterna i allminhet var sammansatta av bilderbocker i form av serier och
sagobocker. Adak Ozdemir m.fl. (2019) kom dven fram till att barn som ldser informativa
bilderbocker visade sig bli mer distraherade av sin omgivning i jimforelse med barn som lidser
berittande bilderbocker. Vid undersokningen kom forskarna fram till att distraherat beteende
av barnet under ldsstunden berodde pa strategin pedagogen anvinde. Pedagogerna visade sig
vara begriansade med 6gonkontakt med barnen samtidigt som de inte dndrade pa sina roster
utifran de olika karaktdr som finns med i bockerna. Nér pedagogen ldser hogt for barnen hor
de ordens ljud samt ldr sig ordens betydelse genom bilderna som framstélls i berittelsen
pedagogen ldser. P4 s sitt kan motivationen och viljan att ldsa bocker 6ka hos barn som har
ett intresse for bocker. Hoglasning aktiviteter utan niagon typ av planering eller forberedelse
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kan anses vara roligt for barn diremot blir sjilva lidrandet begrinsat enligt Adak Ozdemir
m.fl. (2019). Forskarna rekommenderar pedagoger att lisa den valda boken innan sjélva
hogldsningen med barnen for att utveckla en forstdelse for hur man kan presentera den valda
boken till barnen. Genom att 14sa boken sjilv kan man ldgga marke till detaljer/amnen som
kan formedla till barnen under ldsstunden. Barns uppmirksamhet Okar nédr pedagoger
forvandlar ord till handlingar, som exempelvis ljud av sméllande. Slutligen menar Adak
Ozdemir m.fl. (2019) att man dels ska stilla frigor mot slutet av berittelsen for att fi igdng en
diskussion bland barnen men dven ldsa beréttelsen flera ganger och skapar aktiviteter utifran
de.

Boté m.fl. (2017) utforde en kvalitativ studie diar videoobservationer anvindes som metod.
Syftet med studien var att bidra med kunskap gillande hur barns lds-skriv undervisning
utformas 1 forskolans verksamheter. Resultatet av studien presenteras utifrdn tvd olika
aktiviteter. Den forsta aktiviteten gick ut pa att skapa en lekfull gruppaktivitet dir barnen fick
vara delaktiga, interagera med varandra samtidigt som pedagogen guidade barnen sa att
intersubjektivitet skulle etableras. Den andra aktiviteten gick ut pa barnen fick l6sa en
individuell problemldsningssituation dér samspelet i kommunikationen inte alltid innebar att
intersubjektivitet skapas. Slutsatsen i studien blev att den lekfulla gruppaktiviteten dir barnen
fick interagera med varandra visade sig vara den mest meningsfulla aktiviteten for barnen da
det gav barnen en mojlighet att ldra sig av varandra. Boté m.fl. (2017) menar att undervisning
ar en kommunikativ praktik som kriver att tva eller flera deltagare (barn och pedagog) ar
gemensamt fokuserade pa nagot innehall. Spraket dr centralt i en verksamhet da barnen kan
dela erfarenhet och perspektiv med varandra. Att tala, skriva, lyssna och ldsa dr inte
fardigheter som ska ldras in eller utvecklas da det dr genom aktiviteter kunskap formedlas,
mottas och aterges (Boto m.fl, 2017).

I en svensk kvalitativ undersokning har Nording (2019) undersokt hur forskolldrare i
forskolan resonerar kring undervisningens innehall i1 relation till barns sprak-, lds- och
skrivutveckling i bade forskola och forskoleklass. Undersokningen gick ut pa att intervjua
tjugotre forskolldrare och larare i forskoleklass fran fyra fokusgruppsintervjuer. Pedagogerna i
Nordnings (2019) undersokning uttrycker att de inte fatt de forutséttningar som kriavs for att
problematisera och diskutera synen pé bade ldrande och kunskap i relation till undervisning
och speciellt inte 1 relation till barns sprak-, 14s- och skrivutveckling. Forskningen visade dven
att ldrarna 1 forskoleklassen har begrinsade mojligheter till samverkan med forskola och
forskoleklass. Resultatet visade att barn erbjuds bade informella och formella strategier dér
innehall i1 undervisningen relateras till forskolans-forskoleklass laroplansmél samt Bartons
ekologiska teori som handlar om sprakpraktiker, textpraktiker och ldspraktiker. Med de
formella och informella strategierna menas forskolldrarnas samt ldrare i forskoleklass
resonemang kring synen pa lek, ldrande, undervisning och kartliggning i relation till barns
sprak-, lds- och skrivutveckling (Nording, 2019). Informella strategier handlar om
barnperspektiv och beskrivs oftas som spontana, lustfyllda och barniniterade aktiviteter. De
informella  strategierna  handlar om  kartliggningen och  aterkopplingen till
forskolldrares/ldrares resonemanger kring vad som anses vara barns bésta samt for att tidigt
uppmédrksamma om barn &r i behov av extra stod. Formella strategier handlar om de planerade
aktiviteterna samt de vuxeniniterade aktiviteterna som é&r relaterade till barns sprak-, 1ds- och
skrivutveckling (Nordings, 2019).
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5. Teoretisk utgingspunkt

Ett fenomenografisk ansats kommer anvéndas for att kunna samla in samt tolka det empiriska
materialet d&@ man inom den fenomenografiska teorin utgar fran uppfattningar. For att kunna
ndrma oss forstdelsen for fenomenet hogldsning och hur detta anvénds som stod for barns
sprakutveckling utgar vi fran forskolldrares uppfattningar. Dessutom kommer teorins centrala
begrepp att presenteras.

5.1 Fenomenografisk ansats

I denna studie utgar vi fran den fenomenografiska ansatsen dd vi vill fdnga forskolldrares
uppfattningar kring fenomenet hogldsning samt hur detta anvinds som ett stod for barns
sprakutveckling. Som Svensson och Akerblom (2020) beskriver ansatsen fenomenografi s
passar denna ansats bast infor vara problemformuleringar da vi ar intresserade av variationen
av uppfattningar forskolldrare har géllande hoglédsning med barnen. Déarfor menar vi att den
fenomenografiska analysmetoden blir ett bra verktyg att arbeta med. Eriksson Barajas,
Forsberg och Wengstrom (2013) menar att ménniskan styrs av erfarenheter som 1 sin tur styr
hur verkligheten uppfattas, det innebédr att ménniskan sjilv skapar sin uppfattning om
omvdrlden. Utifran ett fenomenografisk ansats jamfor man olika ménniskors uppfattningar
dér forskaren efter intervjuerna analyserar det som uttalats.

Enligt Svensson och Akerblom (2020) gors undervisningen pa olika sitt beroende pi
ménniskans liv och 1 samhéllet dér vi alla har olika uppfattningar pd vad undervisning ar. Ur
ett pedagogiskt perspektiv handlar undervisning om varfor, vad och hur man undervisar.
Fenomenografi betyder “beskrivning av det som visar sig” och handlar om hur foreteelser
eller fenomen uppfattas av manniskor. Dessa uppfattningar kan uttryckas pa olika sitt men
intervjuer dr det vanligaste. Anledningen till det dr att man genom intervjuer pé bésta sétt kan
fa direkta svar pa nagons uppfattningar, erfarenheter men dven forsikra sig om att man pratar
om samma fenomen genom att man kan fortydliga och formulera om frdgan om man hor att
det uppstar missforstdnd. Svensson och Akerblom (2020) beskriver kunskap som en subjektiv
kunskap inom fenomenografin, detta innebér att en person beskriver sina upplevelser som sen
antingen kan stimma 6verens med den definierade kunskapen eller inte. Darfor dr intervjuer
som Kroksmark (2007) skriver det vanligaste sdttet att samla in data vilket vi tillimpat 1 var
studie. Dock krdvs det en 0ppen fragemetod, intresse samt relation till fenomenet.

Enligt Svensson och Akerblom (2020) dr man inom fenomenografin intresserad av att
kartldgga den variation av uppfattningar som finns bland ménniskor. Man vill som Eriksson
Barajas m.fl, (2013) skriver utforska hur en person upplever sin omvirld genom att undersoka
skillnaden mellan det objektiva och subjektiva, alltsd vad nigot dr och vad ndgot uppfattas
som. Teorins grund ligger i hur frdgorna formuleras och varfor, darfor ar det viktigt att tdnka
pd hur man stiller frdgorna samt hur man hanterar svaren man fir. Detta innebér att
forskningen 1 stor utstrickning bestims av vad det dr som ska undersokas, vilka
forskningsobjekten dr samt konsekvenser som finns av insamling och analys av data.

5.2 Centrala begrepp

5.2.1 Fenomen

En viktig utgdngspunkt och begrepp inom fenomenografisk undersdkning dr att ett fenomen
kan uppfattas pd olika sitt men dven att varje fenomen 1 vérlden endast kan ses/fOrstés pa ett
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begriinsat antal sitt (Svensson och Akerblom, 2020). Ett fenomen forklarar Kroksmark (2007)
som det som visar sig dir fenomen visar sig olika beroende pa vilket tilltrdde varje ménniska
har till det. Ett fenomen har flera principiella drag, detta kan vara ett urskiljande av det som
uppfattas 1 ett sammanhang. Forstaelsen av vad en uppfattning &r har stor betydelse for
forskningsansatsen d& en uppfattning av ett fenomen har flera principiella drag. Det viktigaste
ar att det dr ett begrinsat antal uppfattningar som beskriver fenomenet. Studiens resultat
kommer darfor enligt Kroksmark (2007) inte visa exakta svar da det inte finns ett rétt eller fel,
vilket inte dr syftet da individen beskriver hur hen uppfattar ett fenomen inom det valda
omradet. Vi har 1 var studie undersokt forskolldrares uppfattning kring fonemet héglasning
och hur detta anvinds som ett stod for barns sprakutveckling da fenomenografin studerar
skillnaden mellan vad nagot dr och vad nagot uppfattas som (Eriksson Barajas m.fl., 2013).
Nér forskning genomfors med fenomenografisk ansats kan vérlden ses utifrdn tva olika
beskrivningsnivaer, som bendmns som forsta och andra ordningens perspektiv (Kroksmark,
2007). Forsta ordningens princip visar ett objekts sétt att se pa virlden som ofta anvénds inom
forskning kring medicin/naturvetenskap och pekar ut en verklighet som vi kan observera det
vi 1 dagens samhélle kallar fakta. Under den andra ordningens perspektiv lyfter Kroksmark
(2007) den subjektiva kunskapen som handlar om att man definierar vetenskaper med
humanistiska 6gon dér fokuset ligger pd hur méanniskor erfar sin virld. D4 vér studies
utgangspunkt &r beskriva hur olika forskolldrare uppfattar sin vérld sd innebdr det ett
accepterande att minniskor uppfattar saker pa olika sétt, ddrmed finns det inget rétt eller fel
enligt Kroksmark (2007).

5.2.2 Uppfattning

Den fenomenografiska analysen har bestimda teoretiska utgangspunkter och handlar om vad
som ska undersokas dir utgangspunkten ar begreppet uppfattning samt erfarande.
Uppfattningen som respondenten uttrycker kan som Svensson och Akerblom (2020) beskriver
ses som personens subjektiva kunskap om fenomenet. Begynnelsepunkten for intervjuer &r
tidigare uppfattningar vilket 1 sin tur utgoér en teoretisk utgangspunkt. I en fenomenografisk
analys vill man alltsé ta reda pa den som intervjuas uppfattningar. Med det sagt sa finns det
inga ritt/fel eller sant/falskt svar eftersom syftet dr att finga personens uppfattning kring ett
fenomen. Det som anses vara viktigast dr forstdelsen forskaren har utifran fenomenet. I denna
studie dr strdvan darfor inte att fa fram vad fenomenet hogldsning i forskolan ér eller hur
fenomenet forstds av forskolldrarna. Det dr olika uppfattningar som forskolldrare inom en
grupp har av samma fenomen som ar i fokus. Det dr ndmligen inte den enskilda uppfattningen
i sig som é&r intressant i fenomenografiska studier utan det &r variationen i minniskors
uppfattningar av ett fenomen inom gruppen. Den variation av uppfattningar kan sen om man
sd onskar jamforas med eventuell 6nskad uppfattning i studiens resultat. Den uppfattning av
fenomen som en person uttrycker kan dirfor som Svensson och Akerblom (2020) skriver ses
som personens subjektiva kunskap om sjédlva fenomenet. Med subjektiv menas att personens
uppfattning inte anses ritt/fel oavsett om den stimmer 0verens med vad som anses vara
objektiv vilgrundad kunskap.

5.2.3 Utfallsrum

For att kunna fanga uppfattningen sa krévs det en 6ppenhet kring uppfattningen personen har
genom fragorna som stélls 1 intervjun samt genom analysen av svaren. Ett fenomenografisk
utfallsrum handlar om hur man sen kan reflektera dver helheten. Detta dr ndgot vi kommer
gora efter intervjuerna. Det fenomenografiska resultatet utgdérs av en variation av
beskrivningar av ett fastlagt fenomen. Det viktiga som Svensson och Akerblom (2020)
ndmner dr att det dr ett begransat antal uppfattningar som béde beskrivs men dven skiljer sig
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at ndr det giller helhetsegenskaperna av fenomenet. Vad som avgor de viktiga
helhetsegenskaperna av fenomenet avgor forskaren utifrdn den forstaelsen forskaren har av
sjdlva fenomenet. Det vanligaste formen man gjort undersdkningar pd utifrdn ett
fenomenografisk ansats har varit att man beskriver uppfattningar i form av kategorier som i
sin tur blir undersdokningens huvudresultat. For att kunna redovisa sitt resultat behovs en
balans mellan kategorier och andra exempel fran samma kategori. Hiar behdver man édven som
Svensson och Akerblom (2020) beskriver kommentera relationen mellan kategorier och
exempel, det vill sdga varfor ndgot kan tyckas vara ett gransfall och placerats i en annan
kategori. Denna uppsittning av kategorier kallas for undersdkningens utfallsrum.
Utfallsrummet ger ett stod for att kunna reflektera 6ver helheten nér det géller ett bestimt
fenomen. Podngen med fenomenografiska undersdkningar dr som Svensson och Akerblom
(2020) skriver att vi inte kan forutse resultatet. Utfallsrummet kommer att presenteras under
resultat avsnittet dar utfallsrummen 1 samband med beskrivningskategorierna kommer att
synliggoras samt skapa en helhet av resultatet.

5.2.4 Beskrivningskategorier

Kroksmark (2007) skriver att beskrivningskategorierna uppstar direkt ur data alltsa det
transkriberade. Det vill sdga att det talande ordet frén intervjun Sverfors till text som senare
tolkas och fangas i de kvalitativa beskrivningskategorier. Tolkning och beddmning av hur
kategorins innehdll ska analyseras, ordnas och beskrivas har intervjuaren ritt till. Svensson
och Akerblom (2020) skriver att man beskriver uppfattningar i form av kategorier och dessa
kategorier &r undersdkningens huvudresultat. Kategorierna som sammanfattningarna
presenteras tillsammans med dr intervjufrdgorna som dr grunden for just kategorin. Svensson
och Akerblom (2020) menar d3 att det inte enbart &r sammanfattningen av kategorin som ir
resultatet utan dven hur de forhéller sig till sjdlva underlaget. Sammanfattningen av kategorin
beskrivs av innehallet i en uppfattning. Denna sammanfattningen lyfter d fram det som é&r
lika for flera personers uppfattningar mot en bakgrund av dessa samtidigt som det kan skilja
sig at ndr kommer till detaljer och uttryckssitt. Vi har utifrdn variationer 1 uppfattningar
forskolldrare har skapat vara beskrivningskategorier.

6. Metod och genomforande

I det hér avsnittet presenteras samt motiveras valet av vald metod. Vi kommer dven redogora
for kvalitativ metod, intervju och transkription, urval och avgrinsning, studiens
genomforande, analysmetod, etiska Overvdgande samt reliabilitet, validitet och
generaliseringsbarhet. Syftet med metodavsnittet dr att kunna ge en inblick i studien samt
studiens genomforande.

6.1 Kvalitativ metod

Vi vill undersdka hur pedagogerna uppfattar hdglédsning i verksamheten, hur de uppfattar att
hogldsning kan anvindas som stod for barns sprakutveckling samt till vilken utstrackning
barnen ér delaktiga. Darmed anser vi att intervjuer, alltsd den kvalitativa ansatsen dr den mest
lampliga metoden d4 Ahrne och Svensson (2015) menar att kvalitativ metod anvénds ndr man
vill skapa en mer djupgéende forstaelse kring hur individer uppfattar ett fenomen. Ahrne och
Svensson (2015) beskriver begreppet kvalitativ metod som ett dvergripande begrepp som
bygger pa; observationer, intervjuer eller analys av texter. Intervjuerna gérs genom att samtala
med ménniskor, observationerna gors genom att vara med och observera samt iaktta och
analys av texter sker genom att analysera dokument och artefakter. Kvalitativa metoder ar
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motsatsen till kvantitativa metoder, det som skiljer dessa tvd metoder dr sdttet man arbetar pa
ndr man forskar. Med hjélp av kvalitativa metoder kan man beskriva sdnt som gar att beskriva
med ord dédr undersdkningen ofta gdrs genom antingen intervjuer eller observationer. Med
kvantitativa metoder beskriver man saker med siffror ddr undersdkningar gors via enkéter
eller intervjuer som i sin tur bildar ett underlag for exempelvis statistik (Eliasson, 2013).
Kvantitativa metoder passar bra nidr man ska gora generaliseringar utifrdn en mindre grupp
dar kunskap anses uppnas bést genom att méita “brett” och pa sa sitt kunna generalisera fran
en liten grupp till en stor grupp. Daremot passar kvalitativa metoder béttre for att gé in pa
djupet da Eliasson (2013) menar att kunskap med hjdlp av kvalitativa metoder bast uppnas
genom att soka sammanhang om hur foreteelser hor ihop. En fordel med den kvalitativa
ansatsen dr att man ofta kommer ndra de miljoer och minniskor som forskningen handlar om
da forskarna far en mer direkt kinnedom (Ahrne och Svensson, 2015).

Nér man anvinder kvalitativa metoder sé finns det olika tillvigagangssitt, men det finns ett
antal gemensamma drag. Dessa dr: Forskarrollen dar forskaren far en mer direkt bild om
foremalet for forskningen d& man genom intervjuer ofta kommer ndra de miljoer samt
manniskor som sjdlva forskningen handlar om (Ahrne och Svensson, 2015). Flexibilitet i
sjdlva forskningsprocessen, 1 kvalitativa undersokningar dr det mindre avstind mellan
intervjuerna, vara ute pa falt eller att ldsa/analysera empiriskt material. Analys av data, i
kvalitativa analyser har forskaren séllan fardiga analysmodeller och maste i stor utstrdckning
utveckla egna analysverktyg samt strategier. Trovdrdighet och generaliseringsbarhet,
kvalitativ forskning stéller andra krav dn kvantitativ forskning da man inte har en omfattande
statistisk apparat att luta sig mot. En nackdel med den kvalitativa metoden ar att det sdllan
finns fardiga analysmodeller att anvinda sig utav och dédrav maéste vi utveckla egna
analysverktyg och strategier som 1 vart fall blir utifrdn den fenomenografiska ansatsen (Ahrne
och Svensson, 2015).

Genom att utgéd fran en kvalitativ metod kan vi som Eriksson Barajas m.fl (2013) beskriver
ndrma oss fenomenets essens da vi utgar fran individens upplevelser och erfarenheter. En
kvalitativ metod mojliggdr ddrmed att mota ménniskors livsvérldar. Nér vi moter ménniskors
olika livsvérldar ndrmar vi oss d&ven fenomenet.

6.2 Intervju och transkription

Det ar utifran pedagogernas erfarenheter som vi anser att forskningsfrigorna kan bli
besvarade pa basta sétt. Detta har gjorts genom att samla in data genom att anvénda intervjuer
som metod. Ddrefter transkriberades intervjuerna for att sammanstilla det empiriska
materialet till var analys (Ahrne och Svensson, 2015). Bjerndal (2018) menar att man med
hjilp av intervjuer kan f4 en mer nirgdende samt personlig inblick i individens erfarenheter
och upplevelser, pa sa sétt far man en insyn 1 dennes perspektiv. Intervjuer har fordelen att
fdnga detaljer som man annars kanske hade missat samt en béttre forstaelse for av den som
blir intervjuad. Darfor menar Bjerndal (2018) att samtal formodligen ar det bésta séttet for att
kunna ta del av en annan persons tankar/upplevelser dd man tar del av den andres perspektiv.
Genom att intervjua kan man fa en mojlighet till flexibilitet dir man kan kontrollera att man
uppfattat ndgot pa ritt sitt samt klara ut missforstdnd. I pedagogiska sammanhang kan dven
intervjuer som Bjerndal (2018) skriver vara bra trdning d4 man kan samtala med ménniskor
man arbetar med. Nackdelarna med intervjuer kan dock vara att forberedelser, genomforande
och bearbetning kriaver mycket tid vilket gor att man ofta bara har mojlighet att intervjua ett
begridnsat antal personer. En annan nackdel som Bjerndal (2018) betonar é&r risken finns att
man paverkar den som blir intervjuad sa att informationen man far fiargas av ens egna
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uppfattningar. Darfor dr det viktigt att vara medveten om detta s att sddan effekt motverkas.
En intervju dr en form av samtal ddr man med hjélp av samtalen kan samla in information om
ett &mne eller tema. For att kunna fa den information kravs det mer strukturerade, planerade
och tidsbegrinsade samtal som forflyttas mellan intervjuaren och den som blir intervjuad
(Bjerndal, 2018).

Svensson och Akerblom (2020) beskriver att man under en intervju ska siga vad intervjun
kommer att handla om samt hur den kommer g4 till. Under en fenomenografisk intervju ar det
viktigt att etablera en god relation till den som ska intervjuas samtidigt som att man maste
tanka pa de etiska aspekterna. Négot speciellt i fenomenografiska intervjuer dr vad intervjun
kommer att handla om och hur man forsékrar sig om att den tjinar sitt syfte. Det vi kommer
gora med analysen &ar att ldsa igenom intervjun for att fa en helhetsuppfattning.
Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) patalar att intervju som metod kan ge en begrinsad
bild av en frigestéllning. Vidare lyfter de problematiken i att den intervjuade borjar framfora
sina politiska asikter och sin identitet snarare &n att ge uppriktiga svar pa fragorna.

Inom fenomenografin och andra ordningens perspektiv d&r metoden intervju grundldggande da
fokuset ligger i att ndrma sig hur minniskor uppfattar ett specifikt fenomen (Kroksmark,
2007). Detta mojliggérs da med hjidlp av metoden da studien gar ut pa att beskriva
forskolldrarnas uppfattningar kring fenomenet hoglasning och hur detta anvénds som ett stod
for barns sprikutvckling. For att kunna beskriva forskolldrarnas subjektiva uppfattningar
valde vi att utfora semistrukturerade intervjuer. Bryman (2018) menar att denna metod ar
lampligast da det ldmnar stort utrymme fOr intervjupersonerna att svara pa deras egna sitt.
Med utgangspunkt i vald metod har vi formulerat tolv intervjufragor (Se bilaga 2) for att pa
bésta sétt kunna besvara studiens syfte samt fragestallningar.

Alvehus (2019) beskriver semistrukturerad intervju som innebér att intervjuaren foljer ett
formuldr som bestar av ett fital 6ppna frdgor eller bredare tema som samtalet centreras kring.
Hér far respondenterna storre mojlighet att paverka intervjuns innehéll, intervjuaren behdver
dé vara mer aktiv i sitt lyssnande och sitt arbete med foljdfragor. Under en semistrukturerad
intervju ar det viktigt att respondenterna far utveckla sina tankar/idéer och fa mgjlighet att tala
mer fritt om &dmnet intervjuaren tar upp (Denscombe, 2009). Med det sagt behdver
intervjuaren som Ahrne och Svensson (2015) ndmner vara aktiv och lyssna samt stilla
klargérande fragor/foljdfragor. Intervjuaren behdver vara flexibel under samtalet da frigorna
som Denscombe (2009) lyfter inte behdver besvaras i en specifik ordning. Alvehus (2019) tar
upp skillnaden mellan strukturerad och ostrukturerad intervju. En ostrukturerad intervju
innebdr att ett Oppet samtal véigleds av ett Overgripande dmnesintresse. Har kan intervjuarens
roll bli att hen a4r med i bakgrunden och endast ger uppmuntrande gester/fraser. I denna
studien kommer semistrukturerade intervjuer att anvdndas for att dels kunna producera och
samla in datamaterial pé ett fordjupat sétt. Vi valde denna metoden d vi som intervjuare kan
anvdnda oss av foljdfragor for att en djupare forstéelse till vad respondenten menar samt
uppmuntra dem att prata vidare om dmnet (Alvehus (2019). For att kunna fa en sa bra kvalitet
pa intervjun som mojligt s& dr det viktigt att man uttrycker respekt och Oppenhet for
intervjupersonerna. Darfor menar Bjerndal (2018) att man aktivt lyssnar till det personen
sdger och visar ett intresse och uppmérksamhet, detta kan man goéra genom att exempelvis ha
ogonkontakt, nicka och sidga ord som “ja” eller “ja, jag forstir”. For att kunna fa en sa givande
intervju som mojligt dr det viktigt vara i en lugn miljo dir exempelvis tidspress och storande
mobiltelefoner inte kommer i vigen.
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Att transkribera innebdr att man omvandlar de talade verbala orden (ljudinspelningen) till
skriftform forklarar Bjerndal (2018). Transkriberingen gjordes genom att vi lyssnade nagra
sekunder av det inspelade materialet, pausa, och sen texta det som uttalats i1 ett dokument pa
Google Docs. Transkribering har bade fordelar och nackdelar. Fordelarna med en
transkribering dr att intervjuaren har mojlighet att “vara narvarande” under intervjun da man
inte behdver anteckna saker i sin anteckningsbok. Ytterligare en fordel som Bjerndal (2018)
namner dr att anvdndningen av ljudinspelning sédkerstéller en mer fullstindig och noggrann
transkribering. Nackdelen med transkribering kan dock vara att den &r tidskrdvande da det tar
lang tid att transformera det talade till skrift. Med tanke pa tidsatgangen har vi under studiens
gang delat upp transkriberingen mellan oss just for att spara tid. Ett dokument delades mellan
oss s& att vi kunde ta del av varandras transkriptioner och analysera det. Bjorndal (2018)
ndmner att det dr viktigt att intervjupersonen accepterar att bli ljudinspelad samt att
intervjuaren ar tydlig med att vi har tystnadsplikt och att deras identitet behalls anonym vilket
vi tillimpat i var studie. Ahrne och Svensson (2015) skriver att det dr viktigt att man sa fort
som mdjligt kan transkribera det talade till skrift da intervjun fortfarande ar “farsk”.

6.3 Urval och avgrinsning

Det empiriska materialet har samlats in genom sju intervjuer med sju forskolldrare fran tva
olika forskolor. Som Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) beskriver sa okar sdkerheten om
det dr fler personer som intervjuas ur en sirskild grupp dé det séllan racker med att intervjua
endast en eller ett par personer. Anledningen till att vi valt att intervjua just forskolldrare ar
for att det d4r de som har det pedagogiska ansvaret enligt laroplanen (Skolverket, 2018).
Respondenterna som intervjuades arbetar med barn fran ett till sex ars aldern.

Vi har 1 véar studie anvént oss utav ett sd kallat snobollsurval som innebér att en informant
pekar pa nidsta informant och sa vidare (Esaiasson m.fl. 2017). Denna teknik har hjélpt oss att
fa tag pa respondenter som &r givande for oss d& vara handledare fran vara VFU-perioder
hjilpt oss och tipsa om andra forskolldrare vi kunde intervjua. P& sd sétt menar Esaiasson
m.fl. (2017) att snobollen rullar vidare och blir stérre och storre. Darmed kan man fa ett
tillrdckligt antal personer att intervjua. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) menar att man i
ett snobollsurval inleder med att intervjua en person som har erfarenheter som kan handla om
saker hen varit med om eller som Esaiasson m.fl. (2017) ndmner sa finns det ingen given
grans for hur ménga individer man ska ha med i sitt urval da intervjuandet slutar nar man pa
ett kallkritiskt samt péalitligt sétt fatt tillrdckligt mycket information.
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Forskola 1
Benamning Barngrupp Erfarenhet
F1A 3-6 aringar 11 ar
F1B 3-6 aringar 29 ar
F1C 3-6 aringar 17 &r
Forskola 2
Benimning Barngrupp Erfarenhet
F2A 1-4 aringar 40 ar
F2B 1-4 aringar 11 &r
F2C 1-4 &ringar 17 é&r
F2D 3-6 dringar 1,5 &r

6.4 Studiens genomforande

Till att borja med kontaktade vi tva olika forskolor via telefonsamtal. Vi har med hjilp av vara
gamla VFU kontakter kunnat f& tag pa tvd olika forskolor dir de arbetar med barn i olika
aldrar. Vi har dd haft kontakt med vdra VFU-handledare som gav oss rdd om vilka personer
som kunde vara relevanta att intervjua. Nésta steg var att skicka ut informationsbrev dér
respektive person kunde kontakta oss antingen via mejl, sms eller telefonsamtal och meddela
oss om de kan delta eller inte samt vilka tider/platser som i sidana fall passar de. Vi
informerade dven alla om var studie samt att var datainsamling kommer ske via intervjuer. Vi
tillfrigade atta forskolldrare varav en inte kunde delta, s& sju forskolldraren har deltagit i
denna studie.

Samtliga deltagare intervjuades fysiskt pa deras arbetsplats da detta var vad som 6nskades av
dem. Som Bjerndal (2018) beskriver sa ar det viktigt att fridmja deltagarna
bekvamlighet/integrite, ddrav valde vi att genomfora intervjuerna enskilt. Forskolepersonalen
informerades om att deras deltagande &r frivilligt samt att de har rétt till att avbryta intervjun
ndr som helst utan ndgon motivering. Da vi anvént oss av ljudupptagning sa har vi fragat om
forskolldrarnas samtycke att anvdnda oss utav detta bade i informationsbrevet men dven i
sjdlva ljudinspelningarna. For att sdkerstilla att inspelningarna av intervjun inte forsvinner
skickade vi inspelningarna till varandra samt sparade de i datorn under filer. Inspelningarna
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genomfordes via mobilens hogtalarfunktion for att forsékra oss om att forskolldrarnas uttal
uppfattades korrekt. Bjerndal (2018) menar att man bor avgdra hur lang inspelning materialet
ska vara, vi hade en tidsomfattning pa 45-60 minuter da vi ville utfora intervjuerna i lugn och
ro dér verksamheterna kunde ldgga in detta i sina planeringar. Vara intervjuer tog ungefar 30
minuter men vi kinde dnda att vi fick svar pa fragorna pa ett relevant sitt for var studie.

Naér vi blev klara med intervjuerna borjade vi direkt med transkriberingsprocessen. I och med
att vi direkt borjade med transkriberingen hade vi fortfarande koll pd detaljerna som skulle
vara med 1 transkriberingen. Var fokus med transkriberingen var att fanga upp
respondenternas uppfattningar kring hoglasning som stdd for barns sprakutveckling.

6.5 Analysmetod

Intervjustudiens material bestar av sju intervjuer dir varje transkribering av de enskilda
intervjuerna ligger pa fyra till fem sidor. Rennstam och Wiésterfors (2015) menar att forskarna
bor ha kontroll dver sitt material, om kontrollen inte finns i borjan av arbetet miste den
komma 1 efterhand nédr materialet ska sorteras. Vi har ldst och gétt igenom vért material ett
flertal ganger for att fa en Overblick Over arbetet. Efter att vi har sorterat materialet var det
dags for reducering. D4 varje transkribering ligger pa s& manga sidor gillde det att avgrinsa
materialet och ta med det som &r relevant for studien. Sista steget i1 transkriberingen for oss
var argumentationsdelen dér vi tar stéllning till resultatet i relation till den litteratur vi har med
1 studien (Rennstam och Wisterfors, 2015). D4 vi valt att skapa ett gemensamt dokument med
alla sju transkriberingar har vi l4st igenom materialet ett flertal gdnger och fatt en helhetssyn
pa materialet i relation till studiens fragestillningar. Detta medforde att bada hade tillgang till
materialet och kunde hjélpas at att transkribera. Nér vi ldst igenom transkriberingarna si har
vi skapat tre olika beskrivningskategorier som vixt fram 1 ett utfallsrum utifran variationen i
uppfattningar som forskolldrarna har kring fenomenet hogldasning som stod for barns
sprakutveckling. Till varje kategori har vi forsokt lyfta fram variationen i sitt att uppfatta
inom varje beskrivningskategori och hur detta anvénds som ett stod for barns sprakutveckling.
Vi har ddrav valt citat som visar pa variationen inom helheten. Slutligen 1 foreliggande studies
analysmetod giller det att hitta samband mellan beskringsgategorierna. Med detta menas att
helheten av analysen samt vart resultat beskriver forskolldrarnas uppfattningar om fenomenet
hoglisning i1 forskolan. Det dr sedan helheten av resultaten och sambanden som bildar vad
som kallas for utfallsrummet.

6.6 Etiska overvigande

Ahrne och Svensson (2015) hinvisar till tre forskningsetiska principer som behandlar hur
forskning ska bedrivas. Respekt for ménniskovérdet samt att manniskors rittigheter och
grundldaggande friheter ska betraktas vid etikprovningen, vilket vi speglat i vér studie. Ahrne
och Svensson (2015) belyser vikten av principen om informerat samtycke, vilket beror att de
personer som studeras ska bli informerade om vad studien innefattar och utifran den
information ha ritt att bestimma sjdlv. om hen vill delta eller inte. Principen om
konfidentialitet innebér att enskilda ménniskor inte ska kunna identifieras av utomstaende.
Principen om nyttjandekravet innebér att insamlade personuppgifter for forskningsdandamal
inte ska anvidndas for atgirder som direkt kan paverka individen (Eriksson-Zetterquist och
Ahrne, 2015). Aven Sekretesslagen idr en aspekt som vi slutligen har tagit i atgird, den
information som samlas in kommer anvindas i forskningssyfte och ddrav vara anonyma.
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Det finns fyra forskningsprinciper som forskare ska ta hédnsyn till vid intervju
(Vetenskapsradet, 2002). Dessa forskningsprinciper &r; informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. Vad géller informationskravet maste forskaren
informeras studien/undersokningens syfte till samtliga intervjupersoner. Forskarna ska
informera intervjupersonerna om vilka villkor som giller for deras deltagande, de ska dven
upplevas av dem att deras deltagande &r frivilligt och att de har ritt till att avbryta sin
medverkan (Vetenskapsradet, 2002). Enligt den andre forskningsprinciper; samtyckeskravet
har deltagarna ritt till att sjdlva vilja om de vill medverka eller inte i studien/undersdkningen.
Néar det kommer till konfidentialitetskravet ska forskaren behandla undersokningen
konfidentiellt. Detta innebér da att samtliga intervjupersoners identitet samt deras arbetsplats
identitet kommer att héllas konfidentiellt och vara anonymt (Vetenskapsradet, 2002). Den
sista principen &r nyttjandeprincipen som innebdr att insamlade uppgifter av
intervjupersonerna ska endast anvidndas for undersokningen. Vi har under studiens gang
forhallit oss till de fyra forskningsprinciperna. Detta visade vi genom att skicka ut ett
informationsbrev med studiens syfte samt lite information om oss sjélva till de personer vi
ville intervjua. Vi har i informationsbrevet forklarat att deras deltagande &r frivilligt och att de
har rdtt till att avbryta intervjun utan nagon vidare motivering. Vi ndmner adven i
informationsbrevet att deras identitet kommer vara anonymt samt att det empiriska materialet
endast kommer att anvindas for studien och direfter kommer att forstoras.

Av etiska skédl har vi valt att tilldela deltagarna olika bendmningar sdsom “F1A” som
motsvarar den forsta forskolan samt den fOrsta intervjupersonen. Vi vill d&ven understryka att
de olika bendmningarna inte representerar deltagarnas kon.

6.7 Reliabilitet, validitet och generaliseringsbarhet

Reliabilitet handlar om att utforligt skriva om studiens metodval dér reliabiliteten kan
definieras som métmetodens forméga att ett fenomen ska ge samma matvérde vid upprepade
métningar (Eriksson Barajas m.fl, 2013). Vi har beskrivit vart val av metod samt motiverat
varfor vi valt denna metod. Vi har i denna studie utgatt fran forskningsansatsen fenomenografi
dér vi utgatt fran andra ordningens perspektiv. Det innebér att vi i studie forsokt ndrma oss
forskolldrares erfarenheter samt uppfattningar och vidare tolkat dessa svar i var analys
(Kroksmark, 2007). For att starka reliabiliteten sa har vi redovisat citat av forskolldrarnas svar
som ett stod for var tolkning. Som Eriksson Barajas m.fl. (2013) beskriver s avser reliabilitet
resultatens tillforlitlighet, for att uppna reliabilitet i var studie behdver den vara vél
strukturerad, dokumenterad samt utviarderad av oss. Nar en studie genomforts ar det viktigt
med hog validitet samt reliabilitet. D& reliabiliteten handlar om studiens trovérdighet &r det
viktigt att resultaten man far fram kan uppnés vid upprepade studier. Vi har anvint oss av en
kvalitativ metod och en fenomenografisk ansats, darfor anser vi att det kan vara lite svart att
fa till ett identiskt resultat vid upprepning av studie da alla respondenter ger olika svar
beroende pa sina egna uppfattningar och erfarenheter. Darfor finns en mgjlighet att forskare
tolkar materialet pa olika sétt. Reliabilitet begreppet i1 praktiken handlar ofta om
undersdkningens métinstrument i relation till insamlade data enligt Justesen och Mik-Meyer
(2011). Detta innebér att det blir ldttare ndr man arbetar med exempelvis hypoteser som man
kan testa med métinstrument sdsom undersokningar som anvédnder sig av kvantitativa
metoder.

Validitet kopplat till var studie avser dess trovirdighet och huruvida den undersoker det vi
avsett att undersoka. Bra wvaliditet tillsammans med en hog reliabilitet ger en bra
resultatvaliditet (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Det ar viktigt att vi som forskare haller oss till
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det valda forsknings fenomenet samt det som &r relevant for studien. Med detta menas att en
tydlig avgransning gors till dels studiens fenomen men dven syfte for att undvika otydligheter
i vad som ska undersokas. For att i basta man kunna gora detta si skriver Justesen och
Mik-Meyer (2011) att man &r noggrann med huruvida undersokningens resultat faktiskt
belyser forskningsfragan, det vill sdga att vi faktiskt méater det vi sdger att vi ska méta. Ofta ar
begreppet kopplat till den kvalitativa metoden dér validiteten handlar om i vilken man som
begrepp definitionerna verkligen fingar det som beskrivs. For att nd en hog validitet har vi
under studiens alla avsnitt forhallit oss till dels vart syfte men dven fragestillningar. Detta
menar Eriksson Barajas m.fl. (2013) &r viktigt for att kunna na god validitet d& forskaren
enbart soker det hen vill undersdka. Vid kvalitativa unders6kningar kan det finnas risker med
att bade fragor frdn intervjuaren men dven svar fran intervjupersonerna kan missuppfattas, for
att undvika detta har vi under véra intervjuer stdllt foljdfrdgor sa att forskolldrarnas
uppfattningar kring just fenomenet tydliggors sa att vi kan né god validitet.

Ahrne och Svensson (2015) skriver om generaliseringsbarhet som ar ett begrepp inom olika
studier som har metoder for att kunna bevisa studiens trovérdighet. Studiens trovérdighet
starks ndr det dr en stérre population eller en annan miljo &n just den som studeras. Hur
relevant och viktig en studie anses vara paverkas genom att overskrida det avgrinsade fall
som studeras. Eftersom vi endast intervjuat sju personer fran tva forskolor blir det svart att
anvianda begreppet generaliseringsbarhet da det dr mer baserat pa ett stdrre antal ménniskor.
Da vi vill fa fram forskolldrares uppfattningar kring hoglédsning som ett fenomen ar intervju
den mest lampliga metoden att anvénda sig utav. Enligt Svensson och Ahrne (2015) kan man
visa generaliseringsbarheten genom att jamfora resultatet av sin studie med liknande studiers
resultat for att skapa en trovirdighet for sin studie. I var studie har vi sett att empirin stimmer
overens med var tidigare forskning kring vart fenomen hogldasning som stéd for barns
sprakutveckling. P4 si sétt okar var studies generaliseringsbarhet.

7. Resultat

I denna del kommer vi presentera analysen och resultaten av det empiriska materialet. Vi har
utifran variationerna i uppfattningar som forskollarare har kring fenomenet hoglédsning som
stod for barns sprakutveckling skapat tre beskrivningskategorier. Variationen av uppfattningar
bildar i sin tur studiens utfallsrum. Dessa variationer av uppfattningar om studiens fenomen
har sedan delats in 1 beskrivningskategorier. Vara tre beskrivningskategorier &r:
Sprakutvecklande  stéd,  Didaktiska val samt barns delaktighet. Inom varje
beskrivningskategori har vi skrivit fram den variation av uppfattningar som framkommit i
analysen.

7.1 Beskrivningskategori 1: Sprakutvecklande stod

I denna kategori framkommer variationen av uppfattningar som alla berdr hoglasning som
stod for barns sprakutveckling. Hér lyfts hogldisningens aspekter, arbetssdtt samt
hogldsningens fordelar.

Hoglisningens aspekter

De intervjuade forklarar att hogldsning dr nagot viktig for barnen och barnens utveckling dér
termer som en till en kontakt, ordforrdd samt sprikets melodi (fonologisk medvetenhet)
framkommer. Tre variationer av det forskolldrarna uttrycker kan tydas kring sprakutveckling
genom hoglasning pa foljande sitt:
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“Dels att fa barnen att forsta det jag ldser, fd ldra sig nya ord, komma in i
sagans vdrld och tycka att det dr roligt. Men dven for att fa med barnen i
diskussioner och reflektioner kring bokens innehdll och formedla bokens
budskap. Hdr dr det dock viktigt att bada parterna dr fokuserade pa varandra,
alltsd vuxen och barn.”- F2B

“Jag tycker hogldsning dr jdtteviktigt for man ldser pd ett annat sdtt dn frdn
ndr man pratar och det kommer alltid upp nya ord i hogldisningen som man
inte anvdnder ndr man pratar i vardagen.” - F1C

/:/ Jag kdnner ju att hogldisning dr A och O, tycker man ska borja oerhort
tidigt med att ldsa for barn... ju mer du ldser ju mer ldr du dig nya ord,
spraket, sprdkets melodi, allt.” - FIB

Det FIC och F1B uttrycker dr att hoglasning har flera viktiga aspekter, bland annat att det
vardagliga spraket kan stirkas av ord man inte hort innan. I modte med bdocker menar
forskolldrarna att barnen inte bara utvecklar sitt ordforrad utan lér sig sprékets melodi. For
att kunna uppné detta behover man dock som forskolldrarna betonar borja véldigt tidigt med
hoglasning. F2B menar att barnen ska tycka att det ar roligt med hdglasning och pa detta sétt
f4 barnen att ldra sig nya ord. For att kunna gora detta menar F2B att det &r viktigt att barnet
tillsammans kan diskutera och reflektera kring det de ldser for att kunna forsta bokens
innebodrd och menar att det &r viktigt att bade vuxna och barn dr fokuserade pa varandra.

Forskollararen F2C betonar & andra sidan pedagogen roll under hégldsnings tillfdllena.

“Om jag bara ldser en bok rakt upp och ner sd vet jag inte om skulle ge lika
mycket. Allt beror pd hur medveten jag dr som pedagog och vad jag har for
syfte med det.”- F2C

F2C lyfter fram hogldasningens viktiga betydelse for barnens sprakutveckling men menar att
man inte bara kan ldsa en bok och forvénta sig att barnen ska forsta boken. F2C lyfter ddirmed
pedagogens viktiga roll ddr man vet vad syftet med sjdlva hoglasningen &r sa att man kan ge
barnen den mdjligheten till lirandet som sker under hoglésningen.

Arbetssdtt

En annan variation som framtrader &dr olika sitt att arbeta pd for att kunna fradmja barnens
sprékutveckling. Under nedanstdende citat framkommer tva uppfattningar kring
forskolldrarnas arbetssédtt under hoglasningen. Fokuset under denna del hamnar pa hur
forskolldrarna arbetar utifran att ett intresse for bocker redan finns dér hos barnen och hur
man kan arbeta vidare med detta.

“Det finns mycket barnen inte kan relatera till och da dr det vildigt viktigt att
forklara. Syftet med hogldsningen dr att forsta, ta till sig och kunna dterberdtta
innehallet. Det dr viktigt att barnen kan relatera till béckerna och kunna
koppla det till sina egna erfarenheter. Att ldsa om bockerna flera ganger dr
ocksa bra da barnen kanske ldgger mdrke till nya detaljer och tar med sig ny
information.”’-F2D
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“Genom att ldsa en bok och sedan prata om innehdllet med barnen ddr barnen

far aterberdtta. For att kunna framja barnens sprakutveckling mdste man gd
ner pd deras “nivd” och veta vad barnen har med sig sedan tidigare. Ddrfor
dr det viktigt att inte ldsa bara for att ldsa utan ha en mening med sjilva
ldsningen ddr barnen utvecklas. Ddrfor blir de viktigt att arbeta med bocker
som passar in i ens egna barngrupp men dven arbeta med samma bok x-antal
gdnger "- FIA

Det F2D och F1A uttrycker dr att man inte ska fastna i att ldsa klart en bok da det inte ar
syftet med hogldasningen. De menar att syftet &r att barnen ska forstd och kunna aterberétta.
For att kunna gora det behdver barnen kunna relatera till det som ldses d& barnen i ménga fall
inte vet vad de olika orden som dyker upp i boken betyder. For att fa upp barnens nyfikenhet
sd ar det som F2D uttrycker viktigt att man utgér fran barnens intressen och livsvérldar. F1A
menar dven att det dr viktigt att man kdnner sin egna barngrupp da alla bocker inte “passar” in
i alla barngrupper. Detta menar hen kan bero pa dels olika erfarenheter, olika intressen men
dven att utvecklingen pa barnen kan se olika ut.

Hogldisningens fordelar

Forskolldararna namner manga olika fordelar med hoglasningen. Det som framkommer under
alla sju intervjuer &r att barns sprakutveckling stirks. Vid intervjun beskriver tvd av
forskolldrarna sina uppfattningar kring héglasningens fordelar pa foljande sitt:

“Fordelarna dr manga men dels barnens sprakutveckling och att de ldr sig en
hel del. Barnen kan ldra sig viktiga saker som ibland kan vara svdra att prata
om. Da kan bocker ta upp viktiga dmnen sdasom normer, demokrati mm.
Barnen kan pd sd sdtt dven ldra sig om sina egna rdttigheter som individer dir
vi pedagoger ska ge de mojlighet att fa stdilla fragor kring saker som ibland
kanske dr lite tabu belagda.”- FI1C

“Det finns madnga fordelar med hoglisningen bland annat, barnens

forestdllningsformdga, de ldr sig nya ord och deras sprdakutveckling. Genom
hogldsning kan barnen i vissa fall kdnna igen sig sjilva dd bockerna kan
uttrycka mycket kinslor. Manga tdnker att man kanske bara bygger upp ett
ordforrad och visst det gér man, men det dr sd mycket mer man kan fda ut av
hogléisningen”- FI1A4

Bédde FIC och F1A betonar att hoglasningen dr en fordel for barns sprikutveckling. F1A
menar att barnen ibland kan kdnna igen sig sjdlva i hogldsningens berittelser dad bade
pedagoger men dven barn 1 vissa fall kanske inte vagar prata om allt, darfor blir hoglasningen
extremt viktigt for att de ska kunna kdnna att de inte 4r ensamma. F1C séger att det ibland kan
vara svart att prata om vissa dmnen dé alla inte &r lika bekvdma eller vet hur de ska uttrycka
sig sjdlva. Darfor kan hoglédsningen vara till ens fordel da det finns bocker om s mycket olika
saker som blir viktigt for barnens livslanga ldrande. Ytterligare en fordel som tas upp ar
barnens forestillningsforméiga vilket dr ndgot som man litt glommer bort menar F1C. Nir
man ldser for barnen dr det som forskolldraren F1C uttrycker viktigt att barnens
forestillningsforméga utvecklas sa att de kan bygga upp sin fantasi och far mdojlighet att stélla
frégor kring det de tdnker pa.



27

7.2 Beskrivningskategori 2: Didaktiska val

Flera variationer pa forskolldrarnas didaktiska val till ldrande och utveckling framkommer i
forskolldrarnas utsagor. Har uttrycks miljons viktiga betydelse samt mindre barngrupper. |
denna kategori framkommer variationen av uppfattningar som berdr planering och
forberedelser, planerade och oplanerade héglisnings tillfdllen och vicka barns intresse for
hogldsning.

Planering och forberedelser

Nér forskolldrarna talar om det egna forhéllningsséttet betonar de planeringens viktiga
innebord. Nar forskolldrarna planerar en hoglédsning aktivitet, planerar dem utifrdn bland
annat: val av barn, val av bok och val av plats.

“Ja senast till exempel hade jag “Aja baja Alfons Aberg” dd vi ska gd och
bescka Alfons Abergs kulturhus. Vi vill forbereda barnen infor det och gor det
genom att ldsa Alfons. For att forstirka liksom budskapet i boken och att de
ska forstd vad det handlar om tog jag med en verktygsldda for att visa “ja men
det hdr, det hdr dr en verktygslada” da boken handlar om att Alfons ska bygga
en helikopter och hamtar en verktygsldda. Har man redan innan inte forstdtt
vad en verktygsldda dr, da har man kanske tappat resten av boken. Ddrfor
mdste jag verkligen tinka forebyggande. Sa det dr en rdtt sd typisk
hogléisnings situation, att man har med sig rekvisita och bilder och att man
som pedagog dr vdildigt forberedd men vad det dr jag liser”- F2C

“Har vi tema exempelvis med sagoldsning har vi valt att ha mindre grupper. Vi
viljer da dels utefter dlder och sprdakmedvetenhet for att kunna utveckla och
utmana barnen samt se barnen. Jag brukar gora sa att de barnen jag ska ldsa
for tar jag till ett litet rum ddr vi kan sitta i ett enskilt stdille och dr ifred. Vi
brukar sdtta oss pa lite kuddar och gor det lite mysigt. Alla vill ju gdrna sitta
och titta i boken ndr man ldser sd det dr viktigt att miljon dr mysig och
vilkomnande och spdnnande for barnen. Och sen har jag ju forberett innan
och ldist boken sd jag vet hur jag ska anvinda min rost och sd vidare”- FI1B

Forskollirarna F2C och F1C uttrycker hogldsnings tillfdllenas viktiga planering samt
forberedelse och menar att man inte bara kan ta fram en bok och borja ldsa for barnen i hopp
om att de ska ldra sig saker. For att barnen ska kunna forstd bokens innebord ér det viktigt att
man fOrstirker innehdllet genom att ha en plan pd hur man ska ldsa, for vilka man ska ldsa
samt varfor man ska ldsa. P4 sa sitt menar F1C och F2C att man kan utveckla och utmana
barnen. F2C séger dven att det dr viktigt att forbereda barnen men édven sjélv vara forberedd.
Genom att anvénda sig att rekvisita kan man fa barnen att forstd vad boken handlar om som
barnen sen kan koppla till det vardagliga livet. F2C menar att barnen dels blir mer nyfikna
men dven forstar boken samt ordens innebord mer djupgdende ndr man anvinder sig av
konkreta material. Genom att ha mindre grupper kan man som F1C séger se barnen léttare och
pa sa sitt dven utmana de vidare. F1C betonar miljons viktiga aspekter d& barnen behdver
lugn och ro for att kunna hinga med i1 boken. For att kunna ge barnen mojlighet att gd in 1
bokens fantasivirld kan man gora miljon mer vilkomnande och spdnnande for barnen och
anvinda sig utav olika foremal/material. Darfor menar forskolldrarna att det dr viktigt att man
sjalv &r forberedd och vet vad boken handlar om sa man vet nir man exempelvis ska dndra
tonldge och gora det mer spannande for barnen.
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A andra sidan pépekar forskollirarna F1B och F1A att allt borjar med val av barngrupp. De
menar att utveckling sker pa bésta sitt nidr man vet vilka barn som géar bést ihop.

“Val av barngrupp dr ju framforallt vilka barn som passar bra ihop, vilka som
ldr sig fran varandra och vilka som forstdr det jag ldser. Bockerna finns i olika
svarighetsgrader sd beroende pa barnets utveckling ldser vi en bok som passar
dem... det mdste ju hdnda ndgot i barnens ldsutveckling sa nu ldser vi
kapitelbocker med dem blivande skolbarnen sd att de kan lira sig att halla
kvar tanken. Val av bok dr vad vi kinner, exempelvis sd kan jag inte ldsa en
bok jag inte tycker om de blir inte bra om vi ldser en bok som inte passar
verksamheten, barngruppen eller mig som ldsare.” - FIB

“Det forsta vi gor dr att utgd fran barnens intresse, vi viljer en bok som vi
vet att barnen kommer att gilla. Vi viljer dven vilka barn som passar bra
ihop och plats att ldsa boken dd miljon spelar en stor roll. Ibland viiljer vi
bocker da vi har ett temainriktat arbete exempelvis nu arbetar vi med
normer och virden och dda ldser vi bocker som beror dmnet. Det dr viktigt
att vilja ldtta bocker som inte har mycket text och ddr bilderna illustrerar
texten. - F14

Forskolldrarna uttrycker att val av barngrupp dr det forsta de tdnker pa nér de planerar en
hoglasning stund, vilka barn som gar bra ihop och vilka som ddrmed kan lira sig frdn
varandra. F1A ndmner att miljon spelar en stor roll under hoglédsningen da det géller att man
sitter i ett rum dir omgivningen inte stor. F1A pépekar dven att de viljer bockerna utifran
barnens intresse. Beroende pa barnets utveckling arbetar dem med bdcker som passar dem i
svérighetsgraden, darfor dr det viktigt att man kénner sin barngrupp enligt F1B.

Planerade och oplanerade héglisnings tillfillen

Majoriteten av hogldsnings tillféllena &r planerade beréttar forskolldrarna dé de har ett syfte
de vill uppné. Forskolldrarna forklarar att de bade har planerade och spontana hogldsnings
tillfallen. De intervjuade ndmner att skillnaden mellan en planerad och oplanerad hogldsning
ar forberedelserna. Sex av sju forskolldrare foredrar planerade hogldsnings tillfallen dir de
menar att de kdnner sig mer sékra i sina roller nir de ar forberedda.

“Dem flesta hogldsning tillfillena dr planerade. Hade jag inte planerat hade
jag inte kunnat ta med mig rekvisitan. Det bdsta enligt mig dr dem planerade
tillfillena for att barnen ska fa ut det mesta av ldsningen men dven sa att jag
ska mdta mdlen i SKA arbete om vi nu har mal att fa barnen intresserade av
bocker och utveckla sitt ordforrad. Ndr vi inte har planerat sa kan jag inte gd
tillbaka till SKA arbetet.” -F2C

Likt ovanstaende citat under “planering och forberedelser” fortsitter forskolldraren F2C
forklara vad hen menar med den viktiga betydelsen av att anvédnda sig av konkret material for
att f barnen att forstd boken. F2C ndmner att man under en planerad hogldsning kan ha med
sig rekvisita vilket kan underldtta for barnen att forstd bokens innehdll mer djupgaende.
Forskolldraren ndmner &dven att man under de planerade stunderna kan uppna mélen som finns
med 1 SKA arbetet men dven att man kan se vart barnen behdver utvecklas mer och hur man
kan arbeta mot det iséfall.
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Vid intervjun beskriver en av forskolldrarna bade de planerade samt oplanerade hogldsnings
tillfallenas positiva sidor.

“/:/ ndr vi har temarbete sa planerar vi vilka bocker vi ska ldsa under en hel
manad ddr vi byter bok varje vecka. Jag tycker att ndr vi arbetar pa det viset
blir det enklare for oss pedagoger och vi har mer koll pa vad barnen ska ta
med sig av ldsstunden. Sen tycker jag att de oplanerade dr minst lika viktiga
som de planerade exempelvis ndr ett barn vill sitta pa soffan och ldsa en bok
som de sjdlva har valt.” - F2B

F2B lyfter att de planerade tillfdllena sker ndr de bland annat har temainriktat arbete under en
manads period dér de byter bok varje vecka. F2B berittar att det pa sa sitt blir enklare for
dem att arbeta nir de har temainriktat arbete da dem far battre koll pa vad barnen tar med sig
fran bockerna. F2B belyser vikten av oplanerade aktiviteter da barnen tar egna initiativ till en
hoglasning dér de sjdlva véljer att de vill 1dsa men dven att de véljer boken de vill ldsa.

I foljande utsagor beskriver forskolldrarna sina uppfattningar kring planerade och oplanerade
hoglasnings tillfallen. Dessa tva variationer av uppfattningar kan tydas pé foljande sétt:

“I en planerad hogldsning stund har jag gjort mina vad, hur och varfor, alltsd
mina didaktiska fragor. Da har jag ldist igenom boken plockat ut svdra ord som
jag dr medveten om att barnen inte kommer att forsta och sedan ta med mig
material eller gestalta orden for att fortydliga det for barnen. I den spontana
aktiviteten sda kommer ett barn bara med en bok och ber mig ldsa den och dd
har jag kanske inte hunnit ldsa boken innan, har inte hunnit planera den eller
forstatt bokens syfte men samtidigt visar barnet att den VILL ldsa vilket saklart
dr positivt. Men jag personligen foredrar mer planerade hogldsnings
stunder.”’- F2C

“Vi har bdade planerade och spontana hogldsningar i forskolan, dock blir de
planerade mer gynnande for barnen. I den planerade dr det vdildigt mycket jag
som viljer och da hinner jag dven forbereda mig, pad sa sdtt blir dven jag mer
bekvim och sdiker i min roll som ldsare. I den spontana dr det barnen som
vdljer. Jag tycker att det dr jdtteviktigt att man har ldst alla bocker sedan
innan da ldsningen blir helt annorlunda med barnen och jag som pedagog blir
mer engagerad dd det dr en bok jag kidnner igen samt vet hur jag ska utveckla
barnen vidare.”’- F2A

Det F2C och F2A nidmner ér att de foredrar planerade hogldsnings stunder dd de menar att de
som pedagoger kidnner sig mer forberedda. F2A uttrycker att hen pé sé sétt kdnner sig sékrare
1 sin roll som ldsare. Under den planerade aktiviteten menar respondenterna F2C samt F2A att
de vet hur de ska ldsa boken samt hur hoglasnings tillfallet ska se ut. F2C menar att man
under forberedelserna infor hoglésnings tillfillena exempelvis kan ta ut svéra ord och planera
hur man ska forklara dessa for barnen sa att de fir en bredare forstdelse for innehéllet.
Forskolldraren F2C lyfter upp hur viktigt det dr ldsa boken innan da man léttare kan forbereda
sig med material for att kunna gestalta orden si att man i bista man kan fortydliga detta for
barnen. F2A uttrycker att hogldasning stunden blir helt annorlunda ndr man har ldst boken
innan da hen som pedagog blir mer engagerad dé det dr en bok hen kénner igen och kan. F2C
namner att barn spontant kan komma fram med bocker som pedagogen aldrig last tidigare och
da blir lasstunden inte s& bra da pedagogen kanske inte forstatt bokens syfte. Men samtidigt
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kan det dessa oplanerade hoglasnings stunder ocksd vara positiva dd F2C menar att det visar
pa att barnen tycker om att 1dsa och tar eget initiativ.

En av sju forskolldrare betonar en annan variation och menar att hen foredrar de oplanerade
hoglasnings stunderna d& hen uppfattar att barnen vill 1dsa med egen vilja samt att det inte blir
“pétvingat” ldsande.

“Det spontana blir ju lite mer lustfyllt for da kommer ju barnen med en bok
och vill ldsa. Om det dr nagon planerad sd dr det inte sdkert att barnen dr lika
oppna for det eller vill ldsa egentligen. Manga barn tycker ju om att ldsa och
jag kan kdnna att det spontana dr lite bdttre for da blir det lite mer naturligt
pd ett sdtt. Men det planerade dr ju ocksd bra for dd dr det planerat och man
har sjdlv ldst igenom boken och vet vad man ska prata om.” - FIC

F1C menar att de oplanerade hogldsnings tillfdllena kan bli mer lustfyllt da barnen tar egna
initiativ, dérav blir hogldsningen mellan pedagog och barn mer naturligt. Forskolldraren
namner att barn under den planerade stunden kanske inte kdnner sig lika 6ppna och bekvédma
under hoglasnings stunden da barnet kanske inte vill ldsa egentligen. Respondenten menar
darfor att de oplanerade stunderna blir mer gynnande for barnen da barn tycker om att ldsa
men att de visar den viljan mer nir det ir de som fér bestimma NAR de vill lisa.

Viicka barns intresse for hogldsning

Alla barn &r intresserade av olika saker och ting men det &r dven forskolldrarens “ansvar” att
fa barnen att bli intresserad av bocker. Till skillnad frdn ovanstiende uppfattningar under
“arbetssdtt” hamnar fokuset hdr pd hur forskolldrarna frdn borjan kan f& barnen att bli
intresserade av hoglasning. Forskolldraren 1 intervjun ger flera olika exempel pa hur man kan
fdnga barnens intressen pé bésta mdjliga sétt.

“Att bygga upp en stimning ddr jag anvdnder mig av samma figurer
upprepade ganger. Forsta gangen blir jdttesvart for barnen att forsta men
andra och tredje gangen blir det enklare for barnen. Det dr viktigt att bygga
upp barnens forvdntningar pd bockerna ddr jag som pedagog ldser boken
innan sd jag forstar och vet hur jag ska anpassa min rost och dramatisera
boken om det nu behovs. Annars ldser man bara boken rakt av och det blir inte
roligt for nagon, speciellt inte barnen. Finns det ett barn som inte har nagra
erfarenheter till bocker och hogldsning sd dr det viktigt att utga frdan en bok
som lockar barnen vildigt mycket. - F2A

F2A lyfter pedagogens viktiga roll dir det &r pedagogerna ska ska ge barnen goda
erfarenheter av hoglasning. Men for att kunna gora det méste man som F2A sdger gora
hogliasningen roligt for barnen. Far barnen goda erfarenheter sd kan detta utvecklas vidare i
det livslanga lirandet. Genom att kunna forsta sin egen kunskap och kompetens om hur man
introducerar bocker pa ett intressant séitt kan man formedla den vidare till den mottagande
parten.

A andra sidan menar tva forskollirare att det dr extremt viktigt att barnen fir syn pa bocker
dér barnen sjélva dels kan ta bockerna men dven SE bockerna som en del i sin vardag.

“Vi har mycket bocker framme ddr barnen forst och framst kan SE bockerna.
Vi pratar mycket om bocker och ndr vi ldser sd dr vi vil forberedda sa att vi
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kan skapa en rolig upplevelse for barnen. Da tror jag att barnen kommer tycka
om det. Det dr extremt viktigt att barnen ser bockerna som en rolig del i

vardagen sa som man ser pd exempelvis leksaker, att det liksom dr roligt men
bocker med.” - FIB

“Jag har bockerna synliga for barnen och vi brukar leka bibliotek vilket gor
barnen vildigt intresserade. Sa barnen ser bocker i princip overallt bade
inomhus och utomhus da vi brukar ha utomhusbibliotek, detta dr nagot barnen
och deras vardnadshavare uppskattar vildigt mycket. Detta kan fanga barnens
intresse redan frdan borjan och géra dem inspirerade till att borja ldsa
sjdalva.”- F1C

Det F1B och F1C tar upp ar att barnen behdver se bocker for att bli intresserade av dem. F1C
berdttar att de har bade inomhus och utomhus bibliotek som bade barnen samt deras fordldrar
uppskattar. Barnen blir alltsa inspirerade av att se bocker runt omkring sig vilket kan leda till
att dem sjélva initierar ldsningen. FIB lyfter upp vikten av att pedagogerna ska vara
forberedda infor ldsningen for att det ska vara en rolig upplevelse for barnen dér barnen
kommer se ldsningen som en rolig del i vardagen. F1B menar att barnen behover se bockerna
som en kul grej och jaimfor detta med leksaker, men for att kunna gora detta behover de dven
se bockerna framfor sig och inte nagot som tas fram under endast vissa stunder.

En forskolldrare menar att det blir littare att f4 barnen intresserade av bdcker ndr man
anvander sig av olika estetiska uttrycksformer.

“Om vi har boken som tema sa arbetar vi vidare med den. Att vi skapar saker

frdan boken, leker med play doh, sjunger om boken sd att det blir en storre
helhet och tdcker flera delar av ldroplanen. Sd ndr det dr ett tema sda gor vi
det, i mdnga fall ldser vi en bok flera ganger, for att kunna jobba vidare med
det. Ddr kan jag bland annat stéilla samma oppna fragor om och om igen och
forhoppningsvis fa nya bredare svar fran barnens perspektiv.”-F2C

F2C menar att man bor ha med flera olika aspekter for att kunna uppna laroplanens mal. Att
man ger barnen mgjlighet att fa testa pa olika saker utifran olika estetiska aktiviteter for att
lattare fa4 de att bli intresserade och nyfikna av bocker. Nar barnen fir mgjlighet att vara
kreativa 1 ldrandet far de forutsdttningar till att utvecklas och ldra sig. F2C menar att det ar
viktigt att jobba med upprepningar si att man kan arbeta vidare med boken. Med hjélp av
temaarbeten kan man under en period arbeta och striva efter ett mal, ddr menar F2C att
pedagogens roll dr valdigt viktig d& forskolldrarna ska ge barnen mojlighet att {4 uttrycka sina
tankar, detta kan man da gora med hjélp av 6ppna fragor.

7.3 Beskrivningskategori 3: Barns delaktighet

Flera aspekter pd hur forskolldrarna gor barnen delaktiga under hogldsningen framkommer 1
foljande utsagor. Har ger forskolldrarna flera forslag pd hur man som forskolldrare kan arbeta
for att f& med barnen. Gemensamt hos alla sju forskolldrare dr att de uttrycker barnens
delaktighet som en viktig utgdngspunkt under hoglasningen. De uppfattar att barn ska vara
delaktiga redan vid planeringen av undervisningen. I denna kategori lyfts variationen av
uppfattningar forskolldrarna har kring; barnen viljer bocker och mottagande av barns tankar.
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Barnen viljer bocker

Att 1ata barnen fa vélja bocker till hogldasningen ar det vanligaste och enklaste sdttet att fa
barnen att bli delaktiga under hogldsningen, detta dr nagot alla sju forskolldrare tar upp.
Forskolldrarna betonar vikten av att visa ett genuint intresse gentemot barn pa ett aktivt och
nyfiket sétt dér barnen far mojlighet att fa vara kreativa. Nér barnen kdnner att de kan blir det
lattare att f4 de att bli intresserade av bockernas vérld. Under nedanstdende citat framkommer
tvd variationer av uppfattningar kring barnens val av bocker.

“Allt borjar forst med min val av bok, att jag som pedagog dr medveten om att
utga frdan vad som intresserar barnen och det som lockar de ddr de fdr vara
med och vdilja, pa sa sdtt blir de delaktiga i undervisnings planeringen.
Ddrmed kan dven jag som pedagog utmana de vidare och vilja liknande
bocker fast lite svarare...” -F2B

“Jag som pedagog ska inspirera de och ldta de fa vilja bocker da det star i
ldroplanen att planering av undervisning ska ske utifran det barnen visar
intresse for. Da giller det exempelvis att det dr en liten grupp sd alla far
utrymme att fa vara delaktiga och fa sina roster hérda angdaende bocker de
tycker om. Att det inte blir “lyssna nu, tyst tyst tyst”” Pa det hdr sdttet kommer
barnen aldrig vaga uttrycka sina tankar samt fantasier.” -F2C

Béde F2B och F2C tar upp att barnen blir delaktiga under 1dsningen genom att de far vélja
vilka bocker som ska ldsas. Forskolldraren F2C ndmner dven att det dr viktigt att man har sma
grupper sé att barnens intressen blir mer synliga och menar att det pa sa sitt dven blir léttare
att ge barnen mojlighet att fa vilja bocker. For att barn ska f4 komma till uttryck pévisar F2C
att pedagoger behdver 1dmna utrymme for detta nir de utformar hogldsningen da barnen pa
detta siatt kommer vaga uttrycka sina tankar och funderingar. F2B menar att man som pedagog
boér vara medveten om hur barnen blir delaktiga di allt borjar med val av bok. Aven F2C
betonar att planering av undervisning ska ske utifran barnens intressen, dé kan val av bok vara
en viktig del 1 detta.

En annan variation som framkom under en forskolldrares intervju dr vikten av att barnen
forstar bokens innehéll. For att kunna gora detta dr det darfor viktigt att barnen fir mojlighet
att fa vilja.

“Mdnga barn deltar i hogldsningen men det dr inte mdanga som blir delaktiga,
ddrfor brukar vi anvinda oss av appen Polyglott ddr de finns olika berdittelser
pa olika sprak och da brukar vi sdtta pa samma berdttelse pad alla sprak som
finns sd att barnen som har det sprdket som hemsprak blir delaktiga eftersom
de saknar det svenska sprdket. Ndr barnen far mojlighet att vilja bocker kan

det bli ldttare for barnen att forstd bokens innehdll da ett intresse finns ddr.”
-F14

F1A tar upp skillnaden mellan att delta och att vara delaktig, forskolldraren papekar att barnen
alltid deltar under 1is stunderna men att det inte blir sjilvklart att de kinner sig delaktiga.
Forskolldraren forklarar hur hen ger barnen mdjlighet till delaktighet genom att erbjuda dem
bocker pa deras hemsprak da barnen inte alltid forstar ndr man ldser pa svenska.
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Mottagande av barns tankar

Forskolldrarna hidvdar att den emotionella narvaron dr extremt viktig dér man utgar utifran
barnens perspektivet. Genom att se barnen som ett subjekt med egna drivkrafter och
formagor. Tva forskolldrare lyfter pedagogens roll som en viktig del i mottagandet av barnens
tankar.
“Jag tycker det dr sda skont om man far nagra tankar, da spinner jag vidare pd
det med en gdng. Jag kan dock inte forvinta mig att de ska kunna gora det
eller samtala om boken om de aldrig gjort det innan. Ddrfor mdste jag komma
med samtalen med oppna fragor, jag dr ju en viktig forebild for barnen som
ska ge dem mojlighet till att fora vidare diskussioner kring boken. Om de
exempelvis ser nan bild jag inte observerat och borjar prata om det istdllet, ja
da gar vi till det bara for att jag vill att de ska fortsdtta prata. For att ett
mottagande av tankar ska kunna ske sd dr det viktigt att man som pedagog ser
barnen som medskapare. - F2C

“Just ndr vi ldser i sma grupper fdr vi ta del av allas tankar dd alla syns och
hors, ndr man ldser i en stor grupp blir det vildigt svart att fa alla att forsta
och da tappar man barnen. Ddrfor dr det viktigt att jag som pedagog ger
barnen utrymme till att fa uttrycka sina tankar ddr man ser pd de som egna
personer med egna tankar. Detta gor jag bdst genom att stdilla éppna frdagor
ddr barnen far mdojlighet till att uttrycka sina tankar och funderingar. Pa sd
sdtt far dven jag ta del av barnens olika livsvirldar och erfarenheter. Ar det
bara jag som pratar sa kommer barnen inte vdaga uttrycka sina tankar och
funderingar utan endast sitta och lyssna. Och det dr inte vart mal i
forskolan!”-F2D

Under intervjuerna framkommer kopplingen mellan pedagogens viktiga roll samt barnens
tankar. For att kunna ta del av barnens tankar menar bdde F2C och F2D att man som pedagog
ska vara medveten om att barnen dr medskapare och inte bara deltagare. Forskolldrarna menar
att man ska anvédnda sig av Oppna fragor for att kunna fora vidare diskussionerna dér ett
mottagande av barnens tankar kan ske. Nér barnen far mojlighet att fa uttrycka sig menar F2D
att man far ta del av deras olika livsvérldar. Darfor miste man som pedagog védlkomna in
barnen i dialoger och visa dem hur man samtalar genom att stilla 6ppna fragor betonar F2D.
Barnen kan i manga fall bli intresserade och se ndgot pedagogen inte lagt mérke till, dér 4r det
som F2C viktigt att man inte avbryter barnet och endast fortsdtter med sin “planering”. Om
barnen stindigt blir nedtystade kan det leda till att det endast blir en monolog dér barnen inte
vagar dela med sig av sina tankar som kan leda till att de inte blir intresserade av bocker eller
hoglésning.

Vid intervjuerna beskriver tva forskolldrare nackdelarna med att ha for stora grupper dé det
kan vara svart att ta emot alla barns tankar sa att de kénner sig horda samt sedda.

“Nackdelarna med hégldsningen kan vara barngruppens storlek och ddirav
blir det svdrt att fa med alla barn pa samma sdtt. Detta kan vara ett hinder
dd alla barn inte far samma mdojlighet till att fa vara delaktiga da det dr
mdnga roster som vill bli horda samtidigt. Allt beror dock pda vad for
barngrupp man har, om det dr mdnga barn som dr i behov av extra hjdilp
kan det saklart ha sina svdarigheter. Ddrfor blir det ldittare att arbeta i
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mindre grupper. DA kan man littare ta emot barnens tankar.’- F1C

“Barngruppens storlek pdverkar mycket dd det dr svart att fanga alla barns
intressen, tankar och funderingar pd en och samma gang dd det dr manga
som vill fa sina réster hérda samtidigt. Ddrfor dr det ldttare bdde for
pedagoger men dven barnen att ha mindre grupper da pedagogen kan se
barnen och barnen far kinna att de blir sedda.”- F1A4

Bade FI1C och F1A betonar barngruppens storlek och menar att stora barngrupper ar svarare
att jobba med dé det blir svarare att ta emot barnens tankar. F1C menar att storleken paverkar
pa det viset att det blir svarare for dels barnen att bli sedda och horda men dven svarare for
pedagoger att se samt lyssna pa barnen. I vissa fall kan barn vara i behov av extra stod, da kan
det vara littare att se vilka barn som dr i behov av detta ndr man arbetar i mindre grupper.
FIA menar att barngruppens storlek paverkar pa de viset att det blir svért att fa alla barn
delaktiga da manga vill fa sina réster horda. Genom att dela upp barnen i1 mindre grupper
menar F1A att man ldttare kan ta emot barnens tankar och forsta barnen da badde vuxna och
barn léttare kan se och lyssna pa varandra.

7.4 Resultatsammanfattning

I ovanstdende avsnitt har vi bade redovisat och analyserat vir empiriska material utifran
fenomenografin. Vi har utifrdn den fenomenografiska ansatsen strivat efter en djupare
forstaelse av forskolldrarnas variationer i uppfattningar kring fenomenet hogldasning som ett
stod for barns sprakutveckling. Utifran dessa variationer i uppfattningar har vi skapat tre
beskrivningskategorier. I denna del kommer vi gora en kort sammanfattning utav alla tre
beskrivningskategorier.

Utifran var analys av vara tre omraden framkom olika essenser kring hoglédsningen och hur
detta kan anvdndas som ett stdd for barnens sprakutveckling. Inom den forsta
beskrivningskategorin “Sprakutvecklande stod“, framkom tre viktiga essenser. Den forsta
belyser hogldsningens viktiga aspekter for barnens fonologiska medvetenhet samt ordforrad.
Under det framkom é&ven att forskolldrarna bor borja med hégldsningen tidigt for att barnen
ska f4 mojlighet till att sprak utvecklas. Under den andra essensen belyses pedagogens roll
samt hur hen 1 sitt arbetssdtt arbetar for att kunna frimja barnens sprakutveckling. Héar
framkommer det att syftet dr att barnen i forsta hand ska forstd samt kunna aterberitta. For att
kunna gora detta menar forskolldrarna att barnen behover kunna relatera till det som léses.
Darfor ar det som forskolldrarna betonar viktigt att utgd utifrdn barnens intressen samt deras
olika livsvédrldar. Under den tredje essensen framkommer det hogldsningens fordelar for barns
sprakutveckling. Forskolldrarna menar att bocker kan vara till en stor fordel ndr man behdver
prata om exempelvis svara amnen. Att man genom hogldsningen kan beritta och prata om det
istéllet vilket kan gora det littare for badde barnen men dven pedagogerna. Ytterligare en
fordel som tas upp under denna essens dr att barnens forestidllningsformaga stirks genom
hoglasningen.

I den andra beskrivningskategorin “Didaktiska val” framkom tre olika essenser. Den forsta
belyser planeringens viktiga betydelse. Hidr menar forskolldrarna att planeringarna samt
forberedelserna ar viktiga dd man sjéilv dr forberedd med material, att man vet hur man ska
ldasa samt utmana barnen vidare. Hédr framkommer dven miljons viktiga aspekter da
forskolldrarna menar att barnen behdver lugn och ro for att kunna forstd bokens innehall.
Forskolldrarna uttrycker att val av barngrupp ér det forsta de tinker pa nér de ska planera en
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hoglésning stund da alla barn inte funkar bra ithop samt behdver utmanas pé olika sitt. Under
den andra essensen framkommer planerade och oplanerade hogldsnings tillfdllen dar
forskolldrarna menar att man under planerade hoglasnings tillfdllen kan uppna “malen” man
har samt kan se vart barnen behdver utvecklas. Forskolldrarna menar att de kdnner sig mer
forberedda under planerade hoglésnings tillfdllen dd de blir mer engagerade nir det dr en bok
de kinner igen samt kan. Samtidigt betonas spontana stunder som minst lika viktiga d& barnen
visas ta eget initiativ vilket visar pa ett gott tecken da de visar intresse for bocker. Sista
essensen belyser pedagogens viktiga roll for att kunna vicka barnens intresse for hoglésning.
Hér menar forskolldrarna att hoglédsningen ska vara roligt for barnen, att de far med sig goda
erfarenheter sa att detta kan utvecklas vidare i det livslanga ldrandet. Forskolldrarna betonar
dven att det ar viktigt att barnen SER bockerna som en del av vardagen.

Slutligen belyses beskrivningskategorin “Barns delaktighet”. Hér visas framforallt tva viktiga
essenser. Den fOrsta essensen visade sig vara barnens val av bocker och hur detta blir enklaste
séttet att f4 barnen delaktiga under hoglidsning stunderna. Under den sista essensen lyfter
forskolldrarna fram den emotionella ndrvaron som en viktig utgdngspunkt for att kunna né
barnen och deras tankar. Forskolldrarna ndmner den viktiga innebdrden av att stidlla 6ppna
fragor samt ge barnen utrymme for att uttrycka sina tankar. Nér barnen fr mojlighet till att fa
uttrycka sina tankar och funderingar menar forskolldrarna att man fér ta del av deras olika
livsvérldar. Daremot blir det svart att fa barnen delaktiga under hoglédsningsstunderna om det
ar for stora barngrupper. Forskolldrarna menar att man inte kan fa med alla barn pa samma
sdtt da det blir svarare att se vilka barn som &r i behov av extra stod. Genom att dela barnen i
mindre grupper menar forskolldrarna att bade vuxna och barn ldttare kan se varandra samt
lyssna pé varandra.

8. Diskussion

I var studie vill vi synliggéra hogldsningen stora betydelse for barnens sprakutveckling i
forskolan. Detta har vi gjort genom att dels utgd fran forskolldrares erfarenheter men dven
vetenskap. Vi vill i var studie formedla forskolldrarens viktiga roll i verksamheten da
undervisning i forskolan ska ske under ledning av forskolldrare (Skolverket, 2018). Syftet
med studien har varit att undersoka forskolldrarnas uppfattningar kring fenomenet héglasning
kopplat till sprakutveckling och delaktighet.

8.1 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen kommer att redovisas utifran foljande tre omraden: (Sprdakutvecklande
stod, Didaktiska val samt barns delaktighet). Under denna del kommer vi diskutera de tre
omréaden utifrn var teori samt tidigare forskning.

8.1 1 Sprakutvecklande stod

Det som framkommer 1 resultatet dr forskolldrarnas variationer 1 uppfattningar kring
fenomenet hoglasning och hur detta kan anvéndas som ett stod for barns sprékutveckling.
Utifrdn dessa uppfattningar uttrycker FI1B i sin intervju att man ska borja med hogldsning i
tidig alder d4 barnen far mojlighet att ldra sig nya ord samt sprakets melodi. Detta dr dven
ndgot Pihlgren (2019) papekar da barnen far battre sprak-, 14s- samt skrivkunskaper genom
tidiga hoglasnings stunder. Enligt Skolverket (2021) har hoglésning flera positiva aspekter da
barnen bland annat far mojlighet att utveckla fantasi, forestdllningsformaga samt en
expanderad ordforrad.
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Det ar viktigt att barn far mojlighet till att i sitta néra en vuxen samt fa mojlighet att samtala
med bdde barn och vuxna dd detta blir som en tidig “intrddesbiljett” till literacy. Tidig
litteracitet betecknar de erfarenheter barn fatt med sig fran fodseln fram till atta &rs dldern
(Pihlgren, 2019). Enligt Edwards (2019) ser barns ordforrad olika ut beroende pa hur mycket
de behidrskar spraket under hoglisnings situationerna. Utdver att barn ldr sig nya ord genom
hoglasningen &ar spréklig medvetenhet ett viktigt liromrade som ocksa &r relaterat till
bokldsning (Gjems, 2018). Fonologisk medvetenhet som ingdr i spriklig medvetenhet
aspekten handlar om béade ljud strukturer men dven igenkdnning av ord. Lundberg (2006)
lyfter i sin studie att barn redan vid ung alder kan kategorisera olika talljud, alltsd den
fonologiska medvetenheten. Detta leder i sin tur till att barnen kan anvénda sig av orden samt
forsta ordens innebdrd. Forskolldraren FI1B betonar hur hogldsning med barn kan vara en
avgorande faktor till att barn lér sig sprakets melodi. Nar man ldser for barn far de tillgéng till
information, kunskap men &@ven olika asikter och perspektiv menar Edwards (2019). F2D
menar att syftet med hoglasningen ar att kunna forsta, men for att kunna gora detta menar hen
att det dr av stor vikt att inte bara ldsa bocker for barnen utan betonar att pedagoger dven bor
samtala med barn om det ldsta for att detta i sin tur ska kunna frdmja barns sprakutveckling.
Likasd menar Johansson (2011) att vérlden fordndras for barnet nér hen hittat nyckeln till
spraket. Spraket dr dock inte bara det som uttalas d& man som pedagog kan genom gester,
tonfall samt ansiktsuttryck formedla tankar. Har blir kroppens betydelse sarskilt synligt i sma
barns kommunikation.

Viért resultat av forskolldrarnas uppfattningar visar att hogldsningen anses som en viktig
faktor for barnens sprakutveckling, samtidigt papekas pedagogens viktiga roll i1 detta da
pedagogen anses vara en forebild som ger barnen mojligheterna till framtida ldrande. For att
kunna ge barnen ett livslangt 1drande anser vi att pedagogens roll dr den viktigaste i barnens
larande, har inte vi ett intresse for bocker samt vialkomnar bocker pa ett lustfyllt sitt sé tror vi
att det blir svart for barnen att vilja lsa samt lyssna till hogldsning. For att larande ska kunna
ske dr det viktigt att man som pedagog inviterar barnen in i ldsningen dir man ldser med
barnen (Gjems, 2018). Darfor anser vi att det dr viktigt att kunna tdnka utifran ett barns
perspektiv och veta vad som intresserar barnen samt lockar de. Man kan inte bara l4sa en bok
rakt upp och ned som dven F2C betonar och forvinta sig att barnen kommer visa ett intresse
for bocker. Som Bati¢ (2021) podngterar 1 sin studie ska man inte stressa under hogldsningen
och bara vilja ldsa klart boken d& man tenderar att missa manga viktiga detaljer i bockerna.
Utifran vara egna erfarenheter har vi kommit fram till pedagogens viktiga roll dir de i
hoglésnings stunderna vet hur de ska framfora bokens innehdll pé ett sitt dar de vet att barnen
kommer bli nyfikna kring innehdllet samt kunna utveckla de utifrdn deras olika
forutsattningar. Likasd ndmner Gjems (2018) att forskolepersonalen har en viktig roll da det &r
de som &r formedlare av barnlitteratur men dven som hogldsare samt som samtalspartner om
bocker. Darfor ska det finnas bdcker som dr anpassade efter barnens olika erfarenhetsnivder
samt intressen.

Pihlgren (2019) beskriver att barn med hjilp av hogldsning kan relatera till det verkliga livet
samtidigt som de fir mojlighet till att 14ra sig hur man exempelvis héller i en bok och bldddrar
1 den. Hoglasningen kan hjélpa barnen att knyta an till sina egna erfarenheter med de ord som
finns 1 texten, det dr da viktigt att pedagogerna bjuder in barnen i diskussioner kring bokens
innehall dar barnen utifran det kan relatera till sina egna erfarenheter (Gjems, 2018). Vi anser
att det pa s sitt blir ldttare att f en vilja till att ldra sig nya ord nér man kan koppla det till
sina egna erfarenheter da barnen i sin vardag kan prata om det och dela med sig av de nya
orden till sin omgivning. Exempelvis om ett barn tycker om att bygga s& kan hen med hjélp
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hogldsningen ldra sig nya ord sasom skruv, yxa, skruvmejsel och sa vidare. Detta kan anses
vara lite “svarare” ord for barnen att anvéinda men har ett barn ett intresse for detta sé tror vi
att de blir mer engagerade 1 hoglidsningen samt vill ta till sig orden som framkommer under
hoglasningen. For sa som forskolldrarna F2D och F1A ndmner si ér syftet med hogldsningen
att barnen ska forstd bokens innehédll, kunna aterberitta sagan och relatera till det. Darfor ar
det viktigt att pedagogerna viljer bocker som barnen visar intresse for.

Barclay (2014) forklarar i sin studie att barns spriakutveckling frimjas under interaktiva
lasupplevelser mellan pedagoger och barn, dirfor ar det viktigt att vuxna och barn har
dialoger med varandra kring bokens innehdll dir pedagogens roll under ldsningen ar att
planera, utmana och stédja barnen. Nar man planerar har man en struktur samt vet hur man
kan framja barns sprakutveckling da alla barnen har olika behov. Vissa barn kanske behdver
andra slags hjidlpmedel for att kunna forsta lattare. Har man déarfor planerat hur hoglasningen
ska se ut sd menar vi att d&ven barnen fir den stéttning de behdver utifran sina olika behov
samt utveckling. Gjems (2018) forklarar att barnen i sin tur lar sig att berétta, forklara samt
kinna igen texter de moter i bockerna. Utifran detta far barnen mgjlighet att ta med sig det
som hint under bokldsningen under dagen med. Detta dr dven nagot forskolldrarna F1C och
F1A beskriver dir de menar att barn i vissa fall kan kinna igen sig sjdlva i bockerna da
bockerna kan formedla mycket kdnslor man kan relatera till. Forskolldraren F1A betonar att
det dr viktigt att veta vad barnen har med sig sedan tidigare d4 meningen med ldsningen inte
bara &r att 1asa. Barnen ska utvecklas och darfor menar forskolldraren att det ar viktigt att man
kénner igen sin egna barngrupp samt att man arbetar med samma bok x-antal gdnger. Likasa
menar forskolldraren F2D att det dr viktigt att barnen kan relatera till bockerna for att i sin tur
kunna koppla det till sina egna erfarenheter. Hen menar att det dr bra att man ldser bockerna
flera ganger da barnen &r bra pa att lagga marke till nya detaljer som de sen kan ta med sig.

8.1.2 Didaktiska val

I intervjuerna med forskolldrarna fick vi fram deras uppfattning kring de didaktiska valen de
gor infor en hoglisnings stund. Forskolldrarna berittar i sina intervjuer att de gor sina
planering utifran val av grupp, val av bok samt val av plats. Respondenterna F1B och F1A
forklarar att val av barngrupp sker genom att se vilka barn som gar bra ihop. F1B beréttar att
barnen liar sig av varandra och menar att det ar viktigt att placera thop barn som kan
komplettera varandra. I samband med detta menar Dahlgren m.fl. (2013) att barnens
kartldggning dr en grundldggande forutséttning for det pedagogiska arbetet da detta kan hjilpa
pedagoger att vidareutveckla barnen utifrdn deras forutséttningar samt behov. Nording (2019)
skriver i sin studie att barn erbjuds bade informella samt formella strategier i forskolan. Med
informella strategier menas att man utgar utifrdn barns perspektiv dar aktiviteter oftast
beskrivs som spontana och lustfyllda. Har kopplar forskolldrarna till det de anser vara
viktigast for barnens utveckling och med hjilp av kartliggningarna uppméarksamma om barn
ar 1 behov av extra stod. De formella strategierna handlar mer om att det &r de vuxna som
planerar och initierar sprak-, lds- och skrivaktiviteter.

Enligt Wahlstrom (2016) blir de didaktiska fragorna som en végledning for pedagoger, dérav
finns det inget givet sétt for pedagogen att forhalla sig till da det didaktiska perspektivet dr en
oppenhet for de val pedagoger stélls infor. Utifrdn forskolldrarnas uppfattningar betonar
respondenten F2C i sin intervju att hen utgar utifrdn de didaktiska fragorna som é&r: “vad, hur
och varfor” vid sin planering av hdoglidsning. P4 detta vis kan hen planera hur
hoglasningsaktiviteten ska se ut och hur hen som pedagog behover agera da man i manga fall
behover dramatisera for att gdra det mer intressant for barnen. F2C betonar att det dr bra att
man laser igenom bockerna négra ganger innan och plockar ut ord som kan vara lite svara for
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barnen att forstd. Pa sa sétt menar forskolldraren att det blir ldttare for barnen att hinga med
samt f4 en bredare ordforrdd. F2C berittar att hen da brukar gestalta eller ta med sig material
som representerar de svdra orden som finns i bockerna. Detta dr dven ndgot Gerland och
Aspeflo (2015) beskriver da de menar att ett foremal eller en bild &r mer konkreta dn de talade
orden. De talade orden sdgs och sedan forsvinner, dd kan en bild eller ett foreméal hjdlpa
barnen minnas samt associera foremalet eller bilden med ordet som i sin tur bygger upp deras
forestillningsforméga.

Utifran var studies resultat visar det sig att majoriteten av hoglasnings tillfdllena ar planerade
da sex av sju forskolldrare foredrar planerade hoglésnings tillfallen d4 de menar att de kdnner
sig dels mer sdkra i sina roller men dven att de har ett syfte de vill uppna. Det forskolldrarna
beskriver gar att koppla till det Edwards (2019) skriver, att de planerade hogldsnings
tillfallena far ett pedagogiskt syfte samt att det ar bast att hélla 1 dessa stunder nér barnen ar
mest alerta. F1B menar att man maste vara forberedd som pedagog, med detta menar hen att
miljon spelar stor roll da det &r viktigt att barnen far lugn och ro samt inte blir distraherade av
olika ljud. Darfor menar F1B att det kan vara smart att vara i ett enskilt rum dér alla kan sitta
och titta 1 boken nir man ldaser dd man skapar en mysig miljo och kan pé sa sitt gora det mer
spannande for barnen. For att kunna gora det spannande for barnen menar forskolldraren F1B
att hen ar forberedd och ldst boken innan for att veta hur hen exempelvis ska anvinda sin rost
till de olika karaktdrerna i boken. Johansson (2016) skriver att det dr viktigt att pedagogen,
genom bland annat rost och tonfall fangar barns intresse och nyfikenhet. I samband med detta
forklarar Edward (2019) att pedagoger kan pynta till ett rum med olika tyger och mobler och
gora ldsupplevelsen mysigare. A andra sidan menar forskollidraren FI1C att hen foredrar
spontana hogldsnings stunder da de dar mer lustfyllda ndr barnen tar eget initiativ.
Forskolldraren menar att barnen pa sd sitt visar att de vill ldsa samt att det inte blir
“pétvingat” dér larandet blir mer naturligt mellan pedagog och barn. Gjems (2018) menar
ddaremot att barn som tycker om hoglasning samt har positiva upplevelser av bocker oftare ber
pedagoger att ldsa hogt for de. Om pedagogerna ddremot bara ldser for dem som ber om det
kan det bli olyckligt for dem andra som inte ar eller vill vara nérvarande nér det lases bocker.
Adak Ozdemir m.fl. (2019) beskriver i sin studie att hogldsnings aktiviteter utan nigon typ av
planering eller forberedelse kan anses vara roligt for barnen men att sjdlva ldrandet blir
vildigt begrinsat. Dérfor betonar Adak Ozdemir m.fl. (2019) i sin studie att forskolldrare
laser den valda boken innan hen gor det for barnen. Genom att gora detta kan det skapa en
forstaelse hos pedagogen da hen vet hur hen ska presentera boken men dven kan anteckna de
detaljer och &mnen boken beror.

For att kunna vécka barnens intresse for hoglasning menar forskolldrarna F1B och F1C att det
ar pedagogens “ansvar” att fa barnen intresserade av bocker. Har ett barn inte erfarenheter till
bocker och hoglisning sd menar F1A att det dr viktigt att utga frén en bok som lockar barnet.
Respondenterna F1B och F1C menar att det ar viktigt att barnen far SE bdckerna som en del
utav sin vardag dér de sjélva kan ta fram bockerna. Likasd menar Hoflundsengen m.fl. (2020)
att det dr extremt viktigt att bocker, skrivmaterial samt text dr synligt for barnen samt i en bra
hojd dér de kan ta fram bocker de ar intresserade av. Att bara ta fram bocker under specifika
stunder dédr barnen fOrvéntas bete sig “lugnt” och lyssna tror inte vi kommer leda till ett
intresse dd detta kan associeras till nagot “jobbigt” for barnen. Har man dock som Dahlgren
m.fl (2013) betonar en avgransad ldsmiljo déar bockerna stills ut tydligt samt att man varierar
bockerna kan det leda till att barnen tar egna initiativ och vill bldddra i bockerna. Da kan man
dven se vilka bocker barnen dras till.
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Som det stdr 1 Skolverket (2021) utvecklas barns sprdk genom hoglédsning, barnens intresse
for bocker kommer véxa mer genom att arbeta vidare med boken utifrdn de estetiska
uttrycksformerna sdsom bild, musik, drama och dans. Detta anser vi dr extremt viktigt om vi
ska kunna se barnen som medskapare dé alla barn uttrycker sig pa olika sétt. Pa sa sétt far
barnen en mojlighet att fa uttrycka sig sjdlva pa andra sitt &n att bara sitta ned och lyssna.
Respondenten F2C séger i sin intervju att hen brukar arbeta vidare med boken efter att de ldst
en bok tillsammans och beréttar att de brukar gora olika aktiviteter utifran boken de ldst som
att exempelvis leka med play doh, sjunga om boken samt skapa olika saker som &r kopplade
till bokens handling eller karaktirer. Likasd diskuterar Adak Ozdemir m.fl. (2019) i sin studie
att barn blir mer motiverade infor hogliasnings situationerna nir pedagoger skapar aktiviteter
utifran bockerna som ldses. Nér man arbetar vidare med bdckerna och kopplar detta till
“verkligheten” dir man arbetar med sakerna konkret s& tror vi att det kan forstirka dels
barnens forestillningsforméga men dven fantasi da de far en mojlighet att fa vara kreativa i
larandet.

8.1.3 Barns delaktighet

Det som framkom utifrdn forskolldrarnas uppfattningar kring barnens delaktighet under
hoglasningen var pedagogens viktiga roll dir sprakutveckling sker nir barnen far mojlighet att
fa vara delaktiga i1 ldrandet. Resultatet visar pa att val av bocker ska utgd fran barnens
intressen dd barnen blir mer dppna for hogldsning nér det dr ndgot de tycker om. F2C menar
att barnen ska forstd det de laser, ndr barnen kan relatera till det som ldses for de blir de mer
intresserade och vill vara delaktiga under hogliasningen vilket kan bidra till en
sprakutveckling. For att kunna fi barnen att forsta det de ldser tillsammans dr det som F2D
och F2C uttrycker véldigt viktigt att barnen far mdjlighet till att fi uttrycka sina tankar och
funderingar. For att barn ska kunna kdnna att de ar delaktiga ar det viktigt att vuxna tar
barnens handlande pa allvar. Att man som F2D sdger ser pa barnen som ett subjekt med egna
drivkrafter och formagor. F2C indikerar att barns fantasi bor utvecklas kontinuerligt i
forskolan da det ar till en fordel for barns framtida ldrande. Detta kan vi koppla till Johansson
(2011) som menar att barn har med sig olika erfarenheter och fantasier som de vill uttrycka
och fa bekréftade. For att barnen ska kunna utveckla sprdk behover de dirfor f4 den mojlighet
till att f4 dela med sig av sina olika erfarenheter. Darfor pavisar F2C att pedagoger behover
lamna utrymme for detta nér de utformar hoglésningen.

Som Gjems (2018) lyfter sa ar det latt att forestdlla sig att det dr en vuxen person som bara
liser ord for ord. En intersubjektiv situation sker nédr en eller flera personer delar en
upplevelse av gemenskap, detta dr ndgot barn och den vuxne gor vid en hogldsning situation.
Att ldsa med barnen har visat sig ha storre effekt pa barns vokabuldr &n att endast ldsa for
barnen menar Gjems (2018). Botd m.fl. (2017) ndmner 1 sin studie att undervisning &ar en
kommunikativ praktik ddr barn tillsammans med andra barn eller vuxna bor ha ett gemensamt
fokus for att lirande ska kunna ske. Detta kan man gora genom att inventera barnen i
lasningen och 1ita de fa en aktiv roll genom att stélla fragor till barnen om vad de tinker da
Gjems (2018) betonar att den kvalitativa aspekten dr avgorande for att definiera kvaliteten.
Liksom Gjems (2018) séger F2D och att man med hjdlp av 6ppna fragor vilkomnar in barnen
1 dialoger ddr pedagogen maste visa barnen hur man samtalar. Delaktighet handlar om att fa
mdjlighet att uppleva att ndgon intresserar sig for att lyssna pa det som sdgs. Men for att
kunna gora detta maste pedagogerna som Ericsson (2021) uttrycker kunna inta barns
perspektiv didr man har en formaga att kunna se virlden fran barns 6gon. For att kunna sprak
utvecklas édr det darfor viktigt att barnen far en medskapande roll da detta inte &r fardigheter
som ska ldras in utan utvecklas genom aktiviteter dir de har ett inflytande i ldrandet.
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Pedagoger ska enligt Mcgee och Schickedanz (2007) forsoka fa barnen att finga ett analytiskt
tankande genom att stélla genomtédnkta fragor da en 0kad forstaelse och sprakutveckling sker
ndr barnen bjuds in och fir exempelvis aterberdtta en berittelse. Mcgee och Schickedanz
(2007) menar att det dr viktigt att pedagogen liser en bok upprepade génger, ger definitioner
pa vissa ord och uppmuntrar barnen att anvdnda samma ord nir de svarar pa fragor. I samband
med detta betonar Deshmukh m.fl. (2022) vérdet av att dela bokldsningen med barnen dar
vuxna far med barnen i meningsfulla samtal. Hir menar Deshmukh m.fl. (2022) att
forskolldrarna maste vara 6ppna, ge stod samt kunna utama barnen under hoglésningen.

Barclay (2014) havdar att malet inte ska vara att ta sig igenom boken. Pedagogen ska som
Barclay (2014) beskriver vara en bra lyssnare som har tdlamod da barnen péd sa vis kan
uttrycka sina egna tankar och funderingar. Som pedagog anser vi dérfor att det ar viktigt att
bygga upp en trygghet med barnen da de lattare kommer vaga séga vad de vill och vad de inte
kénner sig bekvdma med. For som F2C sédger sa kan barnen i vissa fall ligga mérke till sént
man sjélv inte hade gjort, 1 sadana situationer dr det viktigt att man inte avbryter barnet och
fortsétter med “planeringen”. Om man avbryter barnet en, tva, tre ganger si tror vi att barnen
till slut inte kommer vaga uttrycka sina tankar. F2C menar darfor att det ar viktigare att halla
kvar det barnen pratar om bara for att hen vill att de ska fortsitta prata. F1A tar upp skillnaden
mellan att delta och vara delaktig, forskolldraren menar att barnen deltar under hogléasningen
men att det inte behover betyda att de ar delaktiga. Darfor ar det extremt viktigt att man som
Ericsson (2021) betonar ser barn som medkonstruktorer dir de som det str i Skolverket
(2021) ska vara delaktiga i den egna larprocessen. Forskolldraren ska darfor ge barnen
forutséttningar for ett medkonstruerande dér forskolldrarens roll dr att kunna stdodja barnen
under processen genom att planera, organisera, ta fram material samt stélla fragor.
Forskollararen F1A séger da att det kan innebéra att barnen kdnner sig mer delaktiga genom
att fa lyssna pa en bok via appen polyglott pa sitt egna hemsprék. Ericsson (2021) menar att
det ar betydelsefullt att forskolldraren tar hdansyn till barnets dnskemal och later detta bilda
underlag for planeringen. Man kan darfor som F2B och F2C sdger lata barnen vilja bocker
utifran deras intressen. Pa sa sédtt menar F2B att barnen blir delaktiga i undervisnings
planeringen samt att hen utifran detta sen kan utmana de vidare.

For att kunna se och hora barnen kan man som F2D sdger anvdnda sig av mindre grupper da
man som pedagog littare kan ta del av allas tankar samt se alla och veta hur man ska utmana
de vidare. Ndgot som kan paverka barnens delaktighet dr just barngruppens storlek dd F1C
menar att det blir svart att dels som pedagog lyssna pa alla barn men dven svart for barnen att
fa vara delaktiga da det 4r manga roster som vill bli horda samtidigt. Det blir d&ven svért att se
vilka barn som har lite svarigheter och behover extra hjdlp nir man har stora barngrupper
enligt F1C. Doverborg m.fl. (2014) skriver att ldsning ofta sker i1 storgrupp da lérare inte
reflekterar dver vilken mojlighet det kan ge barnen att fa uttrycka sina tankar och funderingar
kring det som ldses. Genom att samtala i mindre grupper kan man déarfér som Johansson
(2011) skriver ge barnen utrymme till att just samtala under hogldsnings stunderna. En viktig
faktor hér blir som vi ndmnde tidigare att bjuda in barnen 1 samtalen samt att anvinda sig utav
oppna fragor 1 samband med detta menar Engdahl och Arlemalm (2015) att barngruppens
storlek paverkar pedagogers mojligheter till att frimja barns utveckling, lirande men framst
delaktighet.

8.2 Metoddiskussion

For att 1 basta man kunna ta del forskolldrares uppfattningar kring fenomenet hoglasning och
hur detta anvénds som ett stod for barns sprakutveckling sa har det varit mest lampligt att gora
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det utifrdn den kvalitativa metoden samt den fenomenografiska teorin. Ahrne och Svensson
(2015) menar att man utifrdn den fenomenografisk perspektivet kan fa en djupare forstaelse
for en persons uppfattning kring ett fenomen dd det finns en stor variation i hur ett fall kan
uppfattas av olika personer. Hade vi valt att anvénda oss av en kvantitativ metod sa hade vi
inte kunnat utga fran ett fenomenografisk perspektiv dd man inom denna teori beskriver hur
foreteelser och fenomen visar sig uppfattas av manniskor (Ahrne och Svensson, 2015). For att
kunna fa en sé néra inblick samt forstaelse som mojligt av forskolldrarnas uppfattningar kring
hogliasning och hur detta kan anvéndas som stdd for barns sprdkutveckling valde vi att
intervjua de. Nar man anvénder sig av intervjuer sa innebar det att en liten grupp pa vanligtvis
sex till atta personer deltar (Eriksson Barajas m.fl. 2013). Vi hade med sju personer for att
kunna samla sa mycket uppfattningar och erfarenheter som mojligt. I samband med detta har
vi anvént oss av sju vetenskapliga studier om hoglasning for att vi ska kunna né en “sékrare”
kunskap kring omradet. Alla vi erfar omvarlden pé olika sétt beroende pa vilket sammanhang
det ar. D4 vi alla har olika uppfattningar samt forstielse for ett visst fenomen sé innebér det att
det dr ens egna erfarenheter som styr verkligheten. Var studie har inte haft nagon avsikt att
hitta ndgra “rétta eller felaktiga” svar utan har varit att ndrma oss det som &r den sanna for
individen sjdlv. Déarfor har vi 1 var studie valt att utga fran andra ordningens perspektiv som &r
en viktig grund inom den fenomenografiska ansatsen (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Detta har
bidragit till att vi kunnat fa en mer fordjupad forstaelse kring forskolldrarnas uppfattningar
kring fenomenet hoglidsning som ett stod for sprakutvecklingen och hur barn gors delaktiga
under hoglasningen.

Under en semistrukturerad intervju s dr det som Bryman (2018) beskriver viktigt att den som
haller 1 intervjun anpassar fragorna utifran vad som kommer upp i samtalen da intervjuaren i
vissa fall behover stilla klargérande fragor samt foljdfragor (Ahrne och Svensson, 2019).
Darfor dr det viktigt att forskarna dr 6ppna for nya intryck samt idéer rorande det man vill ta
reda pa (Bryman, 2018). Vi upplevde att det var littare att halla fokus samt stilla relevanta
foljdfradgor under en formiddag. Att kunna halla sitt fokus i x-antal timmar kan vara
anstraingande om man inte har en klar vaken hjdrna. Hade vi darfor genomfort véra intervjuer
igen sa hade vi antagligen inte haft mer 4n tva intervjuer per dag, vi hade dven velat ha lite
storre pauser mellan intervjuerna for att kunna samla kraft och energi. I vért fall och
forskoleverksamhetens tid brister och resursbrister var vi tvungna att anpassa vara tider efter
de vilket tyvirr ledde till att vi var tvungna att ta intervjuerna direkt efter varandra da det var
den enda lediga tiden de hade. Dérfor finns det en risk att vissa detaljer inte uppmérksammats
da vi i bakhuvudet tinkte att forskolldrarna var lite stressade och behdvde gé tillbaka till
barnen, annars hade vi kunnat stilla fler foljdfragor for att i &nnu hogre grad fi svar pa véra
fragestillningar.

Utifran var fenomenografiska utgdngspunkt kan det som Rennstam och Wisterfors (2015)
forklarar uppsta konsekvenser nér det géller argumentationprocessen dé vi ska ta stéllning till
resultatet 1 relation till den litteratur vi har med 1 vér studie. Detta kan bli lite utav en
utmaning d& man utifrdn en fenomenografisk teori utgar frdn ménniskors olika uppfattningar,
darfor finns en risk att dessa uppfattningar kring fenomenet hoglédsning krockar med de
uppfattningar vi skribenter har utifrén litteraturen. Denna kritiska aspekt uppstar dé vi kan bli
paverkade av védra egna uppfattningar. Allwood och Eriksson (2017) menar att
fenomenografin som teori utgdr frdn att ta reda pd olika méanniskors fOrstdelse samt
uppfattningar kring ett fenomen. Detta kan dock ifrédgaséttas dd vi studenter under
utbildningens gang har fatt var uppfattning kring fenomenet hogldsning och hur detta kan
anvdndas som ett stod for barnens sprakutveckling utifrdn de utbildnings litteraturen vi last.
Da det dr forskolldrarnas uppfattningar vi vill at samt hur de uppfattar fenomenet hoglisning
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har vi darfor varit tvungna att pAminna oss om att ldsa igenom var analys tillsammans flera
génger vilket bidragit till att vi kunnat halla oss till just forskolldrarnas uppfattningar.

8.3 Studiens relevans for forskollirarens yrkesutovning

I detta avsnitt kommer vért resultats betydelse for forskolldrarprofessionen samt den framtida
yrkesrollen att belysas. Det har blivit allt storre krav pa att forskoleverksamheten foljer de mal
och riktlinjer som framkommer i forskolans ldroplan. For att samtliga delar 1 ldroplanen ska
bli synliga i praktiken har forskolldrare fatt ett storre ansvar som det synliggors i ldroplanen
(Skolverket, 2018). Vi har 1 inledningen poéngterat hogldsningens stora betydelse for barnen
samt forskolldrares viktiga roll i de didaktiska val de gor. Mer och mer fokus har hamnat pa
larandet och undervisningen men samtidigt krivs det att en pedagog &r emotionellt ndrvarande
for att kunna fOrstd barnets livsvédrld sa att barnet i bédsta mén kan bli delaktig i
undervisningen. Som det star i laroplanen (Skolverket, 2018) sa har barnen rétt till delaktighet
och inflytande dar man tar hénsyn till barnens behov samt det de visar intresse for. Detta ska
ligga till grund for planeringarna i verksamheten.

En betydande faktor for forskolldrarens roll dr att det bor finnas en medvetenhet om hur
hoglasning bor anvidndas for att kunna frdmja barns sprikutveckling pa ett givande sitt.
Resultatet frdn var studie visar pa att forskolldrare bor borja med hoglasning med barn 1 tidig
alder for att barnen ska kunna ldra sig nya ord, bli sprékligt medvetna samt léra sig sprakets
melodi. Forskolldrarna i var studie menar att de anvinder sig utav hogldsning nér de vill
formedla en viss budskap, expandera barnens vokabuldr eller forestillningsforméga.
Lundberg (2006) lyfter i sin studie att barn redan i tidig alder kan kategorisera talljud
(fonologisk medvetenhet) vilket leder till att barnen kan anvénda sig av orden samt forsta
ordens innebdrd. Spréket dr dock inte bara det som uttalas, man kan som pedagog formedla
tankar genom dels gester och tonfall d& kroppens betydelse blir sérskilt synligt i smé& barns
kommunikation. Darmed vill vi podngtera att pedagogens roll blir véldigt viktigt i hur hen
arbetar 1 sitt arbetssitt for att frimja barns sprékutveckling. Vart resultat av forskolldrares
uppfattningar visar pa att hoglisning anses som en viktig faktor for barns sprakutveckling,
samtidigt visas det att forskolldrare inte bara ska ldsa bocker for barnen utan dven bor samtala
med barn om det ldsta for att detta i sin tur ska kunna frdmja barns sprakutveckling.
Forskolldraren ska som det stir i ldroplanen (Skolverket, 2018) utveckla ett pedagogiskt
innehall som inspirerar till utveckling och lidrande dér barnens intressen samt nyfikenhet
stimuleras.

For att kunna gora detta behover forskolldrare dérfor som vi ndimnde tidigare se dver sin roll
samt sitt arbetssitt dar man ar forberedd i form av val av grupp, val av bok samt val av plats.
Att man vet vad som ska ldsas och dr forberedd med material som exempelvis kan
representera de svara orden som finns med i1 bockerna. Gerland och Aspeflo (2015) menar att
ett foremal eller bild &r mer konkret &4n de talade orden da de talade orden endast sidgs och sen
forsvinner. Genom att anvinda sig av en bild eller ett foremal kan det hjdlpa barnen att
minnas samt associera foremélet eller bilden med orden som sigs. Aven miljon framkommer
som en viktig aspekt 1 vart resultat dir forskolldrarna menar att barnen behdver lugn och ro
for att kunna forstd bokens innehall. Som det stir i ldroplanen (Skolverket, 2018) s& ska
barnen erbjudas en stimulerande miljo dér de far mgjlighet att utveckla sitt sprak samt samtala
om litteratur. For att kunna fa mojlighet till att gora detta behdver barnen darfér som det
framkommer i vart resultat SE bockerna som en del av sin vardag.
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Resultatet visar pa att delaktighet 1 hogldsningstillfdllena dr en viktig grund for att det dels ska
bli larorikt men dven lustfyllt for barnen. I forskolldrarnas variationer i uppfattningar visar det
sig att val av bocker dr enklaste sittet att fi barnen delaktiga under hoglasnings tillfdllena. Har
betonas dven forskolldrarnas emotionella nérvaro som en viktig faktor for att kunna na barnen
och deras tankar. Forskolldrarna i vart resultat ndimner den viktiga inneborden av att stilla
Oppna fragor samt ge barnen utrymme till att i uttrycka sina tankar. Pa sa sitt menar vi att det
blir lattare att kunna ta del av barnens olika erfarenheter samt livsvarldar. Daremot pavisas att
barnens delaktighet blir begransad niar man arbetar i stora barngrupper. Utifran forskolldrarnas
variationer av uppfattningar kan man se att forskolldrarna anvidnder sig utav mindre
barngrupper for att bade barn och vuxna ska kunna se varandra samt lyssna pa varandra.

Utbildning ska enligt Eriksson Barajas m.fl. (2013) baseras pa bade vetenskap men dven
beprévad erfarenhet. I styrdokumenten gar det att utlésa att badde verksamhetens innehéll samt
samt pedagogers arbetssitt ska utgd fran bade vetenskapliga grunder samt beprdvade
erfarenheter (Skolverket, 2018). Detta stéller i sin tur krav pa att pedagoger forstar vilka
premisser forskning bygger pd for att kunna tillimpa detta i praktiken (Skolverket, 2018).
Detta ar nagot vi tydliggjort 1 vér studie dd Eriksson Barajas m.fl. (2013) ndmner att
pedagogers erfarenheter har minst lika stor betydelse som vetenskapliga teorier. Genom att
anvinda oss av kvalitativa metoder kan man léttare forstd ett fenomen. Olika forskolldrare kan
d& genom sina svar pd véra intervjufrdgor beritta om sina erfarenheter och upplevelser kring
hoglasning. Med hjélp av kvalitativa metoder kan man littare ta del av andras inre vérldar da
man genom spraket “gér pa djupet”. Det dr minst lika viktigt att ha med beprovad erfarenhet
som vetenskaplig grund da den systematiska litteraturstudien enligt Eriksson Barajas m.fl.
(2013) ska inkludera bada delarna vilket vi framstéller i var studie. Genom att reflektera over
hoglasning som ett stod for barns sprakutveckling skapar man en medvetenhet samt forstaelse
som forskollédrare i hur betydelsefullt hoglasningen blir for barnens livslénga ldrande. Darmed
tillfor var studie forskning samt kunskap angdende hogldsning som stod for barns
sprakutveckling och dven for forskolldrarprofessionen.

8.4 Forslag pa vidare forskning

En vidareutveckling av studien hade kunnat innehélla observationer istillet for intervjuer samt
utifrdn ett sociokulturellt perspektiv. Vygotskij menar att larande sker i sociala sammanhang
diar spraket har en central roll diar barn finner stottning hos dels varandra men framst
pedagoger (Siljo, 2017; Engdahl & Arlemalm-Hagsér, 2015). Observationerna skulle kunna
fokusera pa huruvida forskolldrare i sina arbetssitt faktiskt arbetar for att ge stod for barns
sprakutveckling genom hoglasning, vilka didaktiska val de gor samt hur mycket barnen blir
delaktiga under hoglasnings stunderna. Genom observationer hade vi kunnat fa reda pa hur
forskolldrare faktiskt arbetar till skillnad frdn hur de beskriver att de arbetar. En sddan fortsatt
forskning hade dirfér kunnat skapa mojligheter att undersoka huruvida forskollarare arbetar
med hoglasning som stdd for barns sprakutveckling samtidigt som det kan synliggdra hur
mycket barnens delaktighet faktiskt kommer till uttryck.
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10. Bilagor

10.1 Bilaga 1

Informationsbrev

GOTEBORGS UNIVERSITET

Goteborg 2022-03-31
Information om studie

He;j!

Vi ér tva studenter som heter Dilana Mahmoud och Hasna Khudayyir som studerar vid
Goteborgs Universitet dir vi just nu laser vart nist sista terminen pa forskolldrarprogrammet.
Infér var kandidatuppsats dr vi intresserade av att undersoka forskolldrares uppfattningar
kring hoglasning och sprakutveckling.

Syftet med var studie dr darfor att undersdka forskolldrares uppfattningar om hoglésning
anvéands som ett pedagogiskt verktyg for att frimja barns sprakutveckling, vilka didaktiska val
som uppfattas goras samt hur man fir barnen delaktiga under hoglasningen. For att kunna
ndrma oss forskolldrarnas tankar/uppfattningar har vi dirav valt att utga ifran en kvalitativ
ansats dir intervju kommer anvdndas som metod.

Intervjuerna kommer utforas enskilt och berdknas ta 45-60 minuter under vecka 14-15.
Dérfor ar det viktigt att intervjun sker i ostord miljo och vi bestimmer tillsammans med dig
tid och plats. Intervjuerna ljudinspelas och transkriberas sedan infor analysen. I enlighet med
de etiska regler som giller kommer din identitet och forskolan i fraga att anonymiseras. Du
kan ndr som helst avbryta din medverkan utan nagon nirmare motivering. Efter avslutad
studie och vart examensarbete ar klart och examinerat kommer det empiriska materialet att
forstoras. Du kommer dven fa mojlighet att ta del av vart slutliga examensarbete.

Vi vill hirmed frdga dig om du vill delta i denna studie i sddana fall kan du ta kontakt med
Dilana eller Hasna (se kontaktuppgifter nedan). Vi bestimmer da tid och plats for intervju.
Har du fragor 4r du varmt vilkommen att kontakta oss. I hopp om ett mote kan du meddela
nagon utav oss tid samt plats. Har du fragor om studien sa dr du varmt vilkommen att hora av
dig till ndgon av oss.

Med vénliga hélsningar,
Dilana Mahmoud och Hasna Khudayyir
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10.2 Bilaga 2

Intervjuguide

For att tydliggéra &nnu en gang sia kommer denna intervju ljudinspelas, har vi ditt
godkinnande infor detta?

Bakgrundsfidagor

1. Hur ldnge har du varit utbildad forskolldrare?

2. Hur ldnge har du arbetat pd denna forskola? Har du under denna tid arbetat pd samma
avdelning?

3.Vilken aldersgrupp arbetar du med?

Intervjufragor del 1: Hur resonerar _forskollirare _om__hoglisning _frimjar barns
sprakutveckling?

1. Beritta hur du ser pé sprakutveckling genom hoglisning.

2. Pé vilka sitt kan hogldsning anvindas for att frimja barns sprakutveckling?

3. Har ni planerade hoglasningstillfdllen eller spontana eller bdde och? Hur tycker du att de
skiljer sig at?

4. Vilket dr ditt syfte med hoglasning?

5. Vilka for och nackdelar ser du med hoglésning?

Intervjufrdagor del 2. Vilka didaktiska val uppfattas forskolliirarna gora for att frimja barns
sprakutveckling genom hoglisning?
1. Beskriv hur en hogldsning stund kan se ut hos er?
2. Planerar du hoglésningstillfillena? Om inte, hur gor du da?
3. Vilka didaktiska wval skulle du sdga att du gor infor hogldsnings tillféllena?
(exempelvis; val av bok, hur du forbereder hoglasningen samt val av barngrupp).
4. Brukar du som pedagog arbeta vidare med boken ni last tillsammans, i sddana fall pa
vilka sitt?

Intervjufragor del 3. Hur beskriver forskollirarna att de gor barnen delaktiga under
hoglisningen?

1. Hur tanker du kring att géra barnen delaktiga i hoglasningen?

2. Hur tar du som pedagog emot barns tankar/funderingar kring det du laser?

3. Hur arbetar du som pedagog for att fa barnen intresserade av hoglidsning?




