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Abstract

Syftet med den hir studien har varit att undersoka hur fem forskolldrare uppfattar fenomenen
hoglasning och boksamtal. Genom en kvalitativ intervjustudie har vi utifran en
fenomenografisk ansats studerat hur forskolldrarna i studien resonerar kring anvandandet av
boksamtal, samt nér de uppfattar sig nyttja hoglasning i verksamheten. Tidigare
forskningsresultat visar att hoglasning och boksamtal &r mycket betydelsefullt i férskolan da
det gynnar barns sprakutveckling och samspel. Trots dessa positiva effekter pd barns larande
och utveckling synliggors det genom tidigare forskning att hoglédsning och boksamtal allt for
séllan tar den plats 1 verksamheten som forskolldrarna dnskar. Stora barngrupper och
personalbrist dr faktorer som kan resultera i att ldsningen viljs bort i den pedagogiska
planeringen.

Resultatet i denna studie utmynnar i tre beskrivningskategorier som samlar respondenternas
uppfattningar utifrén de valda forskningsfragorna. Baserat pa kategorierna gér det att utldsa
att forskolldrarna uppfattar sig anvinda hoglésning och boksamtal som ett verktyg for att
framja barns fantasi och sprakutveckling. Respondenternas uppfattningar visar dven att
boksamtalet anvénds som ett pedagogiskt verktyg for att lyfta och diskutera svara dmnen.
Ytterligare ett framtrddande resultat visar att forskolldrarna uppfattar tvé typer av hoglésning i
verksamheten - den planerade och den spontana. Slutsatsen &r saledes att forskolldrarnas
uppfattningar genomsyras av ett positivt forhallningssétt till hdglédsning och boksamtal - dér
ménga fordelar yttras och understryks.
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Vi vill borja med att rikta ett stort tack till alla forskollarare som har deltagit i studien och
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2. Inledning

“Jag vill skriva for en lisekrets som kan skapa mirakel. Barn skapar mirakel ndr de ldser.
Ddrfor behéver barn bécker.” — Astrid Lindgren

Under utbildningens gang har barnlitteratur, hogldsning och boksamtal i férskolan varit ett
aterkommande intresse for oss. Vi har forstatt vikten av den positiva betydelsen det for med
sig och vill nu darfor bidra med mer forskning till detta viktiga &mne genom att studera
forskolldrares uppfattningar om hoglasning och boksamtal.

Hogléasning och boksamtal ér en central del av forskolans ldroplan (Ldroplan for forskolan
[Lpfo18], 2018) dir det stér att barnen ska fi forutséttningar att utveckla sitt sprak genom att
lyssna pa och samtala om bocker. Aven Edwards (2019) poéngterar betydelsen av hdglisning
och menar att lasning blir ett sitt for barnen att upptécka sprékets olika delar som rytm, paus
och melodi. Detta ses som viktiga grundstenar i barns sprakutveckling och den tidiga
litteraciteten. Hogldsning 1 forskolan kan ocksa fungera som ett viktigt verktyg for att skapa
en kinsla av gemenskap samt en grund for ett fortsatt 1ds- och skrivintresse (Sundmark,
2014). Chambers (2014) styrker vikten av att anvdnda sig av hoglédsning och menar att ldsare
skapar ldsare - vilket for med sig att de vuxna som léser blir goda forebilder for barnen.

Edwards (2019) beskriver boksamtal som ett gemensamt utforskande av tolkningar och tankar
om den ldsta bokens innehdll. Att sammanfatta och utveckla sina egna och varandras tankar
kring de ldsta texterna i ett boksamtal ses inte bara som sprkutvecklande, utan i aktiviteten
utvecklas dven barnens fantasi, tanke och forestillningsforméaga. Aven barns kommunikativa
formaga kan utvecklas da formégan att lyssna, samtala, uttrycka och acceptera andras asikter
kan starkas under ett boksamtal. Som forskolldrare dr det av stor vikt att vara flexibel och
lyhord under dessa samtal, fOr att pd bésta sétt kunna fanga det barnen sdger samt {or att fora
samtalet vidare (Edwards, 2019). En fordel kan vara att ldsa boken flera gdnger och pé sa sitt
oka barnens forstaelse kring det ldsta innehallet vilket for med sig att nya samtal och fragor
kan tas upp (Chambers, 2014).

Edwards (2019) menar att dialogisk ldsning kan beskrivas likt ett boksamtal. Skillnaden &r att
den dialogiska ldsningen eller interaktiv lasning som det ocksé kan kallas, dr ett gemensamt
utforskande av bokens handling (Edwards, 2019). Forskolldraren och barnen utforskar bokens
handling tillsammans och samtalar om innehallet i ett gemensamt utforskande av bokens olika
uppslag. Syftet blir alltsd att skapa en fordjupad forstaelse kring det l4sta innehallet genom att
reflektera och diskutera utifrdn bokens olika sidor samt att dra gemensamma slutsatser.

Hogléasning och boksamtal gar dven, som vi ndmnde ovan, att koppla ihop med begreppet
litteracitet, dvs. barns erfarenhet inom béde det talade och skrivna spraket (Gjems, 2018). Nér
en forskolldrare ldser hogt for ett barn gynnas den tidiga litteraciteten genom att det hjélper
barnet att forsta relationen mellan det muntliga och skrivna spréket. Erfarenheter av det
muntliga spraket pd det hér viset kan dven ha en positiv pdverkan for barnets senare lds- och
skrivutveckling. Den tidiga litteraciteten kan dven frimjas i ett boksamtal dér barnen far
mdjlighet att exempelvis mota ord de sdllan hor och samtala om dem, prata om texter och
forknippa dem med tidigare erfarenheter samt dva sitt vokabulér.

Med den hir utgangspunkten vill vi darfor undersdka om boksamtal och hdglésning uppfattas



ta plats i forskolan, eller &r det sa, mot bakgrund av det inledande citatet av Astrid Lindgren -
att framtida generationer barn inte far mojlighet att skapa mirakel?

3. Syfte

Studiens syfte dr att genom kvalitativa intervjuer undersoka vad forskolldrare har for
uppfattningar kring hoglasning och boksamtal, samt vilka val de uppfattar sig gora for att
didaktiskt frimja barns utveckling och ldrande genom hoglasning och boksamtal.

3.1 Fragestillningar

o Vilken uppfattning har studiens forskolldrare om hogldsning och boksamtal?
e Hur resonerar studiens forskolldrare kring anvindandet av boksamtal?

o Nar uppfattar sig studiens forskolldrare anvinda hoglasning?



4. Tidigare forskning

I detta kapitel kommer tidigare forskning utifrén vara huvudfrégor att presenteras. Omraden
som behandlas ér - De gynnsamma fordelarna med hoglisning och boksamtal, dér tidigare
forskning visar den positiva inverkan som hoglasning och boksamtal har for barn i férskolan.
Under rubriken Prioritering av hogldsning och boksamtal i forskolan redogors forskning for
hur hogliasning och boksamtal anvinds i den pedagogiska verksamheten. Vid Faktorer som
paverkar lyfts bland annat forskolldrares tankar fram om vilka komponenter som influerar
verksamheten vid kompetensutveckling. Fragornas betydelse vid ett boksamtal behandlar
forskning frdn USA som visar vikten av att stdlla ratt fragor vid boksamtal. Slutligen
redovisas en sammanfattning av forskningen.

4.1 De gynnsamma fordelarna med hoglasning och
boksamtal

I den tidigare forskningen som vi har tagit del av dr samtliga forskare 6verens om att
hoglésning dr oerhort viktigt for barn i forskolan. Damber (2015) understryker vérdet av
hoglésning 1 verksamheten och menar att ménga positiva effekter utgér fran denna aktivitet.
Hon har i sin studie fokuserat pa hogldsning i forskolan och hur den realiseras i verksamheten.
Studiens syfte var att bidra med kunskap om vilka chanser barn far for att stérkas i sin
sprakutveckling. For att undersoka detta anvinde Damber (2015) sig av 31 forskolldrare och
atta forskolldrarstudenter som under en veckas tid fick gora observationer pé olika forskolor
runt om i Sverige. I en kvalitativ intervjustudie undersokte Alatalo och Westlund (2021)
forskolldrarnas asikter om hoglasning kopplat till barns sprakutveckling. De beskriver dven
vikten av hoglésning och visar hur barn genom detta fir utveckla tidigare erfarenheter
tillsammans med bdde barn och vuxna pa forskolan. I ytterligare en kvalitativ studie har
Simonsson (2004) under tretton veckor observerat, samt anvént sig av informella samtal for
att undersoka forskolldrares bokaktiviteter pa atta kommunala forskolor. Simonsson (2004)
redogor for betydelsen av hoglédsning som en social aktivitet i sitt resultat, och menar att
aktiviteter kopplat till hoglésning ldgger grunden for hur barnen klarar av sprakkulturen
senare 1 skolan. Vidare skriver hon att aktiviteter kopplat till bocker skapar ett samspel och en
mdjlighet for barnen att integrera genom att dela erfarenheter och kunskaper. Simonsson
(2004) understryker ocksé att forskning kring barns nyttjande av litteratur ar langt ifran
avslutat - snarare &r det i sin vagga.

4.2 Prioritering av hoglasning och boksamtal i forskolan
samt hemmiljo

Tidigare forskning framhaller som vi nimnt ovan alltsd fordelarna med hoglésning och
boksamtal. Dock visar studiernas resultat att hoglasning ofta bortprioriteras i férskolans
verksamhet trots aktivitetens positiva inverkan. I Dambers (2015) studie visar resultatet att det
finns en stor skillnad mellan forskolor 1 hur ofta hoglasning forekommer. Det vanligaste var
dock att det listes en gdng om dagen och i samband med “lisvilan”. Aven Alatalo och
Westlund (2021) fann liknande resultat i sin forskning, dvs. att den planerade lasningen ofta



skedde nir barnen skulle vila och dd med mycket stora barngrupper, dér syftet med
hoglésningen blev att samla hela barngruppen sé att de andra pedagogerna kunde édgna sig at
planering. Det framgick ocksa i studien att ”ldsvilan” anvénds som en metod for att skapa ett
lugn for de barn som gar ldnga dagar pa forskolan. Lasningen hade alltsa inte ett didaktiskt
syfte. Aven Damber (2015) drog slutsatser om att lisningen anvinds som ett verktyg for att
samla thop barnen medan en kollega forberedde for nagot annat. En annan intressant aspekt
fann vi 1 Bjorklunds (2008) avhandling dir hon observerade att det var vanligt med planerad
hoglésning, men forst efter att barnen hunnit fylla tre ar och alltsa inte behdvde sova pé dagen
langre. Avhandlingen baseras pé en etnografisk féltstudie och resultatet visade att hoglasning
oftast sker pa barnens initiativ. Detta dr ocksd ndgot som Damber (2015) patréffat i sin studie,
dér hon redogdr for att majoriteten av hoglasnings-tillfdllena baseras pé barnens intresse och
initiativ, utan ndgon bakomliggande tanke eller syfte fran forskolldrarna.

Svensson (2009) pépekar i sin studie att vi tar for givet att fordldrar och forskolldrare laser
mycket for barn. Men enligt studier s minskar l4sandet ar for ar. Svensson (2009) skriver att
85% av alla foréldrar, i Sverige, i mitten pa 1980-talet ldste ca 32 minuter om dagen for sina
barn och 15 &r senare visade siffror att 70 % laste varje dag men dd endast 16 minuter. I
rapporten “Lds pa recept” fran region Gavleborg (2021) har 135 familjer fatt svara pa en
enkdt om sina ldsvanor. Familjerna har varit remitterade till Gavle logopedmottagning pa
grund av forsenat tal och sprikutveckling, och barnen har varit i forskolealder.
Kartldggningen av hoglasning och ldsvanor innan “lés pé recept” satts in, visade att 39,1 % av
fordldrarna laste hogt dagligen for sina barn, medan 16,3 % ldste hogst 1-3 ganger i manaden.
Kartliggningen visade @ven att 48,1 % aldrig hade besokt biblioteket och 91,1 % uppgav att
de anvénde sig av skdrmar dagligen (Region Gévleborg, 2021).

Svensson (2009) har i sin studie undersokt hur ofta forskolldrare ldser for barnen 1 forskolan.
Hon gjorde detta genom att be tva grupper av lararstudenter, under sex veckors tid ute 1
verksamheter, att observera hur ofta det l4stes for barnen. Detta gjordes genom ett
observationsformular. Likt Dambers (2015) resultat visades det 4ven har att det varierade
mycket i hur ofta det l4stes for barnen. Vissa barn blev lésta for varje dag, medan andra blev
lasta for en géng i veckan eller mer séllan. Endast 6 % av ldrarstudenterna angav att det lastes
ofta for barnen. Svensson (2009) skriver att detta &r anmarkningsvirt da storre delen av
Sveriges barn gar i forskolan och saledes spenderar mycket tid dir, och eftersom alla forédldrar
inte liser for sina barn blir det extra viktigt att det gors i forskolan. Aven Simonsson (2004)
lyfter problematiken om den bristande ldsningen i hemmiljon och poéngterar att det &r
forskolans ansvar att kompensera for detta da forskolan ska framja jamlikhet. Trots detta
framgar det i Simonssons (2004) observationer att det ofta dr barnen sjdlva som tar initiativ
till 1asstunder i1 verksamheterna, lasningen blir sdledes mer spontan dn planerad.

De familjer som deltagit i “Lés pd recept” (Region Gavleborg, 2021) fick en presentation om
hoglésning och dess fordelar i relation till sprak och inldrning. I flera fall visade dven
logopeden metoden “Gemensamma bokldsning” som gar ut pa att fordldrarna gor 1dsningen
mer samspelade genom att exempelvis dndra sitt rostlédge, prata om bilderna och bendmna
olika foremal 1 boken. Det podngterades dven for fordldrar, med annat sprak dn svenska, att
ldsa pa sitt modersmal och familjerna fick dven ta del av WHO:s rad kring skidrmtid.
Foréldrarna fick dven végledning i att ldsa minst 10 minuter om dagen for sitt barn. Efter 1-3
ménader med “Lés pa recept” foljdes 107 familjer upp och resultatet visade att den
genomsnittliga ldstiden hade 6kat med 6—17 minuter och att skdrmtiden hade minskat med
35-88 minuter. Resultatet visar alltsd att interaktiv hogldsning och information om dess



fordelar gynnar familjers 1dsvanor och att det i sin tur har god inverkan pa barns
sprakutveckling (Region Gévleborg, 2021).

4.3 Faktorer som paverkar

Alatalo och Westlund (2021) framhaller forskolldrarnas tankar kring personalens fortbildning
och forskolldrarna menar att den har fokuserat pa att lyfta fram matematik och naturvetenskap
i verksamheten, vilket kan ha resulterat i att ldsningen blivit bortprioriterad. Trots detta var
samtliga grupper som deltog i studien eniga om att hdgldsning paverkar barns sprakutveckling
positivt, ddr sédrskilt den upprepade lasningen lyftes, dir nya ord och begrepp presenteras for
barnen under ldsningens géng. Stora barngrupper och personalbrist pekas ut som hinder i
planeringen av den didaktiska hoglasningen. Detta kan vara anledningen till att hoglédsningen
generellt endast pagar mellan fem till tio minuter per listillfalle (Damber, 2015). De muntliga
ovningarna som exempelvis boksamtal eller dialogisk ldsning som Alatalo och Westlund
(2021) anser &r viktiga for att utveckla barns ordforrad, riskerar da att utebli. Detta &r dven
ndgot som Damber (2015) papekar i sin forskning, dir hon har observerat att samtal under
hoglésningen sker, men att fokus da ligger mest pa att definiera olika ord for barnen. Samtal
om barnens egna upplevelser och liv kopplat till bokens innehdll patraffades sillan. I de flesta
fall borjade barnen leka direkt efter att boken tog slut, utan att ha négra aterkopplande samtal
eller diskussioner géllande bokens innebord.

I Svenssons (2009) resultat visade det sig att det inte spelade nagon roll hur stor barngruppen
var eller vilken typ av utbildning pedagogerna hade, relaterat till hur ofta det listes. Det
handlade snarare om forskolldrarnas instdllning, engagemang och egna intresse for lasning.
Detta menar Svensson (2009) gor att det ar slumpen som avgdr vilka barn som lr sig att
diskutera litteratur och vilka som inte gor det.

Av det som framkommit i Simonssons (2004) studie tar forskolldrarna sin uppgift i att skapa
ett ideal av ett “kulturellt kapital” f6r barnen pa storsta allvar - ddr bocker dr en central del i
verksamheten. Dock ldggs ingen stor vikt i den didaktiska planeringen. Simonsson (2004)
menar att de bocker som finns tillgdngliga i verksamheten speglar pedagogernas syn pé vad
de anser att barnen ska ldsa och deras tankar om vad en ”bra” barnbok ér. I resultatet
framkommer dven forskolans resursbrist nir det kommer till kvalitetsbocker, da de bocker
som finns i verksamheten ofta &r slitna och skadade. Simonsson (2004) menar dessutom att
det dr pedagogernas uppfattning som styr placeringen och tillgdngen av bockerna. Det dr
alltsa de vuxna i forskolan som oftast bestimmer vilka &mnen som ska behandlas under
lasningen, vilka bocker som ska ldsas samt hur ofta och for vilka barn hoglisning sker.
Forskolldrarnas handlade och val kring hoglésning blir darfor helt avgorande for hur barnen
uppfattar och utvecklar sin ldsning (Simonsson, 2004).

4.4 Fragornas betydelse vid ett boksamtal

Aven forskning fran USA stirker argumenten for anviindandet av héglisning och framfor allt
boksamtal i forskolan. I en studie fran University of Texas observerade Deshmukh m.fl.
(2019) 96 stycken forskolldrare vid boksamtal, dér alla fick l4sa samma typ av text. Studiens
syfte var att undersoka hur ofta forskolldrare anvinde sig av fragor under ett boksamtal, och
hur dessa fragor var stdllda. Resultatet visade att ungefdr en fjardedel av boksamtalet bestod
av fragor, och att 50 % av dessa fragor var stangda och dirmed endast krévde ett “ja” eller
“nej” som svar. Fragor som “vem, vad, nér eller var” forekom ocksa - men fragor som

“varfor” eller “hur” stilldes mer sillan, trots att studien visade att den typen av fragor
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genererade ldngre och mer utforliga svar fran barnen.

Anledningen till att det ser ut s& hir, menar Deshmukh m.fl. (2019), kan vara att boken de
laste inte var tillrackligt bekant for barnen - och att det kanske hade sett annorlunda ut om det
gillde en text som barnen ként till sedan innan. Men fOrfattarna papekar att det ocksd kan
bero pé att de “stingda” frdgorna kan vara enklare att stilla - eller att forskolldrarna helt
enkelt (men felaktigt) tror att barn inte dr kompetenta nog att svara pa mer komplexa fragor.
Detta trots att tidigare forskning visar att barn i forskolealder ér kapabla till just det. Resultatet
visar alltsd att flera av de frdgor som forskolldrarna stillde under boksamtalen inte utmanar
barn pa ett séitt som gor att de utvecklas 1 sitt sprak eller i sin forméga att resonera och
diskutera. Fragor som stélls styr barnens sprakbeteende och dirfor understryker Deshmukh
m.fl. (2019) att forskolldrare bor undvika enkla “ja” och “nej”-frdgor, och i stillet anvidnda sig
mer av “varfor”, “vad” och “hur”-fragor under sina boksamtal. De sistnimnda frigorna ger
barnen storre mojligheter att anvénda spraket, och om de inkluderas oftare i boksamtalen
finns potential for rikare sprékliga upplevelser.

4.5 Sammanfattning av tidigare forskning

Vid en summering séger den tidigare forskningen att hoglésning, boksamtal och bocker dr en
viktig och central del i forskolan. Forskningen visar att det framfor allt &r betydelsefullt for
barns tidiga sprikutveckling och att det i sin tur paverkar barnens fortsatta skolgdng. Utdver
det finns det ocksé en social aspekt, dvs. att forskningen visar positiv inverkan for
gemenskapen och samspelet i barngruppen genom att hdglésning kan skapa mojligheter for
barnen att dela tidigare erfarenheter och kunskaper med varandra. Flera studier pavisar ocksa
vikten av hoglésning i forskolan for att ge alla barn samma forutsittningar till larande da
hoglasning 1 hemmiljo varierar stort.

Trots dessa vérdefulla effekter visar flera resultat i den tidigare forskningen att hogldsning
och boksamtal allt for séllan tar den plats som forskolldrarna 6nskar. P4 manga forskolor
anvinds hoglisning i stillet som ett verktyg for att samla ihop barnen efter lunchen for att
kollegor ska kunna planera eller gé pé rast. Hoglasningen tillimpas dven for att skapa ett lugn
1 barngruppen. Forskningen synliggdr dessutom att det saknas en standardisering kring hur
hoglésning och boksamtal realiseras i forskolan, resultaten visar alltsé att det skiljer sig
mycket 1 hur det nyttjas fran forskola till forskola.

Vissa studier pekar ut stora barngrupper och personalbrist som orsaken till att hogldsning och
boksamtal viljs bort i den pedagogiska planeringen. Annan forskning séger att forskolldrarens
intresse for bocker och engagemang for hoglasning paverkar 1 hogre grad én stora
barngrupper och utbildningsniva. Det gar ocksé att 14sa ut att ledningens prioritering av
exempelvis matematik och naturkunskap gor att lasningen kommer i skymundan.

De fragor som stdlls vid ett hoglasnings-tillfalle eller boksamtal har ocksé stor betydelse for
barns ldrande. Forskningen menar att stingda frdgor som endast gér att svara “ja” eller “nej”
hindrar barnen fran att bruka spriket och ddrmed tar ifran barnen mojliga sprakliga

erfarenheter. Forskolldrare bor 1 stéllet anvénda sig av “varfor”, “vad” och “hur”-fragor och

forlita sig pa att barnen besitter en formaga att diskutera och svara pa komplexa fragor.
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S. Forskningsansats

Studiens syfte ar att genom kvalitativa intervjuer undersoka vad forskolldrare har for
uppfattningar kring hoglasning och boksamtal, samt vilka val de uppfattar sig gora for att
didaktiskt frimja barns utveckling och ldrande genom hoglasning och boksamtal. For att
undersoka detta utgick vi frdn en fenomenografisk forskningsansats. I detta kapitel
presenteras dérfor fenomenografi och centrala begrepp inom ansatsen definieras.

5.1 Fenomenografi

Fenomenografi dr varken en metod eller teori utan snarare en forskningsansats som behandlar
och identifiera vissa frdgor inom didaktisk och pedagogisk forskning (Marton & Booth,
2000). Fenomenografin grundades av en forskningsgrupp pa Goteborgs universitet i borjan av
1970-talet och har sedan dess utvecklats och vuxit for att senare bli en internationell
forskningstradition (Svensson & Akerblom, 2020). Ansatsen fokuserar pi att utforska hur en
person uppfattar sin omvérld genom att undersoka skillnaden mellan det objektiva och
subjektiva, dvs. vad ndgot dr och vad nagot uppfattas som (Eriksson Barajas, Forsberg &
Wengstrom, 2013). Fenomenografins syfte och mal dr att forsoka beskriva verkligheten
sasom den upplevs av ndgon och da pa ett sé réttvist sitt som mojligt (Kroksmark, 2007). Det
som karaktdriserar teorin dr hur man stéller frdgor och hanterar de svar man far, och grunden
ligger i hur fragorna formuleras och varfor (Svensson & Akerblom, 2020).

Inom fenomenografi ir uppfattning ett viktigt begrepp (Svensson & Akerblom, 2020). I
vardagligt sprék anvdnds termen som nagot som beskriver vad man tycker och tinker om
ndgot och da ofta knyter an till om det &r bra eller daligt. Inom ansatsen beskrivs uppfattning
ddremot som ett begrepp som inte handlar om vérderingar utan snarare nagot som skildrar vad
ndgot uppfattas vara. Avsikten blir séledes att redogora for en persons uppfattning om nagot
utan att virdera om det rent objektivt r rétt eller fel. Det hdr bendmner dven Kroksmark
(2007) som andra ordningens princip, och forklarar att man pa det hér séttet har ett
humanistiskt perspektiv pa vetenskap genom att man lyfter fram det subjektiva. Till skillnad
fran forsta ordningens princip, som visar ett objektivt sétt att se varlden pd och som ofta
anvéinds inom forskning som rér medicin och naturvetenskap. Detta gor att studiens resultat
inte kan redogora for exakta svar dir det finns ett ritt eller fel, vilket heller inte ar syftet, utan
det beskriver i stéllet vad individen uppfattar ett fenomen som inom det valda omradet
(Kroksmark, 2007).

Ett annat begrepp inom teorin dr beskrivningskategorier, och dessa anvénds i samband med
analysen av det empiriska materialet (Kroksmark, 2007). Beskrivningskategorier ar ett
verktyg dér avsikten ir att fa en helhetssyn av de intervjuade personernas kollektiva
uppfattning av fenomenet som undersoks. Det dr viktigt att kategorierna &r relaterade till
varandra och de &r kvalitativt lika. De beskrivningskategorier som tas fram skapar
tillsammans ett utfallsrum. Utfallsrummets funktion &r att samla de skilda sétten att erfara
fenomenen pé och diarigenom generera en helhet av resultatet (Marton & Booth, 2000). I
utfallsrummet redogors det dven for sambanden mellan de olika beskrivningskategorierna.
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6. Metod och genomforande

I detta kapitel presenteras metodologiska val - sdsom hur studien har planerats och
genomforts samt hur processen har sett ut. Forst beskrivs och motiveras det for en kvalitativ
metod. Dérefter redogors det for insamlingen av det empiriska materialet, dvs.
halvstrukturerade intervjuer. I kapitlet beskrivs dven hur data har hanterats och bearbetats
genom ljudupptagning och transkribering. Vidare presenteras analysmetoden utifrdn en
fenomenografisk forskningsprocess. Sedan beskrivs studiens urval och avgransningar, dér det
motiveras for hur respondenterna valts ut. Darefter diskuteras studiens trovérdighet,
generaliserbarhet och etiska dvervdganden. Kapitlet avslutas med en metoddiskussion.

6.1 Kvalitativ metod

Ahrne och Svensson (2015) beskriver en kvantitativ metod som en numerisk undersokning,
dér en storre méngd matbar data samlas in, exempelvis genom att anvédnda sig av enkéter. |
var studie har vi i stillet valt att utgd frin en kvalitativ metod som Alvehus (2019) beskriver
som ett sétt att intressera sig for och skapa en forstéelse kring nagot. Syftet med var studie ar
att ta reda pa forskolldrares uppfattningar kring boksamtal och hogldsning, alltsa inte
undersoka kvantifierbara resultat. Darfor motiverar vi att en kvalitativ metod ldmpar sig béttre
utifrdn vér studies syfte. Ahrne och Svensson (2015) forklarar att kvalitativa metoder anvénds
for att forska kring olika tankar och intentioner kopplat till ett visst fenomen, och dérav har vi
valt intervjuer som metod for att samla in studiens data. Valet av en kvalitativ metod
motiveras alltsd genom att studiens syfte &r att undersoka forskolldrarnas uppfattning och
tankar kring hoglasning och boksamtal, samt hur de stodjer barns ldrande och utveckling.

6.2 Intervju som metod for insamling av data

Eriksson Barajas m.fl. (2013) beskriver att datainsamlingen 1 en kvalitativ metod innebér att
vi som forskare ska kunna studera den valda forskningsfragan for att gemensamma eller
skilda monster ska uppmérksammas. For att samla in data till var studie, anvénde vi oss av
intervjuer. Eriksson- Zetterquist och Ahrne (2015) menar att intervjuer dr ett bra verktyg for
att fanga tankar, asikter och reflektioner kring ett visst &mne, dér personen fér yttra sig helt
fritt. Eftersom vi 1 vér studie ar intresserade av forskolldrares uppfattningar kindes valet av
just intervjuer som en sjdlvklar metod for oss for att svara an pa studiens syfte. I stéllet for att
anvinda oss av exempelvis observationer som Eriksson Barajas m.fl. (2013) beskriver som en
metod att anvénda sig av om man vill spegla ett agerande i en specifik situation. Larsson
(1986) menar att just intervjuer dr grunden inom var valda forskningsansats, fenomenografi,
dé meningen inom forskningsansatsen &r att finga upp en persons uppfattningar om ett visst
fenomen, vilket ocksa blir visentligt kopplat till vér studies syfte och fragestillningar.

Den intervjuform vi har valt att anvénda oss av &r sa kallade halvstrukturerade intervjuer,
vilket Eriksson Barajas m.fl. (2013) forklarar som en mer 6ppen form av intervjuer, med bade
fasta och spontana fragor kopplat till det valda &mnesomradet. Halvstrukturerade intervjuer
passar dven bra in i fenomenografins uppfattning om intervjuer, dir det anses vara viktigt att
etablera en bra kontakt och stdlla 6ppna fragor for att inte missa delar av de fenomen som ska
synliggoras.

Infor intervjuerna forberedde vi en vl utformad intervjuguide (Bilaga B), dér vi utifran
studiens syfte och fragestéllningar arbetade fram ett antal fragor av 6ppen karaktér. Eriksson
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Barajas m.fl. (2013) beskriver en intervjuguide som ett lampligt verktyg att anvinda sig av for
att sikerstilla att relevanta uppfattningar kring studiens syfte behandlas under intervjun.
Utover de fasta fragorna hade vi dven formulerat ndgra utvecklande fragor, som vi kunde
anvénda oss av for att forsoka utveckla ett &mne, ett specifikt svar eller tanke fran
forskolldrarna.

Fyra av fem intervjuer genomfordes pa plats i de olika verksamheterna, vilket Ahrne och
Svensson (2015) beskriver som en tillgdng, eftersom vi di befinner oss i forskolldrarens
dagliga miljo, vilket kan bidra med en trygghet for respondenterna. En intervju utférdes dver
Zoom, som ér ett digitalt motesrum. Eftersom forskolldraren inte hade mdjlighet att mdtas
upp pa forskolan. Samtliga intervjuer inleddes med sex grundfrdgor (Bilaga B). Syftet med
dessa frigor var att dels ta reda pa relevant bakgrundsinformation om respektive respondent.
Men ocksa for att skapa en bra och lugn start for forskolldrarna, for att eventuell nervositet
skulle sldppa innan vi gick over till de mer centrala fragorna. Samtliga intervjuer pagick under
ca. 30—40 minuter. Trots att ndgra respondenter arbetade i samma verksamhet intervjuades
alla forskolldrare enskilt. Detta motiveras genom att vi inte ville att respondenterna skulle bli
paverkade av varandras svar och tankar under intervjun.

6.3 Ljudupptagning och transkribering

For att fdnga upp vara respondenters uppfattningar valde vi att spela in samtliga intervjuer
med hjdlp av Rdstmemo pé Iphone, som ir en ljudinspelningsapplikation. Dahlgren och
Johansson (2019) beskriver att ljudinspelningar av intervjuer dr grundliggande inom
fenomenografi for att kunna finga upp en rittvis bild av en persons uppfattningar. Aven
Bjorndal (2018) beskriver fordelarna med att anvénda sig av ljudinspelning under en intervju,
dé vi som forskare pa det sittet kan sdkerstdlla en helhetsbild av de asikter, uppfattningar och
tankar som framgatt under samtalet. Genom att vi spelade in materialet kunde vi dels inta en
nédrvarande och lyssnande roll genomgéende under intervjun. Men dven fokusera pa vad
respondenten uttryckte och stdtta upp med foljdfragor vid behov. Det inspelade materialet
mdjliggjorde dven for oss att lyssna igenom intervjun flera ganger - vilket gjorde att vi kunde
f4 en djupare insikt om vad forskolldrarna uttryckte.

For att spegla respondenternas verkliga uppfattningar pé bésta sétt transkriberade vi
ljudupptagningarna, vilket betyder att man ordagrant skriver ner ljudinspelningen (Alvehus,
2019). Att transkribera materialet ser Eriksson- Zetterquist och Ahrne (2015) som en fordel,
dé vi som forskare kan ldra kéinna materialet pd ett djupare sétt. Genom att anvidnda oss av
transkribering mdjliggjorde det for oss att kunna arbeta med, och analysera det insamlade
materialet pa ett mer djupgdende satt.

6.4 Analysmetod

Eftersom studien utgar frdn en fenomenografisk forskningsansats ér analysen induktiv, dvs.
att den dr forutséttningslos och alltid utgar frdn det empiriska materialet dér tanken &r att
kategorier ska vdxa fram under analysens géng (Kroksmark, 2007). Vi borjade déarfor med att
ldsa igenom alla intervjuer for att fa en helhetsbild. Detta gjorde vi flera gdnger for att 14ra
kénna materialet och f4 en bred uppfattning om vad som har sagts i intervjuerna (Svensson &
Akerblom, 2020). Direfter bérjade vi sortera och dela upp materialet for att hitta eventuella
samband och monster i forskolldrarnas uppfattning om hogliasning och boksamtal (Dahlgren
& Johansson, 2015). For att ldttare i en 6verblick skrev vi ut intervjuerna pé fysiskt papper.
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Utskrifterna mojliggjorde dven for att kunna klippa sonder materialet for att vi pd ett enklare
satt kunde leta efter likheter och skillnader for att sedan gruppera dem i hogar. Dahlgren och
Johansson (2015) menar att huvudsyfte med fenomenografi ér att urskilja variationer och
darfor ar det viktigt att inte endast leta efter skillnader utan ocksé finna likheter.

I ndsta steg artikulerade vi hogarna, dvs. att vi hade likheterna i fokus (Dahlgren & Johansson,
2015). Detta gjorde vi for att hitta det centrala i likheterna och for att kunna begriansa vad som
fér plats 1 en enskild kategori. Darefter borjade vi namnge kategorierna. Namnen bor, enligt
Dahlgren och Johansson (2015), vara korta men samtidigt forsdka beskriva de olika
uppfattningarna. Till sist satte vi kategorierna i kontrast till varandra for att uppticka
eventuella forbindelser mellan dem och for att da se om kategorierna far plats i fler 4n en.
Resultatet blev tre beskrivningskategorier varav en ocksa rymmer en underkategori.

6.5 Urval och avgriansningar

Vi har anvént oss av ett strategiskt urval, som Alvehus (2019) beskriver som medvetna val
och strategier. Vi har darfor valt att avgrdnsa vart urval till att samtliga deltagare ar utbildade
forskolldrare, samt aktivt verksamma i en barngrupp med en spridning pé barnens dldrar. Ett
annat medvetet val var att avgrinsa oss till sex respondenter vilket Eriksson- Zetterquist och
Ahrne (2015) menar ir ett tillrackligt urval for att genomfora kvalitativa intervjuer pa.

Lofdahl (2014) beskriver god forskningsetik, och menar att vi som forskare har ett etiskt
ansvar att forhalla oss till genomgaende 1 vér studie. Nar vi sokte efter deltagare skickade vi
dérfor forst ut ett informationsbrev (Bilaga A) till rektorer. Informationsbrevet inneh6ll en
kort presentation av oss forskare, samt studiens syfte och varfor vi tidnkt att undersoka just
detta. I brevet stod det dven framskrivet vad vi forvidntade oss av deltagarna. Information
kring véra etiska dverviganden beskrevs, sdsom att bade forskolldrare och verksamhet
sjalvklart skulle anonymiseras, vilket dr grundldggande inom god forskningsetik (Lofdahl,
2014).

Vil pé plats delgavs samtliga respondenter en samtyckesblankett (Bilaga C), dir de fick
godkédnna sin medverkan i studien. I borjan av varje intervju fragade vi dven alla forskolldrare
om deras godkdnnande att spela in med ljud - vilket samtliga godkénde. Tyvérr hade vi
problem med att hitta en sjitte och sista respondent, trots att vi mejlat ut forfrdgningar till en
méngd olika forskolor. Efter att ha paborjat en analys av den data vi samlat in utifrdn vara fem
intervjuer bestdmde vi oss i samrad med vara handledare att vi har nog med material for att
uppna resultat. Fastén att vi inte fick tag i en sjdtte respondent kunde vi utldsa en méttnad i det
transkriberade materialet, dvs. att vi sag ett monster som dterkom i flera intervjuer (Eriksson-
Zetterquist & Ahrne, 2015)

6.6 Respondenter

Samtliga forskolldrare arbetar pa forskolor 1 Viastsverige. Johanna, Bea och Monica arbetar i
samma verksamhet, men pé olika avdelningar i G6teborgs kommun. Jessica dr verksam pa en
forskola dster om Goteborg, medan Bodil arbetar i en forskola norr om Goteborg. Samtliga
respondenter har anonymiserats genom pseudonym. Genom att namnge samtliga respondenter
och forskolor med fiktiva namn, har vi pa detta sétt kunnat redogora for forskolldrarnas
exakta uppfattningar i vart resultat, utan att ange deras riktiga namn och verksambhet.
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Respondenter | Fiktivt namn | Alder | Erfarenhet | Storlek pa barngrupp
F1 Bodil 30ar | 7ar 22 barn
F2 Johanna 324ar | 7ar 23 barn
F3 Bea 46 ar |22 ér 23 barn
F4 Monika 64 ar | 35 ar 22 barn
F5 Jessica 40 ar | 15 ar 13 barn

6.7 Reliabilitet och Validitet

Thurén (2019) forklarar reliabilitet som att studiens resultat ska bli liknande om
undersokningen genomfors igen. Validitet innebér att man undersoker det man tankt utifran
studiens syfte. For att en studie ska anses som trovérdig krivs bdde en hog validitet och
reliabilitet (Thurén, 2019). I var studie redogdr vi for forskolldrares uppfattningar kring ett
visst fenomen under intervjun, dér materialet sedan transkriberas for att sedan redovisa dessa
uppfattningar genom forskolldrares citat samt vara egna tolkningar i studiens resultatdel. Hade
studien utforts igen pa liknande sitt, fast med andra respondenter och forskare, ar det inte
sakert att ett liknande resultat hade uppnatts. Déarav har studien en lag reliabilitet.

Genom att vi genomgdende forhaller oss till studiens grundldggande syfte och
forskningsfragor under studiens samtliga delar - ar var forhoppning att studien ska
genomsyras av hog validitet.

6.8 Generalisering

Ahrne och Svensson (2015) beskriver att mojligheten att kunna generalisera hdnger ihop med
forskningens trovérdighet. Inom en kvalitativ studie kan generalisering innebéra att studiens
resultat kan sdga ndgot om andra miljoer, individer och verksamheter. Eftersom vi har valt en
fenomenografisk ansats innebér det att studiens resultat inte kan redovisa for precisa svar, da
vi inte dr ute efter att finna ett ritt eller fel (Kroksmark, 2007). Syftet dr i stéllet att beskriva
respondentens egna uppfattningar kring fenomenen som har undersokts. Fenomenografi for
saledes med sig att studien blir trovédrdig men svar att generalisera, eftersom alla
respondenternas olika uppfattningar ar det som &r intressant for studiens syfte. Om vi i stéllet
hade anvint oss av en storre grupp respondenter och skickat ut enkéter hade resultatet varit
mer generaliserbart (Svensson & Ahrne, 2015). Nér svarsfrekvensen blir storre kan resultatet
ddrmed séga ndgot om yrkesgruppens samlade uppfattaningar.

6.9 Etiska overvaganden

Som forskare har man sérskilda skyldigheter mot de personer som medverkar i ens forskning
och ett ansvar for att de inte ska skadas eller krénkas i samband med forskningen
(Vetenskapsradet, 2017). Nér vi har planerat och genomfort var studie har vi darfor anvént oss
av Vetenskapsradets fyra etiska grundprinciper for humanistisk forskning, det vill séga:
Informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Jacobsson
& Skansholm, 2019). Informationskravet betyder att vi som forskare méste upplysa
respondenterna om studiens syfte och vad det innebar att delta. De som deltar i forskningen

16



ska sjélva fa bestimma om de vill vara med eller ej, ett sa kallat samtyckeskrav. Detta krav
medfor dirfor att respondenterna i var studie har kunnat avbryta niar som helst under studiens
géng och inte behdva uppge skl till varfor. Konfidentialitetskravet innefattar att vi som
forskare ansvarar for att samtliga personuppgifter anonymiseras for att sikerstélla att de inte
gér att identifiera eller spéras. Till sist har vi nyttjandekravet som handlar om att det
empiriska materialet inte far anvéndas utanfor var studies ramar och syfte (Jacobsson &
Skansholm, 2019).

6.10 Metoddiskussion

Huvudsyftet med var studie var att undersoka forskolldrares uppfattningar om hoglasning och
boksamtal. For att undersoka detta valde vi dirfor att genomfora en kvalitativ intervjustudie
med en fenomenografisk forskningsansats. En fenomenografisk ansats dr induktiv och nér den
tillampas dr det dérfor viktigt att forskningsprocessen ar forutsittningslds. Dérfor har studiens
fragestéllningar behovts vara fordnderliga och av den orsaken formulerats om under arbetets
géng. Fenomenografi dr en relevant ansats for vér studie da den handlar om forskolldrares
uppfattning om tva fenomen - hoglisning och boksamtal. Vér avsikt har siledes varit att
undersoka hur forskollarare uppfattar fenomenen pé olika sétt. Fenomenografi dr dven
relevant for var studie dé det dr en ansats som huvudsakligen riktar sig till didaktisk och
pedagogisk forskning (Kroksmark, 2007).

For att ta reda pa respondenternas uppfattningar kring fenomenen valde vi att anvinda oss av
halvstrukturerade intervjuer, dvs. att intervjufrdgorna ar av mer dppen karaktér. Detta
resulterade 1 att forskolldrarna under intervjun kunde utveckla och berdtta mer om sina
uppfattningar (Eriksson Barajas m.fl., 2013). I efterhand har vi reflekterat dver var
intervjuguide (Bilaga B). Nir vi utformade fragorna var vi i starten av arbetet och hade en
vilja att snabbt komma i gdng. Var avsikt var att skapa 6ppna fragor, vilket vi gjorde -men det
blev for manga. Nu i efterhand har vi forstétt att &ven 6ppna frigor kan upplevas som stingda
vid en tidsbegransning. Om vi hade gjort om arbetet idag hade vi formulerat och begransat
intervjuguiden pa ett annat sétt och exempelvis endast anvént oss av studiens
forskningsfragor. Detta hade dven stdmt bittre 6verens med de riktlinjer som en
fenomenografisk ansats har.

Dock ér vi medvetna om att det dven finns svagheter i att anvinda intervju som metod. En
sadan aspekt skulle kunna vara att intervjuaren omedvetet paverkar respondenterna, sa att
svaren praglas av forskarens egna uppfattningar (Bjerndal, 2018). Eriksson- Zetterquist och
Ahrne (2015) pdpekar ytterligare en svaghet med intervju som metod och menar att de kan ge
en begriansad bild av det som undersdks for att det endast ger ett perspektiv av fenomenet.
Darfor kan man exempelvis komplettera med observationer. Detta var dock inte ett alternativ
for oss dé vér forskningsprocess var tidsbegransad och av den anledningen valde vi att arbeta
med endast en metod. Om vi hade haft mer tid hade observationer kunnat vara ett
kompletterande alternativ. For att tillimpa observationer hade vi dock behdvt formulera om
studiens syfte och da dven fokuserat pa hur hoglasning och boksamtal realiseras 1
verksamheten. Om forskaren arbetar pd detta sédtt mojliggor det for att stilla metoderna mot
varandra vilket hade kunnat resultera i ett mer “verkligt” resultat.

Vid intervjuerna anvénde vi oss av en applikation i telefonen for att spela in ljud. Detta blev
en sakerhet for oss d4 vi kunde forlita oss pa att allt som uttrycktes fingades i en fil som
sedan sparas for att darefter kunna transkriberas. Att anvinda sig av inspelade intervjuer ar
dels betydelsefullt for studiens reliabilitet da att det fanga forskolldrarnas exakta
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uppfattningar. Men ocksé for att vi som forskare, under intervjun, ska kunna fora ett
avslappnat och nédrvarande samtal. I stéllet for att fokusera pa att fora anteckning kunde vi
rikta in oss pa att stélla foljdfragor nér det behdvdes. Inspelning som metod kan dock
problematiseras utifran en etisk aspekt da vi ser att det dr av vikt att vi endast anvénder oss av
det som ir relevant for forskningen (Lofdahl, 2014). For att gora respondenterna medvetna
om detta valde vi dérfor att skicka ut ett informationsbrev (Bilaga A) innan intervjun
genomfordes. Informationsbrevet redogjorde for studiens &ndamal och syfte samt hur det
empiriska materialet skulle hanteras.

8. Resultat

I detta kapitel kommer resultatet fran det empiriska materialet att skrivas fram. Utifrén vara
intervjuer framtrader vl synliga monster som har utvecklat tre beskrivningskategorier.
Kategorierna redogdr for respondenternas varierade uppfattningar kring hoglasning och
boksamtal, samt vilka val de uppfattar sig gora for att didaktiskt frdmja barns utveckling och
larande.

Den forsta beskrivningskategorin ar Hogldsning och boksamtal gynnar barns fantasi och
sprakutveckling, och beskriver forskolldrarnas tankar kring att anvinda hogliasning och
boksamtal som ett verktyg for att frimja barns fantasi och sprakutveckling. Den andra
beskrivningskategorin kallar vi for Boksamtal anvdnds som ett verktyg for att samtala om
svara dmnen, och hér redogors for forskolldrarnas tankar om hur boksamtalet kan anviandas
som ett pedagogiskt verktyg for att belysa och diskutera svara &mnen. Kategorin innefattar
dven en underkategori som &r dopt till Férskolldrares strategier under ett boksamtal och
berdr hur respondenterna uppfattar sig anvénda olika fragor vid ett boksamtal. Den sista
beskrivningskategorin Planerad och spontan - tvad typer av hogléisning i forskolan visar pa tva
tydliga uppfattningar i hur hoglasningen kan g4 till. I kapitlet kommer
beskrivningskategorierna presenteras mer ingdende och exemplifieras med hjélp av utdrag
frén intervjuerna. Utdragen som anvénds &r inte de enda utan de nyttjas hir som exempel.
Efter varje beskrivningskategori foljer en sammanfattning av vara tolkningar. Slutligen
presenteras beskrivningskategoriernas samband och helhet i ett utfallsrum.

8.1 Hoglasning och boksamtal gynnar barns fantasi och
sprakutveckling

Resultat visar att hoglédsning och boksamtal anses frdmjar barns utveckling och ldrande.
Samtliga fem forskolldrare i studien dr 6verens om att hogldsning och boksamtal ar viktiga
hjilpmedel i den pedagogiska verksamheten.

En gemensam uppfattning &r att hoglédsning och boksamtal gynnar barns fantasi och
forestillningsforméga.
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Jag tdnker mycket att det &r ett sdtt att skapa, dels ge barnen storre ordforrad
men ocksa skapa en fantasi med barnen, man kan fantisera tillsammans med
barnen om ndgonting som inte &r hir och nu men &nda som nigot som kan bli
lite mer konkret /.../ - Jessica

Det ér ju for att man vill att dom ska ldra nya ord, fa ett bredare sprik och att
f4 1 gdng fantasin /.../ Det dr som att ga in i en fantasivirld. Att man kan
upptécka, och sen ocksd att man kan ldra sig nya saker/.../ Ja men sjélvklart
ar det viktigt, for fantasin och gemenskap. - Bea

Respondenterna uppfattar att lisningen blir ett gemensamt upptickande dér fantasin ar
centralt. Vidare menar forskolldraren Johanna att &ven bilderna i bockerna har en betydande
roll for att vicka fantasi hos barnen.

/.../ jag brukar anvinda boksamtal for att samtala och lyfta olika svara
amnen och kéinslor, men ocksa for att utveckla deras fantasi /.../ oftast sa
hjdlper ju bilderna en del for att vicka en fantasi och ett intresse kring sagan
eller handlingen. - Johanna

Till skillnad fran Johannas uppfattning, uttrycker forskolldraren Bodil, att bilderna i stéllet
kan vara ett hinder for barnens fantasi.

/.../Vivet ju att det finns s& minga olika forskning som har visat att det
utvecklar spraket pd manga olika sitt ocksé. Det utvecklar fantasin, det
utvecklar lyssnandet ocksa. Man behover ldra sig att lyssna pd saker ocksa.
Och det hdr med fantasin, det dr bra att kunna lyssna pé saker och skapa sig
egna bilder i huvudet och inte bara titta pa bilderna. -Bodil

Utifrdn ovanstaende citat gar det sdledes att ldsa ut att det finns skilda upplevelser kring
bildernas funktion. Férutom att hdgldsning och boksamtal frdmjar barns fantasi anser dven
alla fem forskolldrare att sprékutvecklingen ocksa gynnas. De menar bland annat att barnen
berikas 1 sitt sprak och utvecklar sitt ordforrdd genom att fa bocker lasta for sig.
Forskolldrarna menar dessutom att det lagger grunden for ett fortsatt lds- och skrivintresse.

/.../ da skulle jag sdga att det dr valdigt, vildigt viktigt med hoglésning, just
for att dom ska fa hora nya ord och {4 sin sprakforstaelse /.../ man ligger
grunden for 1ds- och skrivforstaelsen for barnen, nir man ldser. Och dé far
dom de hér orden, forstaelse for vissa nya begrepp och att man kan sétta det
hér 1 ett sammanhang pa ett helt annat sétt ndr dom bdrjar skolan, att det &r
véldigt viktigt att dom hor, véldigt minga ord varje dag, nya pa olika sétt. -
Johanna

/.../ jag ser ju att forskning som jag list visar pa att barn som ldser och blir
lasta for blir mer far ett battre ordforrad och ett béattre utvecklat sprak senare
1 livet ocksa och att forskolan sétter grunden for ett intresse 1 framtiden
ocksa. - Bodil

/.../ och att f4 med sig hogldsning, da far du med dig ord som inte kanske

inte anvénds till vardags nér du pratar, du fér ett forsprang till skriftspraket
som jag menar &r jitteviktigt ndr du blir dldre sen nér du ska klara dig i
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sambhéllet och du far tillgang till information som du inte skulle f& om nagon
bara beréttar for dig /.../ - Jessica

Genom ldsningen uppfattar forskolldrarna att barnen fa hora ord och nya begrepp i olika
sammanhang, vilket uppfattas gynna barnen lingre fram. Monika beskriver lisningens
funktion i forhéllande till sprakutveckling och betonar dven sin roll i att ge barnen ett rikt
ordforrad.

Min roll ar vl att utveckla barnets sprak tédnker jag. Och barnens roll dr att
lara sig fler ord, for barn tycker om att smaka pa nya ord. Dom gillar att
hora lite svéra ord /.../ och ha ett rikt ordforrad, ett rikt sprak. Sa att dom
kan klara sig i framtiden, sé tanker jag, i skolan framfor allt. Forbereda for
framtiden, deras vuxenliv /.../ -Monika

Utover att hogldsning och boksamtal dr viktigt for barns sprakutveckling uppger tre av fem
forskolldrare att hogldsning och boksamtal dven ir ett verktyg for att finga upp barn som har
spraksvarigheter.

/.../jag tanker att om man borjar med det tidigt och uppmuntrar barn till det
tidigt sa kan man ocksa se tidigt vilka svarigheter barnen har och da
kompensera och hjidlpa dom att 6verkomma de svarigheterna sa att det inte
kommer sen ndr de gér i hogstadiet. -Bodil

/.../ och @nnu viktigare skulle jag séga att det dr for dom som senare
kommer visa sig ha en dyslexidiagnos eller andra svarigheter med lds och
skrivinldrning, skulle jag séga att dom har fatt en forstaelse redan som sma -
dé har dom ju haft manga &r pa sig att f4 den forstdelsen som dom annars
kanske skulle behdva fa, eller borja fa forst i skolan. Och dé blir det mycket
svérare att hanga med /.../ far du hela den grunden tidigt blir det léttare dven
om du far svarigheter. -Jessica

Forutom uppfattningen om att lasaktiviteter kan synliggora barn med spréksvérigheter ger tva
av fem forskolldrare uttryck for att hoglasning ocksé ar betydelsefull for barn med annat
modersmal én svenska.

/.../ nédr det kommer nyanlidnda dér vi inte har svenska spriket gemensamt
overhuvudtaget, dir barnen kanske inte ens har hort svenska innan de
kommer till forskolan, da blir ju det véldigt svért att ha hogldsning for det
sdger inte barnen nagonting /.../ da ar ju dom hir silent books vildigt bra
for dir kan man ju liksom gemensamt peka och prata, och jag kan sétta ord
pa vad det dr vi tittar pa. Barnen fér in spraket pd det séttet. - Jessica

Respondenten upplever svarigheter med att inkludera de barn som inte kan det svenska spraket

an. Forskolldraren uttrycker da att anvéindningen av ”silent books” kan vara ett bra sétt att &ven
gora dessa barn delaktiga i ldsningen och dédrmed sprakundervisningen.
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8.1.1 Tolkningar av beskrivningskategori 1:

Utifrn ovanstaende resultat tolkar vi att forskolldrarna anvénder hoglasning och boksamtal
som ett verktyg for att vidga barns perspektiv och konstruera inre bilder. Detta mdjliggor for
barnen att tillsammans skapa en kreativ helhet och gemenskap. Vi tolkar att grunden for dessa
uppfattningar ligger i forskolldrarnas vetenskapliga forhallningssétt, dédr det &r av vikt att hélla
sig uppdaterad kring adekvat forskning. Utifrén forskolldrarnas delade tankarna kring
bildernas innebord tolkar vi att bildens betydelse 1 boken &r situationsbundet. Detta beroende
pa vad forskolliraren vill uppna for syfte med bokaktiviteten. A ena sidan tolkar vi att vissa
respondenter uppfattar att det finns fordelar med en bok som har mer text dn bilder, for att
barnen ska fi mdjlighet att ténka fritt och skapa inre bilder. Men & andra sidan uppfattar vi att
vissa forskolldrare anser att bilder ocksé kan hjédlpa barnen att fantisera och relatera till bokens
innehall. En faktor till varfor det ser ut si hir, menar vi, kan vara att samtliga forskolldrare har
yrkeserfarenhet och ddrmed arbetat fram passande strategier i det pedagogiska arbetet.

Samtliga respondenter uppger att hoglasning och boksamtal &r sprakutvecklande. Utifrdn
ovanstéende citat utldser vi att forskolldrarna i studien &r vél insatta i de positiva effekter
ldsning har pa barns sprikutveckling. Respondenterna podngterar att de arbetar med
hoglésning och boksamtal i verksamheten pa ett sprakstimulerande sétt. Vi uppfattar dven att
forskolldrarna dr medvetna om betydelsen av hoglésning i forskolan for den fortsatta
skolgéngen. Vi tolkar ocksa att flera forskolldrare ser ldsningen ur ett storre perspektiv. Detta
genom att respondenterna utifran ldsningen kan identifiera barn som har eventuella
spraksvarigheter och i sa fall sétta in passande resurser. Baserat pa detta, ser vi, att
forskolldrarna uppfattar forskolan som en start i skolsystemet och att barnen darfoér behover
forberedas infor det fortsatta larandet utifrdn deras egna forutsdttningar. Majoriteten av
forskolldrarna yttrar inga dsikter om de barn som har annat modersmal &n svenska.
Anledningen till att det ser ut sa hir kan dels bero pé att forskolorna dér respondenterna
jobbar inte ligger i omraden dér det bor barn med annat modersmaél &n svenska. Men det kan
ocksa bero pa att vi inte stillde foljdfragor kring detta &mne da det inte var vart primira syfte.

8.2 Boksamtal anvands som ett verktyg for att samtala om
svara Amnen

Fem av fem forskolldrare i studien lyfter boksamtal som ett mdjligt verktyg att anvénda sig av
for att samtala kring svdra &mne och frigor tillsammans med barnen pé flera olika sétt.
Genom att lyfta olika &mnen under ett boksamtal kan forskolldrarna belysa och visa pé en
méngfald.

/.../ ett stort syfte &r ju just detta att kunna lyfta saker fran barnen och dnda
kunna diskutera svara frdgor. Sdnt man ser att de behdver. Men jag kan
ocksa kdnna det att boksamtal kan vara det hér att f4 vara med om samma
sak fast pa flera olika sitt. - Jessica

Belysa viktiga &mnen, méngfald. /.../ Att saker kan komma fram som dom
inte vdgar sdga bara, att dom kanske tankt pa nagot sa tar man upp det i en
bok, och det dr ndn annan som ocksa har den kénslan och da vagar man
Oppna sig/.../ - Bea
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Respondenterna uttrycker att boksamtalet blir en plats dir tankar och dsikter ska fa tid och
mdjlighet att yttras fritt utan att virderas. Vidare beskriver tre av fem forskolldrare hur dom
anvinder olika bocker som handlar om vérdegrundsfragor och barns rittigheter.

Det kan vara for att lyfta vissa &mnen, barns réttigheter, eller andra saker.
Och sa kan man ocksé fa vildigt intressanta saker, s sddana bocker kan
man ju fraga lite mer om. - Monika

Likt Monika, uppfattar Jessica ett boksamtal som ett utmérkt sitt att beréra denna typ av &mne
utan att ett specifikt barn ska kinna sig utpekad.

/.../ sadana grejer som man kan prata om, svara dmnen, utan att nigon
behover kinna sig utpekad for man lyfter det frdn barnen och pratar om hur
man &r en bra kompis eller hur man séger forlat eller vad det nu én kan vara.
Det kdnns som att det ofta handlar om vérdegrundsfrdgor som man pratar
om. - Jessica

Forutom medvetenheten 1 att inte peka ut ett visst barn 1 en kénslig situation podngterar Bodil
vikten av att boken kan behovas ldsas ett flertal ganger tillsammans med barnen. Detta for att
sedan stélla passande frigor till det l4sta innehéllet, vilket hon uppfattar resulterar i en 6kad
forstielse for barnen.

/.../ dér det &r bocker dér barn har gjort olika val eller statt emot ndgonting
eller sé. och dé kan det ju vara att man viljer samma bok flera gidnger om
for att man har en specifik tanke om vad man vill att barnen forhoppningsvis
ska ta med sig eller uppfatta. - Bodil

Forutom virdegrundsfragor delar samtliga fem forskolldrare uppfattningen om att anvénda
boksamtal for att kunna samtala kring olika kédnslor samt hur man kan agera i konflikter.

Vi har jobbat mycket med kénslor och att uttrycka sina egna kénslor och
tankar och sig sjdlv som individ véldigt mycket och da har vi haft ett fokus
vi pedagoger att vilja bocker som lyfter detta pa olika sitt. /.../ mer barnens
egna uppfattningar och kénslor kring det som sker.

- Bodil

/.../ Det kan ju vara, ofta sa kan det vara det hdr med kénslor det kan ju vara
en san hér grej som &r svér att sétta ord pd sjélv. Hur kénner jag i vissa
situationer, eller om det dr ndgon som ér jéttearg i en bok s& kan man fraga
barnen, har det hdr hdnt ndgon gang, eller har ni kéint sahér nagon géng, och
hur da, varfor? Och hur gor du i den situationen om du blir ledsen, vad gor
du da?”. -Johanna

Nu har vi jobbat jattemycket med kénslor, och alla barnens kanslor. Efter vi
har list en bok sa far dom rita kénslor, vi pratar om kénslor. Sen pratar vi
jattemycket om det, att man ska titta i ndgons ansikte under konflikt, hur ser
den personen ut? - Monika

Forskolldrarna uppfattar alltsa att kénslor kan vara ett centralt imne under boksamtal.
Dessutom uppfattar forskolldrarna sig arbeta for att utveckla och stdrka barns identitet och
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gruppens samspel. Fem av fem respondenter i studien anser att just boksamtal ar ett utmérkt
sdtt att utveckla barns identitet och stirka samspelet for hela gruppen.

Sa som nu har vi identitetsskapande, da har ju jag valt ut en bok som har
med det dmnet att gora /.../ Att man ska lyssna pd varandra inte bara prata i
munnen pé varandra. Det dr ju sddana regler som vi jobbar med hela tiden
och som édr viktigt i ett boksamtal, att bli lyssnad pa om man har nagot att
sdga. - Birgitte

Dom fér siga det dom vill och det blir sd identitetsstirkande for dom. /.../
sin egen identitet, att dom vagar uttrycka sig. Att det dr sa viktigt, det hér att
man kan uttrycka sig i konflikter och s& med kompisar, att dom kan siga
vad dom vill. - Monika

/.../ boksamtal ger ju supermycket for som faktiskt bara lyssnar nagra
génger innan dom vagar ge sig in i diskussionerna. jaa mycket
identitetsskapande faktiskt. /.../ otroligt mycket, s, med samspel, /.../ just
med att hur man ska ténka i en grupp, ta upp dom hir sakerna som man inte
végar sdga annars /.../ - Johanna

Forskolldrarna uppfattar, baserat pa ovanstiende citat, att boksamtalet dr identitetsstirkande.
Detta eftersom det mojliggor for barnen att {8 uttrycka sina dsikter samt att bli lyssnad pa.

8.2.1Tolkningar av beskrivningskategori 2, del 1:

Utifrén resultatet tolkar vi att samtliga forskolldrare anser att boksamtal ér ett betydelsefullt
redskap for att samtala kring svéra &mnen. Ett flertal respondenter anvinder boksamtal for att
belysa vardegrundsfragor och barns réttigheter. Vi utldser darfor att boksamtalen anvénds for
att gora dessa, annars ibland svéra situationer, mer begripliga och mindre komplicerade for
bade barn och vuxna. En forskolldrare namner att boksamtalet kan anvénds som ett
hjélpmedel for att inte peka ut ett visst barn i en viss situation, men dndé samtala om vad som
eventuellt har hint. Vér tolkning blir da att denna typ av boksamtal tar hansyn till bade ett
grupp-och individperspektiv. Den enskilde individen behdver inte kdnna sig tréffad eller
anklagad, samtidigt som ett reflekterande samtal kan uppsta for hela gruppen. Detta
forhallningssitt ser vi gér hand 1 hand med ldroplanens framskrivning (Lpf618, 2018) kring
virdegrunden och darfor tror vi att det ligger till grund for dessa uppfattningar.

Samtliga respondenter anser att boksamtal ocksa dr centralt nir man ska prata om kénslor,
skapa gemenskap och bidra till barnens identitetsskapande. Vi menar att man kan stélla sig
frdgan om varfor det behdvs en bok for att belysa dessa &mnen. Men tolkar utifran
respondenternas uppfattningar att kdnslor ar ett svart amne att samtala om och att de di kan
behova ett fysiskt stod for att underlétta i dessa situationer. Vi tolkar sdledes att det frimst &r
ett verktyg for forskolldrarna i denna kontext.

En fOrskolldrare dr av uppfattningen att boksamtal mdjliggor for barnen att uttrycka asikter
och bli lyssnade pa. Den bakomliggande faktorn till detta, menar vi, kan vara att férskolan,
enligt ldroplanen (Lpf618, 2018) - ska vara en demokratisk arena dér allas asikter ska fa ta
plats. Genom att forskolldrarna uttrycker att barnen oftast, under ett boksamtal, dr indelade 1
mindre grupper kan vi se att barnen fér en storre chans att dela med sig av sina erfarenheter,
vilket da ocksa blir en del i arbetet med demokratifostran.
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8.2.2 Forskolldrares strategier under ett boksamtal

Samtliga fem respondenter uttrycker att dom anvénder sig av 6ppna fragor under ett
boksamtal, frimst for att utveckla handlingen for barnen.

Alltsé det hir med att man hela tiden 4r med i sagan, och s& kanske man
pausar och fradgar:” dh vad tror ni hdnder nu?” man stéller lite foljdfragor for
att se till att dom fortfarande &r med och &r intresserade. Det dr nog det
viktigaste tror jag. /.../ man kan frdga mer, “hur tinker du, vad tror du
hinder nu?” /.../ ofta att dom far utveckla innehallet, vad ska hinda sen
eller att man pratar om olika ord. - Johanna

Min roll 4r ju att forsoka fora samtalet vidare. /.../ 1 vissa bocker har man ju
valdigt tydliga bilder att relatera till ocksd och dé kan det ibland vara littare
att prata om bilderna 4n texten i sig. “Vad ser du pa den hér bilden?” “Vad
ar det som hénder?”. - Bodil

Baserat pa ovanstdende citat, ser vi, att forskolldrarna anvinder sig av “vad” och “hur”-
fragor, alltsa fragor som kraver ett mer utforligt svar. En forskolldrare uttrycker att hon
anvénder sig av bdde 0ppna och stingda frdgor under ett boksamtal.

/.../ “kommer ni ithdg nir ni gjorde detta?” och sen har vi ju, eftersom
barnen r runt tva s dr det ju inte alla som kan uttrycka sig verbalt och dé
blir det mycket “ja” och “nej” fragor for att barnen &nda ska kunna vara
delaktiga pa sitt sitt liksom. - Jessica

Respondenten uttrycker dirmed ocksa stingda fragor som ett alternativ for de barn som dnnu
inte har det verbala spraket. Utover att anvinda olika typer av fragor vid boksamtal, kopplat
till bokens handling, uttrycker forskolldraren Monika att hon dven anvinder fragor under
boksamtalet for att jobba med matematik.

Och da pratar vi liksom lite om vilken sida, da ldser vi forsta, andra, tredje
och fjirde kapitlet, och nu sé fragar vi nér vi sétter oss, har vi last det har
kapitlet? /.../ Ska jag ga framat eller bakét i boken? Aaa, jag sdger nu ér vi
pa sidan 29 och vi va pa 87, ska jag g framat eller bakat i boken? Sa aaa,
dom forstar ocksa att det &r olika sidor och olika kapitel, sa da gor vi det. -
Monika

Respondenten uttrycker saledes boksamtal som ett mdjligt sétt att arbeta &mnesoverskridande.
Forutom att engagera barnen i frigor, uttrycker samtliga forskolldrare, att de fingar barnens
intresse och fokus under ett boksamtal genom att anvinda rosten pa varierande sétt.

/.../ forédndrar rosten. Man ldser inte monotont utan med inlevelse. Sa att du
” & nu blir det spdnnande hér, och nu kommer det ndgon dér, /.../ det ér
rosten &r ju vart verktyg, /.../, dndrar rosten, det dr sa man gor, for det ar sa
det blir kul. Man fingar barnens intresse mycket lattare d4, och da kan dom
leva sig in i det med tror jag. - Monika

Och det &r viktigt att man liksom har inlevelse och forsoker fa det att bli
spannande och att man betonar vissa ord och meningar och sddir, sa att dom
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hénger med och tycker att det fortfarande &r intressant, ndr man laser. -
Johanna

Min roll 4r ju att vara engagerade, inte bara monotont /.../ far man ju styra
barnen lite for att hdlla den roda trdden, Men att det ska vara en dialog och
inte monolog. - Bea

Forskolldrarna poédngterar foljaktligen vikten av att ha en inlevelse och uppfattar sig skapa
detta genom att pa olika sétt fordndra rosten.

8.2.3 Tolkningar av beskrivningskategori 2, del 2:

Alla forskolldrare uppfattar sig anvénda dppna fragor vid boksamtal. Vér tolkning blir att
denna strategi uppfattas mojliggora for ett mer tilldtande och delaktigt samtalsklimat - dér
allas roster ar lika mycket virda. Detta tolkar vi som att forskolldrarna ar engagerade och
intresserade for barnens tankar samt vill fora diskussionen vidare och djupare. Forskolldrarna
har alltsa, enligt oss, en tilltro till barnens formaga att diskutera mer komplexa fragor och en
vilja att utmana dem i sitt larande. En forskolldrare, som arbetar pa en yngrebarnsavdelning,
uttryckte att hon bade anvénde sig av 6ppna och stingda frigor. De stingda frdgorna anvénds
for att gora de barn som @nnu inte har det verbala spraket delaktiga. Vi ser dirfor att de
stangda frdgorna ocksd uppfattas fylla en funktion.

En respondent uttrycker att hon ocksé arbetar med att unders6ka matematiska termer vid
hoglésning. Vi ser dirfor att boksamtal dven kan uppfattas mojliggora for att utveckla barnens
matematiska ldrande. A ena sidan tolkar vi att bakgrunden till detta grundas i respondentens
uppfattning kring potentialen i att arbeta med flera liroplansmal under samma aktivitet. A
andra sidan skulle det &ven kunna indikera pa att respondenten far patryckningar frén
ledningen dvs. att matematik ska vara en central del av den pedagogiska verksamheten.
Ytterligare en faktor som skulle kunna ligga till grund for uppfattningen &r en eventuell tid
och resursbrist, alltsd att forskolldraren maste passa pd att maximera larandet nér tillfélle ges.

Samtliga forskolldrare podngterar vikten av att inte ldsa monotont. De foresprakar i stéllet att
ldsa med inlevelse och dndra sitt rostlége for att skapa spidnning och intresse for barngruppen.
Vi tolkar att detta dr viktigt for forskolldrarna da vi upplever, genom ovanstéende citat, att de
striavar efter att mota barnens perspektiv och skapa delaktighet. I det gar det dven att ldsa ut
forskolldrarnas barnsyn som speglas i deras engagemang for barnen, dé viljan &r att frimst
skapa en dialog snarare dn en monolog under ett boksamtal.

8.3 Planerad och spontan - tva typer av hoglisning i
forskolan

I intervjuerna har samtliga fem respondenter identifierat tva typer av hogldsning. Den
planerade: som ofta sker pé rutin i samband med vilan efter lunch. Och den spontana som sker
oplanerat under dagen pa forskolan.

/.../det kan ju vara bade planerade tillfallen och spontana, det kan vara att
man bara tar upp boken vid ndsta maltid eller att man &r ute pa garden och
barnen ser eller hittar ndgonting /.../ Men sen s& har man ju dven planerat

25



vid samlingarna eller vid olika lartillféllen /.../ eller att barnen har visat ett

intresse for det har och da har vi ett samtal /.../
- Bodil

Eller om vi dr ute och nagon inte vet vad den ska gora sa kan vi ocksa
plocka fram en bok och ldsa /.../ Om dom kommer frdn bokbussen, eller om
dom bara kommer och hdmtar en bok. D4 blir det lite spontana boksamtalet
sd, och det kan ju ocksé vara jétteharligt.

- Johanna

/.../ om jag planerar ett undervisningstillfdlle s véljer jag ut en bok och tar
med mig barnen /.../ men sa att antingen &r det ju sé eller sé dr det att
barnen kommer spontant med en bok och vill ldsa /.../ for vi dr véldigt noga
med att vi har bocker 1 princip i alla vdra rum. Sa att man ska kunna ldsa i
vilket som man &n sitter. -Jessica

Utover de tva olika sitten att ldsa pa, som baseras pa ovanstdende citat, uttrycker samtliga
forskolldrare att de spontana hoglasningstillféllena ofta sker pad barnens initiativ.

/.../just nu inne pa “Fjdrilen” sa ar det nog till 90 % barnen som tar initiativ
till att vi ldser. For dom gor det sé ofta just nu sa darfor har vi inte ként att vi
maste ta initiativet till det for vi ldser, det kinns som om att har vi fri lek - sa
ar det alltid nagon som sitter och léser. - Jessica

Det dr nog bade och, men framfor allt barnen, att dom hidmtar bocker och
fragar, kan du ldsa den hér. Sa att det dr ofta pd deras initiativ faktiskt.
/.../ som jag ndmnde tidigare sa sker det ofta i samband med vila, eller
spontana tillfdllen innan lunchen. - Johanna

/.../Pa lasvilan sd dr det ju vi vuxna, det dér blir ju en san forbestdmd grej
sen innan, att barnen vet att det dr l4svila efter maten och det &r oftast ingen
som protesterar mot det, det blir oftast en kollektiv grej vi gér. Men under
dagen, vid de spontana ldsningen, dr det nistan alltid barnen. -Bodil

Forutom uppfattningen att barnen ménga ganger initierar hdglédsningen, uppgav tva av fem
forskolldrare att de inte alltid har tiden som krévs for att sitta sig ner med ett barn och ha en
spontan ldsstund. Bada tva uttrycker dérfor en kéinsla av déligt samvete.

Man kan ha daligt samvete, for att man inte alltid hinner med att sitta sig
ner, dven om barnen kommer med en bok och sédger “kan du ldsa, kan du
ldsa?” Sa dr det alltid ndgot som dr i viigen, man kénner att man inte kan
sitta med ett barn, da vill man ha nagra stycken med sig, sd att man kdnner
att man réicker till 1 barngrupp ocksa. For att sitta med ett barn hér, ér inte
alltid en mdjlighet ndr man &r 23 stycken. -Johanna

/.../ ibland sé fir man ju ett véldigt diligt samvete om dom kommer och
fragar “kan du ldsa den hédr?” Da kdnner man uhh, det dr liksom fem minuter
tills maten kommer, det liksom, den hir tiden. Da far man sdga nej /.../ -
Bea
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Johanna och Bea uppger dven att det kan vara svért att hitta tid till de planerade tillféllena och
uttrycker svarigheter med de stora barngrupperna.

/.../det ar for ménga barn, att det blir ett svart tillfélle att sitta med 15-16
stycken, det blir liksom inget bra /.../ det dr alltid ndn som petar pd nin och
man blir avbruten och du vet, det blir liksom ingen bra situation att sétta sig
ner och faktiskt ldsa, vilket dr véldigt synd. For det hade jag 6nskat att man
hade mer tid med, faktiskt - Johanna

/.../tyvirr lanar man bocker dér det inte dr s& mycket text, for att man inte
har tid for det. Och d4 blir det att man viljer bocker diar som barnen kan
blidddra i sjdlv, och det dr ju lite dumt. Men jag kom pé det nu, att man gor
ju det, bara for att det ska vara bocker som dom kan titta i sjédlva, det dr ju
bra pé ett sitt att dom sitter tre stycken och bladdrar /.../ - Bea

Pé grund av de stora barngrupperna uttrycker séledes respondenterna att det ar svart att ta sig
tiden att ldsa pd barnens initiativ. Vidare uttryckte tvd av fem forskolldrare olika sitt att ldsa

pa.

/.../ om barnen har valt nagonting sjélva eller om det dr spontant under
dagen, da ldser man mycket mer med barnen. For det dr d4 ndgot som dom
har visat intresse for eller vill ha svar pd. Medan om det dr jag som har
bestimt bok innan, att jag vill lyfta ett &mne eller sa, d4 kan det vara att jag
laser mer for, d4 det dr ndgot som dom inte har kunskap om sedan innan -
Bodil

Jag tinker nir jag laser for barnen sd dr det jag som mer bestimmer dver
boken, det &r jag som bladdrar sida nér jag har léast klart eller sédér. Medans
nér jag ldser med barnen blir det, det hir spontana att man pratar ndr man
laser. Om barnen ser ndgonting i boken stannar jag upp och kanske liksom
tittar ner pa det som dom ér intresserade av. Man engagerar barnen pa ett
annat sitt an nir man ldser for - Jessica

Bodil uttrycker att den spontana ldsningen bidrar till att hon l14ser med barnen och att den
planerade ldsningen medfor att hon ldser f6r barnen. Liknande uppfattningar har Jessica som
menar, likt Bodil, att det &r den vuxne som bestimmer nir de l4ser for barnen.
Respondenterna uppfattar sig alltsa identifiera tva typer av hoglésning.

8.3.1 Tolkningar av beskrivningskategori 3:

I det empiriska materialet framgér det att alla forskolldrare identifierat tvd typer av hoglésning
- spontan och planerad. Vi tolkar att den planerade hogldsningen sker pa initiativ av
forskolldrarna, medan den spontana initieras av barnen. Baserat pd ovanstéende citat, tolkar
vi, att det kan finnas bade for- och nackdelar med att det 4r barnen som tar initiativ vid de
spontana hdglisningstillfillena. A ena sidan ser vi mdjligheterna att barnen faktiskt far bocker
lista for sig, och pa sa sitt utvecklat ett intresse for bocker och hoglisning. A andra sidan, om
det oftast genomfors pd barnens initiativ, utan ndgon tanke fran forskolldrarna - ser vi att den
planerade och didaktiska undervisningen med hoglésningen riskerar att utebli. En tolkning av
varfor det dr barnen som tar initiativ till hogldsningen skulle kunna vara att forskolldrarna har
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annat att gora nér den fria leken pagar. Men det skulle ocksd kunna vara sé att barnen aktivt
visar, 1 den fria leken, sitt intresse for bocker.

Att vissa forskollédrare uttrycker en kénsla av daligt samvete tolkar vi hinger ihop med de
stora barngrupperna. Nér ett barn visar intresse for att vilja 14sa spontant med en forskolldrare
och tiden inte finns, menar vi, att kdnslan av att inte récka till &r oundviklig. Resursbristen blir
dven synlig vid de planerade tillfdllena nér det pa vissa forskolor inte finns en chans att dela
upp barnen i mindre grupper pé grund av for lite personal och stora barngrupper.

Vissa forskolldrare uttrycker att det antingen ldser for eller med barnen under léstillféllet. Vi
tolkar in en betydande skillnad i att 14dsa for respektive att lasa med barnen. Nér barnen blir
lasta for tolkar vi att det ar forskolldraren som dr den drivande faktorn och har en agenda dir
barnen blir mer passiva. Diaremot utldser vi att ldsning med barn innehaller ett gemensamt
samspel och utforskande som grundar sig i barnens intresse och bidrar till delaktighet. Att
bada uppfattningarna av ldsning identifieras av forskolldrarna ser vi kan bero pa hur
respondenterna tolkar begreppet undervisning.

8.4 Utfallsrum

Det som synliggors i beskrivningskategori ett, Hogldsning och boksamtal gynnar barns
fantasi och sprakutveckling, ar att forskolldrare uppfattar hoglédsning och boksamtal som
viktigt for barns fantasi och sprakutveckling. I forskolldrarnas uppfattningar ges det uttryck
for att barns fantasi gynnas och utvecklas under lisaktiviteter. Det framkommer dven att
samtliga respondenter uppfattar att spraket berikas och att ordférradet utvecklas genom att
barnen fér bocker ldsta for sig. Samt att hdglédsning och boksamtal ligger grunden for ett
fortsatt 14s- och skrivintresse. Detta gar att koppla ihop med beskrivningskategori tva,
Boksamtal anviinds som ett verktyg for att samtala om svdra dmnen, dir forskolldrarna
uppfattar sig fordndra rostlaget och betona stavelser for att skapa ett intresse och utveckla
barnens sprék. Ytterligare en parallell till beskrivningskategori tva &r att boksamtal beskrivs
uppfattas som ett betydelsefullt verktyg, men i stillet for att berika spraket och fantasin ligger
fokus pa samtal om svéra &mnen.

Boksamtalet beskrivs anvdndas som ett redskap for att inte peka ut enskilda barn men énda
kunna diskutera potentiella problem som uppstar i barngruppen. Uppfattningen dr séledes att
dmnet eller situationen lyfts frdn barnet. I resultatet for denna kategori fann vi dven att
samtliga forskolldrare uppfattar sig anvdanda 6ppna fragor vid boksamtal. Respondenterna
forklarar att dessa fragor ar viktiga for samtalets egenskaper i att utveckla innehallet samt for
att leda samtalet vidare. Resultatet tyder pa att forskolldrarna dr medvetna om fragornas
betydelse i forhallande till utveckling och ldrande, genom att frdgornas formulering viljs val.
Hair gér det aterigen att se samband med beskrivningskategori ett, d& dven forskolldrarna i den
kategorin podngterar vikten av hoglasning och boksamtal som viktigt i forskolans verksamhet
for sprakklimatet.

I beskrivningskategori tre, Planerad och spontan - tvad typer av hégléisning i forskolan, beskrivs
forskolldrarnas uppfattning kring tva typer av hoglésning - de planerade och de spontana
tillfallena. De uttrycker att de spontana lasstunderna kan ske nér som helst under dagen och flera
respondenter menar att det dé oftast 4r initierat av barnen. Nér ldsningen &r planerad uppfattas den
oftast ske i samband med vilan och pé initiativ av de vuxna. Vissa forskolldrare ger uttryck for att
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tidsbrist dr ett hinder for lasningen, bdde den planerade och spontana, och respondenterna
beskriver sig fa en kénsla av déligt samvete. Kénslan kan forstds i samband med
beskrivningskategori ett och tva dar forskolldrarna uttrycker vikten av hoglisning och boksamtal i
forskolan - forknippat med bland annat fantasi, sprakutveckling och identitetsskapande. I
beskrivningskategori tre framkommer det dven att vissa forskolldrare uppfattar sig antingen lésa
for eller med barnen vid en bokaktivitet. Nar barnen blir ldsta for, beskrivs lasningen som
vuxenstyrd och initierad av forskolldraren. Nér forskolldrarna daremot laser med barnen, uppfattas
den som mer barnstyrd dér det sker ett samspel mellan barn och vuxen. Hir gir det 4nnu en géng
att se ett samband med beskrivningskategori tva dir uppfattningen om att dialog snarare én
monolog ér betydelsefullt vid boksamtal.

9. Diskussion

I detta kapitel kommer resultatet att séttas i relation gentemot den tidigare forskningen och
framfor allt diskuteras och svara an pa studiens syfte och fragestéllningar. Avsnittet kommer
att disponeras efter studiens tre forskningsfragor:

e Vilken uppfattning har undersékningens forskolldrare om hoglasning och boksamtal?
e Hur resonerar studiens forskolldrare kring anvéindandet av boksamtal?

e Nir uppfattar sig studiens forskolldrare anvinda hoglasning?

Direfter foljer en diskussion kring studiens resultat i relation till forskolldrares yrkesutovning
och slutligen redogdrs forslag pa vidare forskning inom omradet.

9.1 Resultatdiskussion

Denna studie préaglas av vart syfte att undersoka forskolldrares uppfattning kring hoglasning
och boksamtal. I studiens resultat uppméarksammade vi att samtliga respondenter har
uppfattningen att hoglidsning och boksamtal dr ett viktigt verktyg att anvénda i forskolan.
Detta for att frimja barns utveckling och ldrande. Damber (2015) redogjorde for liknande
slutsatser 1 sitt resultat - dér hon beskriver virdet av hoglidsning. Hon menar att det finns
patagliga mdjligheter med att anvidnda hoglasning i forskolan, framfor allt for att frimja barns
sprakutveckling. Fem av fem respondenter i var studie delar den uppfattningen géllande
hogldsning och boksamtal. I Alatalo och Westlunds (2021) studie framhévs forskolldrarnas
tankar kring att nyttja hoglésning i forskolan for en positiv sprakutveckling for barnen.
Genom att belysa nya ord och begrepp skapas en spraklig miljo i verksamheten, vilket
samtliga forskolldrare i vér studie ocksé uppfattar.

Resultatet pavisar ocksé att forskolldrarna i studien framhéller vikten av hoglédsning och
boksamtal for att skapa ett tidigt intresse och ny kunskap for barnens lds- och skrivforstaelse.
Vilket forskolldrarna uppfattar som vérdefullt infér de kommande skoldren. Liknande resultat
fann dven Simonsson (2004) i sin observationsstudie, dvs. att lasning i forskolan ldgger
grunden for barnens lds- och skrivforstaelse, vilket sedan har stor betydelse for hur barnen ska
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klara av den framtida sprékkulturen i skolan.

Foérutom bilden av hoglidsning och boksamtal som ett 14s- och sprakutvecklande verktyg,
pekar studiens resultat mot att samtliga forskolldrare uppfattar sig frimja barns
forestillningsforméga och fantasi genom att anvénda sig av bocker pa olika sétt. Detta skiljer
sig frin vad tidigare forskning, som vi har tagit del av, visar kring vilka mgjligheter som finns
med hogldsning och boksamtal. Ingen av de tidigare studiernas resultat framhéller hogldsning
och boksamtal som ett verktyg att stimulera barns fantasi och forestillningsforméga. Utan
fokuserar i stillet pa de positiva effekter hogldsning och boksamtalet har pa barns lds, spréak, -
och identitetsutveckling (Alatalo & Westlund, 2021; Damber, 2015; Simonsson, 2004).
Samtliga av vara respondenter uppfattar att hglasning och boksamtal skapar en arena dér
man arbetar med att vidga och utveckla barns perspektiv och fantasi i ett gemensamt samspel.
Utifrén detta resultat, anser vi, att respondenterna uppfattar hoglasning och boksamtal som en
viktig del i forskolan. Detta for att det ocksa framgar 1 vart resultat att forskolldrarna uttrycker
att de kan anvinda lasningen som ett sétt att uppmérksamma och hjdlpa de barnen med
eventuella spraksvarigheter.

For att dterga till studiens forsta fragestéllning: Vilken uppfattning har undersdkningens
forskolldrare om hogldsning och boksamtal? Visar studiens resultat att samtliga respondenter
uppfattar hogldsning och boksamtal som ett mangfacetterat redskap att anvidnda sig av i
forskolan. Dels for att uppmuntra och framja barns léds- och sprakutveckling. Men ocksa for
att utveckla forestdllningsformagan samt att ge upphov till barnens fantasi. Resultatet visar att
samtliga fem forskolldrare uppfattar hoglasning och boksamtal som ett viktigt, lustfyllt och
larande verktyg som kan anvéndas for att lagga grunden for en god start infor det livslanga
larandet (Lpf618, 2018).

For att svara an pa forskningsfrdgan: Hur resonerar studiens forskolldrare kring anvéindandet
av boksamtal? Har resultatet genom forskolldrarnas uppfattningar visat att boksamtal kan
anvindas som ett verktyg for att samtala om svara @mnen. Det kan bland annat handla om
vardegrundsfrdgor och barns réttigheter men ocksé betrdffande olika kinslor. Studien visar att
boksamtalet blir ett mer konkret sétt att lyfta dessa komplexa och ibland svéra fragor.
Forskningens resultat skiljer sig fran Dambers (2015) studie som visar att ldsningen anvénds
som ett verktyg for att samla barngruppen och skapa tid for personalen att planera. I Dambers
(2015) forskning framgér det dock att det forekommer samtal i samband med hogldsning men
att fokus da ofta handlar om att definiera olika ord for barnen. Diskussioner forknippat med
bokens innehall och barnens egna upplevelser forekom sdllan enligt observationerna. Var
studie pekar i stéllet pd att forskolldrarna uppfattar boksamtalen som en mojlighet for ldrande
och aktivt arbetar med det i verksamheten. En respondent uttrycker dessutom att boksamtalen
kan vara ett utmairkt tillfélle att samtala om problematiska situationer som har uppstatt i
barngruppen. Hon reflekterar 6ver att boksamtalet blir ett satt att lyfta tdnkbara problem bort
fran den enskilda individen och pd sé sdtt minska risken att ndgot barn ska kinna sig utpekad.
Resultatet motsvarar i hogre grad darfor det som framkommer i Simonssons (2004) studie,
dvs. att 1dsning kan fungera som en social aktivitet dir bocker och samtal bidrar till att skapa
mdjligheter for barn att samspela med varandra och dérigenom dela erfarenheter och
kunskaper.

Studiens resultat synliggor dven forskolldrarnas uppfattningar rérande boksamtalets funktion
som ett verktyg i det identitetsskapande arbetet. Samtliga respondenter uttrycker att
boksamtalet har en roll i att bygga upp gruppens samspel och stérka barns identitet genom att
mdjliggora for att vaga yttra sina asikter i gruppen. En forskolldrare podngterar vikten av att
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lara sig att lyssna pd andra och fa bli lyssnad pa, och att boksamtalet dr en bra plats att fa dva
pa detta. Identitetsskapandet i relation till samtal vid ldsning dr 4ven ndgot som Alatalo och
Westlund (2021) funnit i sin forskning dér resultat visar att boksamtal skapar tillféllen for
barnen att tillsammans utveckla tidigare erfarenheter.

Betriaffande vad forskolldrarna uppfattade sig anvinda for strategier under ett boksamtal visar
resultatet att samtliga respondenter foresprakar att stélla 6ppna frigor till barnen. Det vill sdga
fragor som inte endas kriver ett “ja” eller “nej” som svar. En forskolldrare uttrycker att de
Oppna frigorna skapar gynnsamma tillféllen att fora samtalen vidare. En annan respondent har
en liknande uppfattning och beskriver att de 6ppna fragorna frambringar ett intresse for att
utveckla innehéllet. Flera forskolldrare uppger att fragor som “vad” och “hur” &r extra viktiga
for samtalets karaktér. I Deshmukh m.fl. (2019) forskningsresultat frain USA demonstreras
vikten av de 6ppna fragornas egenskaper, studien visar att den typen av frdgor frambringar
mer utvecklande svar frén barnen och dirmed mojliggor for rikare sprékliga upplevelser.
Dock visar Deshmukh m.fl. (2019) resultat att hélften av alla fragor som stélldes vid ett
boksamtal var just stdngda fragor. Detta menar forskarna kan bero pé att forskolldrarna tycker
att det &r ldttare att stélla den typen av fragor, och att forskolldrarna inte ser barnen som
kompetenta nog att svara pa fragor av oppnare karaktdr. Till skillnad fran Deshmukh m.fl.
(2019) resultat visar var studie att forskolldrarna &r val medvetna om vilka slags fragor som dr
utvecklande for barn och att den kunskapen bidrar till att insiktsfullt ta didaktiska beslut 1
fragan. Nagot som ocksé skiljer Deshmukh m.fl. (2019) resultat frdn denna studies resultat ar
synen pd de stingda “ja” och “nej” fragorna. Deshmukh m.fl. (2019) menar att denna typ av
enkla frdgor bor undvikas d& 6ppna fragor ger barnen stérre mojlighet att anvénda spraket.
Resultatet i var studie tyder i stillet pa att dessa fragor kan fylla en funktion under ett
boksamtal, ur ett delaktighetsperspektiv. En respondent uttrycker sig anvénda “ja” och “nej”
fragor pa ett medvetet sitt genom att stilla dessa for att mojliggora delaktighet hos de yngre
barn som @nnu inte har det verbala spraket. Resultatet visar séledes att stingda fragor under
ett boksamtal, om de anvénds avsiktligt, kan leda till att fler barn kénner sig involverade och
delaktiga.

En annan strategi som gar att utldsa i resultatet dr att samtliga forskolldrare uppfattar sig
anvinda rosten pa ett varierat satt. Detta for att finga barnens intresse och uppmarksamhet for
att skapa ett fokus kring bokens innehéll samt for att betona olika stavelser. Respondenterna
uttrycker att rostens fordndring bidrar till att 4stadkomma en inlevelse och for att skapa en
rolig upplevelse. Liknande resultat aterfinns i Region Gévleborgs (2021) rapport “Lis pa
recept”’, genom vad de kallar “gemensam bokldsning”. I den “gemensamma boklidsningen”
uppmanas fordldrar att samspela mer med barnen under bokldsningen och detta genom att
bland annat anvinda sin rost pa olika sétt. Resultat av en mer samspelande bokldsning visar
sig 0ka den genomsnittliga ldstiden per dag (Region Gévleborg, 2021). I vart resultat ses
denna typ av bokldsning som en sjdlvklarhet for respondenterna, dé det gér att ldsa ut av deras
uppfattningar att de strévar efter att mota barnens perspektiv och skapa engagemang. Flera
forskolldrare uttrycker podngen av att fora en dialog vid ldsningen i stéllet for en monolog.

Studiens tredje och sista forskningsfriga dr: Nér uppfattar sig forskolldrare anvénda
hoglésning i forskolan? Resultatet visar att respondenterna uppfattar tva typer av hoglésning i
verksamheten - den spontana och den planerade. Respondenterna uppfattar sig anvinda den
planerade hoglidsningen i samband med vilan efter lunch, vilket resulterar i att den planerade
hoglésningen ofta blir en del av forskolans dagliga rutiner. Att ldsning sker bdde spontant och
planerat i forskolan dr dven nagot som tidigare forskning visat. Likt vért resultat, fann Damber
(2015) i sin observationsstudie, att den planerad hégldsningen anvinds frdmst i samband med
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den sa kallade “lidsvilan”. Aven Alatalo och Westlund (2021) redogér for hur den planerade
lasningen sker 1 anslutning med vilan och pévisar dven att den anvénds i syfte att skapa tid for
personalen att exempelvis planera. Det sistndmnda dr ingenting som gér att utldsa i vart
resultat, utan forskolldrarna i den hér studien uppfattar sig anvéinda denna stund for utveckling
och ldrande. Det andra séttet att 14sa pa, de spontana, uppfattar samtliga forskolldrare 1 var
studie ofta sker pa barnens initiativ. Att det dr just barnen som anstiftar till att ldsa stimmer
vél overens med den tidigare forskningen vi tagit del av. Damber (2015) och Bjorklund
(2008) menar att spontana lastillfillen forekommer i verksamheterna och att det da ar barnens
eget intresse och initiativ ofta ligger till grund for ldsningen.

Resultatet i den hér studien pekar alltsa pa att forskolldrare uppfattar sig anvinda hoglésning i
den dagliga verksamheten, badde genom planerade och spontana tillfdllen. Trots detta visar
resultatet att det forekommer en kénsla av déligt samvete for vissa respondenter - da de
upplever att det inte alltid finns tid eller mdjlighet att faktiskt sétta sig ner med en bok
tillsammans med barnen. Detta gar att koppla ihop med respondenternas uppfattning om
vikten kring hoglasning och boksamtal och hur de stora barngrupperna blir ett hinder for att
tillampa detta. Denna uppfattning skiljer sig fran Svenssons (2009) resultat som menar att
dessa faktorer inte alls paverkar hoglidsningen i forskolan. Svensson (2009) menar i stéllet att
forskolldrarnas eget intresse och engagemang ligger till grund for hur ofta hoglésning
tillimpas i forskolan. Vart resultat stimmer darfor béttre 6verens med Dambers (2015)
forskning som visar att de stora barngrupper och personalbristen &r faktorer som visst
paverkar ldsandet i forskolan. I vart resultat kan vi utldsa att samtliga forskolldrare uppfattar
sig strdva efter att anvdnda hoglisning i1 forskolan dagligen, bade spontant och planerat, men
att faktorer som namns ovan paverkar i vilken utstrickning det realiseras.

9.2 Relevans for liraryrket

I den hér delen vill vi diskutera det praktiska vérdet av ett vetenskapligt grundat arbete i
relation till verksamheten i forskolan och var studies relevans for forskollédrares
yrkesutdvning.

Studiens resultat visar pa forskolldrares uppfattningar kring hoglasning och boksamtal, samt
hur de uttrycker sig kring anvindandet av detta i ett didaktiskt syfte for att frdmja barns
utveckling och ldrande. I var fenomenografiska studie undersoker vi alltsa tva fenomen -
hoglésning och boksamtal. Uppfattningarna kring dessa fenomen forsoker vi spegla pa ett sé
rittvist sdtt som mojligt genom att inte virdera uppfattningarna pa ett objektivt sitt. Syftet
med studien har aldrig varit att beddma vad som ér rétt eller fel. Detta menar vi kan vara
betydelsefull kunskap for ledningen inom forskolans verksamhet, exempelvis rektorer och
huvudmén. Hade ledningen sjidlva undersokt detta menar vi att samma resultat inte hade
kunnat uppnés da maktbalansen mellan anstélld och chef inte 4r densamma som relationen
mellan forskare och respondent.

Baserat pa studiens resultat och den tidigare forskningen bor forskolor satsa pa att frigora tid
for hoglasning och boksamtal i den pedagogiska verksamheten. Detta for att dels bidra till att
utveckla barns sprak och identitet, men ocksa for att 1igga en god grund for ett fortsatt 1ds-
och skrivintresse senare i skolan. Hogldsning och boksamtal bidrar dven for att gynna ett
positivt samspel i barngruppen da boksamtalet mojliggdr for att prata om svéra &mnen och
kénslor dér allas dsikter far ta plats. Vilket stimmer 6verens med den demokratiska arena
forskolan ska vara enligt laroplanen (Lpfo, 2018). Var forhoppning r att forskningsresultatet
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ska anvindas praktiskt i verksamheten genom att personalen undersoker olika sétt att forhalla
sig pa och arbeta med hoglasning och boksamtal. Genom studiens resultat hoppas vi bidra
med att skapa diskussioner samt reflektion, och ddrmed tillfora ett kunskapsutbyte (Eriksson
Barajas m.fl., 2013).

9.3 Forslag till vidare forskning

I den hér studien har vi valt att intervjua forskolldrare, men vi finner dven att det skulle vara
intressant att intervjua barn i forskolan kring samma dmne. Genom att synliggdra bada
perspektiven, och jimfora dessa - skulle ytterligare dimensioner kunna hittas. Forutom att
undersoka barnens uppfattningar kring fenomenen hade ocksa rektorers yttrande varit av
vérde, detta for att f4 en samlad helhet av uppfattningar i olika nivaer. Ytterligare ett forslag
till vidare forskning hade kunnat vara att undersdka barnskotares uppfattningar kring
fenomenen, och sétta detta i relation till forskolldrares uppfattningar och jamfora skillnader
och likheter 1 resultatet utifrdn utbildningsniva.

Vi ser ocksé ett intresse av att vidare studera boksamtal och hoglésning i relation till barns
fantasi och forestdllningsformaga. Vara upplevelser dr att den tidigare forskningen, som vi har
tagit del av, ofta fokuserar pa fordelarna for barns sprakutveckling kopplat till hoglasning och
boksamtal, men i var forskning framtréder dven fantasi och forestéllningsforméga som en
central del. Det hade ocksa varit av vérde att undersoka hur hogldsning och boksamtal
paverkas av de stora barngrupperna for att sedan sitta det i ett demokratiskt perspektiv.

Ur ett genusperspektiv hade det ocksa varit spannande att studera vilken typ av bocker som

finns 1 verksamheterna och hur de i sin tur paverkar arbetet med jimstélldhet i forskolorna. Da
hade turtagning och talutrymme kunnat observeras.
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11. Bilaga A

Informationsbrev
GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande
Sjdlvstandigt arbete (examensarbete) for forskolldrare
Hej!

Vi heter Lovisa Kédllman och Helena Berg, och ér tva studenter fran Goteborgs universitet.
Just nu ldser vi vér ndst sista termin pa forskolldrarprogrammet och ska dérfor paborja vart
examensarbete. Under utbildningens gang har barnlitteratur, hdgldsning och boksamtal i
forskolan varit ett aterkommande intresse for oss. Syftet med vér studie kommer darfor att
vara att undersoka vad forskolldrare har for uppfattningar kring hoglésning och boksamtal,
samt vilka val de uppfattar sig gora for att didaktiskt stodja och utveckla barns ldrande
forskolan. Detta planerar vi att géra genom en kvalitativ intervjustudie.

Samtalen kommer ske enskilt och spelas in med ljud for att sedan transkriberas och
anonymiseras. Det innebdr att namn pé forskolldrare och verksamhet inte kommer att vara
offentligt i arbetet. Detta &r grundldggande i de forskningsetiska regler vi foljer. Samtalet
kommer att genomforas pa plats pa forskolan eller via zoom och berédknas pagé cirka 30
minuter.

Vi vill ocksé poéngtera att de forskolldrare som véljer att delta i studien, har mgjlighet att
avbryta sin medverkan nér som helst d& det inte finns nagot krav fran vér sida att samarbete

maste fullfoljas.

Hoppas att du tycker att detta verkar intressant, vi ser fram emot att ta del av forskolldrares
uppfattningar kring detta viktiga &mne!

Med vénliga hélsningar
Helena Berg och Lovisa Kéillman
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12. Bilaga B

Intervjuguide

Bakgrund
Ar det okej med dig att jag spelar in?

r
'

Vad heter du och hur gammal &r du? iske;

(Ll

Hur lénge har du arbetat som forskolldrare Ziske!

Hur ser ditt arbetslag ut? (Konstellation - vilka yrkesgrupper/ hur manga?)
Hur stor dr barngruppen?

Hoglasning

Beskriv hur du gar tillviga under ett hoglasning-tillfalle?

Hur ofta anvédnder du hogldsning av barnlitteratur i verksamheten? undervisningen?
(Var sitter ni? Hur ménga barn? Nér pa dagen? Hur lang tid?

Hur ser miljon ut runt omkring? Hur fangar du barnens intresse/ fokus? )
Varfor laser du hog for barnen?

Hur ser tillgangen pa barnbdcker ut och vad ldser du for barnen?

Vem bestimmer vad det finns for bocker?

Var ér bockerna placerade och hur ofta byts de ut?

Vem tar initiativ till hogldsningen? Barn/vuxna

Nir ldser du for barnen? Hur prioriterar du 14sning?

Laser du for eller med barnen?

Vad ser du for mojligheter med hoglasning?

Vad ser du for hinder med hoglasning?

Boksamtal

Hur ofta anvédnder du dig av boksamtal i samband med hoglasning?

Beskriv hur du gér tillvdga under ett boksamtal: Var sitter ni? Hur ménga barn? Nar pé
dagen? Hur lang tid? Hur ser miljon ut runt omkring? Hur fingar du barnens intresse/fokus?
Har du lést boken innan? (varfor/varfor inte)

Har du forberett ndgot att lyfta med barnen vid boksamtal?

Vad ér syftet med ett boksamtal?

Vad ér din roll under boksamtalet?

Vad ér barnens roll under boksamtalet?

Finns det ndgra oskrivna regler som gruppen maéste forhélla sig till?

Hur fordelas talutrymmet?

Vilken typ av fragor anser du dr viktiga att stélla vid ett boksamtal?

Vad ser du for mojligheter med boksamtal?

Vad ser du for hinder med boksamtal?

Avslutande fragor

Hur viktigt ar barnlitteratur och hoglisning for dig i din planerade undervisning?

Anser du att hogldsning och boksamtal ar viktigt for barns fortsatta 14s och skrivintresse?
Pa vilket sétt?
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Anser du att hoglidsning och boksamtal prioriteras i verksamheten?
Hur tolkar du att hoglédsning och boksamtal lyfts fram i laroplanen?

Utvecklande fragor

Hur tanker du da?

Kan du utveckla det?

Kan du berétta mer utforligt hur du tinker?
Pa vilket sétt?

Kan du berétta mer om det?

Avslut
Ar det ndgot du kénner att du vill tilligga innan vi avslutar?
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13. Bilaga C

Samtyckesblankett

Forskolldrares uppfattningar om hoglisning och boksamtal — en fenomenogarfisk studie

Vad ar det for projekt och varfor vill ni att jag ska delta?

Just nu ldser vi, Lovisa Kdllman och Helena Berg, var nést sista termin pa
forskolldrarprogrammet och ska darfor pdborja vart examensarbete. Under utbildningens gang
har barnlitteratur, hdglédsning och boksamtal i forskolan varit ett dterkommande intresse for
oss. Syftet med vér studie kommer dérfor att vara att undersoka vad forskolldrare har for
uppfattningar kring hoglidsning och boksamtal, samt vilka val de uppfattar sig gora for att
didaktiskt stodja och utveckla barns lirande i forskolan. Detta planerar vi att géra genom en
kvalitativ intervjustudie med utbildade forskolldrare.

Projektet genomfor inom ramen for examensarbeteskursen LOXA2G och ansvarig instution
ar [PKL

Hur gar studien till?

Samtalet kommer ske enskilt och spelas in med ljud for att sedan transkriberas och
anonymiseras. Det innebar att namn pé forskolldrare och verksamhet inte kommer att vara
offentligt i arbetet. Detta &r grundlaggande i de forskningsetiska regler vi foljer. Nér arbetet ar
beddmt och godkant kommer all insamlad empiri att forstoras. Samtalet kommer att
genomforas pa plats pa forskolan eller zoom och berdknas paga cirka 30 minuter.

Hur far jag information om resultatet av studien?
Nir studien dr bedomd och godkénd kan du ta del av resultatet om sa dnskas.

Deltagandet ar frivilligt

Du som deltar i studien har mdjlighet att avbryta din medverkan nér som helst da det inte
finns nagot krav fran vér sida att samarbete maste fullfoljas.

Ansvariga for studien

Ansvarig for studien &r Handledare for uppsatsen ér:

Helena Berg Susanna Rolfsdotter Eliasson

gusberhen@student.gu.se Susanna.rolfsdotter@gu.se

Lovisa Killman

guskallmlo@student.gu.se
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Forskolldrares uppfattningar om hoglisning och boksamtal — en fenomenogarfisk studie

Samtycke till att delta i studien

Jag har fatt muntlig och skriftlig informationen om studien och har haft mojlighet att stélla
fragor. Jag far behalla den skriftliga informationen.

L1 Jag samtycker till att delta 1 studien: Forskolldrares uppfattningar om hoglésning och
boksamtal — en fenomenogarfisk studie

L1 Jag samtycker till att uppgifter om mig behandlas pa det sitt som beskrivs i
forskningspersonsinformationen.

Plats och datum Underskrift
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