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Sammandrag

Uppsatsen behandlar studiehandledning pd modersmal och textens betydelse i dessa
sammanhang. Syftet &r att undersoka vilka litteracitetshindelser och
litteracitespratiker som realiseras 1 den observerade studiehandledningen. For att
skapa en sa bred bild som mdgjligt har bade observationer av studiehandledning pa
modersmal gjorts och ldrare i so-dmnena samt svenska som andrasprak intervjuats. I
en poststrukturalistisk teoriram har texten fatt std i centrum. Texten har en central roll
1 utbildningssammanhang och sa dven i studiechandledning pd modersmaél. Luke och
Freebodys (1990) Four Resources Model har legat till grund for analysen av det
insamlande materialet som utgdrs av observationer.  Resultaten visar att
studiehandledning pa modersmal innebér bade ldsning, samtal och att formulera svar
bade muntligt och i1 skrift och innebdr en mer komplex praktik dn vad som
fraimkommer i  skolans  styrdokument.  Amnesldrares  erfarenhet av

studiechandhandledning p&4 modersmal har belysts genom intervjuer.

Nyckelord: studiehandledning pda modersmal, nyanldnda elever, resursmodellen,

flersprékig litteracitet, &mneslérares erfarenhet, flersprakig undervisning
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1. Inledning och bakgrund

Svenska skolor har tagit emot ménga elever fran andra lédnder i synnerhet fran 2015
och framat. Séledes har flera av véra elever 1 svensk grundskola ett annat modersmaél
an svenska. Eleven rdknas som nyanldnd i fyra ar efter det att hen har borjat 1 svenska
skolan och antalet flersprakiga elever ar darfor storre dn antalet nyanlénda elever.
Liasaret 20/21 var 126 001 elever fodda utomlands och 12 022 elever fodda i Sverige
med utlandsfodda fordldrar. Med fler flersprékiga och nyanlidnda elever i grundskolan
okar behovet av forskning inom féltet flersprakig undervisning.

Nyanldnda och flersprékiga elever har en dubbel uppgift att ta sig an. Uppgiften
bestar i att ldra sig ett @amnesinnehéall pa ett for dem nytt sprék samtidigt som de ska
lara sig detta nya sprak. Detta stéller stora krav pa eleven men ocksa pa liararen. For
att uppnd de krav som stills 1 utbildningssystemet och i samhéllet 1 stort behdver
individen 1 det svenska samhéllet kunna l&sa och skriva pd en funktionell niva.
Skolverket definierar ett antal olika dtgdrder som skolor kan anvdnda for att stodja
nyanldnda elever i deras skolgang dér studiehandledning p4 modersmal &r en sddan
atgird.

Andraspréksforskningen har pa senare tid uppméirksammat vikten av att
dmnesundervisningen ocksa dr sprakutvecklande (Cummins 2000; Gibbons 2006,
2008; Schleppegrell 2004; Siljo 2000) Vidare har synen pd begreppet litteracitet
forandrats. Litteracitet syftar pa alla de olika aktiviteter man dgnar sig &t i samband
med text och dessa kan skilja sig at beroende pa kontext, kultur och tradition. Hur
man behandlar en text och dess innehall kan séledes skilja sig at beroende pa vilket
sammanhang, eller skolsystem, man befinner sig i. Studiechandledning pd modersmal
innebédr att en studiehandledare som behdrskar elevens modersmél deltar 1
undervisningen och genom att anvénda elevens modersmal hjdlper studiechandledaren
eleven att forstd det &mnesinnehall som behandlas d& undervisningen annars sker pa
ett sprdk eleven @nnu inte behédrskar fullt ut. Detta stdller hoga krav pa
studiehandledaren. Trots att studiechandledning pa modersmal &r en pedagogisk

praktik framskriven 1 styrdokument dr praktiken inte beforskad 1 négon storre
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utstrackning. Mot bakgrund av detta dr det angeldget att belysa studiechandledning pa
modersmal. Foreliggande undersokning bidrar med forskning om textens konkreta
betydelse i undervisningen av nyanldnda elever samband med studiehandledning. I
fokus for undersokningen star de aktiviteter som studiehandledare och elever dgnar
sig at runt texten. Vidare fokuseras ocksa dmnesldrares erfarenheter och tankar om

flersprékig undervisning och textens betydelse i studiehandledningen.

1.1. Studiehandledning pa modersmal

Skolverkets uttalade syfte med studiehandledningen dr att ge eleven mojlighet att
anvéinda sitt eller sina starkaste sprdk for att nd sd ldngt som mdjligt 1 skolans
dmnesundervisning, det vill sdga skolans olika dmnen. I Skolverkets beskrivning
kdnnetecknas effektiv studiehandledning av att man anvinder svenska omvixlande
med elevens modersmal vilket man menar utvecklar elevens d&mneskunskaper savil
som svenska spraket (Skolverket 2015:21). Studiehandledning p&d modersmal regleras
1 Skolforordningen 5 kap 4 §: ”En elev ska fa studiehandledning pé sitt modersmal,
om eleven behover det” (SFS 2011:185). Séledes ska de elever i svensk grundskola
som har behov av studiehandledning pa modersmaél fa det om eleven annars riskerar
att inte nd kunskapskraven, oavsett hur ldnge eleven har gatt i svensk skola. Vidare
ges nyanldnda elever som tagits emot pd hogstadiet en forstirkt ratt till

studiehandledning pd modersmaél vilket regleras i Skollagen 3 kap 12§:

En nyanldnd elev, som har tagits emot inom skolvdsendet 1 hogstadiet i
grundskolan, grundsérskolan eller specialskolan och vars kunskaper har
bedomts enligt 12¢ § ska fa studiehandledning pd modersmalet om det
inte dr uppenbart obehovligt. Studiehandledningen ska syfta till att ge
eleven forutséttningar att na de kunskapskrav som minst ska uppnas (SFS

210:800)

Skolverket definierar inte orsaken till den forstarkta ritten till studiehandledning for
elever pd hogstadiet men det gar att anta att det beror pé att undervisningsinnehallet

ar mer omfattande pa hogstadiet och att stoffet 4r mer abstrakt. Pa hogstadiet forvéntas
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eleven bade ldsa, forsta och producera mer komplexa texter vilket krdver mer
stottning. Dessutom é&r tiden en inte helt obetydlig aspekt. De elever som tas emot pa
hogstadiet har bara nigra &r pa sig att utveckla ett fungerande andrasprak och nya
dmneskunskaper, jamfort med elever 1 lagre stadier. Vidare kan man anta att nagra av
de elever som anldnder till Sverige 1 hogstadiealdern har gatt i skola i ndgot annat land
och didrmed redan har forvirvade dmneskunskaper och andra forkunskaper én de
elever som gatt i svensk skola hela sin skolgdng. Ndgra har heller inte haft mdjlighet
att gd 1 skola alls. Olika dmnen ar dartill starkt forknippade med kopplingar till
kulturella aspekter av betydelse for &mnet, sdésom SO-dmnet.

Lasaret 2020/2021 deltog 3,4 procent av samtliga elever i arskurs 1 till 9 i svenska
kommunala grundskolor i studiechandledning pa modersmal. I arskurs 7 deltog 3,5
procent av eleverna i studiechandledning pd modersmal, i arskurs 8 deltog 4,0 procent
och arskurs 9 deltog 4,2 procent av samtliga elever 1 studiechandledning pd modersmal.
Siffran dr mycket ldgre vad géller friskolor: 0,7 procent av alla elever i arskurs 1-9
(Skolverket 2021). Det dr ganska laga siffror med tanke pa att en relativt stor del av
eleverna i1 svensk grundskola r flersprakiga. Studiehandledning pa modersmaél ér,
enligt Skolinspektionen (2017:4) ett viktigt verktyg for att ge elever med annat
modersmél och svaga kunskaper i1 svenska spraket fOrutsdttningar att folja
undervisningen. Men Skolinspektionen pétalar flera brister i studiechandledningen pa
modersmal pd hogstadiet. Bland annat pdpekas att studiehandledningen pd hogstadiet
1 vissa fall inte utgor ett tillrdckligt stod for eleven da studiehandledningen inte
anpassas till elevens behov och kunskapsutveckling. Vidare konstateras att bade
studiehandledare och ldrare a4 1 behov av kompetensutveckling kring
studiehandledning, vilket huvudmin och skolledningar behdver ta ett storre ansvar
for. Den kompetens Skolinspektionen menar behover stirkas vad giller
studiehandledare dr kunskaper om det svenska skolsystemet, styrdokumenten och
specifika dmneskunskaper (Skolinspektionen 2017:6) Nir det kommer till
dmnesldrare menar man att ocksd de &dr i behov av utbildning framst betrdffande
flersprékiga elevers larande (Skolinspektionen 2017:6). Skolinspektionen pekar ocksa
pa att hela skolans forstielse for studiechandledningen som stédform och dirmed ocksa
studiehandledarens uppdrag behover fortydligas. En ytterligare forbattringspunkt som

Skolinspektionen tar upp ir att samverkan mellan dmneslérare och studiehandledare
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behover stiarkas och fordjupas vilket gor det intressant att undersoka dmnesldrares
erfarenhet och attityd till flersprakig undervisning.

I Goteborgs stad genomfordes 2018 en studie dér rektorer, elever, ldrare och
studiehandledare intervjuades (Schmidt 2018). Informanterna var verksamma pa tre
hogstadieskolor och tvd gymnasieskolor. Rapporten presenterar en rad
utvecklingspunkter kopplade till studiehandledning i Goteborgs stad, dir manga
studiehandledare dr anstdllda pa en central enhet. Exempel pé utvecklingspunkter ar
att de kartlaggningar skolor dr alagda att genomfora behover foljas upp och mer dn
idag  ligga till grund for undervisningen. Vidare  pétalas  att
kompetensutvecklingsinsatser for bade studiehandledare och dmneslérare krivs sé att
funktionen studiehandhandledning pd modersmal fortydligas och starks. For att starka
studiehandledningen och for att stirka dven modersmalsundervisningen foreslds i
rapporten att bredda ldrarutbildningen sd att det blir mdjligt att fa behdrighet 1
modersméal men ocksd mojliggéra validering av tidigare utbildningar (Schmidt
2018:40).

Laromedel av olika slag har stor betydelse for elevers kunskapsutveckling och for
deras sprakutveckling, vilket fastslds i Laromedelsutredningen (SOU 2021:70).
Laromedel kan besta av texter dar &mnesinnehallet presenteras och det dr ocksa texter
som eleven fOrvéntas framstédlla pa egen hand for att visa det man lart sig. Mot
bakgrund av vad som beskrivits ovan i friga om behovet av studiehandledning,
studiehandledares utbildning och kompetens samt ldromedels viktiga funktion i
tilldignandet av litteracitetskunskaper i1 ett nytt sprdk har jag valt att undersoka hur

texten anvinds i samband med studiehandledning pa modersmal.

1.2. Undersokningens syfte och preciserade fragestillningar

Syftet med foreliggande undersOkning é&r att belysa de aktiviteter som
studiehandledare och elever dgnar sig at med utgangspunkt i laromedelstext, samt
dmneslérares erfarenhet av och forhallande till flersprakig undervisning. Den kontext
som valts dr studiehandledning pa modersmal 1 SO-&mnen pa en hogstadieskola.
Undersokningen fokuserar pd vad det dr som sker i situationen samt vilka

forutséattningar som rader kring denna verksamhet. Tidigare forskning har behandlat
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studiehandledarens roll, utmaningar och mgjligheter for utvecklandet av flersprakig
litteracitet men det saknas dnnu forskning som belyser vilka aktiviteter kring texten i
studiehandledning pd modersmal som ér relevant for en adekvat kunskapsinhdmtning.
Min studie &mnar bidra med 6kad forstdelse for hur liromedelstexten anvénds av bidde
dmneslérare och studiehandledare.
De preciserade fragorna ar:
1. Hur anvinds liromedelstexten i studichandledning pd modersmalet for
nyanlénda elever pa hogstadiet?
2. Vilka litteracitetsresurser realiseras i studichandledning p4 modersmal?
3. Vilken erfarenhet av och forhallningssitt till flersprakig undervisning har
dmneslérare?
For att besvara friga 1 och 2 har observationer anvédnts som metod och for att

besvara fraga 3 har intervjuer anvints.

2. Teoretisk utgangspunkt

Foreliggande undersokning belyser vilka aktiviteter rérande laromedelstext som &r
synliga 1 samband med studiehandledning pa modersmal samt &dmneslarares
erfarenheter och forhallningssétt till flersprakig undervisning. 1 fokus ligger
studiehandledning pa modersmal. Det faller sig naturligt att elevernas L1 anvénds i
dessa sammanhang men ocksd L2 visar sig anvédndas. Sdledes behdver
undersdkningen ta avstamp 1 en flersprakig teoriram déir ockséa verforbarhet, transfer,
mellan de bada spraken kan belysas. Vidare behover undersokningens empiri belysas
i relation till litteracitesbegreppet vilket motiverar valet av teoretisk utgdngspunkt i
litteracitet som en social aktivitet. I foljande kapitel presenteras och diskuteras de

teoretiska perspektiv som ligger till grund for undersdokningen.
2.1. Ett poststrukturalistiskt angreppsitt

I centrum for ett poststrukturalistiskt angreppsitt for andraspréksinldrning star ett

vidare synsétt pd sprak dn vad mer traditionella sprdkvetenskapliga teorier erbjuder.



6

Inom en poststrukturell teoriram ser man sprak som mer dn ett medel for
kommunikation. Andraspriksinlédrning i ett poststrukturalistiskt perspektiv innebr,
forutom sprékinldrning, att socialiseras in i det nya spraket med allt vad det innebér
(Pavlenko 2002:283).

Inom en poststrukturalistisk teoriram undersdks vidare andraspraksinldrarens
mojligheter som aktér. Fokus forflyttas saledes fran inldraren som en individ vilken
sjdlv dger ansvaret for sin inldrning till att belysa vilka mojligheter till inldrning
andrasprakstalaren presenteras i1 olika sammanhang och inldrarens agens stdrks. Den
kontext som undersdkningen gors i dr skola och utbildning. I skolan dr elevens
utveckling beroende av de beslut som fattas och de forhéllningssétt som rader. Valet
av ett poststrukturalistiskt perspektivet som den yttre teoriramen motiveras av att
kunna belysa de styrmedel och beslut som fattas i skolan. De mdjligheter som star till
buds for elever att vilja olika sétt att tilldgna sig ny kunskap pa kan vara péverkade
av maktforhédllanden som eleven inte kan styra 6ver. Pavlenko (2002:283) menar att
ett poststrukturalistiskt perspektiv understryker att alla sprék, diskurser eller sprakliga
varietet inte ar likvérdiga pa sprakmarknaden, utan att vissa anses ha ett hogre virde
an andra. Vilket virde en viss spraklig varietet eller en viss spraklig praktik har beror
pa i vilken mén dessa kan medfora efterstrdvansvérda utbildningar och arbeten eller
hogre social stillning. Pavlenko (2002:283) menar att detta synsétt pa sprak som
symboliskt kapital mdjliggor en tydligare koppling mellan individuella och sociala
faktorer och andraspraksinldrning. Foreliggande undersokning ryms inom den
poststrukturalistiska teoriramen och utgar frdn att andraspraksinldrning ocksa ror
socialisation och att det rader ett maktforhdllande géllande vilket sprak som vérderas

hogst. I foreliggande undersokning anvédnds arabiska och svenska.

2.2. Litteracitet

Lisande och skrivande har tidigare frimst betraktats som aktiviteter som innebér
avkodning av bokstéver och tecken. Den forskning som bedrivits tidigare har ofta rort
frdgor om ldspedagogik och psykosociala processer men pa senare tid har forskningen
ocksd kommit att berdra ldsande och skrivande 1 sociala kontexter utanfor

klassrummet. Begreppet litteracitet, en Oversittning av engelskans literacy, ir ett
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vidare begrepp dn det man utgick fran tidigare vilket innefattade formégan att ldsa och
skriva. Begreppet /iteracy vaxte fram under 80-talet och kan ses som en reaktion pa
det kognitiva fokus som satte sin prégel pd den tidiga lds- och skrivforskningen. New
Litercy Studies syftar pa hela skriftsprakskulturen dér skriften anvdnds och beskriver

mer dn bara det rena avkodandet.

2.2.1.  New Literacy Studies

Forskning har, som diskuterats ovan, pd senare ar dndrat riktning vad géller litteracitet.
I stéllet for att fokusera pa den mentala delen av lis- och skrivprocessen har man
borjar intressera sig for skriftspraklighet som ett socialt deltagande och péd hur
individer 1 olika samhéllen hanterar och forhaller sig till skriftsprékliga aktiviteter.
Detta perspektiv pa litteracitet har fatt namnet New Literacy Studies (Heath 1983;
Street 1984) New Literacy Studies behandlar sprak och litteracitet som sociala
praktiker och inte tekniska formagor som ldrs ut inom formell utbildning (Street
1997:47) Forskningen dr idag ense om att litteracitet dr en interaktiv process som
bestar av tva huvudaktiviteter: en visuell analys av skriften och en tolkning av
inneborden i texten (Franker 2004:687). For att kunna ldsa en text och forsta den krévs
alltsa bade avkodning och tolkning av innehéllet.

Att ldsa en text pa ett sprak som haller pd att utvecklas kan liknas med att avkoda
en text utan att forsta hela dess innehall, vilket saknar egentlig mening. For nyanlédnda
och flersprakiga elever kan uppgiften att ldsa och forsta en laromedelstext pd egen
hand innebdra att innehallet, det som ska ldras in, blir en meningslos uppgift.
Innehallet i en text dr dessutom ofta kulturellt betingad vilket kan gora att forstaelsen
uteblir &ven om avkodningen fungerar. New Literacy Studies framhéver att litteracitet
innebdr att de aktiviteter individer dgnar sig it i samband med text i ndgon form
varierar utifran kontext och kultur. For min undersokning har perspektivet relevans
dé deltagarna har olika erfarenheter och kunskaper med sig bade fran vardagslivet och
utbildningssammanhang. Perspektivet skapar mdjlighet att undersdka vilka
mojligheter eleverna har att anvinda sina tidigare kunskaper i samband med texter i

skolan.



De praktiker individer dgnar sig at i och omkring text dr séledes kontextuellt och
kulturellt betingade. Flersprékigt skriftsprékstillagnande och skriftsprdksanviandande
inom olika vardagliga eller formella doméner visar inte bara att sprak har sin egen
litteracitet utan ocksd att det inom olika sprdk ryms olika litteraciteter utifran
kontexter (Martin-Jones & Jones 2000). Litteracitet handlar saledes om vad
ménniskor gor ndr de ldser och skriver och hur de da skapar mening. Dessa praktiker
ar alltid kopplade till maktforhéllanden:” the acquisition and use of languages and
literacy are inevitably bound up with assymetrical relations of power between
ethnolinguistic groups”(Martin Jones & Jones 2000:1).

Studier av interaktion, eller vixelverkan, mellan ett givet sprak och dess
omgivningar kan studeras inom ramen for vad som kallas sprakekologi. Begreppet
kan ocksa utvidgas till att inbegripa ett spriks interaktion med ett annat sprék. Ett
spraks ekologi bestdms huvudsakligen av de ménniskor som lar sig spraket, anvinder
och overfor det till andra. En del av ett spraks ekologi dr psykologisk och representerar
dé dess véxelverkan med andra sprak i medvetandet hos flersprikiga individer, en del
ar sociologisk och representerar véxelverkan mellan det samhille i vilket spriket
fungerar som medel for kommunikation (Eliasson 2014). Begreppet sprakekologi har
utvecklats for att mojliggoéra undersokningar av lingvistiska ekologier och hur de
forhaller sig till sociala, historiska och sociolingvistiska samt politiska krafter pa sévil
makro- som mikroniva. I skolsammanhang representeras makronivin av lagar och
regler som styr undervisningen av inldrare och mikronivén representeras av det som
sker 1 klassrummet ur ett sprakligt perspektiv. Literacy 1 ett ekologiskt perspektiv
beskrivs som en av vara vardagliga aktiviteter som kan se olika ut for olika individer
i olika kontexter (Barton 2007:4). Individens behov av literacyformégor uppstar i
vardagliga situationer och inte specifikt i skolsammanhang. Barton (2007:174-185)
menar att fordndringar bor goras i1 klassrumsarbete 1 samklang med det ekologiska
perspektivet pd litteracitet 1 form av att den specifika litteracitet som premieras 1
skolan ska betraktas som en sérskild form av kommunikation samt tydliggora for
eleverna syftet med ldsningen. Min tolkning av Bartons stéllningstagande innebér att
undervisningen bor tydliggora for eleverna att litteracitet dr kontextuellt och kulturellt
bundet. Den litteracitet som skolan dgnar sig &t har sitt syfte men att syftet med

litteracitet pd till exempel en bilverkstad har ett annat. En konsekvens av att
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litteraciteter dr kopplade till olika sociala och kulturella sfarer ar att den litteracitet
som eleven utvecklar i skolsammanhang inte alltid tillgodoser de vardagliga behoven.
En viktig del i utvecklingen av litteracitetsundervisning for inlérare dr déarfor att rikta
fokus mot vilka texter som ska ldsas 1 skolan.

Flerspréakiga elever i svenska skolan idag kan ha erfarenhet av andra sitt att hantera
laromedel och texter dn vad det svenska utbildningssystemet i idag forvintar sig av
eleverna. Inte séllan har eleverna erfarenhet av utantillinldrning och att hitta svaren i
texten utan att koppla det som ldsts till egna erfarenheter och reflektioner. Detta
forhallningssatt till laromedelstexter skiljer sig kraftigt fran den svenska skolans. I
svenska skolans styrdokument fastslds didremot att eleven ska kunna béde
argumentera, analysera, uttrycka asikter och vérdera bade muntligt och skriftligt
(Skolverket 20 11); ett perspektiv som manga elever har svart att forhélla sig till. I det
svenska skolsystemet far eleverna undervisning 1 att lasa pa raderna, mellan raderna
samt bortom raderna. Att 1dsa pa raderna innebdr att hitta information i texten medan
de Ovriga ldsstrategierna innebdr att féra samman informationen i hela texten och att
ocksa kunna anvénda sina tidigare erfarenheter for att resonera om en texts innehall
och budskap. Detta dr formagor som ockséd provas i det kartldggningsmaterial som
skolor har skyldighet att genomfora med nyanldnda elever och som ska ligga till grund
for elevens klassplacering och planering av elevens utbildning. Att undersdka elevers
forhéllningssitt till text och vilken bild de far av lédsstrategier i studiehandledningen
ar darfor av stort intresse.

Min undersokning strévar efter att belysa vilka aktiviteter man dgnar sig at runt en
text 1 studiehandledning pa modersmal samt dmnesldrares erfarenheter och attityder
till flersprakig undervisning. Det ekologiska perspektivet och New Literacy Studies
innebdr mojligheter att belysa dessa aktiviteter dels 1 relation till elevernas tidigare
erfarenheter och kunskaper dels i relation till hur larares forhallningssétt kan paverka

elevernas flersprakiga litteracitetsutveckling.

2.2.2.  Litteracitetspraktiker och litteracitetshindelser

Tva viktiga begrepp inom litteracitetsforskningen é&r [litteracitetspraktiker och

litteraciteshdndelser. Litteracitestpraktiker kan beskrivas som de kulturella
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forhallanden som réder kring en text. Litteracitetspraktiker syftar sdledes pd det
generella eller kulturella bruket av litteracitet i olika situationer och kontexter medan
litteracitetshindelser bor betraktas som den konkretiserade aktiviteten som blir en
foljd av denna praktik. Den konkreta godnattstunden kan ses som en
litteracitetshindelse ~som  organiseras som en foljd av  fordldrarnas
litteracitetspraktiker: av kunskap om hdogldsningens betydelse for barnets
spriakutveckling, eller egen fostran in i praktiken (Barton 2007:33-37). Barton patalar
att skolans litteracitetspraktiker och litteracitetshédndelser bortser fran de erfarenheter
elever bar med sig frdn vardagen utanfor skolan (Barton 2007:182). Barton menar att
skolan bor efterstrdva ett tydligare ekologiskt perspektiv pé litteracitet vilket bland
annat innebdr intresse och respekt for elevens tidigare erfarenheter av litteracitet
(2007:207). Detta kan for svensk skolas del innebéra att ett storre fokus riktas mot de
kartldggningar som gors dar elevens tidigare litteracitetserfarenhet kartlaggs.
Sammanfattningsvis kan konstateras att begreppet litteracitet syftar pa de
aktiviteter individer dgnar sig at dér texter dr involverade. Litteracitet berdr ddrmed
allt fran att avkoda och forsta till att anvénda innehallet i texten pé ett sétt som ar till
individens fordel 1 det samhélle och den kontext hen befinner sig 1.
Litteracitetspraktiker dr kulturellt betingade och paverkas av tidigare erfarenheter
vilket &r av vikt i foreliggande undersdkning da flersprékiga elever kan ha andra
erfarenheter av sin skolgang i andra kulturer &n de elever som gétt i svensk skola fran
arkurs 1. Foreliggande undersokning belyser dessa praktiker kring ldromedelstexter
1 studiehandledning pa modersmél. Min undersokning ansluter sig till det perspektiv
vilket betraktar litteracitet som kontextbunden process vilken ocksa ar kulturellt

betingad.

2.3. The four resources model

Som analysmodell for det empiriska materialet anviands Luke och Freebodys vilkidnda
modell the four resources model, resursmodellen (Luke & Freebody 1990) Modellens
syfte var ursprungligen att utvidga och fordndra synen pa lasinlérning fran att réra
frimst avkodning till att ocksd inbegripa meningsskapande och analyser i1 en

sociokulturell kontext. Modellen utgér fran att litteracitet &r bundet till de
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forvantningar som rader 1 den kontext individen ror sig och verkar bade pa makroniva
och mikroniva det vill sidga vilket samhélle man befinner sig i (makronivé) samt vilket
jobb man har eller vilken utbildning man deltar i (mikronivd) (Luke & Freebody
1990).

Resursmodellen kan ses som ett verktyg for att undersoka vilka formagor —
resurser- som individen behover for att kunna utveckla en funktionell litteracitet.
Litteraciteten ska alltsa vara funktionell i den kontext den ska anvindas. I foreliggande
undersdkning utgors kontexten av grundskolan. De fyra resurserna ar: kodkndckare,
textdeltagare, textanvindare och textanalytiker (Luke & Freebody 1990). Modellen
har under aren utvidgats frén att framst berora skriven text till att ocksa berdra text ur
ett multimodalt perspektiv och da inkludera bilder, filmer, musik och muntlig
kommunikation. En multimodal text behdver saledes tolkas inte bara genom att ldsa
och forstd den skrivna texten utan ocksd att forstd och tolka bilder och andra
modaliteter (Serafini 2012:153). Nedan foljer en beskrivning av de fyra resurserna

som enligt modellen behdver utvecklas for en funktionell litteracitet.

2.3.1. Kodkndckaren

For att bli en framgangsrik ldsare behover man forsta skriven texts teknologi, det vill
sdga forstd forhallandet mellan bokstdver och tecken och det talade ljudet och hur
dessa hdanger ihop och skapar en text. Det innebédr ocksa att ha kunskap om lasriktning.
Att kunna avkoda en text dr avgorande for att utveckla litteracitet (Luke & Freebody
1990:8). Vidare menar Luke och Freebody att det kan finnas en skillnad mellan att
utveckla kodknédckarresursen som flersprakig och som ensprakig. For en flersprékig
individ underléttar det om bokstéver kopplas till ett for eleven vilként ord som till
exempel bokstaven <K> som kan fa representera ordet kalem, penna pa arabiska.
Detta kan jamforas med de alfabetsbilder som visas i klassrum dér bokstaven <k>
representeras av en bild pa en katt som da gor det svarare att koppla ihop grafem och
fonem. Det anses ocksd vara fordelaktigt angdende avkodning att fa utveckla sin
kodknéckarresurs 1 ett socialt ssmmanhang dér texten &r autentisk och dessutom med

en mer erfaren ldsares stottning.
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2.3.2.  Textdeltagaren

Att kunna avkoda skriven text &r avgdrande for att kunna ldsa men det ar lika viktigt
att faktiskt kunna forstd textens innehéll och budskap. Att anvénda sina resurser som
textdeltagare innebér att skapa en forstielse for textens betydelse genom att anvénda
inferenser och sina tidigare kunskaper. Om glappet ar for stort mellan textens innehall
och ldsarens egna erfarenheter och kulturella bakgrund kan forstaelsen av det ldsta ga
forlorad och innehéllet missforstds. Vid ldasning av en skonlitterdr text kan det
innebdra for ldraren att agera forebild och végledare i1 att betrakta hindelser och
karaktirer med egna erfarenheter som bakgrund. Min studie fokuserar pé
laromedelstext och inte skonlitteratur men utgar ifran att samma sak géller for dessa
texter. I de laromedelstexter som forekommer 1 studiechandledning pd modersmal ar
det séledes hjilpsamt for eleven om ldraren agerar forebild genom att visa hur texten
kan forstas. Att ockséd sdkerstélla att eleven fir mojlighet att bygga upp ett aktivt
ordforrad leder till att eleven utvecklar den textdeltagande resursen vilket kan
jamforas med Lindberg och Kokkinakis Johanssons resultat (2007). Detta sker med
stod 1 elevens tidigare kunskaper och erfarenheter vad giller sprék- och
dmneskunskaper samt erfarenhet av att l4sa och skriva olika texttyper. I de fall da
eleven inte har haft mojlighet att inhdmta kunskap om en viss texttyp kan det utgora
ett hinder for forstaelse (Luke & Freebody 1990:10).

I min undersokning tolkar jag den textdeltagande resursen som de aktiviteter vilka
stottar eleven 1 att knyta an till sina tidigare kunskaper for att forstd laromedelstextens
innehall. Framst géller det kunskapen om olika texters sirdrag och begreppsapparat,

men till viss del dven innehallet.

2.3.3. Textanviindaren

Den resurs som dr i centrum i rollen som textanvindare kan sdgas rora kunskapen om
hur olika texter anvinds och vilken roll de spelar i olika kontexter. Nar individen har
utvecklat sddana kunskaper skapas mdjligheter att delta i sociala aktiviteter dér
skriven text spelar en viktig roll. Skolan har en betydande roll i detta sammanhang

och textsamtal kan hér stotta eleven att utveckla dessa kunskaper (Luke & Freebody
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1990:12). Eleven behover t4 mojlighet att 14sa och samtala om texter i1 olika sociala
sammanhang for att utveckla en funktionell litteracitet. Flersprakiga elever och elever
som har erfarenhet av en annan skolkultur 4n den svenska har ofta andra erfarenheter
kring litteracitetspraktiker med sig. Det kan handla om utantillinldrning eller att hitta
svaret pa raden. Dessa erfarenheter framkommer i kartliggningsmaterialet vilket
Skolverket tillhandahaller och som varje skola ska anvidnda nédr en nyanldnd elev
borjar skolan. Sdledes bor elevens tidigare litteracitetserfarenheter vara kénda for
lararen och kunna utgdra en grund att bygga vidare pa. For dessa elever ar det séledes
viktigt att utveckla sin roll som textanviandare vilket innebér att ocksa kunna skriva
en text med utgangspunkt i det man ldst. Darfor dr det ocksé viktigt att samtala om
det lasta och om texters olika sdrdrag. I synnerhet med tanke pa att imnesundervisning
1 svenska skolan premierar ett kritiskt forhallningssitt och att kunna anvénda sina
kunskaper for att sjdlv producera texter for att reflektera och kritiskt granska

amnesinnehallet.

2.3.4.  Analyspraktiken

Att utveckla en analyserande resurs som textanvandare innebér att utveckla ett kritiskt
forhallningssitt till texten (Luke & Freebody 1990:13). Detta kan innebéra att fundera
over i1 vilket syfte texten framstéllts och hur den péverkar ldsaren pa olika satt.
Underliggande ideologier och kulturella aspekter paverkar hur vi forstar, eller
missforstar, en text. FoOr att i1 undervisningen underldtta utvecklandet av
analyspraktiken dr samtalet viktigt ddr man tillsammans utforskar texter och hur de
paverkar oss samt i vilket syfte de dr skapade och utformade.

Flersprikiga elever som kommer till svensk skola kan ha andra kulturella och
ideologiska referensramar dn de som ldraren utgér frin som tidigare patalats. Séledes
ar det av avgorande vikt om elev och ldrare &r medvetna om de skillnaderna som, om
de anvinds ritt, kan utgdra en grund for larorika samtal kring texters innehéll och
budskap och 1 forldngningen av elevers skolframgéng.

Sammanfattningsvis dterspeglar de fyra olika resurserna mer traditionell
lasforskning (kodknickning och texttolkning) till att anta ett mer poststrukturalistiskt

diskursanalytiskt perspektiv ddr textens koppling till ideologier, kulturspecifika
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foreteelser och maktstrukturer blir viktigare. I min undersokning anvinds
resursmodellen for att undersoka vilka av de fyra resurserna som realiseras i

studiehandledning pa modersmal.

2.4. Mellanspriklig transfer

Manga elever kommer till Sverige och borjar i svensk skola efter det att de har
utvecklat en spraklig bas, vardagsspréket, och kanske utbyggnaden, skolspréket, pa
nagot annat sprak dn svenska. Detta innebdr att de utvecklat kunskaper om grammatik,
uttal, samtalsstruktur och byggt upp ett ordférrad, men ocksd inhdmtat en hel del
dmneskunskaper pé ett annat sprak &n svenska. Detta till trots méste elever som har
ett annat modersmal dn svenska under skolaren dels himta in det forsprang vad géller
basen 1 svenska spraket som deras ensprakiga klasskamrater redan besitter, dels
utveckla d@mneskunskaper och 1 samband med det ocksda utbyggnaden, alltsa
skolspréket. Larande inom ramen for kunskapsomraden i skolans olika d&mnen
forutsatter tillgdng till ett specialiserat facksprak. Detta facksprak mojliggor det
meningsskapande som kénnetecknar mycket av undervisningen i skolan och fungerar
som en intrddesbiljett till en social gemenskap och medlemskap inom de olika
kunskapsomrddena som kemi, biologi och samhéllskunskap (Lindberg & Kokkinakis
Johansson 2007). En d&mneslarares uppgift kan sdledes sigas vara att ocksa undervisa
1 och skapa mojligheter for alla elever att utveckla en @mnesspecifik litteracitet.
(Olvegérd 2014).

Att ldra in ett &mnesinnehdll pa ett sprak man héller pa att ldra sig &r alltsa en stor
uppgift. Detsamma géller for lds- och skrivinldrning pé ett sprak man inte fullt ut
behérskar. Det akademiska skolspréket bendmns av Cummins (1979) som Cognitive
Academic Language Proficiency (CALP) och vardagsspraket Basic Interpersonal
Communication Skills (BICS) (Cummins 1979). Utifrain denna tudelning har
Cummins formulerat interdependenshypotesen.

Hypotesen, the linguistic interdependence hyothesis, lanserades initialt av
Cummins (1979). Hypotesen gor gillande att andraspriksinliarare Overfor redan
inhdmtad lingvistisk kunskap om och 1 sitt forstasprak till det nya spraket. Detta

forutsatter att inldraren har utvecklade lingvistiska kunskaper inom L1 samt tillracklig
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spraklig fardighet pa L2 (Cummins 1979). Hypotesen forutsitter siledes att
andraspréksinldraren har fatt adekvat undervisning i och om sitt L1 for att dverforing
ska kunna ske. For att denna 6verforing frén L1 till L2 ska kunna fungera pa ett for
eleven gynnsamt sitt bor eleven inte ldmnas ensam for att pa egen hand och
slumpméssigt Overfora kunskaper. 1 stdllet bor undervisning riktas mot en
metakognitiv forstéelse for transferns funktion.

For att forklara hur metalingvistiska fardigheter som utvecklas i ett sprak bidrar till
att utveckla laskunskaper i1 ett annat sprdk foreslar Koda (2008) the transfer
facilitation model. Enligt Koda (2008) aktiveras transfer automatiskt av véletablerade
och utvecklade kunskaper i L1 av input frdn L2. Denna transfer sker ofrivilligt och
kan inte kontrolleras och dr sdledes en dynamisk process da det innebédr en konstant
samverkan mellan ett vdletablerat L1 och en kontinuerlig exponering for L2 input (se
avsnitt 2.2.1.).

Utvecklingen av forsta- och andraspréket paverkas dven av de sociala processer
som inldraren medverkar i. Savil fordldrar och syskon som skolinstitutionernas
attityder till och anvindning av forsta — och andraspraket paverkar individens sprak-
och kunskapsutveckling (Parzyk 2002). Saledes dr det ocksé relevant att undersoka
hur dmnesldrare forhéller sig till flersprikig undervisning och vilka kunskaper de har
om flersprakig litteracitet. Mojligheten att f& anvénda hela sin sprékliga repertoar i
undervisningen, ocksa kallat translanguaging eller transsprakande, har pd senare r
belysts och fatt visst faste 1 undervisningen (Canagarajah 2013; Garcia & Wei 2014)
Translanguaging innebér att individens sprakliga resurser kan anvindas tillsammans
och bor betraktas som en resurs i utbildningssammanhang. Begreppet som har fatt den
svenska overséttningen transsprdkande kan ses som en lins genom vilken synen pa
sprak fordndras, och 1 stillet for att betrakta sprdk som separata system som till
exempel svenska och/ eller arabiska ser man sprak som ett och samma system. [ min
undersokning &r translanguaging relevant pd sd sitt att elevernas mojligheter att
anvinda flera sprdk dr avhéngigt ldrares och studichandledares instillning och
forhallningssatt till detsamma. Att undersoka elevers forhallningssitt till text och

vilken bild de far av lédsstrategier 1 sprakhandledningen dr darfor av stort intresse.
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3. Tidigare forskning

Trots att studiehandledning utgdr en stodinsats for nyanlédnda och flersprakiga elever
ar forskning vilken belyser omradet begransad. Den forskning som finns tillgénglig
ar dock samstdmmig da den visar att studichandledning dr mer komplex och innebér
mer dn att anvinda elevens modersmal for att inhdmta dmneskunskaper. Forskning
kring litteracitetsresurser ur ett flersprakighetsperspektiv dr inte sdrskilt omfattande

vilket foreliggande undersokning kan ge ett bidrag till.
3.1. Forskning om flersprikig undervisning

Tidigare forskning har framhaéllit vikten av att elever ges mdojligheter att anvénda och
utveckla sina tidigare kunskaper och inlidrda sprdk som meningsskapande resurser 1
kunskapsutvecklingen (Bunar 2010; Cummins 2001; Garcia 2009). Forskning har
framhallit att inkludering och identitetsskapande inom diskurserna sprék och kultur i
synnerhet 1 skolan &r centrala for nyanldnda elevers skolframging (Bunar 2010;
Garcia 2009; Hyltenstam & Milani 2012).

Thomas och Colliers (1997) omfattande forskning visar att undervisning pa
modersmaél atminstone till 4k 6 dr den enskilt storsta framgéngsfaktorn for att na
skolframgang. Efter att ha foljt ett stort antal elever med ett annat modersmél an
engelska i 15 delstater i USA konstaterar forskarna att ju mer eleverna utvecklat sitt
forstasprak bade kunskapsmaéssigt och tankemadssigt pd en dldersadekvat niva desto
battre klarar de skolans kunskapskrav.

I en nyligen publicerad avhandling foljer Winlund (2021) négra elever pa
sprakintroduktion. Dessa elever har inte haft mojlighet till skolgdng pd samma stt
som andra gymnasielever. Winlund visar att eleverna bade lir sig mer av savél
amnesinnehall som ord och begrepp nédr undervisningen baseras pa deras tidigare
kunskaper och nér forklaringar och samtal gors pa deras L1. Efter att ha foljt eleverna
och deras ldrare i ett ars tid konstaterar Winlund vidare att studiehandledaren var
viktig och att translanguagingpraktiken i klassrummet frdmjade elevernas

meningsskapande. (2021:115)
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3.2. Liromedelstexter i ett andraspriaksperspektiv

Laromedelstexter kan ses som en viktig kunskapskélla i ldrandet. Pa senare tid har
dessutom digitala laromedel och olika larplattformar tagit plats i undervisningen som
skapar mojligheter for larare att 14gga ut texter, filmer och annat material till eleverna.
I detta avsnitt refereras forskning om ldromedelstexter ur ett andraspraksperspektiv.
Fokus ligger pd de aspekter vilka kan péverka andraspriksldsares forstaelse av
innehéllet.

Flera av tidigare undersokningar utgar fran schemateorin vilken i korta drag gor
géllande att det som en individ upplever och &r med om lagras i vad man kan kalla
referensramar i langtidsminnet. Nér sedan individen ldser en text aktiveras dessa
referensramar och ldsaren fogar samman ny kunskap med det redan inldrda. Saledes
paverkar tidigare erfarenheter forstaelsen av texten (Andersson & Pearson 1984). En
konsekvens av detta dr att innehdllet i en text kan forstas pa olika sétt.

Tidigare undersokningar som baserats pa schemateorin och pa manipulerade texter
har visat att andrasprakslevers ldsforstaelse 6kar om texten baseras pa en kulturellt
kind kontext (Abu-Rabia 1996a). Abu-Rabia har genomfort flera studier vilka visar
att deltagare som far ta del av texter med ett kint kulturellt innehdll har léttare att
forsta detta innehall men ocksa att ldsare av texter pé ett sprak som é&r ett patvingat
majoritetssprak har svérare att ta till sig innehallet (Abu- Rabia 1996b; Abu-Rabia
1998; Abu- Rabia 1999).

Vidare har texter manipulerats géllande textens tilltal, kausalitet samt konnektorer
for att undersoka hur textens utformning péaverkar lasarens forstielse av innehallet
(Reichenberg 2000). Resultaten av dessa undersokningar visar att ett utdkat tilltal,
tydligare kausalitet och konnektorer forenklar andrasprakstalares forstielse av texten
— ett samband som dock inte verkar gélla for forstasprakselever. Bortsett fran textens
lingvistiska konstruktion sa visar annan forskning att dven den kulturella kontexten
och ldsarens tidigare kunskaper spelaren stor roll for forstaelsen om ldsaren laser pa
sitt andrasprék (Floyd & Carrell 1994: 103).

Olvegédrd (2014) &dgnar sin avhandling at att undersdka andrasprikselever pa
gymnasiet och deras ldsning och forstaelse av ldromedelstexter 1 &mnet historia.

Resultatet visar att de texter eleverna kommer i kontakt med stiller hdga lingvistiska
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krav pa eleverna. Eleverna behdver dels ha en bred och djup vokabular, dels formaga
att analysera komplexa lingvistiska strukturer. Vidare krdvs en formaga att gora
inferenser for att forsta innehéllet.

I ett storre projekt vid Goteborgs universitet har liromedelstexter undersokts med
fokus pé vilka ord och begrepp som anvidnds (Kokkinakis Johansson & Lindberg
2007). Genom att deltagare fick gora olika ordkunskapstest konstaterades att det inte
alltid &r de &mnesspecifika orden som upplevs svéra att forsta for andrasprakselever
utan dven de allminna akademiska ord och begrepp som ar frekventa 1

laromedelstexter upplevs som svéra att forsta.

3.3. Studiehandledning pa modersmal

Reath Warrens omfattande avhandling (2017) undersoker vilka mgjligheter och
utmaningar som finns for att utveckla flersprakig litteracitet i olika former av
undervisning i Sverige och i Australien. Studiehandledning pd modersmal i Sverige
ar en sddan form av undervisning. De andra formerna &r modersmalsundervisning i
Sverige samt komplementéra skolor i Australien. I avhandlingen konstateras att
mojligheten till utveckling av flersprakig litteracitet skapas genom en likvirdig
tillgang till modersmélsundervisning och till studiehandledning. Avhandlingens syfte
ar att skapa en djupare forstéelse for de faktorer som skapar mojligheter for men ocksa
utmaningar i att utveckla flersprakiga litteraciteter i modersmalsundervisningen och
studiehandledningen i1 Sverige och i1 Australien. Genom att observera, spela in,
transkribera, Oversitta och analysera 13 studiehandledningstillfdllen samt genom att
intervjua bade studiehandledare och ldrare genomfordes en storre studie med the
continua of biliteracy som teoretisk ram. Resultatet av undersokningen visar att de
transsprakande praktiker som anvédnds 1 studiehandledningen stottar eleverna i
kunskapsinhdmtningen, hjidlper dem att forstd innehéllet och att na maélen i
kursplanerna. Det som sker dr att man anvénder alla de sprdkkunskaper eleven redan
har. Da lér sig eleven bade &mneskunskaper och sprakkunskaper men utvecklar ocksa
metalingvistisk- och sociokulturell medvetenhet (Reath Warren 2017:134). Eleven
ges alltsd mojlighet att anvinda alla sina sprakliga resurser for att kommunicera 1 en

kontext och om ett innehéll som hor till skolans &mne och &r pa riktigt. Reath Warren
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vdljer att bendmna studiehandledning “multilingual study guidance” (flersprakig
studiehandledning) vilket skiljer sig fran bendmningen i styrdokument och pa ménga
skolor.

Avery (2017) konstaterar 1 sin avhandling, vilken baseras pa intervjuer av larare
och studiehandledare samt observationer av studiehandledning pd modersmal i
Sverige, att det fanns brister i samverkan mellan personalkategorierna ldrare och
studiehandledare. Studiehandledarna fick inte tillgang till undervisningsmaterial och
inte tillrdcklig information. Vidare var schemaldggning samt tillgang till lokaler ett
problem. Studiehandledningen baserades saledes enbart pa studiehandledarens
kunskap i det aktuella &mnet utan att ndgon information inhdmtades frdn undervisande
dmnesldrare om elevens kunskapsniva och lirandesituation.

Straszer et. al. (2019) baserar sin artikel pa det empiriska material vilket samlats in
1 ett storre projekt och baseras pd intervjuer och observationer samt nationella
policydokument rérande studiehandledning pa modersmaél. Syftet har varit att belysa
studiehandledarens yrkesroll, hur den skapas och forhandlas. En slutsats som
framkommer ir att studiehandledledare stills infor hoga krav bade sprékligt och
dmneskunskapsmaissigt. Men det stélls ocksa stora krav péd undervisningens
organisation och dvriga larares medvetenhet om de villkor som rader for de aktuella
elevernas ldrande. Av de deltagande 20 studiehandledarna i undersdkningen dr hilften
stationerade pa en skola medan den andra hilften &r ambulerande mellan skolor. Att
ambulera mellan skolor kan férsvara informationsutbyte.

Sammantaget kan det konstateras att den forskning som bedrivits inom filtet
studiehandledning pa modersmal visar att studiehandledning kan sdgas vara en mer
komplex praktik dn vad som anges i Skolverkets stddmaterial. Enligt stddmaterialet
ar syftet med studiehandledning pd modersmal att ’eleven ska ges mojlighet att
anvdnda modersmalet som ett redskap 1 kunskapsutvecklingen i olika @&mnen”
(Skolverket 2015:21-25). Den forskning som finns tillgénglig visar att
studiehandledning &r mer komplex bade ur ett sprakligt perspektiv och i ett kulturellt

och identitetskonstruktionsperspektiv.
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4. Material och metod

I detta kapitel presenteras urval av deltagare samt deltagarnas bakgrund. Vidare foljer
ett avsnitt déir jag redogdr for och motiverar val av datainsamlingsmetoder. Dérefter

foljer ett avsnitt dar en redogorelse gors for bearbetningen av materialet.
4.1. Datainsamlingsmetoder

For att besvara forskningsfrdgorna har jag valt att genomfora en kvalitativ studie med
etnografisk ansats. For att skapa en sa bred bild som mojligt har jag valt att anvdnda
tva metoder for att samla in data: observationer med ljudinspelningar och
faltanteckningar samt inspelade intervjuer. I detta avsnitt beskrivs de valda

metoderna.
4.2. Urval och deltagare

Foreliggande undersokning belyser studiehandledning p& modersmal pa en
hogstadieskola med fokus pd hur texten anvdnds i dessa sammanhang. Valet av
deltagare faller da naturligt pa studiehandledare och de elever och d&mneslédrare som
deltar i studiehandledningen. Studiehandledning forekommer 1 alla stadier i olika
utstrackning men styrdokumenten stérker rétten till densamma for de elever som gar
i arskurs 7-9 (SFS 2010:800). Med denna stérkta rétt till studiehandledning i
modersmalet 1 atanke har jag valt att fokusera pa just hogstadiet.

Den skola som ér aktuell i foreliggande undersokning ar saledes Bjorkskolan som
befinner sig 1 en liten stad 1 Véstsverige. Hér har man tagit emot nyanldnda och
flersprakiga elever under lang tid. Badde d&mnesldrarna och studiehandledarna som ar
anstéllda pa skolan har deltagit i olika kompetensutvecklingsinsatser gillande sprak-
och kunskapsutvecklande arbetssitt. Studiehandledarna och modersmalsldraren har
ocksd deltagit i kompetensutvecklingsinsatser dar man fatt kunskap om skolans
vardegrund, betyg och bedomning bland annat. Den studiehandledning p4 modersmal
som skolan erbjudit hittills har frdmst rért SO-undervisning och NO- undervisning

men pa senare tid har ocksa svenska som andrasprak varit aktuellt vilket framkommer
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1 intervjuerna. Eleverna pa denna hdgstadieskola erbjuds studiehandledning pa
modersmal vid tva lektionstillfillen i veckan av tre men omfattningen kan variera
beroende pé elevens behov av studiehandledning pa modersmal.

Skolan har fyra studiehandledare anstdllda vilka representerar arabiska, persiska
och tigrinja. Studiehandledaren som behérskar arabiska undervisar ocksé i modersmal
arabiska. Efter kontakt med skolan visade tvd av studiehandledarna, David och
Ahmad, intresse av att delta i studien. Studiehandledarna baserade sitt intresse pa
elevernas vilja att delta. Vidare kontaktades en ldrare i SO, Anders, och en i svenska
som andraspréak, Bjorn, vilka bdde visade intresse for att delta. For att pa ett tydligt
sétt redogora for deltagarna och deras bakgrund samt vilken observation de deltar i

presenteras informationen i en uppstillning nedan.

Namn Sprak Ar i svensk skola

Omar Arabiska 4
Mustafa Arabiska 3
Mahmoud | Arabiska 1

Moses Arabiska

Samuel Arabiska

Ismaeel Arabiska

Irash Arabiska

N N N NS

Oudai Arabiska

Deltagande elever

Namn | Undervisningsimnen | Behorighet Ar i yrket
Bjorn | Svenska som andrasprék | Svenska 23
Svenska Engelska
Anders | So-dmnen So 18
Idrott och hilsa

Deltagande dmnesldirare och studiehandledare
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Utbildning Sprak Antal ar som | Antal ar i
Namn studiehandledare Sverige
David | Lararutbildning frén | Arabiska | 3 ér 3
Syrien Engelska
Ahmad | Studiehandledare Arabiska | 6 ar 7 ar
Tigrinja

Deltagande studiehandledare

4.3. Beskrivning av observationstillfillen

I detta stycke beskriver jag de observerade studiehandledningstillfdllena da den miljo

den genomfors 1 kan ha betydelse for undersokningen resultat. Observationerna ar

fyra till antal. Studiehandledningen skedde pé aktuell lektion vilket innebar 60

minuter. [ observation 1, 3 och 4 behandlas SO-d&mnena historia och samhéllskunskap.

I dessa observationer satt jag med pa lektionen och spelade in med min mobiltelefon

och antecknade.

Observation 2 behandlar NO-dmnet biologi och hir har

studiehandledaren sjélv spelat in d& jag inte hade mojlighet att delta. For att fortydliga

vilka dmnen som var aktuella samt antal deltagare i respektive observation presenteras

hér en uppstéllning:

Observation | Studiehandledare | Elever Amne

1 David Omar SO
Mustafa

2 David Mahmoud NO

3 Ahmad Moses SO
Samuel

4 Ahmad Ismaeel SO
Irash
Oudai
Moses
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4.3.1. Observationer

Tva av de observationer som ligger till grund for foreliggande undersokning ingick
dven som empiri 1 den magisteruppsats som gjordes under varen och hosten 2020
(Svensson 2020). For att ytterligare belysa forskningsfrdgorna i1 foreliggande
undersokning har de kompletterats med ytterligare tva observationer vilka har gjorts
under varen och hosten 2021. Foreliggande undersokning baseras séledes pa fyra
observationstillfillen. Studien kan sdgas ha en etnografisk ansats d& miljoer och
héndelser har observerats i ett naturligt ssmmanhang dir deltagarna ses i specifika
kontexter (Denscombe 2010:119-129). For att besvara forskningsfragorna 1 och 2 har
observationer anvints som metod. Undersokningens syfte har varit att beskriva
verkligheten s som den ser ut i dessa sammanhang. Det ar centralt att beskriva vad
som sker och hur deltagarna anvénder texten i praktiken vilket motiverar valet av
observationer som metod.

Jag har anvént mig av deltagande observationer dels for att {4 ett inifranperspektiv
samt en kénsla av den praktik som observeras dels for att samla in detaljer och ett djup
i materialet (Denscombe 2010:308). Ljudinspelningar gjordes vid varje tillfdlle och
féltanteckningar fordes for att lattare kunna forstd och tolka det inspelade materialet i
analysarbetet. Inspelningarna gjordes med hjélp av min mobiltelefon som jag
placerade mitt pa bordet dar studiehandledaren och eleverna satt. Ljudkvalitén har
genomgaende varit tillfredsstdllande. De anteckningar som fordes rorde dels var
lektionen startade och avslutades, vilket material som anvédndes och miljon dér
deltagarna befann sig i stort.

Friedman (2012:187) belyser observer’s paradox. Observatdrens paradox innebir
att nirvaron av en observator kan medfora att situationen fordndras och att
informanter agerar och samtalar pa ett séitt som inte till fullo Gverensstimmer med
verkligheten. Jag upplever att min ndrvaro inte paverkade skeendet i nagon storre

utstrackning.
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4.3.2. Observation 1

Observation 1 sker pa en SO — lektion vilken behandlar historia. Studiehandledningen
ges av David som arbetat som studiehandledare 1 2 &r och har en ldrarexamen i
engelska frdn Syrien. Det dr tva elever som har bedomts vara i behov av
studiehandledning: Omar och Mustafa. Lektionen inleds i klassrummet dir hela
klassen samlas. Nér det ar dags for klassen att borja arbeta, och i brist pa ett ledigt
grupprum, sétter sig studiehandledaren och de tva eleverna i biblioteket dir
studiehandledningen genomfors. Nér det dr ca 10 minuter kvar av lektionen ansluter

gruppen till klassrummet for att avsluta lektionen.
4.3.3.  Observation 2

Observation 2 sker pd en NO-lektion vilken ocksa den-startar i klassrummet med hela
klassen samlad. Amnet som behandlas denna lektion ir nervsystemet. Denna lektion
observeras endast genom en ljudinspelning da jag inte hade mdjlighet att vara med,
och darfor saknas féltanteckningar. Deltagarna dr studiehandledare David och eleven
Mahmoud som endast varit i Sverige ett &r nir observationen gors. Nar det efter
lararens genomgéng dr dags for klassen att borja arbeta med text ldmnar
studiehandledaren och eleven klassrummet och sétter sig 1 ett angridnsande klassrum.
Det material och den text som anvdnds i undervisningen aterfinns pa skolans

larplattform. Materialet tillhandahdlls av &mnesléraren.
4.3.4.  Observation 3

Denna observation gors pa en SO-lektionen ddr demokrati och diktatur behandlas.
Deltagarna ér eleverna Moses och Khaled. Studiehandledaren Ahmad behérskar bade
tigrinja och arabiska men studiehandledningen sker pa arabiska da det &r elevernas
starkaste sprak. Lektionen startar pd samma sidtt som forgdende lektioner, i
klassrummet med hela klassen samlad. Ocksa vid detta tillfdlle gar eleverna
tillsammans med studiehandledaren till ett anslutande grupprum nér det ar dags for

klassen att borja jobba. Denna lektion innebdr att eleverna tittar péa
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undervisningsfilmer om demokrati med text antingen pé arabiska eller svenska och

talat sprak antingen pa arabiska eller svenska, allt efter behov.
4.3.5.  Observation 4

Ahmad studiehandleder ocks& denna lektion vilken utgdr observation 4. Amnet ir
detsamma som observation 3, SO- undervisning vilken berdr demokrati och diktatur.
Observation 4 innefattar fem elever: Ismaeel, Irash, Oudai, Hicham och Eslam.

Den lektion som ligger till grund for observation 4 startar i klassrummet och
deltagarna gér till ett grupprum nidr de ska borja arbeta. Lektionen avlutas i

grupprummet och ndgon atersamling i klassrummet sker inte.
4.3.6. Sammanfattning

De observerade studiehandledningstillfdllena 1 SO och No utgér empiri 1 foreliggande
undersokning i SO och NO. Anledningen till att just dessa skoldmnen observeras &r
att det dr de &mnen som studiehandledning &r mest forekommande i vilka goér dem
intressanta. Tre av eleverna anses inte nyanlédnda enligt Skolverkets definition men
har #nd4 beddmts ha behov av studiehandledning p4 modersmalet. Ovriga elever har

varit i Sverige mellan 1 och 4 ar.
4.4. Intervjuer

For att soka svar pa forskningsfraga 3 har semistrukturerade intervjuer anvénts. Det
primira syftet har varit att ta reda pa hur amneslérarna vill beskriva sina erfarenheter
och attityder till flersprakig undervisning. Valet att inkludera dven intervjuer av
dmnesldrare motiveras av att bland andra Skolinspektionen (2017) belyser vikten av
samarbete mellan &mnesldrare och studiehandledare. Det dr ocksd intressant att
undersdka om &dmnesldrares forvintningar stimmer Overens med det som sker i
studiehandledningen. Det har varit viktigt att synliggora olika aspekter och olika
utsagor vilket gjort att valet fallit pa semistrukturerade intervjuer som genomforts med
hjilp av en intervjuguide. Intervjuguiden bestod av fa fragor vilka definierats utifran

forskningsfragorna. Léraren har ombetts att beskriva hur man planerar sin
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undervisning med flersprakiga elever, vilken erfarenhet man har samt hur man ser pa
studiehandledning pa modersmal (se bilaga 2).

Intervjuerna har skett i ett fysiskt mote. Informanterna har varit dels &mneslérare i
SO och idrott, dels ldrare 1 svenska som andrasprik och svenska. De bada intervjuerna
har spelats in och dérefter transkriberats. Jag har vid flertalet tillfallen lyssnat pa
intervjuerna och nya aspekter har framkommit vid varje tillfalle. For att besvara
forskningsfraga 3 gillande dmneslédrares erfarenhet och attityd har saledes intervjuer
anvéants. Dérefter har de uttalanden som kan ge svar pé forskningsfragan valts ut och

presenteras och diskuteras 1 resultatavsnittet.

4.5. Genomforande, bearbetning och analys

Observationerna beskriver det som sker i studiechandledningssituationen och beskriver
den verklighet och den praktik vilken deltagarna &r delaktiga i. For att belysa
forskningsfraga 1 och 2 vilka belyser hur texten anvidnds samt vilka
litteracitetsresurser och litteracitetshdandelser som realiseras i studiechandledning pa
modersmaél sag jag det nodvandigt att dels transkribera det inspelade materialet men
minst lika viktigt att studera faltanteckningarna dér deltagarnas olika aktiviteter
beskrivs. Jag lyssnade till det inspelade materialet vid ett flertal tillfillen och
transkriberade materialet for att kunna uppticka olika aktiviteter. I detta arbete
transkriberades allt som sades pa svenska och i de fall d& nagot annat sprék anviandes
valde jag att markera det med sprakets namn. Jag har helt enkelt lyssnat till det
inspelade materialet upprepade tillfillen och transkriberat det som sdgs 1 ett
worddokument pd min dator. De aktiviteter som deltagarna dgnar sig at har varit det
primira och det som faktiskt sdgs bér inte lika stor betydelse. De aktiviteter som har
varit aktuella att analysera baseras pa resursmodellen (Luke & Freebody 1990) som
beskrivs detaljerat ovan. De resurser som ligger till grund f6r modellen har definierats

1 analysen.
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4.6. Metoddiskussion

Det kan sédgas vara problematiskt att koda och analysera de observationer som gjorts
1 foreliggande undersokning dé jag, som forskare, enbart behdrskar ett av de sprak
som anvénds hér. Jag dr vdl medveten om denna problematik men havdar trots det att
jag kan redogora for vad som sker med texten och vilken betydelse den har i dessa
observationer oavsett vilket sprak som talas. Da jag sjilv har suttit med som
observator och fort anteckningar i tre av fyra observationer har jag kunnat avgora vad
det dr som sker. Det har tydligt framgétt vilka litteracitetsresurser som varit aktuella
och da har spréket inte haft ndgon storre betydelse.

Att anvinda observationer som metod kan innebéra att man som forskare paverkar
det som sker med sin blotta nirvaro. I detta fall dr jag redan bekant med bade
studiehandledare och elever sd min nirvaro véckte inte sa stor uppméarksamhet. Vidare
kan man stélla sig frdgan om utfallet av studien paverkas av mina tidigare kunskaper
och erfarenheter av studiehandledning p4 modersmal. Jag har arbetat med flersprékiga
och nyanldnda elever 1 15 ar och har erfarenhet av att planera och stotta
studiehandledning pd modersmal vilket jag vill argumentera for ar en tillgdng i
foreliggande studie. Min erfarenhet har gjort att jag har kunnat tolka och forsta det

som sker pa ett sitt som jag inte hade gjort utan den erfarenheten.

4.7. Undersokningsmodell

Den teoretiska utgdngspunkten i min undersokning utgdrs av synen pa litteracitet som
en social praktik vilken inkluderar mer &n avkodning och ldsforstaelse.
Undersokningen utgar vidare frén att kulturella aspekter i innehallet paverkar elevers
mojligheter att forsta innehdllet (Abu-Rabia 1998). For att analysera de aktiviteter
som studiehandledare och elever dgnar sig at nir de tar sig an en ldromedelstext har
The Four Resources Model (Luke & Freebody 1990) anvédnts om
undersokningsmodell (se avsnitt 4).

Modellen belyser vilka resurser en ldsare av en text behdver aktivera for att 14sa
och forsta en text. De fyra resurserna: kodknéckare, textdeltagare, textanvandare och

analyspratikern har anvénts som undersokningsmodell for att undersoka vilka
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litteracitetspraktiker som realiseras i studiehandledning. Saledes har det som sdgs och
sker 1 observationerna kategoriserats utifran vilken man forhallandet grafem — fonem
belyses, i1 vilken mén elevens tidigare kunskaper om dmnesinnehallet ges utrymme, 1
vilken mén textens kontext belyses samt i vilken man texten hanteras utifran ett

kritiskt perspektiv.
4.8. Tillforlitlighet och dkthet som motsvarighet till validitet och reliabilitet

Foreliggande undersokning har genomforts och presenteras med forhoppningen om
att bringa ljus Over textens betydelse och hur den bearbetas 1 flersprakig
studiehandledning. Undersokningen &r av det kvalitativa slaget och syftet ar att
beskriva det som sker i runt en laromedelstext i flersprakig studiehandledning snarare
dn att méita resultatet. Bryman (2020:465) menar att begreppen validitet och
reliabilitet dr svarapplicerade pa kvalitativ forskning eftersom métningen inte ar det
priméra i kvalitativa studier. Bryman (2020: 467) menar att ett alternativ ir att byta ut
de sedvanliga begreppen validitet och reliabilitet mot begreppen dkthet och
tillforlitlighet. De sistndmnda begreppen dr de som valts for att bedoma och vérdera
foreliggande undersokning. Tillforlitlighet bedoms utifran de fyra delkriterierna
trovdrdighet, overforbarhet, pdlitlighet och en mojlighet att styrka och konfirmera.
Akthet behandlas utifrén kriterierna rdttvis bild, ontologisk autenticitet, pedagogisk

autenticitet, katalytisk autenticitet och taktisk autenticitet (Bryman 2020: 470).
4.8.1. Tillforlitlighet

Trovdrdigheten 1 foreliggande studie kan kopplas till hur flersprikig
studiehandledning beskrivs och analyseras. Bryman (2020:467) menar att
trovéardighet 1 resultaten skapas genom att forskningen utfors i enlighet med de regler
som finns och att resultaten rapporteras till de personer som dr en del av studien. Ingen
av informanterna som ingatt i foreliggande studie har haft ndgon 6nskan om att bli
konsulterade fore uppsatsens publicering. Diremot tillfrdgades deltagarna i
intervjuerna vid ett flertal tillfdllen, om det som sagts uppfattats pa ett korrekt sitt.

Vidare har studien genomforts i enlighet med de regler som finns. Bade
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metodlitteratur och Vetenskapsradets forskningsetiska principer har beaktats och haft
en sjdlvklar del i arbetet.

Overforbarhet syftar pa i vilken utstrickning resultaten ir dverforbara till en annan
miljo. For att gora det mojligt att avgéra om resultaten kan overforas till en annan
miljé foreslar Bryman (2020:468) en fyllig redogorelse, en tdt beskrivning av
undersokningens resultat. Jag menar att de resultat som min studie har genererat i
hogsta grad dr dverforbara till andra miljoer. Pélitligheten har att géra med kollegial
granskning av undersokningen och den process den innebér (Bryman 2020: 468). Det
betyder att varje del av forskningsprocessen granskas av kollegor som beddmer
kvaliteten p& de procedurer som valts och hur de tillimpas. Under min
forskningsprocess har jag fortlopande erhallit handledning av handledare. Jag menar
dérfor att processen och utférandet noga har granskats.

Mojlighet att styrka och konfirmera innebér att det ska vara uppenbart att den som
genomfort undersdkningen inte medvetet latit personliga erfarenheter och
referensramar paverka de slutliga resultaten (Bryman 2020: 470). Jag &r medveten om
att ingen individ &r fri frdn uppfattningar och forestillningar om hur verkligheten ser
ut, har jag fortlopande reflekterat Gver mina egna standpunkter. Syftet har varit att

undvika att subjektiva bedomningar far utrymme i1 undersékningen.
4.8.2.  Akthet

For det forsta méste fragan stéllas om studien ger en tillrackligt rattvis bild av de olika
asikter och uppfattningar som finns hos de bada larare som intervjuats. Jag vill pasta
att sa dr fallet. De bada intervjuade ldrarna har fatt gora sin rost hord pé sina egna
premisser, inte for att passa in i min bild.

De Ovriga kriterier for dkthet vilka Bryman (2020: 470) belyser dr ontologisk,
pedagogisk, katalytisk och taktisk autenticitet. Dessa kriterier ror 1 vilken utstrackning
undersokningen har bidragit till att deltagarna har fatt en storre forstaelse for sin
situation och den miljo de lever i, en béttre bild av hur andra personer i miljon
upplever saker och ting, hur de kan fordndra sin situation samt om deltagarna fatt
battre mojligheter att vidta de atgérder som kravs. Jag menar att de bada ldrarna som

intervjuats i studien har fatt reflektera dver textens betydelse samt samverkan mellan
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olika personalkategorier vilket kan ha bidragit till en stérre forstdelse kring vad

studiehandledning och modersmaélets betydelse har for elevernas skolframgéng.

4.9. Etiska stallningstaganden

I foljande stycke presenteras de etiska stdllningstaganden som gjorts i foreliggande
undersokning for att sikerstilla att individskyddskravet foljts

All forskning ska bedrivas pd ett sddant sétt att ingen individ kommer till skada pé
nagot satt, blir forodmjukad eller kriankt. Vetenskapsradet (2017) konkretiserar
individskyddskravet genom fyra allmédnna huvudkrav pa  forskning:
Informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Informationskravet innebér att deltagare skall informeras om undersékningens syfte
och de villkor som giller for deltagarna. Vidare ska deltagare informeras om att
deltagandet ar frivilligt och att de har rétt att avbryta sin medverkan nidr som helst
under undersdkningen. Informationen i de fall som giller for foreliggande
undersokning, da deltagarna intervjuas och observeras, ska informationen komma
deltagarna till del pd forhand. Samtyckeskravet innebér att samtycke ska inhdmtas
frdn deltagarna och i de fall deltagarna ar under 15 ar ska ocksa samtycke inhdmtas
frén vardnadshavare.

For att sdkerstélla att konfidentialiteskravet foljs ska alla i undersdkningen
ingdende personer ges storsta mojliga konfidentialitet och personuppgifter skall
forvaras pa ett sddant sétt att obehdriga inte kan ta del av uppgifterna. I det fall da
flera personer dr inblandade i projektet ska en forbindelse géllande tystnadsplikt
goras. Nyttjandekravet innebér att det insamlade materialet endast far anvindas for
forskningsdndamalet.

For att sdkerstilla att undersokningen foljer Vetenskapsradets etiska principer har
alla deltagare fatt information bade muntligt och skriftligt i samband med att
samtyckesblanketter delats ut samt i aktuella fall har vardnadshavare kontaktas innan
blanketten skickats hem for paskrift. I blanketten framgar undersdkningens syfte och
tillvigagangssitt. Vidare framkommer att deltagandet &r frivilligt och kan avbrytas

ndr som helst samt att det insamlande materialet inte kommer att anvindas pa nigot
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annat sitt eller 1 nagot annat sammanhang én 1 foreliggande undersékning (se bilaga
1).

Konfidentialiteskravet tas i beaktande pé s sétt att det som gér att gora for att
sikerstélla att det inte gar att spara individer som deltagit i unders6kningen, har gjorts.
Deltagare har fatt fingerade namn och alla har fitt samma kon, han. Detta for att
sakerstdlla att ingen identifiering kan goras av deltagarna. Deltagares bakgrund eller
andra personliga forhdllanden nidmns inte d& de inte &r nodvindiga for

undersdkningen.

5. Resultat

I f6ljande kapitel presenteras och analyseras undersdkningens resultat. Inledningsvis
presenteras hur texten anvinds 1 studiehandledningen det vill sdga vilka
litteracitetspraktiker och litteracitetshdndelser som &r synliga i observationerna.
Dérefter presenteras de litteracitetsresurser som realiseras 1 de observerade
studiehandledningstillfdllena. Kapitlet avslutas med en presentation av intervjuerna
vilka belyser den tredje forskningsfragan: Vilka erfarenheter av och attityd till att

undervisa flersprakiga elever har amneslarare?

5.1. Litteracitetspraktiker och litteracitetshiindelser: hur texten anvénds i

studiehandledning pa modersmal

I detta avsnitt redovisas de litteracitetspraktiker och litteracitetshidndelser som
realiseras 1 de observerade studiechandledningstillfdllena.

De litteracitetspraktiker som eleverna och studiechandledarna i min undersdkning
deltar i ror ldrande och undervisning. Séledes forvéntas eleverna forstd och ldra sig ett
amnesinnehall och studiehandledaren forvantas stotta eleverna i detta med hjélp av
elevens sprakkunskaper och tidigare erfarenheter (Skolverket 2015). Tidigare
forskning kring laromedelstexter i ett andraspriksperspektiv har belyst betydelsen av
kulturella faktorer i innehdllet och hur de paverkar andraspriksldsares forstielse av

texten (Abu-Rabia 1996; Reichenberg 2000). De intervjuer som gjorts i min



32

undersokning pekar pd att &mnesldrarna dr medvetna om dessa faktorer och ser
studiehandledare som en tillgdng géllande kulturella faktorer dir lararna sjélva
kommer till korta. Texten har en betydande roll i studiechandledningssammanhang och
observationerna visar att deltagarna dgnar sig at flera litteracitetshindelser. De ldser
hogt for varandra, lyssnar, samtalar och skriver dven ibland svar pé fragor till texten.
De texter som forekommer i min undersdkning har uteslutande tillhandahallits av
dmnesléraren.

Nér eleverna och studiehandledarna dr involverade i hoglidsning &r det dels
studichandledaren som lédser, dels eleverna. Forutom att bade studiehandledare och
elever ldser finns ocksd exempel pa att eleverna lyssnar till upplésning av en text via
korta filmer som behandlar just det imnesinnehall som lektionen behandlar. De texter
studiehandledare och elever ldser &r uteslutande skrivna péd svenska vilket gor att
eleverna utvecklar sina &mneskunskaper men ocksa sina kunskaper om det svenska
dmnesspraket 1 och med att man for en diskussion pa arabiska kring det lista. Att
anvénda fler @n ett sprik i ett och samma samtal kan kopplas till sprakekologi (Barton
2007) som ger utrymmer att undersoka spriks interaktion med varandra och med
omgivningen. Detta dr ett exempel pa en transsprakande praktik vilken tar vara pa
elevens tidigare kunskaper. I studiehandledningen skapas ett utrymme déir
translanguaging gor att maktforhéllanden suddas ut. Eleven far mojlighet att inhdmta
kunskaper med stod i de sprak som kan antas vara elevens starkaste och som hér
kompletterar varandra i friga om vardagssprdk och &dmnessprédk. Det faktum att
elevernas bada sprak, svenska och arabiska, anvédnds i studiehandledningen innebir
att elevernas mojlighet att sjdlva vara aktorer stirks, vilket dr i linje med det
poststrukturalistiska perspektivet (Pavlenko 2002). De kan med stdd i de bada spraken
bade forstd dmnesinnehallet och samtala om &mnet genom translanguaging.
Observation 3 visar ocksd exempel pa att eleverna tittar pa korta filmer dar talat sprak
och undertext presenteras bdde pd svenska och arabiska. Jag vill hédr ocksé lyfta fram
observation ett som ett exempel pd att litteracitespraktiker berdrs i
studiehandledningen da eleven ger uttryck for att vilja skriva av texten som ett svar
pa frdgan. Studiehandledaren vigleder da eleven och pétalar att hen ska formulera ett
eget svar. Dé eleven inte har gitt i skola tidigare kan han inte forvintas ha kunskap

om vilka forvintningar skolan har pd sina elever, vilket studiehandledaren héar
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vagleder honom till att forstd. I ljuset av New Literacy Studies som betraktar
litteracitet som sociala praktiker som skiljer sig at beroende pd kontext och kulturella
sammanhang gér det att konstatera att eleverna i min undersokning ocksa far stod i att
utveckla en forstaelse for vad som forvintas av dem géllande litteracitet.
Sammanfattningsvis gar det att konstatera att eleverna och studiehandledarna dgnar
sig at att ldsa, lyssna, samtala och skriva. Nér ldsning sker dr det i alla observationer
utom en som det gors pa svenska. Det kan konstateras att eleverna ocksé far stéttning
1 att utveckla kunskaper om vad som forvintas av dem i arbetet med en text och att

maktstruktur géllande vilket sprdk som ar att féredra suddas ut.

5.2. Litteracitetsresurser

I detta avsnitt presenteras vilka litteracitetsresurser studiehandledningen skapar

utrymme att utveckla.

5.2.1. Kodkndckarresursen

Samtliga fyra observerade studiehandledningstillfillen visar att deltagarna é&r
engagerade 1 att ldsa och forstd texter vilka tillhandahallits av undervisande
dmnesldrare. Hér é&terfinns ocksa exempel pa att studichandledningen skapar
mojlighet for eleverna att utveckla sin resurs som kodknéckare. I observation ett dgnas
en stor del av studiehandledningen at att ldsa en laromedelstext i historia. De bada
eleverna turas om att ldsa och studiehandledare David leder ett samtal kring innehallet
1 texten. Nér eleverna laser hogt och stoter pa ord dér man tvekar kring avkodning
géllande forhdllandet grafem och fonem stottar David genom att ldsa ordet hogt s att
eleverna kan se ordet i skrift och hora det ldsas for att sedan repetera. Mustafa laser
ett stycke och stannar upp vid ordet svedjebruk. Han tvekar och ldser (1) svedje,
tystnar och tittar pad David som stottar honom genom att 1dsa upp hela ordet och ger
en forklaring till vad ordet betyder genom att ta stdd i elevens sprakkunskaper: (2)
Svedjebruk ----odla. (---innebdr att arabiska anvénds). Jag tolkar detta som att David
ger en forklaring till det aktuella ordet. Detta sker vid ett flertal tillfdllen nér eleverna

laser texten hogt for varandra. Andra ord som véllar problem for eleverna ér skilda
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och 7945. Ordet svedjebruk kan sdgas vara dmnesspecifikt och &r inte vanligt
forkommande.

I observation tva stottar David eleven vad géller stavningen vilket innebér att han
vagleder Mahoud géllande kopplingen mellan ljud och skrivna tecken och symboler.
Nér det ar dags for eleven att formulera svar pé fragor och skriva dem i héftet letar
han efter en formulering i texten att anvdnda. David uppmuntrar honom att inte enbart
kopiera ett svar: (3) Du behover inte kopiera, du behover inte kopiera. vilket kan
tolkas som en uppmaning att sjdlv formulera ett svar och inte skriva av. Nér eleven
skriver svaret pa datorn stottar David honom 1 hur ordet ska stavas. (4) Har du skrivit
det? Nervsystem. Sy...stem. System. Vidare visar David hur eleven kan redigera svaret
med hjélp av datorns funktioner vilket kan utgdra en resurs for eleven att kunna
formulera sig i skrift. (5) Du kan redigera ord som du skriver fel pd den hdr.

Deltagarna 1 observation fyra ldser en text i samhallskunskap. Eleverna léaser ett
stycke var hogt for varandra. Ismael dr den fOrste att ldsa men tystnar nédr han blir
osdker pd hur ett ord ska uttalas och soker stottning av Ahmad. (6) Syftet med
samhdllsks. Ahmad ldser meningen hogt och Ismael repeterar och sedan fortsitter han
lisa hogt. (7) Syftet med samhdillskunskap. Amnets syfte dir att refl...Han tystnar igen
och Ahmand fyller i (8) reflektera. Ismael fortsitter ldsa texten hogt och stannar upp
for att fa stod 1 avkodningen av Ahmad. Andra ord Ismael stannar upp vid for att soka
stdd 1 avkodningen dr samhdllsfrdagor och styrs. Alla de begrepp som gor att Ismael
tvekar kan sédgas hora till de amnesspecifika och ér inte frekvent férekommande. Detta
tyder pa att skolspridket, Cognitive Academic Language Proficiency (CALP)
(Cummins 1979) ér relativt nytt for honom. I samband med studiehandledningen
skapas hér ett utrymme dér elevens tidigare erfarenheter kan utgora ett stod for
forstdelsen  genom  att  translanguaging  anvinds.  Vidare  innebir
studiehandledningstillfdllet att eleverna deltar i en litteracitetshdandelse 1 en autentisk
miljo ddr man arbetar med en autentisk text. Detta &r i linje med New Literacy Studies
(Heath 1983; Street 1984).

I observation tre ges inte tillfalle att utveckla kodknickarresursen da eleverna till
storsta del dgnar sig 4t att inhdmta so-kunskaper genom att titta pa film samt samtala
om innehdller i filmerna. Studiehandledaren Ahmad avgor utifrdn elevernas

litteracitetskunskaper vilka sprék som anvindas bade som undertext och som talat
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sprak. Att detta studiehandledningstillfalle inte skapar tillfille att utveckla
kodknéckarresuren dr i sig inget anmérkningsvért da funktionen studiehandledning
inte har som syfte att utveckla elevernas litteracitet. Men det gér att anta att eleverna
ges tillfdlle att utveckla sitt ordforrad gillande skolspréket eftersom de lyssnar till
upplédsning pa ett sprak och ldser undertexter pd det andra och studiehandledaren gor
pauser dir han samtalar med eleverna om innehéllet.

Den teoretiska ram som undersdkningen gors inom betraktar litteracitet som en
social praktik vilken skiftar beroende pd kontext, sammanhang och kulturella
aspekter. Den kontext som studiehandledningen sker i dr som tidigare faststillts
utbildning och skola. De presenterade exemplen kan tolkas som att eleverna i viss
utstrackning ges utrymme att utveckla den litteracitetsresurs som syftar till att avkoda
texten, dven om det inte ror sig om ndgon explicit undervisning i forhallandet grafem
— fonem. Lisningen sker i ett socialt ssmmanhang med en autentisk text vilket anses

vara stottande 1 utvecklandet av kodknickarresursen (Luke & Freebody 1990:11).

5.2.2.  Textdeltagande resursen

Precis som det finns spar av kodknéckande i observationerna sa finns det ocksé tecken
pa att studiehandledningen skapar mojlighet for eleverna att utveckla den
textdeltagande resursen. Eleven i1 observation ett kan sdgas f& mgjlighet att knyta an
till sina tidigare kunskaper genom att David dversitter imnesinnehallet bade muntligt
och skriftligt sé att eleven forstér. (9) Kan du skriva svar pd fragan? Sd jag ska skriva
svaret pd arabiska. (10) Du kan sdga pa arabiska sd oversditter jag till svenska. David
menar ocksé att han kan skriva det eleven sjélv skriver pa svenska pa arabiska sé att
elevens forstielse stirks. Det som sker 1 exempel 9 och 10 &r att elevens kunskaper i
bada spraken tas tillvara och anvédnds for att forstda &mnesinnehallet. Detta dr i1 linje
med Thomas & Colliers (1979) samt Cummins (2000) forskning vilken visar att elever
klarar skolans kunskapskrav om undervisningen tar hédnsyn till och anvénder
elevernas tidigare sprakkunskaper. David stéiller ocksa fragor till texten 1 samband
med att de bearbetar innehallet 1 texten och ska svara pa de frdgor som dmneslararen

tillhandahéllit. (11) Vilken uppgift har nervsystemet? Vi boken hdr vi borja ldsa. Var
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kan du ldsa om det? Den textdeltagande resursen handlar delvis om kunskap om olika
texters sdrdrag. Har ror det sig inte om ndgon explicit undervisning i textens sdrdrag
men eleven far viss vigledning i var i texten information kan hittas. Exempel 9 visar
hur studiehandledaren modellerar hur texten kan anvéindas for att hitta svar pa fragor
1 skolarbetet.

Observation tvd uppvisar ocksa den exempel pa att studiehandledningen skapar
tillfallen att utveckla resursen fextdeltagare. Hér forklarar David &mnesinnehallet i en
historialektion som handlar om invandringen till Sverige och hur sprék utvecklas,
genom att jdmfora med elevernas egna erfarenheter: (12) Ndr vi pratar nu pa arabiska
vi kan inte prata helt pd arabiska vi adderar lite svenska ord ndr vi pratar. Vidare
beskriver David hur svenska spraket tilliter sammanséttningar pa ett sitt som
arabiskan inte gor. Saledes gors en jamforelse mellan de bada sprikens strukturer.
Genom att minska glappet mellan textens innehéll och elevernas tidigare kunskaper
och erfarenheter stirks elevernas forstdelse av innehallet. Vidare ger observation tva
ndgra exempel pd tillfillen d4 deltagarna anvénder sin textdeltagande resurs. Ett
sadant tillfalle & da eleverna ska skriva svar pd fragor vilka &mnesldraren
tillhandahéllit. Eleven vill sudda ut det han skrivit men David uppmanar eleven att
skriva s& som han formulerat sig muntligt och att (13) vi kan rdtta det sedan. David
for ocksa ett samtal kring frdgan och hur eleverna kan utveckla svaret (14) Var ska de
jobba tror du? Han riktar elevernas uppmérksambhet till laroboken och fragar (15) Vad
pratar de om hdr? Davids agerande hér kan tolkas som att han agerar forebild for
eleverna och visar hur de kan ta sig an uppgiften och hitta fakta i en liromedels text.

Observation tre och fyra dgnas &t lektioner i so dir d&mnesinnehéllet behandlar
demokrati och diktatur. Ahmad stéller fragor som (16) Hur dr det i ditt hemland?
vilket skapar mojlighet att ta stod i1 elevernas tidigare kunskaper och anvinda
inferenser  for att stdrka forstaelsen vilket &r linje med Luke & Freebodys
resursmodell. I observation tre aterfinns exempel pa hur eleverna far tillgdng till
dmnesinnehallet via en kort film dér studiechandledaren anpassar valet av talat
respektive skrivet sprék.

Det gér alltsé att konstatera att deltagarna 1 min undersokning bearbetar de texter

lararen tillhandahallit s& att den textdeltagande resursen kan sdgas fa utrymme att
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utvecklas genom att anvénda inferenser och elevernas tidigare kunskaper géillande

sprak men ocksa erfarenheter.

5.2.3. Textanviindande resursen

I de observationer som ligger till grund f6r min undersdkning aterfinns exempel pa att
deltagarna dgnar sig &t litteracitetshdndelser som att ldsa for att forstd ett
dmnesinnehall, lyssna till upplést text, samtala om innehdllet och att formulera svar
pa fragor till texten. Daremot aterfinns inga exempel pa att man explicit belyser vilken
roll som texterna spelar i olika kontexter. Eleverna anvénder dock texten i en autentisk
kontext och studiehandledarna visar genom att modellera hur och var man kan hitta
information i ldromedelstexten och dédrmed anvinda den i skolsammanhang som i
exempel 9 ovan. Giéllande resursmodellen och 1 synnerhet den textanvdndande
resursen patalar Luke och Freebody (1990:11) vikten av att eleverna far mdjlighet att
samtala om texter i ett socialt ssmmanhang och med tillgang till autentiska texter. I
samtliga observationer i min undersdkning sker samtal om &@mnesinnehéllet i de
aktuella texterna. Eleven 1 observation ett fir ocksd végledning och stottning 1 att
hdmta material och uppgifter pé skolans larplattform. Att hitta och himta uppgifter pa
skolans larplattform kan sigas krdva kunskap om hur dessa texter lokaliseras och hur
larplattformen fungerar vilket i sin tur kan sdgas vara en litteracitetspraktik. Har far
eleven stottning 1 att hitta rétt pa larplattformen genom att soka aktuellt &mne nédr
David fragar: (17) Vilket dmne dr vi pd nu? Vidare stottar David genom att i1 arbetet
paminna eleven om var information gar att hitta. (18) Du kan anvinda den. Vi har
boken hdr. Vi kan borja ldsa hdr. Dessa exempel visar att studiehandledningen bidrar
till att eleven utvecklar sin textanvéndande resurs konkret och kan formodas bli
sikrare pa vilka forvdntningar skolan har pa honom att anvinda digitala resurser.
Utifrdn ett poststrukturalistiskt synsitt belyser detta elevernas mdgjlighet att fa
utveckla en textdeltagande resurs ur ett maktperspektiv, vilket i sin tur visar att eleven

tillats utveckla en elevidentitet i relation till de forvéntningar som rader.
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5.2.4.  Analyspraktiken

Vad giller analyspraktiken ses inga exempel pd sadan aktivitet i textbearbetningen.
Att anvdnda denna resurs for att forstd texters innehall handlar om att forhélla sig
kritisk till innehéllet samt hur det presenteras i férhdllande till vem som presenterar
det. Luke & Freebody (1990) framhéller textsamtalet som ett verktyg att utveckla
elevers analytiska resurs. De observationer som ligger till grund f6r min undersokning
visar prov pa aterkommenade textsamtal men de kan inte sdgas belysa forfattarens
syfte eller hur innehallet presenteras. Det kan bero pa att det uttalade uppdraget for
studiehandledare 4r att genom att omvixlande anvdnda svenska och elevens
modersmal stirka sdvdl dmneskunskaper sprakutveckling som textanalyser ndmns
inte 1 den beskrivningen. En annan trolig orsak kan ocksé vara att liromedelstexter
tillhor en given genre dér man forvéntas forhalla sig okritiskt till innehallet och
ddrmed inte ha anledning att genomfora en kritisk textanalys i syfte att ldsa mellan

raderna.

5.2.5. Sammanfattning

De observationer som gjorts och som utgér underlag for undersdkningen visar att
deltagarna dgnar sig at att ldsa och forstd texter rorande undervisningen vilka
dmnesldraren tillhandahallit. Nir denna textbearbetning sker skapas forutséttningar
for deltagarna att utveckla dels kodknéckarresursen, dels resursen textdeltagare.
Diremot dr det hogst tveksamt om forutsittningar finns for att utveckla resursen som

textanvéndare och analyspraktikern.

5.3. Lirarintervjuer

I detta avsnitt presenteras och analyseras de bada intervjuerna som gjorts for att
besvara den tredje forskningsfragan: Vilken erfarenhet respektive forhallningssétt har

larare av flersprakig undervisning?
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5.3.1.  Amneslirares erfarenhet av och forhdllningssitt till flersprikig

undervisning

I analysarbetet vixte tva aspekter fram géllande dmnesldrarnas erfarenheter av och
forhallningssitt till flersprakig undervisning. Dessa &r samarbete och planering och
belyses hdr mot bakgrund av undersdkningens teoriram som ser sprakinldrning som
en social praktik dédr inldrarens mdgjligheter som aktor stirks. Vidare utgar
undersokningen frdn det ekologiska perspektivet dar spraks vixelverkan fokuseras
och litteracitetspraktiker dr beroende av den kontext den anvinds i.

Utifrén intervjuerna blir det tydligt att ett gott samarbete mellan studiehandledare
och larare dr viktigt vilket ocksd patalats tidigare (Skolinspektionen 2017). Anders
patalar att det &r kommunikationen mellan dels honom och studiehandledaren, dels
mellan studiehandledaren och eleven som é&r sa viktig for att studiechandledningen ska
bli sa kunskapsutvecklande for eleven som mdjligt. Larare Bjorn ddremot har inte sé
stor erfarenhet av att samarbeta med studichandledare eftersom de dmnen han
undervisar 1, svenska och svenska som andrasprak, traditionellt sett inte varit foremal
for studiehandledning p&d modersmaél pé den aktuella skolan. Bjorn uppger att det inte
har férekommit studiehandledning pa spriklektioner tidigare men att man nu har
studiehandledare pa lektionerna 1 svenska som andrasprak. I ljuset av det
sprakekologiska perspektivet gar det att konstatera att organisationen pd skolan
fokuserat pé att studiehandledningen ska stotta elevernas dmneskunskaper i SO och
NO i forsta hand och inte sprékets utveckling i lika stor utrdckning. Det gir ocksa att
konstatera att man inte helt skapat mdjligheter att ta tillvara elevernas erfarenheter av
litteracitetspraktiker 1 undervisningen i SVA d& nagon samverkan mellan
studiehandledare, modersmaélslédrare och ldrare i svenska som andrasprak inte varit
mojlig.

En annan aspekt av erfarenhet av flersprakig undervisning &r hur man planerar och
genomfor den. Nér Anders planerar undervisning i SO-dmnena gors anpassningar. De
anpassningar som gors utifrdn ett flersprdkigt perspektiv kan vara att
studiehandledaren Oversitter uppgifter och prov till elevens starkaste sprak.
Amneslirare Anders beskriver hur han ibland ber studiehandledaren om hjilp att

Oversitta prov sé att eleven kan anvinda hela sin sprékliga repertoar i provsituationer
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vilket gor att spréket inte &r ett hinder och elevens faktiska &mneskunskaper kan
bedomas. Det kan ocksa innebéra att lararen anvénder bildstdd i undervisningen for
att forstiarka det d&mnesinnehall man formedlar. Det kan ocksd handla om att dndra
utformningen péd det som ska behandlas kommande lektioner genom att man viljer

bort information som inte dr nddvéndig i stunden, enligt Anders:

Dir kan det vara sa att jag séllar lite, att jag vdljer ut att det hér dr inte relevant
man kanske inte behdver veta hur manga sekundmeter det ska blasa ndr det ar

storm utan alltsd man valjer ut lite mer relevanta saker.

Citatet visar till viss del hur anpassningar gors for att underlitta inldrningen genom
att man viljer bort, sallar, det som lararen uppfattar som mindre nédvéandig kunskap i
stunden. Att som ldrare avgora vilket innehall och vilken information som kravs for
att elevernas kunskaper ska utvecklas sd langt det dr mdjligt i forhéllande till
laroplanens mal kan ségas vara en naturlig del i arbetet. I ett poststrukturalistiskt
perspektiv ses sprak som symboliskt kapital (Pavlenko 2002:282) vilket 1 detta fall
kan innebira att eleverna gér miste om ett visst kapital som kan péaverka framtida
mdjligheter till arbete och studier i det fall undervisningsspréket forenklas alltfor
mycket och alltfor ofta. Det &r tydligt att man frimst foredrar att studichandledningen
sker 1 klassrummet och inte i ett annat rum. Orsaken till detta sdgs vara att kunna finga
upp de fragor eleverna stéller men ocksa for att kunna fdnga upp elevernas kunskaper,
och att pa egen hand hora och se vad som ldrs in, menar Anders. De
studiehandledningstillfdllen som observerats i min undersdkning sker uteslutande i
grupprum vilket tyder pa att man organiserar varierande.

De bada lararna uttrycker att de gdrna ser mer studiehandledning i undervisningen.
Sva-ldraren Bjorn menar att han saknat det tidigare men ser nu flera mojligheter till
samarbete och att {4 stdd i det kontrastiva perspektivet vilket i ndgon man kan sédgas
ta stod 1 elevens tidigare kunskaper. Hir framkommer behovet av att samarbeta kring
elevernas kunskapsutveckling och sprakutveckling da studiehandledaren i vissa fall
arbetar med eleven dels i1 svenska som andrasprak dels i andra dmnen. Bjorn menar
att om det finns ett vél utvecklat samarbete kan studiehandledaren fortsétta ldra ut

sprékliga strukturer och sddant man tagit upp i undervisningen i svenska som
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andrasprak in i autentiska sammanhang som dmnesundervisning ar, foresldr Bjorn.
Detta uttalande kan sdgas stodjas av undersokningens teoriram dé& elevens
dmneskunskaper, sprakkunskaper och litteracitet p sa sitt kan utvecklas i en autentisk
milj6é (Barton 2007; Luke & Freebody1990; Martin-Jones & Jones 2000)

Vidare ges exempel pa att studiehandledare ibland kommer med forslag pa material
och texter vilka innehaller samma dmnesinnehdll som de som klassen arbetar med
men som passar elevernas kunskapsniva bittre. Studiehandledare kan ocksa foresla
ingéngar till elevernas kunskapsutveckling. Det kan rora sig om att studiehandledaren
ser att uppgiften kanske blir lite for svar, eller for létt, for eleverna och foreslar en
annan ingéng och ett annat material. Anders pétalar att det &r han som larare som har
ansvaret for undervisningen men gérna lyssnar till dessa rad da studiehandledaren kan
ha kunskap om elevens tidigare skolgdng och kulturella kontext, vilket ldrarna inte
kan forsta pa samma sitt som studiehandledaren kan. Séledes gar det att konstatera
att dmnesldraren dr medveten om att bdde eleven och studiehandledaren har
erfarenheter och kunskaper som skiljer sig fran de egna vilket kan jimféras med Abu-
Rabias (1996) och Reichenbergs (2000) resultat gidllande laromedelstexter.

Det ér tydligt att SO-ldraren har fokus pa &mnesinnehallet men ocksa pé att stétta
eleverna 1 deras utveckling av det svenska spriket, dven om det inte ses som
huvuduppgiften. Studiehandledaren kan ocksa stotta elevens utveckling av det

akademiska spréket, menar Anders:

Jag tror att studiehandledning kan ldra dem att forstd om vi ska prata om
akademiska sprék, om texten alltsa, hur saker och ting hinger ihop hér. Alltsa
hur kulturen har massor oskrivna regler som vi foljer utan att tdnka pa det. Som
kan vara svara att hinga med i om man inte kommer harifran och om du har en
studiehandledare som har varit hir och fatt med sig det sé kan det ju forklaras pa

ett bra sétt. Det tror jag.

Ovanstdende citat visar en medvetenhet om att de akademiska texter som eleven
kommer i1 kontakt med innehéller ett visst méatt av kulturella inferenser vilka behover
forklaras med hjidlp av en studiehandledare. Citatet kan ocksd kopplas till

resursmodellen och analyspraktiken som syftar till kritisk ldsning (Freebody & Luke
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1990). Anders dr medveten om att analyspraktiken behover stirkas men detta
realiseras inte i observationerna. Vidare anses studiehandledningen som mest
vérdefull for de elever som befinner sig i borjan av sin utveckling vad géller svenska
spraket, vilket ocksa ar tydligt 1 observationerna dér alla utom tva elever dr nyanlénda.
Da blir spraket den nddvindiga bryggan, menar Bjorn, vilket kan jamforas med det
sprakekologiska perspektivet och transsprdkande. Ett saddant forhéllningssitt kan
sdgas utjimna de maktforhallanden som rdder i utbildningssammanhang da eleven far
mojlighet till aktorskap.

Ytterligare en aspekt géllande litteracitet dr att Anders, ldrare 1 svenska som
andrasprdk och studichandledaren planerar for att ticka upp for den fardighetstréning
som de elever som kommer till svenska skolsystemet inte har fatt ta del av i ldgre
aldrar. Fardighetstrianing syftar hér pa att forma bokstidver samt avkodningsférmaga.
I lagre arskurser 1 svensk skola far eleverna ofta fardighetstrdning som léxa vilket man
hir vill stétta upp med och kanske infora dven pé hogstadiet. Det dr kint att
flersprékiga elever vilka borjar sin skolgang i1 svensk skola i hogstadiedldern kan
forvintas ha behov av att f4 mojlighet att utveckla en fungerande litteracitet. De kan
ocksd forviantas behova fa tillgang till olika strategier for att kunna forsta texters
innehall samt framstélla egna ar ként (Freebody & Luke 1990). Eleverna har olika
erfarenheter av litteracitetspraktiker vilka behover belysas genom textsamtal (Martin-
Jones — Jones 2002). Genom att belysa olika litteracitetspratiker skapas mojligheter
for eleven att vidareutveckla en litteracitet som fungerar i detta nya sammanhang. Det
Bjorn uttrycker hér ar ett exempel pa vikten av att eleverna far kunskap om vad de
forvintas gora med de texter de kommer i kontakt med i skolan. Bjorn patalar att han
maérkt att de elever som dr svagare i sin litteracitet i svenska spraket dven tycks vara
det pad sitt modersmal vilket Overensstimmer med Cummins (2011)
interdependensteori samt Kodas (2008) transfer facilitation model

De bida ldrarna uttrycker att de gérna ser mer studiehandledning i undervisningen.
Sva-ldraren Bjorn menar att han saknat det tidigare men ser nu flera mojligheter till
samarbete och att fa stod 1 det kontrastiva perspektivet vilket 1 ndgon man kan ségas
ta stod i elevens tidigare kunskaper.

Vad giller elevernas sprakutveckling har de bada lararna fokus péd elevens

utveckling i svenska spréket. Anders belyser hur de sprékliga svarigheterna inte
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overensstimmer med vad han hade forvintat sig och ger ett exempel fran

undervisning i hallbar utveckling:

Och jag satt med elev x och han frégade ju.... jag tror att han kan manga saker.
Regn det regnar mycket. Vad &r regn? Ja, just det ja vi gér ner en niva till. Alltsa
vi pratar inte nederbdrd, vi pratar regn. Sa att de andra kanske vi pratar nederbord
och dé ska jag forklara nederbord ja men det regnar men vad dr regn? Manga har

ju mindre sprak dn vad vi kanske tror

Citatet tydliggdr de svarigheter som moter eleverna i undervisningen och som dven
dmnesldraren kan uppleva. Citatet dr dessutom ett exempel pa vilka ord och begrepp
som visats utgora svarigheter for flersprakiga elever. Enligt Lindberg & Johansson
Kokkinakis (2007:26) &r det inte enbart amnesspecifika ord och begrepp utan dven
mer allmédnna akademiska ord och begrepp vilket citatet dr ett exempel pa da
nederbord dr mer @mnesspecifikt 4n vad ordet regn kan sédgas vara.
Sammanfattningsvis visar intervjuerna att det finns en medvetenhet hos de bada
lirarna om studiehandledningens fOrtjdnster 1 forhéllande till flersprakig
undervisning. Det finns en stor vilja att samverka med studiehandledning och
modersmaélsundervisning. Tidigare har organiseringen inte mdjliggjort samverkan

med SVA-undervisningen pa Bjorksskolan men detta kommer att fordndras.

6. Diskussion och slutsatser

I det hédr kapitlet sammanfattas och diskuteras resultaten utifrdn studiens
fragestillningar och 1 relation till den teoretiska ramen, tidigare forskning samt den
anvdanda metoden. Avslutningsvis redovisar jag mina slutsatser och resultatens
implikationer for undervisningen. Syftet med min undersokning dr att belysa hur
laromedelstext anvénds i1 studiehandledning pa modersmal. Fokus har legat dels pa
vilka litteracitetsresurser som realiseras i samband med arbetet med texten, dels pa

hur dmneslirare forhéller sig till flersprikig litteracitet. Amneslérares erfarenhet och
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attityd ar intressant da elevernas mojligheter att anvénda sina tidigare kunskaper och
hela sin sprdkliga repertoar paverkas av hur ldrare forhaller sig 1 fragan.
Undersokningen riktar sdledes uppmaédrksamhet bade mot mikronivén, sjdlva
studiehandledningen och makronivan, de fOrutséttningar som rader pa ett mer

overgripande plan. De tre forskningsfragorna diskuteras var for sig.

6.1. Hur anviinds liromedelstexten i studiehandledning pi4 modersmaélet for

nyanlinda elever pa hogstadiet?

En poststrukturalistisk teoriram vilken min undersokning ryms inom tillfér en insikt
om att litteracitet ar kulturellt baserad och praktiken varierar utifran kontext. Detta
gor att nyanldnda elever och flersprakiga elever kan ha en annan erfarenhet av
litteracitepraktiker &n den som ar gdngse i det svenska skolsystemet. Denna variation
kan innebéra att problem uppstar i motet med texten och det finns behov av att
overbrygga dessa problem. Observationerna i min undersdkning visar att texterna
anvinds pa ett positivt sdtt utifrdn teorierna om litteracitetspraktiker och
litteracitetshdndelser. Elevernas tidigare erfarenheter kan sdgas utgéra den bas som
studiehandledningen utgar fran och eleverna deltar 1 litteraciteshdandelser baserade pa
litteracitetspraktiker som rader i skolan. Det kan vidare konstateras att deltagarna
dgnar skolsprdket mer uppmérksamhet dn vardagsspraket vilket &r en fordel for

fortsatta studier och arbete.

6.2. Vilka litteracitetsresurser realiseras i studiehandledning p4 modersmal?

Eleverna behdver utveckla litteracitetsresurser (Luke & Freebody 1990) for att
overbrygga eventuella problem som kan uppstd 1 motet med texten. De behover fa
mojlighet att utveckla en litteracitet som ar funktionell i det sammanhang den ar ténkt
att fungera 1 vilket i detta fall dr utbildning och studier. De mest grundliggande
resurserna realiseras i de observationer som ligger till grund for min undersokning,
det vill sdga avkodning och textadeltagande. Textanvdndning och analysresursen
realiseras inte 1 lika stor utstrackning. Dessa dr dock mycket viktiga, inte minst for att

kunna léra sig att sprdk &r makt vilket stirker eleven som aktdr. Transsprékande
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anvinds i observationerna bide av studiehandledare och elever. Amneslirarna
uttrycker dven de att transsprakande anvinds 1 undervisningen. Det dr dock intressant
att detta tycks ske nagot slumpartat och inte medvetet som en metod.

Genom att skapa utrymme for translanguaging baserad pa ett sprdkekologiskt
perspektiv samt kunskapsutveckling hos ldrare och studiehandledare om
interdependenshypotesen kan verksamheter utvecklas och skapa ett mer gynnsamt

sammanhang att utveckla en flersprakig litteracitet i.

6.3. Vilken erfarenhet av och forhallningssiitt till flersprakig undervisning har

amneslarare?

Lararnas erfarenhet av och forhallningssitt till flersprékig undervisning varierar. Det
kan konstateras att de strdvar efter att samverka med studiehandledare och
modersmaélsldrare men att medvetenheten kring transsprakande och flersprakig
transfer (Koda 2008;Cummins 1979) &r relativt 14g. Det som sker tycks ske relativt
slumpartat. Dessa forhallande kan betraktas ur det sprdkekologiska perspektivet. Pa
mikroniva kan man konstatera att &mneslararna uttrycker en 6nskan om att samverka
med studiehandledare for att stirka elevens d&mneskunskaper men ocksa for att
overbrygga kulturella kunskapsluckor bade hos eleven och dmnesldraren sjilv. Pa
makroniva dr det tydligt att organisationen kan foréndras sé att samverkan stérks men
for det kravs ocksa kompetensutvecklingsinsatser sa att &mnesldrarna kan gora mer

medvetna val géllande flersprékig undervisning.

6.4. Slutsatser

De laromedel som anvénds i studiechandledningen i min undersokning tillgodoser inte
alla litteracitetsresurser. Det krdvs ocksa andra texter och en mer ingdende analys av
de multimodala resurserna som bildanalys kan ge. En anledning kan vara att
laromedelstexter i SO och NO &r en genre som traditionellt sett inte analyserar kritiskt.
Det gér ocksa att konstatera att ordinlédrning sker relativt slumpartat i arbetet med

texterna och utgar fran elevernas fragor 1 stéllet for att det fors en diskussion kring
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ords betydelse. En fordel med att strukturera ordinldrningen &r att eleverna inte
riskerar missforstd ords betydelse.

Aven om jag inte haft for avsikt att undersdka skolans organisation av
studiehandledning och flersprdkig undervisning vill jag dndd patala att min
undersdkning visar att vissa fordndringar kan goras. For det forsta kan
studiehandledningen utdkas till att inkludera fler &mnen, diribland SVA som stirker
den direkta sprakkunskapen och den analyserande litteracitetsresursen. Vidare bor
kunskap om spraklig transfer och interdependensphypotesen komma béde
dmnesldrare, studiehandledare och modersmalslérare till del for att skapa mdjligheter
for eleverna att anvénda hela sin sprékliga repertoar.

Ur ett didaktiskt perspektiv dr ocksé de teoretiska kopplingarna till translanguaging
anvéndbara liksom den mdjlighet som finns att utnyttja sitt modersmél via den sa
kallade interdependenshypotesen. Detta behover dock systematiseras pa ett tydligare

sétt och behover ocksa studeras av forskare som kan de ingaende spraken.

6.5. Didaktiska implikationer och vidare forskning

Avslutningsvis vill jag reflektera 6ver min undersdkning och dess funktion i
forskningssammanhang. Det syfte den sokt fylla kan foranleda vidare forskning kring
vad som sker 1 studiehandledning. Unders6kningen kan kritiseras for att analyserna
av observationerna inte ger hela bilden av det som sker och ségs dé jag som analyserar
det insamlade materialet inte behérskar de bada sprak som anvénds. For att ytterligare
undersoka vad som sker i studiehandledning pa modersmaél krévs ytterligare forskning
dar mojlighet ges att bada spriken, eller alla spraken, kan analyseras. Da ges en
fylligare bild. En annan fraga som behdver belysas dr rektor och huvudmans rost i
frdgan. Det dr dessa funktioner som styr organisation och resursférdelning vilken
undervisning i stort dr beroende av.

Det &r inte utan beundrar for bade studiehandledare, ldrare och elever som star infor
uppgiften att ldra ut och lédra sig ett amnesinnehall och samtidigt ldra sig ett och ldra
ut ett nytt sprak, som jag avslutar min undersokning. Det stélls som diskuterats stora

krav bade pa studiehandledare och elever. Med en vil fungerande organisation, god
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fortbildning for bade dmnesldrare och studiehandledare kring vad studiehandledning

egentligen handlar om ar av vikt for flersprakiga elevers skolframgang.
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Bilaga 1:

Information om deltagande i en studie for en mastersuppsats i svenska som
andrasprik vid Goteborgs universitet

Som student vid Goteborgs universitet vill jag underséka hur studiehandledning
starker elevers sprakutveckling.

Du tillfrigas hirmed om deltagande i studien.

Undersokningen dr ett examensarbete vid Goteborgsuniversitet 1 &mnet svenska som
andrasprék. I examensarbetet vill jag undersoka hur studiehandledning stdttar elevens
sprakutveckling. 1 undersokningens fokus star elever i arskurs 7 - 9 och vilka
sprakliga utvecklingspunkter som ges utrymme i studiehandledningen. Eftersom du
deltar i studiehandledning vill jag gdrna spela in ett sddant tillfdlle och sedan analysera
vad som ségs 1 studiechandledningen.

Inspelningarna kommer att transkriberas och endast anvéndas 1 denna undersokning.
Den som &dr med i undersokningen garanteras anonymitet, det vill séga att ingen
kommer att veta vem du ar.

Det ar frivilligt att delta och du kan nir som helst avbryta ditt deltagande. Har du ndgra
fragor kan du gérna kontakta mig pa telefon eller via mejl.

Fyll i talongen nedan och ldmna tillbaka till mig s& snart som mojligt.

Om du inte fyllt 15 ar d&nnu ska din vardnadshavare ocksa fylla i talongen.

Tack!

Annalena Svensson
Kontaktuppgifter:
annalena.svensson@lysekil.se
070 - 8696881

072 - 1410864

Jag deltar i undersokningen [1 Jag deltar inte i undersdkningen [

Mitt barn deltar i undersokningen [1 Mitt barn deltar inte i undersékningen L1

Jag har tagit del av informationen om undersokningen []

Mitt namn: -

Vardnadshavares namn: -




Bilaga 2

Intervjuguide lirare: masteruppsats viren 2022

1.
2.
3.

© 0 N o

11.

12.

13.

14.
15.

Hur ldnge har du arbetat som ldrare?
Vilka @mnen dr du behorig i?

Hur gér du tillvdga nér du planerar undervisning med flersprakiga elever?

. Hur gar du tillvdga nér du planerar undervisning med studiehandledning? Vad

ar viktigt? Anpassningar?

Hur vill du beskriva din erfarenhet av arbetet med studiehandledning?

Vad har du for kunskap om andraspraksinldarning och flersprakighet?
Vilken roll spelar den kunskapen for &mnesundervisningens genomforande?
Vad har du forvantningar pé elevens kunskapsutveckling?

Vad har du for forvantningar pé elevens sprakutveckling?

. Hur vill du beskriva din skolas arbete med studiehandledning?

Paverkar studiehandledningen flersprakiga elevers sprakutveckling?
Om ja: Pa vilket sdtt? Hur mérks det?

Péverkar studiehandledning eleven pa nagot annat sétt?
Om ja: PA vilket sitt? Hur mérks det?

Beskriv organiseringen av studiehandledning idag:
e Samarbete med andra
e Vilka sprdk anvénds
e Vilka d&mnen ges mest studiechandledning
e Fore, under och efter lektionen: hur arbetar ni?
e Antal elever

Beskriv studiehandledning nir den &r som mest gynnsam
Vilka forutséttningar tycker du dr nddvindiga i ditt arbete?






