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Abstract

Syftet med foljande studie dr att undersoka hur forskning beskriver att forskolldrare och
arbetslag arbetar med barns forstasprak/modersmal i forskolan. Delsyftet &r att undersdka hur
forskning beskriver forskolldrares och arbetslagets arbete med flersprakighet. Det 4r mojligt
att urskilja en oro och tveksamhet i de didaktiska val kring hur personal arbetar och ska
arbeta med laroplanens mal kring modersmal. I studien studeras dessa didaktiska val och den
synliggdr en problematik i forskolans verksamhet kopplat till ldroplanens formuleringar.
Studien undersoker barnens modersmalsutveckling, pedagogers instillning till
modersmalsundervisning, hur vil férskolor uppnar mélet 1 liroplanen samt hur
modersméalsundervisning paverkar hela barngruppen.

En systematisk oversiktsstudie valdes som metod for att mdojliggora ett fordjupat resultat
utifran studiens syfte. Datan behandlades genom protokoll och tabeller vilket bidrog till en
systematisk databearbetning som dr avgorande for en systematisk dversiktsstudie. Vidare
analyserades och syntetiserades datan for att kunna sammanstéllas. Utifran resultatet fordes
en diskussion i relation till fragestillningar, syfte och teori.

Sammanfattat visar resultatet pa en kunskapslucka inom forskningsfiltet dir det saknas
faktiska resultat kring barns forstaspréksutveckling i forskolan. Det var dock mojligt att fora
en metoddiskussion dér vi problematiserar var metod och dess paverkan pa resultatet.
Resultatdiskussionen leder till ett synliggérande av den komplexitet som forskolldrare stélls
infor i arbetet med barns forstasprak. Det lyfts dven hur vidare forskning kan bidra till
ytterligare granskning av hur barns forstaspraksutveckling sker.

I borjan av vér studie var malet att sammanstélla en handbok for arbetet med barns
forstasprak i1 forskolan. Utifrn vart resultat gér det dock inte att sammanstélla en handbok
med framgéangsrika strategier som utvecklar barns forstasprak, eftersom det saknas
forskningsfynd pd om sprakutveckling faktiskt sker. Ddremot lyfter studien méinga strategier
som forskolor nationellt och internationellt anvénder for att uppmirksamma barns forstasprak
1 forskolans vardag. Resultatet hoppas vi kan bidra med inspiration och reflektion av det
praktiska arbetet men dven for vidare forskning inom &mnet.
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1 Inledning

Foljande studie dr en dversiktsstudie som handlar om hur forskolor arbetar med barns
forstasprak och flersprakighet. I studien kommer begreppen modersmal och forstasprak
anvéandas synonymt (Wedin, 2017). Det finns en splittring i forskning kring vilket begrepp
som borde anvidndas och dérfor kommer referensernas stillningstagande till begreppen
paverka huruvida vilket begrepp det dr som anvénds.

Det dr mojligt att urskilja en komplexitet i de forvantningar som finns pa forskola och
forskolldrare utifran de mal som &r skrivna i ldroplanen. I den reviderade laroplanen stér det
att barn med annat modersmal dn svenska ska fa mojlighet att utveckla bade sitt modersmal
och det svenska spréket vilket &ven framkommer i skollagen (Léroplan for forskola [Lpf618],
2018; SFS 2010:800). Utifran detta uppdrag kan mdjliga utmaningar och dilemman bli
synliga i hur malen ska fullfoljas 1 praktiken (Puskas, 2013), vilket kommer redogoras for i
denna studie.

Som studenter pa forskolldrarprogrammet har vi fatt utbildning inom sprékutveckling i
forskolan och @ven haft verksamhetsforlagd utbildning dir véra teoretiska kunskaper fran
universitetet har praktiserats pd olika forskolor. Trots detta upplever vi en osdkerhet kring hur
vi 1 vér framtida profession ska arbeta med mélet om att alla barn ska f4 mgjlighet att
utveckla “béade det svenska spraket och sitt modersmal, om barnet har ett annat modersmal dn
svenska” (Lpfo18, 2018, s. 14). En liknande osdkerhet lyfts av Wedin och Rosén (2021) dir
de redogdr for hur den sprékliga mangfalden 1 Sverige stidndigt 6kar och de barn som talar ett
annat sprik én svenska i sin hemmiljo blir allt fler. Detta speglas heller inte pa
forskolldrarutbildningen dér forfattarna menar att studenterna inte blir tillrackligt forberedda
for att mota alla barn och vardnadshavare i sin yrkesroll, trots att ett examensmal handlar om
att kunna bemota vardnadshavare med olika sprakliga bakgrunder (Hogskoleférordningen
1993:100). Osédkerheten kring hur férberedda bade forskolor och lérarstudenter ér for att
arbeta med maélen kring méngkultur dr ndgot som dven Lahdenperd (2018) lyfter. Utifran
denna bakgrund vicktes idén kring att undersoka vad forskning sdger om hur forskolor
arbetar med barns flersprékighet och forstasprék. Vi har valt att utfora en systematisk
oversiktsstudie for att kunna gora en fordjupad analys och sammanstélla tidigare forskning.
Vi hoppas att resultatet ska vara kunskapsutvecklande for oss, och stirka oss 1 var kommande
yrkesprofession vilket i sin tur kan bidra till barnens utveckling.

1.1 Syfte och fragestéllningar

Syftet &r att undersoka hur forskning beskriver att forskolldrare och arbetslag arbetar med
barns forstasprdk/modersmaél i forskolan. Delsyftet ar att undersdka hur forskning beskriver
forskolldrares och arbetslagets arbete med flersprikighet. Vi vill sammanstilla en rapport till
verksam personal inom forskolan med strategier 6ver hur arbetet kan realiseras 1 praktiken.

Studien utgér fran foljande fragestéllningar:

e Vad siger forskning kring huruvida forskolor uppnir mélet med att barnen i forskolan
ska fa mdjlighet att utveckla sitt modersmal/forstasprak?

e Vad siger forskning om hur férskolepersonal ser pa arbetet med barns
modersmaél/forstasprak utifran laroplanens uppdrag?

e Vilka arbetssitt och strategier visar forskning att forskolor anvénder for att arbeta med
barns modersmalsutveckling/forstaspraksutveckling?



e Piverkar anvidndandet av andra sprék &n svenska barngruppens generella
sprakutveckling och 1 sé fall hur?

2 Bakgrund

Bakgrunden kommer behandla styrdokument och historiska faktorer som péverkat
modersmalsundervisningen i forskola for att placera &mnet i ett storre sammanhang. Det
skapar forstaelse for hur modersmalsundervisningen fordndrats samt for hur den ser ut idag.
Vidare kommer dilemman i forskolldrarens uppdrag samt begreppsdefinitioner presenteras.

2.1 Styrdokument och samhéllsforandringar

Forskolan har gatt fran att vara en ensprakig praktik till att bli flersprakig pa en
forhallandevis kort tid. Detta for med sig att forskolldrare och annan personal i1 forskolan
behover kunskap for att kunna anta utmaningen att gora flersprakighet till en tillgdng och inte
ett hinder 1 forskolans utbildning, alltsd att flersprékighet kan bli till verktyg for barns
utveckling och larande (Kultti & Harju-Luukkainen, 2017).

Det finns en komplexitet och tvetydighet gillande undervisning i barns modersmal.
Bjork-Willén (2006) uppmérksammar en samhéllssyn som & ena sidan menar att vi ska framja
och lyfta spraklig méngfald men & andra sidan menar att det viktigaste &r att barnen ska
tilldgna sig goda fardigheter i det svenska spraket. Fore 90-talet lyftes och uppmérksammades
flersprékighet och manga forskolor riktade in sig pé spréklig méngfald dér dven personalen
var flersprakig. Dessutom var modersméalsundervisningen val utbyggd (Bjork-Willén, 2006).
Forfattaren lyfter att det skedde ekonomiska nedskédrningar under 90-talet vilket ledde till att
det stod som fanns for modersmalsundervisningen minskade.

1998 kom den forsta ldroplanen for forskola. I forskolans uppdrag stod det beskrivet att
forskolan skulle erbjuda undervisning i barnets alla modersmal (Lpf698, 1998). Trots
formuleringen “forskolan skall bidra till att barn med annat modersmal 4dn svenska far
mojlighet att bade utveckla det svenska spraket och sitt modersméal” (Lpf698, 1998, s.10)
skedde ingen vidare forédndring i modersmalsstodet i forskolan under borjan av 2000-talet.
Statistik och uppf6ljningar har synliggjort att det inte skett nagon fordandring i hur
modersmalsstodet dkat efter 4ndringarna i ldroplanen (Skolverket, 2003).

I forskolans laroplan finns formuleringar om vad forskolan ska arbeta med men varken i
laroplanen fran 1998 eller i den som forskolan anvénder idag frdn 2018 star det formulerat
hur arbetet ska genomforas (Lpfo98, 1998; Lpfo18, 2018). Dérfor finns det inget enskilt ratt
svar for hur forskolldrare och annan personal pé bésta sitt ska skapa mojligheter for barns
flersprékighet (Kultti & Harju-Luukkainen, 2017). En forutséttning for flersprakig
undervisning innebdr att forskolan behover skapa frimjande sprakmiljoer pa varierande sétt,
vilket kriver olika strategier ddr grunden handlar om att skapa en acceptans av mangfald.
Liksom mycket annat i forskolan kan vi inte ha en strategi som fungerar verallt. Allt beror
pa situation, barngrupp, miljomassiga forutsédttningar och resurser om en strategi dr bra och
givande eller inte (Kultti & Harju-Luukkainen, 2017).

Enligt skollagen och forskolans ldroplan ska forskolans utbildning vara likvirdig for alla,
vilket mojliggdrs genom att ta vara pa barnens flersprakighet (Lpfo618, 2018; SFS 2010:800).
Genom att tidigt ge barn mojlighet att mota olika sprak pa ett naturligt sétt i sin vardag
kommer forskolldrare kunna frimja barns anvandning av olika sprdk. Det bidrar till att barnen



kan ldra och ldras av varandra, de skapar forstaelse for varandra och far kinna tillhdrighet
(Kultti & Harju-Luukkainen, 2017).

2.2 Dilemman 1 forskollararens uppdrag

Det ar forskolans ansvar att malen i laroplanen ska uppfyllas, framforallt forskolldrarens
eftersom det dr dennes uppdrag att ansvara for det pedagogiska innehallet i férskolan
(Lpfo18, 2018). Da det inte star beskrivet i laroplanen hur arbetslaget ska arbeta med barnens
modersmal kan det 6ppna upp for tolkningar baserade pé praktiska dverviganden. Dessa
praktiska overvdganden grundar sig pd samhaélleliga normer och vérderingar, normer och
véarderingar som kan st i konflikt med varandra (Pukas, 2013). Cromdal och Evaldsson
(2004) redogor for att det finns en ensprakig norm i samhéllet. Ett ideologiskt dilemma
beskrivs dir den ensprakiga normen star i konflikt med den méngkulturella policyn som
forskolan ska folja. Det ideologiska dilemmat grundar sig inte i liroplanen utan framkommer
pa en samhillelig niva. De olika synsitten pé sprék i samhaillet, & ena sidan ensprakig och &
andra sidan flersprakig skapar en vardekonflikt pa ideologisk nivd men som &ven tar sig
uttryck 1 vardagliga dilemman i forskolan (Pukas, 2013). Forskolldraren moter dérav
utmaningar i sitt arbete med malen kring forstasprak da det redan pé samhaillelig niva finns
faktorer som pdverkar varderingar och normer, vilket ldroplanens framskrivning som tidigare
ndmnts Oppnar upp for (Pukas, 2013).

Trots denna komplexitet 1 arbetet med ldroplanens mal &r det av stor vikt att forskolan arbetar
med barnens forstasprak. Det finns studier och forskning som motiverar detta (Cromdal &
Evaldsson, 2004). Ett starkt argument &r att undervisning i forstasprék stodjer utvecklingen
av ett andrasprék. Arbetet med forstasprak styrker d&ven barns personliga och kulturella
identitet (Cromdal & Evaldsson, 2004). Ett ytterligare argument for varfor forskolan ska
jobba med kulturell mangfald, dir sprak ingér, handlar om att hela barngruppen ska fa
positiva erfarenheter av att mota olikheter och utveckla en forstéelse for olika
levnadsforhéllanden (Skolverket, 2003).

2.3 Begreppsdefinitioner

Modersmaél definieras som det eller de forsta sprék ett barn ldr sig anvdnda for att kunna tolka
sin omgivning (Kultti, 2014). Idag anvénds forstasprdk som en synonym till modersmaél
(Wedin, 2017). Tidigare har begreppet hemsprék anvénts, termen avskaffades da det var
problematiskt att det kunde syfta pd ett sprak som man bara anvinde hemma (Cromdal &
Evaldsson, 2004). I studien syftar forstasprak pa andra verbala sprak &n svenska dven om
svenska for manga &r deras forstasprdk, detta for att uppméarksamma forskolans arbete med
flersprékighet. Det forsta spraket som barn egentligen tilldgnar sig ar det icke-verbala spraket,
s& som mimik, gester och joller (Liberg, 2010). Det riknas inte in som barnets forstasprak i
den hér studien, utan det handlar om de verbala spraken. Flersprakighet innefattar i studien
barn som talar mer &n ett verbalt sprak. Till forskolepersonal riknas alla verksamma inom
forskolan, sdsom forskolldrare, barnskotare och forskolldrarassistenter.

3 Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp

Hur vi ser pa olika fenomen beror pa véra erfarenheter. Inom vetenskaplig kunskapsbildning
ar det viktigt att det finns en systematik i hur vi ser pd det som studeras, resultatet ska inte
paverkas av personliga erfarenheter och vérderingar. For att uppné denna systematik behdver
man inta ett teoretiskt perspektiv. Teoretiska perspektiv fungerar som ett systematiskt



tillvagagéngssitt 1 behandling av begrepp, analys och diskussion. Teorier behandlar olika
begrepp som ofta har en relation till varandra (Pramling, 2020). Det &r viktigt att vdlja en
teori som ger mojlighet att besvara en undersoknings fragestillningar, da det ar utifrin teorin
som empirin studeras.

Ahrne och Svensson (2015) beskriver teori som nagot metaforiskt. Genom att se pa fenomen
ur ett annat perspektiv och inte se pa det givet tagna, kan man skapa en djupare forstaelse for
fenomenet. Forfattarna belyser dven att det inte finns en teori for allt, teorier utgér fran
sarskilda perspektiv dir de framhdver vissa aspekter av fenomen. Teorier fungerar pa ett
overskridande vis da de kan appliceras pa flera olika sammanhang (Ahrne & Svensson,
2015).

Empirin som i f6ljande studie studeras &r beroende av olika teorier. Pramling (2020) skriver
att teorier har empirisk grund och att empiriska studier dr beroende av en teori. Detta innebér
att teori behover ses som beroende av empiri och vice versa for att se om det blir ett
sanningsenligt resultat (Pramling, 2020). Utifran detta dr det viktigt att vid en dversiktsstudie
vara medveten om att forskningen som studien bygger pa kan utgé fran olika teorier vilket
paverkar hur forskningens resultatet framskrivs. Teoretisk utgdngspunkt dr inte nédvandigtvis
relevant for alla 6versiktsstudier. I arbetet har dock den sociokulturella teorin varit
aterkommande i majoriteten av den tidigare forskning som inkluderats och sociokulturella
begrepp har redovisats for i dessa studier. Teorin dr dven relevant for studiens syfte och
fragestéllningar d& vi undersoker hur barnen utvecklar sina sprak.

3.2 Sociokulturell teori

Utifran fragestéllningarna om barns sprakutveckling samt strategier och verktyg som
forskning visar att forskolor anvédnder for att arbeta med barns forstasprak anvédnds den
sociokulturella teorin. Den sociokulturella teorin utgar fran Vygotskij och fokuserar pé
gruppen och det sociala samspel som sker. Sociokulturell teori handlar om att vi 1ar
tillsammans genom scaffolding i interaktion med andra (Siljo, 2017). Scaffolding handlar om
stottning som Okar mojlighet for barnets ldrande. Forfattaren skriver att vi redan som barn lar
oss sprak tillsammans med de personer som finns runt omkring oss. Vygotskijs syn pa sprak
ar att sprak ar dynamiskt, alltsd ndgot som dr under stidndig utveckling. Sprék ér alltsd inte
ndgot som vi en ging ldr oss, ett i taget, utan nagot som sker och utvecklas hela tiden.
Dessutom redogdr Siljo (2017) for hur sprik dr ett medierande redskap vilket innebir att
sprak ar ett satt for oss att uttrycka oss, forstd var omvarld och fordjupa véra kunskaper.

Detta kan kopplas till begreppet transsprakande som innebér att vi mojliggdr anvindandet av
flera sprak (Kultti & Pramling, 2017). Vygotskij menar alltsa att barns kunskaper i sitt
forstasprak gynnar deras larande i ett andra sprék, men ocksé att barn genom att ldra ett nytt
sprak utvecklar insikt om sitt forstasprak (Kultti & Pramling, 2017).

4 Metod och genomforande

Under detta avsnitt kommer det redogoras for studiens metodologi och tillvigagangssitt.
Valet att genomfora en systematisk dversiktsstudie gjordes ndr vi under testsokningen
upplevde att vi fick manga relevanta sokresultat (Pettersson m.fl, 2020). Utifrén de
fragestéllningar vi formulerat sdg vi att en djupare analys av tidigare studier mojligtvis skulle
kunna besvara dessa, vilket en oversiktsstudie handlar om (Eriksson Barajas m.fl., 2013).



Eriksson Barajas m.fl. (2013) redogor for skillnaden mellan en allmén dversiktsstudie och en
systematisk dversiktsstudie. Allmidnna 6versiktsstudier sammanstéller och sammanfattar
tidigare forskning, med syftet att f en oversikt dver hur tidigare studier kring &mnet har sett
ut. De flesta uppsatser och vetenskapliga artiklar innehaller en allméin 6versiktsstudie.
Systematiska oversiktsstudier handlar istédllet om att granska och undersoka tidigare
forskning, att forsoka finna slutsatser som kan kopplas ihop med annan forskning samt
studiens syfte och fragestillningar. Genom att vara systematisk vid sokningen av tidigare
forskning, i sina avgridnsningar samt i inkluderings- och exkluderingsprocessen, kan ett
noggrant och transparent resultat uppnas.

4.1 Tillvigagéngssitt
Planeringsfas:

e Forskningsfiltet sprak och forskningsdmnet forstasprak/modersmal bestdmdes.

e Syfte och fragestéllningar framstilldes.

e Sokord urskiljdes utifran PICO, en metod for att urskilja sokord, samt testades i
databaser.

e Protokoll och tabeller skapades for sokningar.

e En design for studien framtogs.

Analysfas:

e Framtagna artiklar och tidigare forskning analyserades och bearbetades utifrdn
inklusions- och exklusionskriterier samt syfte, fragestillningar och avgransningar.

e Protokoll bilaga 4 fylldes 1.

e Protokoll bilaga 5 fylldes i.

Skrivfas:

e Studien organiserades utifrain IMRAD.

Process, metod och tillvigagingssitt formulerades i I6pande text samt i flddesschema
och tabeller.

Resultaten presenterades i l16pande text.

Resultaten omarbetades och problematiserades utifran fragestéllningarna.
Diskussionen paborjades och bearbetades.

Diskussionen slutfordes och mojliga ingangar for fortsatt forskning skrevs fram.
Abstract skrevs fram.

Hela arbetet kontrolldstes och fardigstélldes infér examination.

4.2 Kvalitativa och kvantitativa metoder

Enligt Eriksson Barajas m.fl. (2013) finns en delad asikt kring huruvida &versiktsstudier kan
besté av antingen kvantitativa eller kvalitativa metoder eller en blandning av bada. Foljande
studie &r ute efter kvalitativa aspekter 1 sammanstillning av resultat. Detta eftersom syftet har
varit att skapa sig en forstaelse for forskning kring forskolans praktik snarare dn att
sammanstilla statistik (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Forskningen som denna studie bygger
pa kan dock utga fran bade kvantitativa aspekter, sdsom statistik och data, samt kvalitativa
aspekter, sdsom forskolldrares uppfattningar.



4.3 Reliabilitet, validitet och generalisering

Reliabilitet handlar om tillforlitlighet. Ndr en métning genomfors och den vid upprepade
tillfallen ger samma resultat, kan man siga att méitningen har en god reliabilitet (Eriksson
Barajas m.fl., 2013). Reliabilitet lampar sig bast for kvantitativa studier men ar dock mojlig
att urskilja 1 var datainsamling da vi tydligt redogdr for vara sokmetoder. Om dessa
sokmetoder hade upprepats i samma databaser med samma sokord hade det troligen resulterat
1 ett identiskt resultat. Eriksson Barajas m.fl. (2013) beskriver detta som den replikerbara
sOkprocessen. Vér datainsamling har dérav en god reliabilitet.

Validitet beror giltighet och handlar i vart fall om att fragestédllningarna dr formulerade sé de
gar att besvara utifran de artiklar som studeras (Aberg-Bengtsson & Pramling, 2020). I
vetenskapliga studier handlar det om att empirin stimmer 6verens med det man ar ute efter
att undersoka (Aberg-Bengtsson & Pramling, 2020). For att uppné en hdg validitet i en
oversiktsstudie ser vi att det dr av vikt att det finns manga relevanta kéllor, da det 6kar
chansen att fa svar pa fragestéllningarna (Barmark & Djurfeldt, 2020).

Generalisering dr aktuellt for studier som behandlar statistik eller samlar in empiriskt material
utifran enkdter, intervjuer eller observationer. Det handlar om att utifran ett stickprov kunna
dra slutsatser utifran en storre helhet (Barmark & Djurfeldt, 2020). I en 6versiktsstudie med
kvalitativ ansats &dr generalisering inte alltid aktuellt. Generalisering &r darfor inte ndgot
foljande studie efterstravar. Men eventuellt aterkommande eller icke dterkommande mdnster,
tillvigagangssétt och strategier kommer belysas vilka kan komma att generaliseras.

4.4 Etik

Vid en Oversiktsstudie stills frigestéllningarna till tidigare forskning jamfort med en empirisk
studie dar frigor kan stéllas till personer som intervjuas. I en oversiktsstudie ar det darfor
viktigt med etisk hinsyn och 6vervdganden som handlar om att de resultat studien kommer
fram till ar korrekta utifran den tidigare forskningen och inte vilseledande eller forvrangda
utifrdn felaktiga tolkningar (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Forfattarna skriver fram viktiga
aspekter att ta hinsyn till, det handlar om att de studier som Gversiktsstudien grundas pa har
visat hdnsyn till etiska 6verviganden samt att noggrant klargora for vilka artiklar som anvénts
1 studien. Dessa aspekter ska visas hinsyn genom hela studien.

4.5 Avgransningar

I studien har avgransningar gjorts i form av att enbart fokusera pa forskolan, alltsd barn 1-6 ar
gamla och dédrmed inte forskoleklassen. Denna avgransning gjordes da forskolan rdknas som
en egen skolform med en egen laroplan, varfor det inte varit aktuellt att studera tidigare
forskning kring arbetet med dldre barns forstasprak (Skolverket, 2010).

Studien har ocksé valts att enbart fokusera pd forskolans arbete med flersprakighet och inte
det allméinna arbetet kring kultur. Kultur innefattar s& mycket mer dn bara sprak varfér denna
avgransning gjorts for att smalna av fokusomradet och fordjupa oss kring arbetet med barns
olika forstasprak och flersprékighet. Studien bearbetar inte heller huruvida forskning visar pa
om det finns tillgdng till forstaspraksundervisning i praktiken utan studien bearbetar vad
forskning visar pa &r det faktiska arbetet med barnens forstasprak. Studien stéller sig inte
fragande till om forskolor ska arbeta med barns forstasprak utan hur forskolor ska gora det pa
bésta sitt.



4.6 Datainsamling, inklusions- och exklusionskriterier

Infor datainsamlingen anvindes metoden PICO for att urskilja sokord (Eriksson Barajas m.fl.,
2013). PICO ér ett tacksamt tillvigagangssitt for att utifran fragestéllningar kunna urskilja
relevanta sokord. Utifran en tabell dir kolumnerna bestér av begreppen population,
intervention, context och outcome formulerade vi s6kord pd svenska och engelska for att
bredda var sokning. Ett begrinsat problemomrade kunde urskiljas utifran avgransade sokord,
se bilaga 1. Under processens ging har fragestédllningarna omformulerats men syftet och
sOkorden har fortfarande varit relevanta.

Vidare anvéndes sokorden 1 databaserna Swepub, Education research complete och GU
supersok. En tabell anvinds for att dokumentera sokningar, diar datum, sokord, databas, antal
traffar samt hur manga triffar som var relevanta dokumenterades, se bilaga 2. I vissa fall
anvandes blocksokning (Pettersson m.fl., 2020). Vissa sokningar gav flera triaffar och da
lastes textens titel och/eller abstrakt for att inkluderas eller exkluderas. Till exempel var det
inte relevant att inkludera artiklar som studerade barns andraspraksutveckling, utan dir det
fanns ett mer allmént perspektiv pd flersprikighet och forstaspraksundervisning. Ett av
inklusionskriterierna var att det antingen skulle handla om forstasprdksundervisningen i
svenska forskolor eller om sprakutveckling kopplat till forstasprdk for barn 1-6 ar.

4.7 Urvalsprocess

Under datainsamlingen valdes 29 vetenskapliga studier ut for att ldsas ingdende. Utav dessa
29 fann vi 20 relevanta for var studie. I bilaga tvé presenteras sokningarna 1 databaser och 1
bilaga tre presenteras de manuella sokningarna. I bilaga fyra visas det protokoll som
anvindes for att avgora om en studie var relevant eller inte. Nedan visas ett flodesschema

som redovisar urvalsprocessen. Flodesschemat dr inspirerat av Prisma flow diagram (UNC,
2009).

Vetenskapliga artiklar identifierade Vetenskapliga artiklar identifierade vid
vid databasstkningar manuell sékning
27 st 2 st
Relevanta vetenskapliga artiklar Vetenskapliga artiklar
efter genomliisning — som exkluderades efter
20 st genomlésning
9 st

I 1

Artiklar publicerade 2010 Artiklar publicerade innan
eller senare 2010
lSlst 2 st
Artiklar publicerade 2018
eller senare
7 st




Den framsta anledningen till att en del studier exkluderades berodde pa att de fokuserade pa
barns andraspréaksinldrning, alltsa hur barn lir sig ett nytt sprak, vilket skiljer sig fran vér
studie som fokuserar pa hur forskolan stottar barnen i sitt forstasprak. Till exempel
exkluderades artikeln Five tips for engaging multilingual children in conversation efter
bearbetning av innehéllet. Artikeln verkade forst vara relevant da de tog upp barnets
forstasprak som en resurs, men det togs upp som resurs i relation for andraspraksinlédrningen
snarare dn for forsta sprakets egna virde (Chapman De Sousa, 2019). Databassdkningarna
gav 1 flera fall manga traffar men en majoritet var inte aktuella utifran
exkluderingskriterierna. 18 av artiklarna ar publicerade 2010 eller senare varav sju &r
publicerade 2018 eller senare. Detta innebér att det finns relativt fa publikationer kring
forskolans arbete med undervisning i barnens modersmal sedan den nya laroplanen
formulerades 2018 och infordes 2019. Dock fanns formuleringar om att forskolan ska
utveckla barns modersmal redan i1 den forsta laroplanen som kom ar 1998. I urvalet finns
bade svenska och internationella studier, men de internationella studier som inkluderats har
noga valts ut utefter att de gar att applicera pa alla sprak och inte enbart det spraket som ar
aktuellt for den studien eller artikeln. Under processen har vi under bearbetning av studierna
forsokt se vilka mojligheter det finns att byta ut de sprak som finns i studien mot andra sprak,
utan att det paverkar studiens resultat. Darfor har de studier som specifikt riktat in sig pa
nagot gillande spréket 1 studierna och som inte gar att applicera pd andra sprak exkluderats.

4.8 Databearbetning och analys

Eriksson Barajas m.fl. (2013) beskriver hur man i bearbetning av litteratur kan anvinda sig av
tabeller for att tydliggora resultat och innehall. I studiens databearbetning har ett protokoll
anvints fOr att ge en sammanfattad bild av litteraturens innehall, se bilaga 4. Temana 1
protokollet har urskiljts utifran syfte, fragestéllningar, exklusions- och inklusionskriterier
samt undersokning av teoretisk utgdngspunkt. Teoretisk utgdngspunkt har inte med var
studies resultat att gdra, men sdgs intressant for att undersdka vilken teori som forekom mest
inom forskning kring sprakutveckling. Geografiskt omradde samt huruvida kvalitativa eller
kvantitativa metoder anvéindes i studien ingick dven i tabellen. Att anvinda sig av tabeller
och protokoll erbjuder en tydlig och koncist 6verblick dver de inkluderade artiklarna och &r
enligt Eriksson Barajas m.fl. (2013) en strukturerad databearbetning, vilket dr avgdrande for
en systematisk dversiktsstudie. Malet var att uppna denna strukturerade databearbetning,
dessvérre gar det att urskilja viss problematik i vilka teman vi valt att fokusera pa i tabellerna.
Detta skulle kunna bero pé att studiens fragestéllningar som omformulerats ett flertal ganger
vilket vidare kommer behandlas i metoddiskussionen.

I bearbetningen och analysen av datan har vi sttt pa anvindning av begreppen metod,
strategier och arbetssitt pa olika sitt i de olika studierna men med liknande innebord. Under
borjan av skrivprocessen anvindes dédrfor begreppen synonymt. Vi brottades med
definitionerna av dessa begrepp men slutligen bestdmde vi oss for att anvénda begreppet
strategi 1 framstdllning av resultat och diskussion. Vi definierar strategi som ett mer
dynamiskt begrepp, ett tillvigagéngssitt som kan paverkas av flera faktorer, vilket stimmer
overens med forskolans vardag dér varje dag ser olika ut. En strategi kan till exempel
forédndras utifrdn barngrupp och fa olika resultat i olika situationer, till skillnad fran metod
som dr mer bestdmd 1 sitt utfall.

Efter att databearbetning genomforts med hjélp av protokoll, se bilaga 4, anvéndes ytterligare
en tabell for analys av materialet for att komma fram till ett resultat, se bilaga 5, tabell 5 och
6. Analys handlar om att dela upp en helhet i mindre bestandsdelar (Eriksson Barajas m.fl.,



2013). Utifrén ifyllda bilagor kunde gemensamma ndmnare urskiljas 1 forskningen vilket
mdjliggjorde en syntetisering av resultatet av analysen. Syntetisering handlar om att sétta
ihop de delar som analyserats till en ny helhet igen (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Resultatet
analyserades ytterligare en ging efter den forsta skrivningen vilket resulterade i nedanstaende
resultat. Under den andra analysen av resultatet har ett mer kritiskt perspektiv intagits da det
var mojligt att i den fOrsta analysen urskilja en idealiserad bild av hur forskolor arbetar med
barnens forstasprak i praktiken. Detta kommer vidare redovisas i resultatet och dven
behandlas i diskussionen.

5 Resultat

Resultatet kommer presentera den forskning som inkluderats i denna uppsats. Under
databearbetningen analyserades forskningen och i foljande delar kommer den att syntetiseras
for att besvara studiens fragestéllningar. I sammanstéllningen av forskning kring barns
utbildning i forstasprak har studiens fragestillningar besvarats i fyra delar men det har dven
framkommit andra intressanta aspekter som kommer presenteras.

5.1 Del 1

Vad sdger forskning kring huruvida forskolor uppnar malet med att barnen i forskolan ska fa
mojlighet att utveckla sitt modersmal/forstasprdk?

En granskning av Skolinspektionen (2017) visar att 23 av 34 granskade forskolor inte arbetar
med att frimja barns mojligheter att anvédnda sitt forstasprak i den dagliga verksamheten,
vilket kan kopplas till Wedin och Roséns (2021) forskningsresultat om att forskolldrare inte
fér tillracklig utbildning for att stotta barns forstasprksutveckling som en naturlig del i
forskolans vardag. Denna bristfalliga kunskap och kompetens hos pedagoger dr ocksa en
tolkning som forfattarna Hoflundsengen m.fl. (2018) gor. Detta synliggér en problematik
kring huruvida forskolor uppnar mélet om arbetet med modersmal i laroplanen, detta kommer
presenteras vidare i studien.

5.1.1 Den ensprakiga normen

Flera forskare lyfter den ensprékiga normen. Den definieras som att det inom forskning kring
flersprékighet utgas fran en ensprakig utveckling som norm. Detta for med sig att flersprakiga
barns utveckling jamfors med ensprakiga barns utveckling vilket kan bli problematiskt
(Bjork-Willén, 2006). Torpsten (2017) tar upp strukturer och normer som péverkat och
paverkar flersprékiga barn i forskolan idag. Hon beskriver hur det finns en “envigs” metod i
den svenska forskolan dir det 4r barnen med ett annat forstasprak dn svenska som ska
anpassa sitt sprdkande och inte de barnen som har svenska som forstasprak. Kultti (2012)
lyfter i sin tur att svenska som normsprak riskerar att skapa ojamlika forutsattningar for barns
sprakutveckling, aven om svenska ar det sprak som barnen far gemensamt, vilket gar att
knyta an till Bjork-Willén (2006) ovan. I majoriteten av forskolor i Sverige anvinds det
svenska spraket 1 forsta hand i verksamhetens olika delar. Det finns undantag dér forskolor
intar en mer internationell profil. Trots att det finns en saddan profil menar Bjork-Willén
(2006) att den ensprakiga normen blir synlig i savil barnens som pedagogernas interaktion
med varandra.



5.1.2 Véardnadshavares inflytande

I forskolans ldroplan stér det att vdrdnadshavare ska ges mojlighet till inflytande dver sina
barns utbildning (Lpf618, 2018). Samtidigt star det ocksa, som tidigare nidmnts, att forskolan
ska ge barn forutsdttningar att utveckla sitt modersmal. Dessa tva skrivningar kan mdjligtvis
g4 1 konflikt med varandra. Det finns vardnadshavare som Onskar att deras barn bara ska
exponeras for svenska i forskolan d de pratar sitt forstasprdk 1 hemmet. Utifrin ldroplanen
har forskolldrare dock inte behdrighet att uppfylla denna 6nskan. Denna komplexitet 4r nagot
som Hu m.fl. (2014) tar upp. Forfattarna har intervjuat australienska pedagoger i férskolan
angdende deras uppfattningar om komplexiteten mellan att samarbeta och lata
vardnadshavare ha inflytande dver utbildningen, i relation till forskolepedagogers tro och
professionella uppdrag om att barns ritt att anvianda sina sprak fritt dr det bésta for deras
utveckling.

I Sverige gar forskolan direkt emot sitt uppdrag om verksamheten inte skulle arbeta med
barnens modersmaél. Utifran detta lyfter Hu m.fl. (2014) olika strategier som pedagogerna har
anvént for att upprétthalla en bra relation till vairdnadshavarna. En pedagog visade sig hélla
med vardnadshavarna om att det ar bra att barnet far utveckla det sprak som talas i landet och
lat darfor vardnadshavarna bestimma. Tva andra pedagoger valde att d6lja for
vardnadshavarna att de tilldt barnen tala och anvénda sitt forstasprak i forskolan, for att
undvika en konflikt, d& de sag barnens ritt till sitt sprak som viktigare 4n vardnadshavarens
onskan. Endast en pedagog var 6ppen med vardnadshavarna om att de arbetade med och tillét
barnen anvénda sina forstasprak. Denna pedagog var noga med att bjuda in vardnadshavarna
till verksamheten for att visa hur deras barn utvecklas och lér sig dir. Pedagogen var ocksa
noga med att forklara hur de ser pa barns utveckling och hur viktigt det &r att uppmuntra
barns anvdndning av forstaspraket. Fran vardnadshavares perspektiv handlar det ofta om att
de ar oroliga Over att deras barns anvéndning av forstasprak ska ha en negativ inverkan pa
deras mgjlighet att ldra sig ett andra sprak (Hu m. fl., 2014). Darfor géller det att, som den
sista pedagogen, ha en dppen dialog med vardnadshavarna om hur férskolan ser pa barns
anvandning av forstasprak, att det inte handlar om att barn lar sig ett sprak i taget utan att de
kan léra sig flera sprak parallellt. For att mojliggora en god relation till vardnadshavare och
ge dem en inblick i verksamheten visar Hu m.fl. (2014) att det ar viktigt att ha en 6ppen
dialog dir pedagogerna forklarar varfor de arbetar som de gor och att det alltid &r f6r barnens
bista.

I tre studier gér det att urskilja en gemensam strategi som bade anvéandes for att erbjuda
vardnadshavare delaktighet men som dven antogs efter vardnadshavarnas dnskemal. Strategin
handlar om att anvénda sig av flersprakiga bocker. Pedagogerna pa forskolan som
Fredriksson & Lindgren Eneflo (2019) studerade lyfter hur anvdndandet av sa kallade
tvillingbdcker bade uppméarksammar barnens modersmal men dven bjuder in till ett
samarbete med vardnadshavare da de kan lana hem bockerna och ldsa dem pa det spraket de
talar hemma. Detta samarbete dr d&ven nagot som McGlynn-Stewart m.fl (2019) synliggor i
sin studie d& de tvasprakiga bockerna 1 kombination med digitala verktyg har lett till positiva
reaktioner frdn bade barn och vardnadshavare. Vardnadshavarna var tacksamma 6ver att fa
hjalp med verktyg som kan gynna deras barns forstasprdk. McClain och Schrodt (2021)
beskriver hur ett méte med en vardnadshavares fortvivlan 6ver att forstaspriket holl pd att
forsvinna for deras barn blev uppstarten for en aktionsforskning dér den ensprakiga normen
studerades. Flera strategier for ett mer flersprakigt forhallningssétt inférdes, bland annat
transsprakande. Transsprakande kommer utvecklas senare i resultatet. Ytterligare bjods
vérdnadshavarna in till ett samarbete som utmynnade i att de kom till férskolan och léste
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bocker for barnen pa sina forstasprak samt hade samlingar dir de beréittade om sitt hemland
genom att visa bilder och olika dokument pa deras forstasprak.

5.1.3 Situationer som inte tas till vara

Forskningen visar att pedagoger generellt har en positiv instéllning till uppdraget att arbeta
med barns modersmaél och flersprakighet, vilket kommer redogoras for i del 2 av resultatet.
Trots det visar dven forskningen att svenska forskolan generellt har madnga utmaningar kvar 1
att uppnd mélen om barns modersmal i forskolans ldroplan.

Kultti (2012) visar 1 sin studie hur tillfdllen ges da barnen sidger saker pd deras forstasprak
men dér pedagogerna inte tar tillvara pa det initiativet. Hon lyfter maltider som ett bra tillfdlle
att uppmirksamma barnens olika sprdk men som inte tas tillvara. Vidare skriver forfattaren
att det bara ar nér tvd barn med samma forstasprdk som leker tillsammans som de i vissa
situationer anvander sitt forstasprak och att det annars bara &r nir barnet kan tala sitt
forstasprak med en vuxen som ldrarna tar tillvara pad barnens forstasprik. Det visar sig tydligt
ndr ett barn som kan engelska uppmuntras till att bli den béttre kunnande och dédrmed far
berdtta om vad saker heter pd engelska, 4ven om pedagogerna svarar pa svenska. Detta gér att
koppla till Skans (2011) studie dér han skriver att det dr en forutséttning att barnens sprak
representeras bland personalen, vilket blir synligt i Kulttis (2012) studie. Aven vid
sdngstunder, som ocksa &r ett bra tillfdlle for larande, visar Kultti (2013) att personalen dnda
inte tar tillvara pé barnens sprak genom att sjunga pé deras forstasprak.

Kontextndra sammanhang och planerade aktiviteter sisom samlingar och sagostunder sigs
gynna barns kommunikation enligt Skans (2011). Dock visar observationer som flera av
studierna gjort att pedagoger, under dessa aktiviteter, inte tar vara pa barnens egna initiativ, da
de har fokus pa sin planering och aktivitetens syfte (Skans, 2011). Detta dr 4ven nagot som
Ehrlin (2012) fétt syn pé i sin studie, men & andra sidan menar hon att planerade aktiviteter
inspirerar barnens fria lek. A ena sidan ses detta tydliga arbete med konkreta material och
rutiner som ett arbete som frdmjar barnens majligheter att utveckla alla sina sprak utifran ett
gemensamt innehdll, men & andra sidan visar det ocksa att det finns en risk att de barn som
bara har ett sprék inte far tillrackliga utmaningar i sin sprakutveckling da innehéllet ar
begrinsat utifrin att det frimst 4r vid samling och sagostunder arbetet med sprikutveckling
sker (Skans, 2011).

5.2 Del 2

Vad sdger forskning om hur foérskolepersonal ser pd arbetet med barns
modersmdl/forstasprdk utifrdan ldroplanens uppdrag?

5.2.1 Arbetslagens instédllning

Det har gatt att urskilja en dvervdgande positiv instdllning till arbetet med barns forstasprik
inom forskningen som studerats. Skans (2011) har genomfort en studie déar han bade
intervjuat forskolldrare och observerat dem i sitt arbete. I intervjuer uttrycker forskolldrarna
att arbetet med barns sprakutveckling inom alla sina sprék &r bland det viktigaste uppdrag
forskolan har. Detta visade sig dven i de observationer Skans genomforde dir han studerade
forskolldrarna i1 praktiken da forskolldrarna uppmuntrade barnen till anvindningen av sitt
forstasprak.
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Lung (2008) har bedrivit en studie i USA dér forfattaren utvirderar forskolldrares och
forskoleassistenters attityd mot barns anviandning av forstasprdk i hemmet och skolan, samt
vilket engagemang personalen visar i1 verksamheten. Resultatet visade att de som deltog 1
studien generellt visade en positiv instillning till att stotta barn i deras forstaspraksutveckling.
Datan i studien visade pa hur ldrare som vardesétter barnens forstaspraksutveckling med en
storre sannolikhet kommer fora in forstaspraksundervisning av ndgon form i verksamheten
(Lung, 2008).

5.2.2 Uppmuntra och visa intresse

En vig att g for att flersprakighet ska bli en naturlig del av forskolans vardag menar flera
studier handlar om att uppmuntra och visa engagemang till barnens forstasprék. Bjork-Willén
(2006) tar upp ett exempel dir en pedagog berittar vad socker heter pa spanska vilket far ett
barn att vilja berétta vad det heter pa arabiska som &r barnets forstasprak. Lararen visar
nyfikenhet till barnets initiativ vilket forfattaren lyfter som ett sitt att mojliggora socialt
samspel. Om pedagogerna inte uppmuntrar barnen att anvénda sina forstasprdk menar Hu
m.fl. (2014) att det finns en risk att barnen skapar negativa kinslor kring sina forstasprak, att
de ser sina sprak som sdmre én det sprak som talas i landet.

Pedagogerna i Fredriksson och Lindgren Eneflos (2019) studie tydliggdr hur det finns ett
engagemang i att arbeta med barnens flersprakighet pa forskolorna. De dr varse om vilken
betydelse flersprakig utbildning kan ha for barnens utveckling. Precis som i Skans (2011)
studie har pedagogerna en generellt positiv instillning till arbetet med flersprékighet. Studien
visar hur pedagogerna samtalar om vikten av att uppmiarksamma och visa intresse for olika
sprak och kulturer. Arbetet med barns modersmal grundar sig pa en inkluderande praktik,
enligt pedagogerna. Den inkluderande praktiken handlar om att visa ett intresse och stimulera
barnens sprakutveckling i alla sprak. Att det ska finnas ett intresse och en respekt for barnens
forstasprak gar dven hand i hand med de lagar som stér skrivna i skollagen, enligt Svensson
(2012). Ett sétt att visa intresse for barnens forstasprak kan handla om att i entrén sétta upp
skyltar som hilsar alla vilkomna pé barngruppens olika sprak (Hoflundsengen, m.fl., 2018).
Aven om forfattarna inte kan bevisa att barnen utvecklar sitt forstasprak sa lyfter de dnda
detta som ett sétt att visa uppskattning och engagemang for alla barnens sprék i praktiken.

Skans (2011) redogor for hur forskolepersonalen pa forskolan han observerat engagerar sig
och har en vilja kring att 14ra sig begrepp, relevanta for forskolans vardag, pa barnens
forstasprak. Till exempel har forskolan ett barn som talar danska som ér ett sprak som inte
finns representerat bland personalen. Darfor har pedagogerna visat intresse och sett till att
lara sig vissa begrepp pa danska. Trots detta menar forfattaren att det aldrig gar att ersétta en
person som talar spraket flytande, da hans studie visat att de barn vars sprak varit
representerat bland personalen kunnat utveckla alla sina verbala sprak. Vidare hdavdar Skans
(2011) att det dr en forutséttning att barnens forstasprak representeras bland personalen for att
kunna stotta barnens forstasprak pa bésta sétt, och for att modersmalsundervisningen ska bli
systematisk och funktionell i det vardagliga pedagogiska arbetet som ett komplement till
svenskan. Detta dr dven nagot Ehrlin (2012) lyfter som viktigt, men som Fredriksson och
Lindgren Eneflo (2019) redogor for som ouppnéeligt i samtal med verksamma pedagoger.
Diér beskrivs en frustration bland personalen hur de ska kunna alla barnens modersmal
samtidigt som de har insikt i vilka fordelar det kan ge. Pedagogerna i studien forsoker ldra sig
enstaka ord eller fraser pa barnens modersmal, dock uttrycker de en oro kring hur de
anvéinder orden och en réddsla for att det ska bli fel i anvindandet av dem.
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5.3 Del 3

Vilka arbetssditt och strategier visar forskning att forskolor anvdnder for att arbeta med
barns modersmalsutveckling/férstaspraksutveckling?

5.3.1 Aktiviteter som mdjliggor sprakande i1 barnens forstasprak

I de flesta av studierna som analyserats framkommer vardagliga situationer och aktiviteter dar
pedagogerna forsoker frimja barnens modersmalsutveckling. Det framkommer dock inte i
dessa studier att sprékutveckling faktiskt sker. Nedan redogors for aktiviteter som mojligen
kan ge forutséttningar for spriklig och kommunikativ utveckling da ett flersprakigt
forhallningssatt gar att urskilja (Coelho m.fl., 2018). I forskningen framkommer situationer
under béde planerade aktiviteter och rutinsituationer som mdjliggoér sprakande i barnens
forstasprak.

Ett par exempel pa rutinsituationer dr under méltider och under barnens egna lek. Ljunggren
(2013) lyfter matsituationen som ett tillfdlle for kommunikation. Hon skriver att barn under
maéltider anvinder sig av maten som artefakter for att inleda samtal. Vidare beskriver
forfattaren hur forskolepersonalen anser att det ar viktigt att bendmna alla saker under
maéltiden. Observationer visar hur barnen tillats beritta vad de onskar fé pé sin tallrik pd deras
forstasprdk men att pedagogen upprepar begreppet pa svenska trots att pedagogen kan barnets
forstasprak vilket Ljunggren (2013) tolkar som att det finns en fOrvéntan att barnen framst
ska prata svenska. Aven i Kulttis (2012) studie framgick det att varken barn eller lirare talar
ndgot annat sprak dn svenska under maltiderna, &ven om de har ett gemensamt forstasprik
som inte ir svenska. Att inte ta vara pa det gemensamma fOrstaspraket, utover svenska, lyfter
Ljunggren (2013) som en skillnad frin Skans (2011) studie dir han fann en positiv instdllning
hos personalen till att besvara barnen pa deras forstasprak nér de tog initiativ till
kommunikation, vilket beskrivits tidigare.

Kultti (2012) och Ljunggren (2013) har 1 sina studier studerat barns egna lek. Deras
observationer skiljer sig dt, da det 1 Kulttis (2012) studie blev synligt att det bara sker
kommunikation pé barnens forstasprak i samverkan med en modersmaélslirare eller om
barnen som leker tillsammans har ett gemensamt forstasprik. Studien visade att barnen, i
samspel med sin modersmaélsldrare och med ett barn som inte hade det gemensamma
forstaspraket, anvinde sprakalternering, déir de védxlade sprak beroende pa vem de talade
med. Pé forskolan dér Ljunggren (2013) genomforde sina observationer var barnen med
andra fOrstasprak dn svenska i majoritet. Detta ledde istillet till att de barn med svenska som
forstasprak valde att anvinda sig av ett fantasisprak nér de deltog i leken vilket forfattaren
menar skapade en kénsla av gemenskap. Hon lyfter ddrmed hur barnen i studien fann en
gemensam forstdelse och kommunikation i humor och skratt.

Coelho m.fl. (2018) framhéller det didaktiska forhllningssattet the Awekening to language
(AtL), déar barnen medvetet far utsattas for en mangfald av sprak i sin utbildning dar syftet ar
att de ska fa uppleva olika sitt att kommunicera pd, vilket kan bidra till deras utveckling inom
sprak och kommunikation. Detta gjordes med hjélp av flersprakiga spel och aktiviteter,
sagostunder med olika sprak samt sdngstunder. Studien redovisade for hur AtL bidrog till en
miljo dir barnen uttryckte sig mer fritt genom olika sprdk. Nedan redovisas ytterligare studier
som lyfter planerade aktiviteter som kan antas vara till férdel f6r barnens sprékliga och
kommunikativa utveckling.

13



5.3.1.1 Bocker och bokldsning

I en del av studierna framkommer betydelsen av att anvdnda bocker pé olika sétt for att
frdmja barns anvindning av sitt forstasprak.

Att ha tillgénglig litteratur och texter i den fysiska miljon pa barnens forstasprak &r ndgot som
Hoflundsengen m.fl. (2018) tar upp i sin studie. Forfattarna skriver att barns initiativtagande
inspireras av det som finns tillgangligt omkring dem vilket forfattarna menar talar for att
barnens alla sprak ska synliggoras for att uppmuntra dem till kommunikation. Trots att
forskolan blir mer och mer flersprakig visar studien att det inte avspeglas i miljoerna da
tillgangen av bocker pa barnens forstasprak visar sig vara bristande 1 bdde Sverige, Norge och
Finland (Hoflundsengen m.fl., 2018).

En variation av bocker péd barnens forstasprak samt annan text i verksamheten anses vara
nddvéndigt for att skapa en inkluderande verksamhet dér barnen kan utveckla sin
sprakformaga 1 savil forstaspraket som andraspraket (Svensson, 2012). Svensson (2012)
belyser i sin artikel vikten av att barnens forstasprak uppmuntras och stimuleras av miljon i
forskolan, vilket mojligtvis gér att koppla till hur en positiv instillning till barnens forstasprak
dven stodjer deras tvasprakiga identitet (Hoflundsengen m.fl., 2018). Den sprékliga
mangfalden i férskolan kan 6ka genom att forskolan aktivt anvénder sig av varierad litteratur
(Torpsten, 2017).

Aven Skans (2011) lyfter i sin studie vikten av att lisa tillsammans med barnen, da
pedagogerna i hans studie menar att det frimst d4r under samlingar och tillfillen dar de ldser
som de aktivt arbetar med barnens sprakutveckling. Pa den férskolan han studerat dr fem av
barnens forstasprik representerade bland personalen vilket han lyfter som en forutsittning for
barns utveckling av sitt forstasprak. Nar alla pedagoger i Skans (2011) studie kunde nérvara
under sagostunder och samlingar kunde ocksé majoriteten av barnens forstasprak
representeras och ldararna kunde ge barnen ett direkt stod 1 deras anvandning av sitt
forstasprak. Under dessa aktiviteter bendmnde personalen vissa ord och begrepp pa barnens
forstasprdk och de uppmuntrade barnen att svara pé det sprak de onskade, vilket kallas for
systematisk och funktionell sprakvéxling, detta for att visa att barnens sprék &r viktiga och for
att mojliggora barnens delaktighet. Vid sagoldsning arbetar de med samma bok under en hel
vecka dér de ldser och ndmner begrepp pa barnens sprak vilket enligt Skans (2011) frdmjar
sprakutvecklingen.

Dessa gemensamma aktiviteter och upplevelser sdsom samlingar och sagostunder ser Skans
(2011) kan leda till goda mgjligheter att kommunicera om upplevelser alla har erfarenhet av,
vilket ses positivt. Aven Ehrlin (2012) menar i sin avhandling att kontextnira undervisning
som bygger pa barns erfarenheter frimjar andraspréksinlédrningen. Kontextnira undervisning
handlar om att aterkoppla till gemensamma erfarenheter utifrdn barnens livsvarldar.
Kontextndra sammanhang lyftes tidigare i resultatet, del 1, dir forskarna ocksa sett en
problematik dér dessa situationer inte tar tillvara barnens initiativ.

I tvd av studierna redogors det for hur tvasprakiga bocker/tvillingbdcker har anvénts i
verksamheten (Fredriksson & Eneflo, 2019; McGlynn-Stewart m.fl, 2019). Dessa bocker
innehaller en text i tva olika sprakoverséttningar, man kan till exempel vilja att ldsa boken
antingen pd svenska eller arabiska. Sammanfattat beskriver pedagogerna i studierna hur de
upplever att de tvasprakiga bockerna bland annat har bidragit till att uppmirksamma barnens
forstasprak i verksamheten.
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En strategi som McClain och Schrodt (2021) belyste i sin studie handlar om att anvénda sig
av bocker dir handlingen handlar om flersprékighet. Det kunde till exempel handla om ett
barns vardag 1 en ny skola i ett nytt land dér barnet inte beharskade majoritetsspraket annu.
Dessa bocker bjod in till givande boksamtal mellan forskolldrare och barn dér de tillsammans
kunde diskutera vad det innebar att kunna tala flera sprak. Studien tar upp exempel dir det ar
mojligt att se hur barnen sedan bearbetade dessa bocker och boksamtal i sin vardag. Till
exempel dr det en pojke som maélar en teckning av vinner som spelar fotboll tillsammans
medan han siger “I can be a friend with a boy that doesn’t speak English. We can play
soccer” (McClain & Schrodt, 2021, s. 386).

5.3.1.2 Digitala verktyg

Flera studier lyfter upp fordelar med att anvénda sig av digitala verktyg for att
uppmirksamma och tillgingliggora barnets forstasprak i verksamheten. De tvaspréakiga
bockerna som dr nimnda ovan har i McGlynn-Stewarts m.fl (2019) studie anvénts i
kombination med digitala verktyg. Varje bok hade QR koder vilket gjorde det mojligt for
barnen, forskolldrarna och dven vardnadshavare att lyssna pé boken pé olika sprak samt spela
in egna inspelningar. Forskolldrarna sag stora fordelar med detta material d& det gjorde det
mojligt att fora in flersprakighet till en forskola dir personalen endast var ensprakig.

Petersen (2018) framhéller hur anvéndandet av applikationer pa surfplattor mojliggjorde
aktiviteter dir barnen kunde delta pa deras modersmal. I Petersens (2018) etnografiska studie
studerades det hur barn i 15 olika forskolegrupper blev medskapare av aktiviteter i forskolan
med hjélp av appen Skype och en app som fungerande som en talande ordbok. Den senast
ndmnda appen resulterade i att barnen gjorde yttranden pé sitt modersmal nir de anvinde
appen, dessvirre var det endast korta ett-ord-fraser som anvéndes och ldngre meningar och
samtal var ovanligt. Anvdndningen av Skype var organiserat sé att barn med samma
modersmaél kunde métas Gver ett videosamtal trots att det fanns ett geografiskt avstdnd mellan
dem. Eftersom valet av sprék i appen Skype ér anvindarens egna val sd finns det inga
sprakliga begrinsningar i appen. Aktiviteten bjuder in till narrativa samtal pa deras
gemensamma modersmal dér barnen sjélva dr medskapare av innehallet. Petersen (2018)
betonar lararens roll i Skype-samtalet. I studien fanns det en forskolldrare som beharskade
barnens modersmél och darfor kunde uppmuntra barnen att tala med varandra pa det spréiket,
vilket sdgs som avgorande for att aktiviteten skulle bli framgangsrik.

Att digitala verktyg besitter andra formégor och ger ytterligare mojligheter én till exempel
bocker kan vara en anledning till att det 4r en framgangsrik strategi. Dock &r det av vikt att
sdtta sig in 1 vad de olika verktygen, apparna och medierna bjuder in till i relation till barnens
sprakutveckling (Petersen, 2018). Att anvidnda digitala verktyg &r inte heller helt
okomplicerat for ett forskolebarn, det kraver stottning fran personalen vilket ibland kan vara
svart att fa in 1 en fullspdckad dag pa forskolan (McGlynn-Stewart m.fl, 2019).

5.3.1.3 Séng och musik

Flera av forfattarna lyfter musik och sangstunder som en aktivitet for att uppmérksamma
flersprakighet. Ehrlin (2012) och Kultti (2013) lyfter i sina resultat vikten av att arbeta med
musik 1 forskolan som ett sétt att bidra till kommunikation pé flera olika sétt. De framhaller
ocksa att musik bidrar till flersprikiga barns utveckling, 4ven om de inte lyfter nagot konkret
exempel for hur det utvecklar barnen. Vidare redogdr Kultti (2013) for hur sdng 1 grupp
bidrar till ett deltagande pa barnets egna villkor. I studien kan barnens egna villkor utlésas
som att barnen far vélja hur de deltar. Till exempel vilket sprak de vill anvénda eller om de
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vill delta i verbal eller fysisk form. Aven Skans (2011) lyfter mojlighet till sprakutveckling
genom musik i form av att sang utvecklar barns sprakmelodi, begrepp och uttal. Att sjunga
sénger pé andra sprak kan mojligen vara till fordel for att skapa en rik sprdkmiljo som bjuder
in till flera alternativ for kommunikation och samspel (Coelho m.fl., 2018).

Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) har genomfort en studie dér de analyserat samtal dér
pedagoger fran tre olika forskolor samtalat kring deras arbete med barns modersmal. I
samtalen kom det fram hur musik anvénds som en strategi for att uppmérksamma och
stimulera barnens modersmal, dér sérskilt tva av de tre arbetslagen lyfte musikens viktiga
roll. Arbetslagen gav exempel pa hur de spelar musik pa barnens modersmal som ett sdtt att
uppméirksamma de olika spraken. Dock beskrev pedagogerna hur det finns en osédkerhet kring
att de inte forstar spraken och ddrmed inte vet vad sangtexterna handlar om. Det finns en
komplexitet i att anvinda sig av musik dir sangtexter mdjligtvis kan strida mot forskolans
viardegrund och demokratiuppdrag, vilket kan vara &nnu mer komplext att ta reda pad om
sadngerna sjungs pa ett sprak man inte behérskar, enligt Fredriksson och Lindgren Eneflo
(2019). Aven Hu m.fl (2014) beskriver en liknande problematik dir det finns en osikerhet
bland personalen nér de inte forstar vad barnen talar om nér de anvénder sitt gemensamma
forstasprak. Personalen i studien har upplevt att det finns en risk att det forekommer
mobbning dé de kan tolka barnens tonlédge och kroppssprak som att det sker nagonting som
inte ar oke;j.

Trots ovan nimnda studiers redovisning av fordelar med anvindning av musik for bade
sprakutveckling och skapande av flersprakiga miljéer dir barnens forstasprak kan
uppmadrksammas synliggor Kultti (2013) en problematik. Hon belyser hur det pa de atta
forskolorna dér hon studerade musik- och sangaktiviteter i forskolan, inte sjungs eller
musiceras pa andra sprak dn svenska. Detta trots de formulerade malen kring modersmal i
laroplanen (Kultti, 2013).

5.3.2 Transsprakande

Transsprakande dr en strategi som lyfts i nagra av studierna for att inkludera barnens
forstasprak i utbildningen. Straszer (2018) definierar transsprakande som ett medvetet
forhallningssatt dir flersprakiga barn erbjuds forutsittningar att anvénda sitt forstasprak i
undervisningen da det bidrar till bade sprakutveckling och identitetsskapande. Torpsten
(2017), McClain och Schrodt (2021) refererar till forfattaren Ofelia Garcia nir de beskriver
hur anvindandet av transsprakande utgor fordelar for barnens sprakutveckling och
identitetsskapande. Det handlar om att anvidnda sig av barnens flersprakighet som en férdel
snarare in att se barnens flera sprak som separata delar som inte har med varandra att gora.
Spréken far leva 1 samlevnad med varandra dédr man ser pa spraket som att man sprakar
snarare in att man anvinder ett sprak. McClain och Schrodt (2021) genomforde en
aktionsforskning i en kindergarten klass i USA, aldrarna var mellan 5-6 ar. I studien
framgick det hur pedagogernas transsprikande strategier paverkade barnens anvindning av
sprak. Ett exempel var hur flersprakiga bocker 1 kombination med pedagogernas anvindning
av scaffolding, for att ldra ut transsprakande, inspirerade barnen till att skriva egna beréttelser
dér de anvinde sig av transsprakande strategier. Ett barn skrev en berittelse dér hon skiftade i
spraken engelska och spanska. Texten innehdll ibland dversittningar men barnets forstasprak
anvéandes dven enskilt utan dessa dverséttningar. Detta bidrog enligt McClain och Schrodt
(2021) till att barnet kunde tillforlita sig pa sitt sprak vilket dven leder till en bekréftelse av
sin egna identitet.
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I flera av de andra studierna gér det att tolka det som att de ocksd anvénder sig av
forhéllningssittet transsprakande. Ljunggren (2013) anvénder inte begreppet transsprakande,
men forhdllningssattet, att se flerspriakighet som en fordel, gér att urskilja dédr barnen leker
tillsammans och anvénder sina forstasprdk och fantasisprak for att delta. Bjork-Willén (2006)
skriver vidare att det sociala samspelet gynnas av anvindandet av alla barnens sprak.
Sprakdverskridande och sprakvixling menar forfattaren visar hur olika sprak anvénds for
olika Aindamal vilket skapar delaktighet. Aven systematisk och funktionell sprakvixling som
Skans (2011) redogdr for, pAminner om transsprakande. Definitionen av systematisk och
funktionell sprakvaxling lyftes tidigare i1 resultatet.

5.4 Del 4

Paverkar anvindandet av andra sprdk dn svenska barngruppens generella sprakutveckling
och i sd fall hur?

5.4.1 Semantisk forstaelse

Tva av studierna har visat konkreta fynd dver hur sprakutveckling faktiskt skett och gétt att
méta. Takahashi m.fl. (2010) har genomfort en studie 1 Japan dar méatningar pa fyra- och
femaringars hjarnvigor gjorts utifran en exponerings- och en kontrollgrupp. Syftet med
studien var att se hur exponering av ett annat sprak paverkar barns forstasprak. Detta fann vi
intressant for att se hur de barn som talar svenska paverkas av exponering for andra sprak i
forskolan. I studien visades att barns semantiska forstaelse inom forstaspraket, ordforradet
och den fonologiska medvetenheten gynnas av att exponeras for andra sprak, dock var
studien for kort och for liten for att kunna ge definitiva resultat. Enligt forfattarna hade
kanske sékrare svar kunnat ges om barnen exponerats ytterligare ett &r for ett annat sprék,
darfor behover ett kritiskt forhallningssétt intas (Takahashi m.fl., 2010). Forfattarna drar
slutsatsen att barns bearbetning av forstasprak ér sarbart vid exponering av andra sprak
beroende pé hur ldng exponeringen ar.

Schwartz m.fl. (2013) genomf6rde en studie pa hur modellen First language first hade
paverkat barnens sprakutveckling i bade sitt forsta och andrasprék, med sérskilt fokus pé
ordforrad och en djupare forstielse for ordens semantiska betydelse. Studien genomfordes pé
tvasprakiga samt ensprakiga forskolor i Israel, dir de tvasprakiga forskolorna sag
flersprékigheten som en resurs for sprakutvecklingen medan de ensprakiga endast anvénde
sig av majoritetsspraket i landet. Syftet med studien handlade bland annat om att
problematisera forhallningssittet the younger the better, vilket 1 denna kontext handlade om
en idé om att barn vid en yngre alder lattare kan anpassa sig till ett annat sprak. Resultaten
visade att barnen pa de tvaspréakiga forskolorna hade visat tydliga framsteg i en semantisk
forstaelse, jamfort med de ensprakiga forskolorna dér resultaten inte var lika framgangsrika.
Datan i studien starker arbetet med barns forstasprak da det visade pa en utveckling inom
andraspraket savil som forsta. Dock redogor forfattarna for att datan inte ar tillrackligt
omfattande fOr att dra definitiva slutsatser.

6 Diskussion

I forskolans ldroplan (Lpfo18, 2018) star det att forskolan ska vila pa vetenskaplig grund och
beprévad erfarenhet vilket motiverar det praktiska vardet av vetenskapligt grundat arbete 1
forskolan, vilket i sin tur motiverar den aktuella studien. I planeringen av studien reflekterade
vi kring hur resultaten skulle kunna utgéra en handbok for yrkesverksamma i forskolan men
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dven forskolldrarstudenter. Vi upplevde att de fragestillningar vi hade dven var
fragestdllningar som andra medstudenter undrade 6ver. Vi har ocksé upplevt pa de forskolor
vi arbetat eller praktiserat, att personal uttryckt en utmaning 1 att veta hur de ska arbeta med
barns forstasprak och flersprakighet.

I borjan av arbetet med studien sag vi darfor en kunskapslucka hér, inte 1 form av att det
saknas forskning, utan att forskningen behover bli mer tillgdnglig och sammanstilld for det
praktiska arbetet. Under arbetets gang var det nddviandigt att andra vart mal med denna
studie. Resultatet av var forskningsoversikt visar snarare pa att det saknas forskning och att
den forskning som finns behover granskas kritiskt. Utifran vart resultat gar det inte att
sammanstilla en handbok med framgangsrika strategier som utvecklar barns forstasprak,
eftersom det saknas fynd pa om sprakutveckling faktiskt sker.

Vetenskap innehaller ett kritiskt tinkande, detta kritiska ténk &r &ven nadgot som ingér i
forskolldrarens professionsutovning da forskollarare behdver anamma det vetenskapliga
forhallningssittet i sitt arbete (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Det forhéllningssattet
kidnnetecknas av objektivitet som dven vi under arbetet med studien, med hjélp av
handledning, insett att vi har varit tvungna att ha i dtanke. I var forsta bearbetning och analys
av resultatet insag vi att vi gav en forfinad bild av vad studierna kommit fram till. Genom
handledningen intog vi ett mer objektivt tink och insag vad resultatet faktiskt visade och vad
det inte kunde bevisa. Denna objektivitet dr en styrka i1 var studie.

I studien anvénds begreppet forstasprak snarare an modersmal, féorutom nér vi anvént
referenser till litteratur som uttryckligen utgér fran begreppet modersmal. Detta val har vi
gjort d& det &r mojligt att problematisera begreppet modersmal. Ordet moder i begreppet
modersmal gar att koppla ihop med en normativ syn pa familjeforhallanden och sprak vilket
blir problematiskt i relation till forskolans vardegrund (Lpf618, 2018). Dessvirre r
begreppet forstasprak dven till viss del problematiskt eftersom manga barn hanterar sitt
andrasprak battre dn sitt forstasprak (Bayati, 2017). Vi ser dven problematik i att ett barn kan
besitta flera forstasprak och att bendmningen forsta riskerar att bli ett sprakligt missforstand.
Trots denna problematik med forstasprék ser vi fordelarna med att anvinda detta begrepp
kontra modersmal och hemsprak dven om det dr begreppet modersmal som anvénds i
laroplanen.

Det var studie utifran resultatet bidrar med ar att ge tips pa aktiviteter forskolan kan
genomfora for att uppmérksamma och tillata barnen att anvidnda sina forstasprak. I nésta steg
bidrar den ocksa till att uppmérksamma en brist inom forskningen. I studiens resultat blir det
synligt att forskning saknas over hur forskolan kan utveckla barns forstasprak och
flersprékiga utveckling. Vidare kommer en diskussion foras géllande studiens metod och
resultat. Forst kommer en metoddiskussion dér vi problematiserar studiens metoder och lyfter
styrkor och svagheter, sedan kommer en diskussion foras géllande studiens resultat och
avslutningsvis kommer eventuellt mojliga ingdngar for nya och vidare studier lyftas.

6.1 Metoddiskussion

En styrka med studien handlar om att de avhandlingar och artiklar som studien bygger pa
stiarker varandra. Flera av studierna lyfter liknande resultat vilket stiarker dess trovardighet.
Utifran detta gjordes en tabell dér de olika artiklarna och avhandlingarna placerades in for att
kunna syntetiseras, for att inget viktigt skulle missas, vilket ocksé &r en styrka i studiens
metod, se bilaga 5. Genom denna tabell kunde artiklarna sorteras och kategoriseras utifrdn
deras innehall och resultat vilket ledde till att ingen artikel glomdes bord eller forsvann i
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mingden. Dock sé dr det mojligt att se hur dessa kategorier ar problematiska da de
forblindade oss och fick oss att leta efter resultat som passade in pa dessa kategorier.
Kategorierna kom till utifran det protokoll som vi férde under databearbetning, se bilaga 4. |
efterhand gar det att se hur dessa kategorier inte var sé fordjupade i relation till
sprakutveckling utan fraimst handlade om situationer och aktiviteter som mojligen kan ge
forutséttningar att frimja sprakutveckling.

En mojlig svaghet ér att de artiklar och avhandlingar som inkluderats utgar fran ett liknande
perspektiv, de lyfter alla vikten av att sttta barn i deras forstasprék, och vilka fordelar som
blir av det. Det hade varit intressant att dven fa ta del av eventuellt andra perspektiv. Om det
finns sddana studier sd gav inte var studies sokord négra tréffar i databaserna vilket & ena
sidan kan innebadra att det inte finns negativa konsekvenser av forstaspraksundervisning, men
a andra sidan kan betyda att sokorden var for smala och darfor inte gav bredare resultat. Detta
hade mojligtvis en ldngre studie kunnat svara pa, eller en fordandring av studiens metod. Om
vi 1 studiens borjan reflekterat over vilket resultat olika sokningar gav hade andra sokord
kunnat anvdndas och mdjligen gett ett bredare resultat. Mojligtvis gér det att se en svaghet i
anviandningen av PICO (bilaga 1) d& vi utefter den metoden endast tog fram sdkord kopplade
till véra fragestillningar. Dessa fragestillningar var dven fragestéllningar som vi sedan valde
att omformulera dven om de fortfarande beholl samma innehdll. Det gér att spekulera i hur
resultatet mdjligtvis hade skiljts sig at om vi fyllde 1 PICO (bilaga 1) aterigen efter de
slutgiltliga frigestdllningarna vilket kunde ha bidragit till andra sdkord och ddrmed andra
sOkresultat.

En annan svaghet kan kopplas till de tidigare studiernas geografiska omrade. Ett flertal av
artiklarna dr internationella och darfér producerade utifran forskolor 1 andra lander dn Sverige
dér forskolan &r utformad pa andra sétt, med andra styrdokument. Detta har lett till att vi som
forfattare sjélva fatt avgéra om en studie kan appliceras pa den svenska forskolan eller inte,
vilket gar att problematisera vidare. A andra sidan ser vi det som en styrka att vi har utgétt
frén internationella studier, da motsatsen mojligen hade gett ett mer snivt resultat. Istillet har
nu en bredare syn och forskning kring barns forstasprak kopplats samman vilket kunnat ge ett
trovardigt resultat. Till exempel lyfte tva internationella studier att barns semantiska
forstaelse gynnas av att exponeras for sitt forstasprak och av andra sprak, for de barn som
redan talar majoritetsspraket, vilket inte verkar ha undersokts i Sverige (Takahashi m.fl.,
2010; Schwartz m.fl., 2013). A ena sidan var dessa studier for korta for att kunna ge ett
definitivt svar, men & andra sidan har de kommit fram till liknande resultat oberoende av
varandra vilket stirker trovéirdigheten. Dessutom har alla studier noga valts ut for att kunna
appliceras pa den svenska forskolan, genom att fokus varit pa sprakutveckling for barn 1
aldrarna 1-6 ar. Denna bedomning dr dock subjektiv och ér paverkad av véra egna
erfarenheter.

I studien har det anvints bade kvalitativa och kvantitativa studier och artiklar. Vi ser detta
som en fordel da det har mojliggjort for ett bredare spektrum att undersoka vara
fragestéllningar 1. De kvalitativa studierna har bidragit med uppfattningar och exempel,
medan de kvantitativa har bidragit med datainsamling som ger ett tydligt och koncist resultat
dven om det resultatet inte alltid har ett svar pd om sprakutveckling sker.

Om vi skulle gora om var studie finner vi frimst tre avgorande skillnader 1 var metod som vi
skulle fordndra. For det forsta hade vi valt att ldgga fragestillningarna 4t sidan vid
bearbetningen av datan. I vart fall hade vi fragestéllningarna stindigt niarvarande for att kunna
f4 dem besvarade. Detta kan mojligen ha lett till att vi exkluderat studier som fokuserat mer
pa barns sprakutveckling, men som inte kunnat besvara vara fragestédllningar. For det andra
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skulle vi gjort fler manuella sdkningar, dédr vi kunnat fa fler studier som andra forskare
anvint, vilket kunnat hoja var studies reliabilitet (Eriksson Barajas m.fl., 2013). For det tredje
hade vi dven forsokt finna fler aktuella studier som gjorts i nutid. Detta hade inte inneburit att
de haft mer virde 4n dldre studier men i och med att forskolan blivit allt mer flersprakig pa
senare tid hade det mojligtvis kunnat ge en mer relevant bild. Kanske hade ett
exkluderingskriterie kring detta samt fler manuella sokningar kunnat ge ett resultat med nyare
studier.

6.2 Resultatdiskussion

I skolinspektionens rapport framgér det att majoriteten av forskolorna i Sverige inte fraimjar
barns anvdndande av sitt forstasprak i den dagliga verksamheten (Skolinspektionen, 2017).
Detta besvarar delvis vér andra fragestéllning, Vad sdger forskning kring huruvida forskolor
uppndr arbetet med barns modersmal/forstasprdk?. Fragestéllningen besvaras dven
successivt genom hela vér studie som behandlar hur forskolor arbetar med barns forstasprak
och flersprakighet. Dock visar ingen studie pa hur forskolor faktiskt uppnar mélet att utveckla
barnens alla verbala sprik, vilket kan tolkas som att fragestéllningen inte kan besvaras.
Vidare kommer resultatet diskuteras och under rubriken “Genomgéng av aktiviteter och dess
betydelse” kommer ett par aktiviteter som visar hur forskolor arbetar med barns forstasprak
lyftas.

6.2.1 Vad innebir det att uppmirksamma barnens forstasprak?

I flera av de studier som &r med i vér 6versiktsstudie synliggors forskolor som aktivt arbetar
med att uppmérksamma barnens forstasprik. Studierna tar upp tillvigagéngssétt, material och
aktiviteter som de menar kan vara till stod i sjélva uppméarksammandet. Till exempel visar
Fredriksson och Eneflo (2019) samt McGlynn-Stewart m.fl. (2019) i sina studier hur
tvisprakiga bocker uppmérksammar barns forstasprak i forskolan. Det framgar
tillvigagangssitt i studierna dir pedagogerna engagerar sig i att 1ira sig enstaka ord eller
fraser pd barnens forstasprdk (Skans, 2011; Fredriksson & Eneflo, 2019). Forfattarna lyfter
hur detta engagemang bidrar till att barnens forstasprak blir uppmuntrat och uppmérksammat.
I resultatet redovisas det dven for hur Hoflundsengen m.fl. (2018), Kultti (2013) och Ehrlin
(2012) beskriver olika strategier for att uppmérksamma barnens forstasprak. Generellt gar det
att urskilja detta tillvigagangssitt i de flesta studier dar mélet verkar vara att barnens
forstasprak atminstone ska vara uppmérksammat. Fragan ér vad denna strategi egentligen
bidrar med for barnens forstaspraksutveckling? Det dr inget som framgar i1 studierna, men inte
heller ndgot som ar mdjligt att klandra forskolldrarna och deras arbete for utan nagot som
grundar sig 1 ett storre ideologiskt dilemma som kommer problematiseras vidare (Cromdal &
Evaldsson, 2004).

Som tidigare lyfts innehaller forskolans laroplan en médngd olika uppdrag och mal som
forskolan ska arbeta med, men som inte beskriver hur pedagogerna ska ga tillvdga. Detta
Oppnar upp for tolkningar for de verksamma i forskolan (Puskas, 2013). I denna
oversiktsstudie gar det delvis att urskilja vissa av dessa tolkningar ovan, vilket kan
generaliseras 1 att forskolorna viljer att frimst arbeta med att barnens forstasprék ska bli
uppméirksammat. Detta uppmarksammande gar mojligtvis att koppla till en uppvisning som
forskolorna gor for att visa att de arbetar med l4roplanens mal kring flersprakighet. Handlar
det darfor om didaktiska val och ett arbete for barnens utveckling av sitt forstasprak eller
handlar det snarare om en strategi for att kunna uppfylla styrdokumentens forvéntan? Om det
dr sa, vad far det for didaktiska konsekvenser?
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Forskolan har en betydande och viktig roll 1 det svenska samhéllet och vad som &r formulerat
i laroplanen finns det ménga aktorer som &r intresserade av. I relation till styrdokument, teori
och praktik sdg vi en mojlig analys utifrdn Bernsteins pedagogiska teori. Osa Lundberg
(2020) beskriver hur Bernsteins teori till fordel kan anvéndas vid studier om forskolans
skarningspunkt for policy, praktik och teori. Teorins syfte handlar om att skapa forstéelse for
vem och av vem undervisning utformas samt synliggora styrande principer som i sin tur ger
konsekvenser bade pa individ- och organisationsniva (Lundberg, 2020). Da studien ar en
oversiktsstudie har det varit komplicerat att anvinda teorin i var undersokning. Dock finner vi
anvandning av hur begreppet rekontextualiseringsfalt kan diskuteras utifran laroplanen och
vért resultat.

Bazil Bernstein beskriver laroplanen som ett officiellt rekontextualiseringsfalt dér bland annat
politiska mal strider om att f4 en del av makten och kontrollen som ldaroplanens mal kan utge
(Lundberg, 2020) och ddarmed forsoker minska forskolepersonalens sjélvstiandighet
(Bernstein, 2000). Rekontextualiseringen handlar i sig om att inneborden i ett syfte kan vara
foranderligt beroende pa vilket sammanhang det befinner sig i (Bernstein, 2000). Att barnen 1
forskolan ska ha ritt till utbildning i sitt forstasprak skulle utifrdn den méngkulturella politik
och virdegrund vi har idag delvis kunna sparas tillbaka till en rekontextualisering. Syftet med
forskolans mal rekontextualiseras darfor utefter det samhille och den politik som fors i
Sverige idag och det kan mojligtvis vara darfor mal kring flersprakighet tar plats i forskolans
laroplan.

Utifran resultatet pa var oversiktsstudie far inte laroplanens mal kring modersmélsutveckling
ett negativt bemotande 1 forskolan, utan snarare lyfts det som nagot vildigt viktigt som
forskolorna vill arbeta med. Men det gér att urskilja stora kunskapsluckor dér personal och
dven forskare inte riktigt vet vad i det dem gor som faktiskt bidrar till barnens
forstaspraksutveckling. Det blir synligt att det snarare handlar om en uppvisning dar
forskolorna behover hitta strategier som visar pa att de arbetar med barnens forstasprak. Det
blir darfor didaktiska konsekvenser dir barnens sprakutveckling hamnar i bakgrunden.
Utifrén sdsom ldroplanens mal dr formulerat anser vi att detta inte dr obegripligt eller
klanderbart, utan att malen i l&roplanen behover bearbetas och realiseras. Ménga av malen 1
laroplanen ser bra ut pa papper men vér studie visar tydligt pa att det inte fungerar lika bra i
praktiken.

Anledningen till att det blir ett uppmérksammande snarare dn ett faktiskt arbete med barnens
sprakutveckling skulle kunna vara att det helt enkelt saknas sprakliga resurser. Skans (2011)
och Petersen (2018) synliggor i sina studier vikten av att personalen faktiskt kan behérska
barnens forstasprak. Skans (2011) menar att det dr avgorande for att systematisk och
funktionell sprakvéxling ska ske, vilket vi tidigare i resultatet har liknat vid transsprikande.
Petersen (2018) & sin sida lyfter forskolldrarens roll i relation till en aktivitet dir skype
anvénts for att ge barnen mojlighet att kommunicera med barn som har samma forstasprak.
Forfattaren menar att det finns stora fordelar 1 att forskolldraren som &r med under aktiviteten
kan och forstér barnens forstasprék. Vikten av att personalen kan spraken gar dven att lyfta i
relation till Schwartz m.fl. (2013) som studerade och jaimforde en forskola som var tvésprakig
och en som var ensprikig. Resultatet visade pa att barnen i den tvdsprakiga forskolan hade en
okad semantisk forstaelse 1 och med att de har haft tillgéng till bdda sina sprak i
verksamheten och i1 undervisning av personal. Det gér att urskilja en gemensam ndmnare hir
dar forutsittningen att det finns personal som kan barnets forstasprak dr det som faktiskt kan
utgora en skillnad.

21



Samtidigt 4r detta inget som ingér i varken barnskdotar- eller forskolldrarutbildningen. Utifrdn
ovanstaende resonemang hade det varit nddvéndigt att de som arbetar inom forskola besitter
sprikliga kunskaper 1 en méingd olika sprik. Att detta ska erbjudas i utbildningen é&r ju
egentligen omojligt. Fragan dr dd om det ska vara ett kriterium som finns for en anstéllning
av personal 1 forskolan, att de ska behdrska grundliga kunskaper i minst tva sprak men
samtidigt inget som utbildningen kan erbjuda? Aven detta skulle kunnas tolkas som omdjligt
i relation till den stora personalbristen som finns inom svensk forskola idag. Men samtidigt &r
det dessa krav som ldroplanens formuleringar egentligen stiller. For att barnens forstasprak
ska utvecklas visar flera studier att det krdvs att det finns personal som ocksa kan deras
forstasprak.

6.2.2 Identitetsskapande

Flera av forfattarna lyfter &ven hur arbetet med barns forstasprik och flersprakighet ar
identitetsskapande. Som en koppling till uppméirksammandet av barnens forstasprak ovan
lyfter Hoflundsengen m.fl. (2018) hur ett uppmuntrande och uppmérksammande av allas
spréak bidrar till att stdrka barnens identitet. Vidare lyfter dven Strazer (2018) samt McClain
och Schrodt (2021) hur transsprékande, som ett sitt att uppmuntra till barnens flersprakighet,
bidrar till barnens identitetsskapande. I studierna framgar det, om &n lite flyktigt, att arbetet
med barnens forstasprék kan bidra till deras identitetskapande. Det gar dock inte att urskilja 1
studierna om detta dr vad som sker for barnen eller hur detta skapande av identitet faktiskt gér
till. Daremot gér det i samma spar som Vygotskys teorier kring hur spraket ér
meningsskapande inom den sociokulturella teorin. Vygotsky menar att spraket &r ett
medierande verktyg som vi ménniskor anvénder for att tinka och uttrycka oss. Medierande 1
den mening att vi anvidnder redskapet sprak for att forsta var omvérld (Siljo, 2017). Spraket
ar inte heller statiskt utan under stindig utveckling, tillsammans utvecklar vi spraket i sociala
samspel. Genom att kommunicera formar vi bade oss sjdlva och andra, vilket kan tolkas som
att spraket ar identitetsskapande (Sidljo, 2000). Virt att notera &r att majoriteten av de studier
vi har presenterat utgér fran en sociokulturellt perspektiv. Darfor skrivs resultaten fram
utifran denna syn pa sprak.

Hejlskov Elvén och Edfelt (2017) tar upp vikten av att lyfta barnen nér de gér ndgonting bra
och nir de lyckas. Utifran det ser vi ocksa en koppling till den sociokulturella teorin och den
proximala utvecklingszonen. Den proximala utvecklingszonen handlar om att individer
besitter en viss kunskap och att de genom stottning, av en som kan mer, kan bemaéstra nya
saker som i sin tur mojliggdr att de s& sminingom kan lyckas med saker som till en borjan
sdgs omojligt (Séljo, 2000). Genom den proximala utvecklingszonen och scaffolding kan vi
fa barnen att lyckas och kinna sig stolta 6ver de kunskaper de besitter vilket i sin tur dr
identitetsskapande. Utifran detta ser vi hur vi genom att stiarka barnen 1 alla deras sprak ocksa
kan stirka deras identitet.

Det gar att diskutera hur pedagogers positiva instéllning till barnens flersprakighet paverkar
barnens egna forestillningar kring sina forstasprak. Genom att forskolan behandlar
flersprakigheten som en resurs hojs dven statusen for de spraken som barnen talar, jamfort
med om barnen med andra forstasprék endast anvinder detta sprak i kontakt med familj och
hem. Thornberg (2013) beskriver social kategorisering nar han redogdr for ingrupper och
utgrupper. Individer placerar sig sjilva i dessa grupper utifran stereotypiska egenskaper,
ingrupper som i den gruppen man tillhor och utgrupper som den gruppen man inte tillhor. Att
man har en positiv sjdlvkinsla kring den gruppen man tillhor &r avgdrande for att utveckla en
positiv social identitet enligt Thornberg. Darfor gér det att se en koppling till att forskolan
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genom att ge en positiv bild av gruppens flersprdkighet 4ven ger barnen storre forutséittningar
till att vilja hora till och inga i denna gruppen, vilket bidrar till deras skapande av identitet.

McClain och Schrodts (2021) studie visar pa hur forskolan ytterligare kan arbeta med att
skapa en positiv sjdlvkinsla for barn med ett annat forstasprak dn majoritetsspraket. Genom
att anvénda sig av barnbocker som problematiserar och synliggor flersprakighet i samhéllet
och dven de informella normer som finns kan givande boksamtal med barnen vara mdjliga.
Dessa samtal ser vi kan bidra till den positiva sjdlvkanslan i ingruppen for flersprakiga barn,
men dven ge dem mdjligheter att se och diskutera de informella normer som finns i samhillet
(Thornberg, 2013). Det blir synligt att denna aktivitet d&ven ar identitetsskapande.

6.2.3 Genomgang av aktiviteter och dess betydelse

Som kan utlésas av resultatet lyfter flera av forfattarna olika aktiviteter for att mojliggora for
barnen att anvédnda sina forstasprik. Detta resultat ger oss svar pa fragestéllningen, vilka
arbetssdtt och strategier visar forskning att forskolor anvinder for att arbeta med barns
modersmdlsutveckling/forstasprdksutveckling? Dessa aktiviteter kan dock inte bevisa att
utveckling av barnens forstasprak faktiskt sker. Det vi diremot kan svara pa ar vilka
arbetssitt och strategier forskning belyser att forskolor anvénder for att uppmérksamma och
ge barn mdjlighet att anvénda sitt forstasprak. I resultatet beskrivs aktiviteter som pastas
gynna barnens forstaspraksutveckling men som saknar bevis pd att det faktiskt &r det som
sker. Kultti (2013) utgér fran det sociokulturella perspektivet nir hon redogor for betydelsen
av aktiviteter. Kultti (2013) péstar att aktiviteter i forskolan bidrar till barnens
sprakutveckling genom att de resulterar i deltagande och kommunikation. Hon belyser vikten
av de sociala interaktioner som sker under aktiviteter och hur dessa i sig kan bidra till barnens
utveckling inom savél sprak, kultur, identitet och medvetande. I relation till den
sociokulturella teorin gar det darfor att utlysa fordelar i sjdlva aktiviteterna som studierna
presenterar. Dock gar det att urskilja skillnader i de aktiviteter som &ar presenterade i
resultatet, vilket vi kommer ga in pa nedan. Vi ser dven hur vissa internationella studier kan
forhéllas till en svensk kontext for att uppmuntra arbetet med barnens forstasprak ytterligare.

Flera av forfattarna skriver att arbetet med sang och musik ar ett sétt att arbeta med
flersprékighet. Dock lyfter Kultti (2013) att manga forskolor faktiskt inte tar vara pa denna
mojlighet da de inte sjunger sanger pd andra sprak dn svenska. Denna motsittning skulle
kunna bero pa de olika forskolorna och/eller deras profil i studierna. I Skans (2011) och
Ehrlins (2012) avhandlingar framgar det att forskolorna de studerat ar flersprakiga, vilket
enligt forfattarna innebér att majoriteten av barnen och pedagogerna talar fler &n ett sprak.
Dessutom har tvéd av de forskolor Ehrlin (2012) studerat en musikprofil. Detta skulle kunna
innebéra att forskolorna ar vil inarbetade i ett flersprékigt forhallningssétt och har
erfarenheter av att arbeta med en flersprakig barngrupp, samt att de har god kunskap om sang
och musik. I Kulttis (2013) studie framgéar det inte nagon information om hur barngruppens
sprakliga bakgrund ser ut. Det som framgar dr att hon valt ut 10 barn totalt av alla de barn
som varit pa hennes 8 studerade forskolor. Dessa 10 barn talar fler &n ett sprik. Detta skulle
kunna innebdra att hon valt ut de flersprakiga barnen som finns, men de skulle ocksé kunna
ha valts ut slumpmassigt. Da detta inte framgar kan det innebéra att majoriteten inte varit
flersprakiga, eller att pedagogerna inte var lika insatta i flersprakighet som de var i Skans
(2011) och Ehrlins (2013) studier, vilket skulle kunna forklara varfor de inte sjunger pa andra
sprak dn svenska. Dock kan vi inte fa ett helt trovardigt svar.

Motsittningen skulle ocksa kunna bero pé studiernas syfte. Syftet med Ehrlins (2013) studie
var att studera musiken pa tva forskolor, som dessutom var flersprakiga. Skans (2011) syfte
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med sin studie var att studera didaktiken pa en flersprakig forskola, och Kulttis (2013) syfte
var att studera vilka erfarenheter flersprakiga barn far av sdngaktiviteter oavsett vilket sprak
séngaktiviteterna anvinde. Syftet med alla tre studier dr relativt lika, men en tolkning &r att
Skans (2011) och Ehrlins (2013) studier har ett storre fokus pa barnens anviandning av sitt
forstasprak medan Kulttis (2013) studie fokuserat mer pa barns andraspraksinldrning vilket
kan ha paverkat studiens resultat och alla tre studiernas motséttning. Samtidigt sa paverkar
inte det Kulttis (2013) uppmarksammande av att inga forskolor i studien faktiskt anvéinde
barnens forstasprak under sdng- och musiksamlingar. Vi stiller oss darfor fragande till hur
studiens syfte egentligen paverkar resultatet att forskolorna inte arbetar med barnens
forstasprak under sdng- och musiksamlingar. Att studierna motsiger varandra skulle slutligen
kunna bero pé vara exkludering- inkluderingskriterier dar Kulttis (2013) studie likavél kunde
blivit exkluderad pé grund av att fokuset 1&g pa andraspraksinlarning. Trots detta s har
Kulttis (2013) studie inkluderats i1 vér studie eftersom den redovisar for resultat som vi tolkar
som fynd kopplade till forstaspraksundervisning.

En annan aktivitet som lyfts av flera av forfattarna handlar om bocker och bokldsning. Tva av
studierna har visat hur arbetet med tvillingbocker kan vara ett sétt att arbeta med
flersprakighet och dven uppmuntra vardnadshavare till delaktighet. Liknande strategier har vi
genom verksamhetsforlagd utbildning samt arbete i forskola stott pa 1 verksamheten.
Forskolor anvénder sig av digitala verktyg for att arbeta med barnens forstasprak. Ett av
dessa verktyg &r appen Polyglutt. I relation till vad den tidigare forskningen visat ser vi en
mojlighet med appen for att arbeta med flersprakighet och applicera det inom den svenska
forskolan. Polyglutt dr en tjdnst med digitala bilderbocker som anvénds pé forskolor i Sverige
(Inldsningstjénst, 2022). Appen ska mojliggora arbetet med sprakutveckling. I appen finns
bocker pa 60 sprak, dar man alltsa kan fa bocker upplésta pa 60 olika sprak. Bockerna i appen
kan dven delas med barnens vardnadshavare vilket kan kopplas till McGlynn-Stewarts m.fl.
(2019) studie dér vardnadshavarna genom QR-koder kunde lyssna pa bockerna. Nir bockerna
lases upp pé andra sprak én svenska finns fortfarande texten tillgdnglig pa svenska vilket gar
att koppla till tvillingbdckerna som ocksa ger en lasupplevelse pa tva sprak. Genom Polyglutt
ser vi en ingang till att lyssna pa bocker pa barnens forstasprak tillsammans med barnen dven
om du som forskolldrare inte kan tala eller forstd spraket. Genom att kunna lésa texten pa
svenska men lyssna pa barnets forstasprak kan ett boksamtal genomf6ras och
forhoppningsvis bli en givande stund for alla.

6.2.4 Barngruppens sprakande

En av vara fragestéllningar handlade om att undersdka om arbetet med barnens forstasprak
kan paverka barngruppens generella sprakutveckling. Detta ansdg vi intressant att undersoka
for att kunna urskilja ytterligare fordelar och nackdelar i arbetet med barnens forstasprak. Det
enda svaret vi har fatt pd var frigestéllning presenteras utifran Takahashi m.fl. (2010) studie
dér de undersokte hur hela barngruppen paverkades av exponering av olika sprak. Studiens
resultat visade positiva konsekvenser av arbetet med flera sprak dér barnens semantiska
forstaelse, ordforrad och fonologiska medvetenhet utvecklades genom exponeringen av olika
sprak. Da studien visade sig vara for kort, kan vi inte utifrén detta besvara fragestdllningen
med god reliabilitet. Dock ser vi ingangar till barnens generella sprakutveckling i hur
majoriteten av forskolorna som studerats redogor for hur de anvénder ett flersprakigt
forhallningssatt. Detta forhallningssétt har under resultatet dven relaterats till
forhallningssittet transsprakande. Det framkommer i studierna hur forskolor ser pa
flersprékighet som en resurs som bidrar till att barngruppen far en storre forstaelse for sjdlva
sprakandet snarare dn en forstaelse for olika sprak. Vilket kan tolkas som att barnens
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kommunikation mojligtvis gynnas av transsprakande. Denna tolkning stirks av den
sociokulturella teorin, dér alla sprak, bade verbala och icke verbala, ses avgdrande for
kommunikation, vilket motiverar anviandandet av transsprdkande (S&lj6, 2000).

Transsprakande som begrepp har ddremot inte anvénts i den grad vi trodde. Utifrén var
utbildning inom sprak och kommunikation i forskola dr transsprakande ett begrepp som
uppméirksammats inom flersprakighet i forskolan. Darfor blev vi forvanade 6ver att vi fick sa
fa resultat som behandlade just detta begreppet, dven fast vi kan urskilja liknande resonemang
i vissa studier. Detta skulle kunna bero pa att det finns brister i var metod som bidragit till att
vi inte har funnit de studier som faktiskt beror transsprakande. Begreppet fanns aldrig med
bland vara sokord vilket vi ser som den storsta anledningen till varfor vi inte funnit mer
forskning kring dmnet. Det skulle d&ven kunna bero pa att det ar ett begrepp som mojligtvis
inte &r lika vilként som vi trodde och som dérfor inte anvinds i den forskning som &r nigra ar
gammal, d&ven om begreppet formulerades 1994 av pedagogen Cen Williams (Straszer, 2018).

Med dessa insikter och vér besvikelse av studiens resultat i kombination med de redogorelser
som faktiskt finns kring transsprdkande vore det givande att utforska detta begrepp vidare.
Det gar till viss del att synliggdra fordelar med transspriakande i forskolan inom arbetet med
barnens forstasprak. Det gar inte att besvara om det faktiskt paverkar barnens generella
sprakutveckling, utifrin vér data, men vér studie har 6ppnat upp for en nyfikenhet hos oss
kring detta.

6.3 Slutsats

Syftet med den hir studien var att belysa forskning kring hur forskolepersonal arbetar med
barnens alla forstasprék och flersprakighet. Detta ser vi att studien besvarar genomgéaende,
dven om vi hade andra forvintningar pa resultatet. Fragestillningarna &r grundade i syftet och
besvaras, men det viktigaste resultatet dr att forskningen faktiskt inte visar att sprakutveckling
sker av forskolans arbete med barns forstasprak. Det har varit mojligt att synliggora ett
uppméirksammande av barnens forstasprak snarare an ett frimjande av barnens
forstaspraksutveckling. I diskussionen reflekterar vi 6ver mojliga anledningar till detta. Trots
att forskningen inte kan visa pa faktisk utveckling synliggdr den hur arbetet med barnens
forstasprak skulle kunna bidra till identitetskapande, vilket har varit ett fynd i denna studie.

Det skulle kunna ses irrelevant att undersoka forskolldrarnas asikter, da de oavsett asikter
maste folja forskolans laroplan. Det viktiga &r inte vad det tycker, utan vad de gor i sin
yrkesroll. Utifran var forsta fragestéllning, Vad sdger forskning om hur férskolepersonal ser
pd arbetet med barns forstasprak utifran ldroplanens uppdrag?, har resultatet visat vikten av
forskolldrarnas instéllning och engagemang och att det 4r avgorande for om barnen fér
mojlighet att anvénda sitt forstasprék. Det visar ocksa pé en komplexitet i uppdraget. Trots
forskningens redogorelse for forskolldrares positiva instillning till forstaspraksundervisning
finns det knappt nagra faktiska resultat pa att forstaspraksutveckling sker i1 forskolan utifran
dessa studier. Med detta sagt vill vi undvika att 14gga skuld pa forskolldrarna och anser att
ansvaret till barnens forstasprakssundervisning borjar pa hogre idealistiska nivaer. Detta far i
sin tur ta plats och forma styrdokumenten samt forskolldrarutbildningen. I studien blir det
synligt hur dessa styrningar inte tar avstamp i forskolans praktik och att det darfor blir ett
svaruppnéeligt mal i verksamheten.
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6.4 Vidare forskning

Vid ett storre examensarbete med mer tid och resurser skulle ett empiriskt arbete kring vart
dmne vara givande utifran fragestéllningar som undersoker barnens perspektiv och
forhéllningssitt. Genom observationer pa olika forskolor hade detta varit mojligt att studera.
Vi ser fordelar med att grunda sin forskning pé praktik i kombination med tidigare forskning,
varfor en empirisk studie hade varit intressant att genomfora. Det hade ocksa varit intressant
att folja en forskolas utvecklingsarbete inom aktionsforskning for att se hur studiens syfte och
innehdll omvandlas till en aktion och hur den aktionen mojliggor barns utveckling samt utgor
ett stod for forskolepersonal. Genom ett utvecklingsarbete hade vi kunnat fa svar pa om och i
sa fall hur barn faktiskt utvecklas genom ett aktivt arbete for barnens forstaspraksutveckling.
Det hade i sin tur kunnat ge ett starkare svar pd vad som frimjar barns forstaspraksutveckling,
an vad var studie visat. Ett utvecklingsarbete hade darfor kunnat ge sékrare handledning for
hur forskolan kan utveckla barns forstasprak 1 praktiken. Ett utvecklingsarbete hade ocksa
varit intressant att genomfora for att se om och i sé fall pa vilket sitt identitetsskapande i
relation till sprékutveckling sker. Var studie har synliggjort att det mojligtvis skulle kunna ske
men vi ser ett behov av fordjupning i analys och diskussion samt ytterligare data for att kunna
ge sékrare svar.

Ytterligare en mojlighet for ett storre examensarbete hade varit att fordjupa sig i Bernsteins
pedagogiska teori for att kunna studera skidrningspunkten mellan policy och praktik vidare
(Lundberg, 2020). Var studie har 6ppnat upp for reflektioner kring detta men det har saknats
resurser for att fora en mer omfattande diskussion i relation till teorin. Dessa resurser kan
mdjligtvis handla om att vi genomfor en dversiktsstudie som generellt inte kréver teoretiska
forhéllningssitt och att det darfor inte har funnits nog med utrymme 1 vér studie.

Vi ser ocksa att vidare forskning kunnat resultera i en fordjupning om transsprékande som
forhallningssitt och sprakbegrepp. Omformulerade sokord och fragestallningar hade kunnat
ge andra resultat och vidare hade det varit intressant att se om transsprakande faktiskt &r en
strategi som kan bidra till barnens forstasprdksutveckling. For personer som &r insatta inom
forskola och skola kan det nog vara en sjdlvklarhet att sprék kan innebdra s& mycket mer &n
de verbala spraken som haft storst fokus i denna studie. Men med fler och storre resurser dn
vad detta examensarbete kunnat ge, hade det ocksa varit positivt att inledningsvis ge en
definition pd vad sprikbegreppet innefattar. Att sprak innebar bade verbala och ickeverbala,
sasom bildsprék, kroppssprak och teckensprak.

Vir studie bidrar med strategier for hur man pa ett naturligt sétt kan fora in barnens
forstasprak i verksamheten. Dock gér det inte att ge ett sdkert svar pa om det faktiskt bidrar
till barnens sprékutveckling. Slutligen uppmérksammar vér studie en kunskapslucka inom
forskning, att det finns en brist inom &mnet. Vér studie skulle dérfor kunna vécka nyfikenhet
for forskare att studera vidare inom forskolans faktiska arbete och mojligheter for att utveckla
barnens sprékliga formagor.
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8 Bilagor

Bilaga 1. Redovisning av PICO
Tabell 1. Metoden PICO och sokord formulerade utifrén tidigare
fragestdllningar.

Fragestillning: Vad sdger forskning om hur férskolepersonal ser pa arbetet med barns
modersmal utifran ldroplanens uppdrag?

P (population, I (intervention, C (context, O (outcome)
vem) vad) sammanhang)
Svenska Férskolepersonal Uppdrag Forskola Forhéllningssitt
Forskollarare Modersmélsunder Attityd
visning Asikter
Léroplanen
Engelska Preschool staff Native language | Preschool Approach
Preschool teacher | Native Kindergarten Attitude
language-support Opinion
Curriculum

Fragestillning: Vad finns det for statistik kring hur forsk

olor uppnar detta mal?

P (population, I (intervention, C (context, O (outcome)
vem) vad) sammanhang)
Svenska Forskolor Modersmal Forskola Statistik
Organisation Flersprékighet Lyckas
Verksamhet Statistik Inte lyckas
Engelska Preschool Native language | Preschool Statistical
Organisation Multilingual Kindergarten Successful
Statistical Unsuccessful
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Forts. tabell 1. Metoden PICO och sokord formulerade utifran tidigare

frigestéllningar.

Fragestillning: Kan anvdndandet av andra modersmal dn svenska paverka barngruppens
generella sprakutveckling?

P (population, I (intervention, C (context, O (outcome)
vem) vad) sammanhang)
Svenska Barn 1-6 ar Exponering av Forskola Sprakutveckling
Forskolebarn modersmal
(Hemmiljo)
Engelska Children 1-6 Native language | Preschool Language
years old exposure Kindergarten development
Preschool Linguistic
children (home development
environment)

Fragestillning: Vilka arbetssitt och strategier frimjar barns modersmalsutveckling 1

forskolan?
P (population, I (intervention, C (context, O (outcome)
vem) vad) sammanhang)
Svenska Forskolldrare Arbetssitt Forskola Framgéngsrika
Forskolepersonal | Strategier APT arbetssatt
Pedagogiska Framgéngsrika
mdten/forum strategier
Mojligheter
Hinder
Utmaningar
Engelska Preschool teacher | Work procedures | Preschool Successful work
Preschool staff Strategies Kindergarten procedures
APT (Workplace Successful
meeting) strategies
Educational
meeting/forum Opportunities
/Possibilities
Difficulties
Challenge
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Bilaga 2. Databassokning, inkluderade- och exkluderade artiklar.

Tabell 2. Sokvégar for inkluderade- och exkluderade artiklar.

Titel,
forfattare,
ar

Datum

Databas

Sokning

Avgrinsning
ar/
sokningar

Antal
traffar

Antal
relevanta
traffar

Inkluderad
i uppsatsen

En flersprakig
forskolas didaktik
i praktiken.
Skans, A. (2011).

24/1-22

Swepub

Flersprakig
forskola

11

Ja

Att ldra av och med
varandra : en
etnografisk studie av
musik i forskolan i
en flersprakig miljo.
Ehrlin, A. (2012)

24/1-22

Swepub

Flersprakig
forskola

11

Ja

Erbjudande till
en flersprakig
forskola: Fria och
riktade

handli id
Ljunggren, A,
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Bilaga 3. Manuell s6kning.

Tabell 3. Sokvégar for inkluderade- och exkluderade artiklar.

Artikel/studie

Hamtad fran referenslista i

Inkluderad i studien

Second-Language Acquisition and
Bilingualism at an Early Age and
the Impact on Early Cognitive
Development. Bialystok, E.
(2017)

McGlynn-Stewart, M. mfl. (2019)

Nej

Flerspréakiga barn i forskolan:
Villkor for deltagande och
larande. Kultti, A (2012)

Modersmalens inkludering i
forskolans verksamhet: En studie
om forskolldrares metoder,
kunskaper och erfarenheter i
inkluderingsarbetet av modersmal
i forskolan. Himtad fran
/record.jsf?pid=diva2%3A 152852
0&dswid=-3803 2022-04-04

Ja
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Bilaga 4. Protokoll databearbetning.

Tabell 4. Protokoll som fylldes i vid ldsning av studier och artiklar.

Titel pa vetenskaplig text/forfattare

Land (som studien utforts i)

Syfte (vad vill man undersoka)

Metod

Kvalitativ/kvantitativ?

I vilken milj6 och i vilken omfattning har
studien gjorts?

Alder pa méjliga barn i studien

Teoretisk bakgrund

Vems pel’spektiV? (Ar det FL syn eller r det ur barnens utveckling?)

Vilka strategier redogors det for i arbete med
barns modersmélsundervisning?

Problematisering av strategier. Vad fungerar
inte och varfor?

Finns det statistik i artikeln?

Ovriga kommentarer
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Bilaga 5. Protokoll for syntetisering, forsta analysfasen.
Tabell 5. Sortering utifrdn kategorier.

Sang- och Kultti (2013) | Ehrlin Coelho m.fl. | Skans (2011) | Fredriksson | Kultti (2012)
musikstund (2012) (2018) m.fl. (2019)
er
Lira sig Hoflundseng | Fredriksson | Skans (2011)
begrepp pa | en (2018) m.fl. (2019)
barnets
forstasprak
Matsituatio | Ljunggren
ner (2013)
Tillgdngliga | Hoflundseng | McClain Svensson McGlynn-St
bocker pa en (2018) m.fl. (2021) | (2012) ewart m.fl.
barnets (2019)
forstasprak/
miljo
Boklidsning | McClain Fredriksson | Coelho m.fl.
och m.fl. (2021) | m.fl. (2019) [ (2018)
boksamtal
Leksituatio | Coelho m.fl. | Kultti (2012) | Ljunggren
ner (2018) (2013)
Samarbete | McClain Fredriksson | McGlynn-St
med m.fl. (2021) | m.fl. (2019) | ewart m.fl.
vardnadsha (2019)
vare
Digitala McGlynn-St | Fredriksson | Petersen
verktyg ewart m.fl. m.fl. (2019) | (2018)

(2019)
Transsprak | McClain Hofslundsen
ande m.fl. (2021) | gen m.fl.

(2018)
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Bilaga 5. Forts. protokoll for syntetisering, forsta analysfasen.
Tabell 6. Sortering utifrdn kategorier.

Forskolldrarut | Wedin & Rosén

bildningen (2021)

Exempel pa Kultti (2012) Kultti (2013)

hur situationer

inte tas till

vara

Lyfta vikten av | Schwartz Svensson Bjork-Willén Hum.fl. (2014)

att (2013) (2012) (2006)

uppmuntra/ar

beta med

barns

anvindning av

forstasprak

Paverkan pa Takahashi m.fl. | Coelho m.fl. Bjork-Willén Ehrlin (2012) Skans (2011)

hela (2010) (2018) (2006)

barngruppen

Lérares Bjork-Willén

sprakkunskap | (2006)

er

Léroplanens Fredriksson

mal m.fl. (2019)

ouppnieliga

Normer Bjork-Willén Torpsten (2017) | Kultti (2012)
(2006)

Komplexiteten | Hu m.fl. (2014)

med VH
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