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Abstract

Med denna studie ville vi ta reda pa forskollararnas uppfattningar vad géller arbetet i
forskolan med flersprakighet. Vi ville lyfta forskollararnas tolkning av uppdraget som handlar
om flersprakighet, tillgangliga resurser samt utmaningar som forskollararna ser med arbetet.
Vi har gjort en kvalitativ studie dar vi utgatt fran en fenomenografisk ansats da vi ville fanga
just de uppfattningar som finns. Den insamlade empirin bestar av intervjuer med 7
forskollarare verksamma i 3 olika omraden. Intervjuerna utmynnade i 6 olika
beskrivningskategorier som vi anvande oss av for att besvara vara fragestéllningar. |
resultaten kom vi fram till att samtliga forskollarare sag arbetet med flersprakighet som
viktigt men att det skilde sig i huruvida det prioriterades eller inte. Vidare fann vi resurser
som forskollararna ansag vara vardefulla verktyg i arbetet sa som PenPal och samarbete med
vardnadshavare. Den avslutande delen i resultatet lyfter de utmaningar forskollararna sag i
arbetet, exempelvis brist pa kunskap samt att samarbetet med vardnadshavare kring
flersprakighet ibland kan vara svart.



Forord
Vi vill borja med att tacka alla forskollarare som stallt upp pa intervjuer trots sitt fullspackade
schema, utan er hade inte denna studie kunnat bli av.

Slutligen vi vill ocksa tacka var handledare Thomas Jordan som uppmuntrat oss, kommit med
bra respons och funnits tillganglig pa alla maéjliga tider.



Innehallsférteckning

0] (0] o [P USROS 1
INNENAIISTOITECKNING ©..cvcvivieieic e 1
N 1] =T 1 o USSR PR 3
2 Syfte 0ch fragestallNiNgar........ccccciiiiiiiccccee e 4
K = 7= 1o | 1 T PSSR 4
TN A = 1T o | £=] o] o TP PSP PP PRSPPI 4
T N o1 £ v= T o - PP USSR 4

3.1.2  FIErsprakighet......ccveiiiieiiecciee ettt 4

3.1.3  Definition av transsprakande..............ooovuveeeiiiiriee e e 5

3.2 En historisk tillbakablick pa synen av sprak och flersprakighet...........c.cccccceevnnene. 5

4 TidIgare FOrSKNING.......cccooiiiiiiee et 7
4.1 Sokandet av relevant fFOrskning .........cccvooeiieieeie i 7

4.2 Pedagogers perspektiv 0Ch arbDetSSALL ...........ccooreririiiiiiiiieee s 7

4.3  Ur vardnadshavares perspektiv samt betydelsen av samverkan ..................cccocvevee... 9

4.4 TranssPrakande SOM FBSUIS ........ccueriuererererereresesesesesesesesesese e sese e sesesesesesesesesenes 10

4.5  Sammanfattning ........ccooiiiiiie e 11

5 Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp ... 12
5.1  FenomMeNOQrafi.......cccciiiiiiiie it 12

5.2 Relevanta teoretiska DEgrepp .....cocoovii i 12
5.2.1  UPPFAINING ..oooiiiiiiiiiiee 12

5.2.2  FENOMEN ... e e 13

5.2.3  Beskrivningskategorier, Pool of meanings och utfallsrum ....................... 13

5.2.4  ErfarennetSVArld ..........ooooiiiiiiii e 13

6 Metod 0ch genOMTOIANTE ........c.eoiiiiiie it 14
6.1 Val av Vetenskaplig ANSALS.........cceieririiiiieieiesie st 14

LT 101 (=T oY/ [ PSSP 14

6.3 AVQransning 0Ch UrVal............cooiiiiiiiiiiiie e 15
6.3.1 Sammanstalining av reSPoNAenter..........c.ccvvvvieiuiiiiiie e e e eeeaenns 16

6.4 Tillvagagangssatt for datainsamling ...........cccccccverereerereereeee e, 16

6.5  ANAIYSMOUEIL ... s 17

6.6 STUAIENS KVALITEL........oiviiiiieieee e 17



6.7 Etiska OVErVAQANAEN .......ccuiiiiiieicce et 18

7 ReSURATIredOVISNING.......c.ciiiie et re e sreeneanes 20
T 1 INIEANTNG ettt 20
7.2 BesKrivNINGSKAIEQOTIEN .......cveiiieiecie ettt 20
7.2.1  Kategori A: Uppdraget ses som viktigt och vart att prioritera................... 20
7.2.2  Kategori B: Uppdraget ses som viktigt men har inte framsta prioritet ...... 21
7.2.3  Kategori C: Vardnadshavare ses som en utmaning ...........cccccceevvvereneene. 22
7.2.4  Kategori D: Lyckat samarbete med vardnadshavare.................ccceceuvn.n. 23
7.2.5  Kategori E: Viljan att anvanda sig av transsprakande i verksamheten ....24
7.2.6  Kategori F: Kunskap SOmM €N reSurs..........cccvvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeee 25
7.3 Sammanstallning av beskrivningskategorier och forskollarare............c.ccoovvveenen. 26
7.4 Andra intressanta observationer fran iNtervjuernNa. ...........ccoceeeveveveveeeenivsiereeenennn, 27
8 SIUTAISKUSSION ...t b et 29
8.1  ReSUIAtAISKUSSION .....c.oiviveiiiiiiieieiieie e 29
8.1.1  Hur tolkar forskollararna uppdraget kring flersprakighet? ........................ 29
8.1.2  Vilka resurser gallande barns flersprakighet kanner forskollararna till och
har tillgANG till2 ... s 29
8.1.3  Vilka utmaningar upplever forskollararna att det finns i deras arbete kring
flersprakiga barns sprakutveckling i alla deras sprak? ............cccccuevenneee. 31
8.2  Studiens styrkor 0Ch SVAgNEter..........cccoviiiiiiii e 32
8.3 Resultat i forhallande till forskolldrares yrkesutovning............cccceeveveverererereverennne, 32
8.4 Forslag pa vidare forskning .......ccccocoeeeeeivivieecee e 33
9 RETEIENSIISTA. ... 34
O T =T = N OSSPSR 37



1 Inledning

I denna studie undersoker vi huruvida forskollararna upplever sig ha de ratta verktygen och
resurserna for att kunna folja forskolans laroplan, vad galler att mota flersprakiga barn och
uppfylla deras sprakliga behov. Vi vill dven ta reda pa vilka utmaningar som férskollararna
uppfattar finns i samband med uppdraget vad galler flersprakighet samt titta narmare pa hur
forskollararna ser pa arbetet kring barnens modersmal. | forskolans laroplan (Laroplan for
forskolan [Lpf618], 2018, s. 13) star det skrivet: “Foérskolan ska ge varje barn forutsittningar
att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal, om barnet har ett annat modersmal
an svenska”. Att forskolan har ett sprakutvecklande uppdrag lyfts dven fram i skollagen (SFS
2010:800, 8 kap. 10 8§) dar det star: “forskolan ska medverka till att barn med annat
modersmal an svenska far mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt
modersmal”.

Det finns mycket som talar for att man bor stodja utveckling av barnens sprak, inte bara det
sprak som talas i forskolorna, som i detta fall &r svenska, utan aven det eventuella forstasprak
som manga barn i dagens samhaélle har. Skolverket (2021) lyfter i ett av sina stédmaterial de
fordelar som finns i att utveckla barnens férstasprak, da det har visat sig ha positiv paverkan
pa barns kognitiva utveckling. Skolverket (2021) visar dven pa forskning som tyder pa att det
svenska sprakets utveckling gynnas da barn far chans att utveckla sitt modersmal ocksa.
Nagot som ocksa talar starkt for att arbeta med barns alla sprakliga forméagor och fora in dem
I verksamheten &r den internationalisering som skett i samhallet. | forskolans laroplan
(Laroplan for forskolan [Lpfd18], 2018, s. 5-6) star det skrivet: ”Det svenska samhaillets
okande internationalisering staller hdga krav pa manniskors formaga att leva med och forsta
de varden som ligger i en kulturell mangfald. Forskolan &r en social och kulturell métesplats
som ska framja barnens forstaelse for vardet av mangfald. Kénnedom om olika
levnadsforhallanden och kulturer kan bidra till att utveckla en férmaga att forsta och leva sig
in 1 andra ménniskors villkor och vérderingar.”

Genom att arbeta med och lyfta barns alla sprakliga formagor i verksamheterna sa okar
chanserna for att alla barn ska fa en 6kad forstaelse kring olika kulturer och méanniskor. Detta
ar ocksa viktigt for utvecklingen av flersprakiga barns identitet. | forskolans laroplan
(Laroplan for forskolan [Lpfo18], 2018, s. 8) star det skrivet “Sprak, lirande och
identitetsutveckling hiinger néira samman.”. Skolverket (2018a) forklarar dven hur sprak och
identitet hanger ihop och hur de bada paverkar varandra positivt. Detta betyder att man
behover skapa mojligheter for barnen att utveckla alla sina sprak och att da man gor det
synliggdrs dven barnens hela identitet och de far méjlighet att se och anvénda hela sitt jag. Sa
fordelarna kring arbetet med barns alla eventuella sprak galler inte endast barnen som besitter
fler an ett sprak utan det gynnar dven ensprakiga barn och samhéllet i stort. Dock skriver
Skolverket (2018c) i sitt stodmaterial om flersprakighet att hur man kan arbeta med
flersprakighet i undervisningen har saknats i de tidigare utbildningarna for larare och att det
darfor rader en viss osakerhet i hur arbetet ska ga till. Men det finns ett okat intresse, menar
Lundberg (2018), bland larare att kunna arbeta i en flersprakig miljo pa ett battre sétt.
Samtidigt kan man lasa i Kulttis (2012) doktorsavhandling att det behdvs ytterligare forskning
kring hur man kan stétta flersprakiga barns alla sprak. Sa utifran detta kan man se att intresset
finns men att det behévs mer forskning inom omradet. Darfor vill vi med detta arbete skapa
en djupare forstaelse kring forskollararnas upplevelser i arbetet med flersprakighet.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att skapa oss en djupare forstaelse kring forskollarares
uppfattningar kring arbetet med flersprakighet. Detta kommer vi undersoka utifran
fragestallningarna:

Hur tolkar forskollararna uppdraget kring flersprakighet?
Vilka resurser gallande barns flersprakighet kanner forskollararna till och har tillgang till?

Vilka utmaningar upplever forskollararna att det finns i deras arbete kring flersprakiga barns
sprakutveckling i alla deras sprak?

3 Bakgrund

| denna bakgrund kommer vi att lyfta nagra begrepp som é&r relevanta for studien. Vi kommer
aven ge en kort historisk beskrivning om hur synen pa flersprakighet har férandrats genom
aren. D4 vi anvant oss av internationella studier for faktainsamling har vi valt att dversatta
engelskans multilingualism till begreppet flersprakighet.

3.1 Begrepp

3.1.1 Forstasprak

Det finns olika benamningar pa det sprak nagon lar sig forst. Institutet for sprak och
folkminnen (2020a) skriver att bade begreppet modersmal och forstasprak ar vanliga
bendmningar. | forskolans laroplan (Laroplan for forskolan [Lpf618], 2018) anvands
begreppet modersmal sa darfor har vi valt att under intervjuer med forskollarare anvéanda det
begreppet eftersom vi kommer lyfta mal fran laroplanen under intervjuerna. | en
kunskapsoversikt utgiven av Skolverket (2018c, s 102) problematiseras bade begreppet
modersmél och forstasprak: “Men begreppen modersmal och forstasprak ar problematiska ur
flera perspektiv, bland annat for att de ofta uttrycks i singular trots att individer kan ha fler dn
ett forstasprak eller modersmal.” Institutet for sprak och folkminnen (2020a) lyfter fram en
annan syn och skriver att en individ kan ha flera forstasprak och att forstaspraket inte behéver
vara individens starkaste sprak. Institutet for sprak och folkminnen (2020a) anser dessutom att
forstasprak ar ett tydligare begrepp sa darfor ar forstasprak det begrepp vi anvander i var text.
Den sprakvetenskapliga forklaringen pa forstasprak ar enligt Institutet for sprak och
folkminnen (2020a) det eller de sprak man lar sig forst.

3.1.2 Flersprakighet

Skolverket (2018d) tar i sin artikel upp att begreppet flersprakighet ar svardefinierat da det
inte alltid &r latt att bestamma vem som raknas som flersprakig och att man dessutom kan se
pa flersprakighet bade utifran ett individ och samhallsperspektiv. Institutet for sprak och
folkminnen (2020a) forklarar flersprakighet som “Nar en méinniska kan flera sprak...”.



3.1.3 Definition av transsprakande

Detta ar ett begrepp som aterkommande ganger har dykt upp under skrivandet av denna studie
och darfor har det kommit att bli relevant for detta arbete. Skolverket (2018b) forklarar
begreppet transsprakande som det satt manniskan anvander sig av sprakliga férmagor bade i
kommunikation med andra samt i sitt tinkande. Garcia och Wei (2014) forklarar
transsprakande som sattet man vaxlar mellan tva spraksystem som man annars ser som tva
skilda saker. Forfattarna fortsétter och hanvisar till tidigare forskning (Garcia och Wei, 2014,
s. 64) som forklarar hur transsprakande anvands i undervisningssammanhang, de skriver att
anvandandet av ett sprak for att fortydliga ett annat 6kar bade forstaelsen och skapar
sammanhang dar barnen far chans att anvanda bada sina sprak. Vidare forklarar de att
anvandandet av tva sprak i undervisning inte betyder att det ena spraket konkurrerar ut det
andra utan att spraken samverkar och utvecklar varandra.

3.2 En historisk tillbakablick pa synen av sprak och
flersprakighet

Under historiens gang har synen pa flersprakighet inom vetenskapen forandrats. Det vill séga
huruvida flersprakighet skulle paverka barnens kognitiva utveckling negativt eller positivt.
Detta ar nagot som Cummins (1976), professor inom sprakutveckling, lyfter i sin text dar han
diskuterar kring den meningsskiljaktighet som funnits. Cummins lagger fram forskning fran
tidigt 1900-tal som havdat att flersprakighet skulle ha en negativ paverkan pa speciellt barns
kognitiva utveckling och formaga. Forfattaren lyfter sedan nyare forskning som visat pa det
motsatta. Utifran denna text far vi en inblick i hur forskningen har sett ut och den férandring
som inleddes dar man i stéllet borjar se flersprakighet som en tillgang snarare &n ett hinder.
Idag ser man pa flersprakighet som nagot positivt och Lundberg (2018) lyfter flera
forskningsrapporter som genomforts pa 2000-talet dar man talar for de positiva effekterna
som flersprakighet har pa den kognitiva utvecklingen hos barn. Alltsa kan vi se hur synen pa
flersprakighet har gatt fran att vara ett problem till att vara en tillgang inom forskning.

Institutet for sprak och folkminnen (2020b) tar upp att i Sverige har det alltid talats flera
sprak. Det var under 1800-talet som det borjade ses som viktigt i Europa att varje land skulle
ha ett officiellt sprak. | Sverige blev det fokus pa att alla skulle lara sig svenska. Detta synsatt
andrades under 1960-talet da invandringen till Sverige okade. Det handlade da framst om
finsktalande personer som kom till Sverige for att arbeta. FOr dessa personer var det anda
viktigt att behalla sitt finska sprak for att kunna kommunicera med finsktalande slaktingar
vilket var starten pa modersmalsundervisningen i Sverige.

Aven Cenoz (2013) lyfter flersprékighet som négot som funnits langt tillbaka i tiden men som
pa senare tid har blivit vanligare i hela varlden. Nagra orsaker till att flersprakighet blivit
vanligare kan enligt Cenoz (2013) bero pa att de som invandrar till olika lander behover lara
sig landets sprak men ocksa att de som talar ett minoritetssprak behdver léra sig det spraket
majoriteten i landet talar. Cenoz (2013) ser ocksa globaliseringen som en paverkande faktor
mot en mer flersprakig varld. Att flersprakighet har blivit vanligare i Sverige ar en slutsats
man kan dra utifran Statistiska centralbyran (2021) dar det framgar att sedan ar 2000 och fram
till r 2020 har andelen av Sveriges befolkning med utlandsk bakgrund ékat fran 14,5% till
25,9%.



Trots denna utveckling mot ett mer flersprakigt samhélle framgar det anda i
Skolinspektionens (2010) utredning som rér barn med ett annat modersmal dn svenska att nar
det galler att na de nationella malen har barn med ett annat modersmal &n svenska samre
forutsattningar. | Skolinspektionens (2010) utredning framgar det att forskarna ser fordelar
med att lata barnen utveckla det sprak de beharskar bést samt att barnen ges majlighet att
anvanda det spraket.



4 Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer vi att redogéra for tidigare forskning som pa olika séatt berér temat
flersprakighet hos barn samt hur vi fann den.

4.1 SOkandet av relevant forskning

| sokandet av relevant forskning har vi, for att kunna sakerstalla att forskningen vi anvander
oss av dr granskad innan publicering, har vi begrénsat sokningarna till att vara “Peer
Reviewed”. Vid sokning har vi framst anvént oss av databasen Education Research Complete,
en databas som innehaller forskning relaterad till utbildning, men vi har ocksa anvént oss av
kedjesokning for att hitta ytterligare forskning som &r av relevans. For att forsakra oss om att
aven denna forskning ar av god kvalité har vi sokt pa tidskriften, som publicerat forskningen,
i sokmotorn UlrichsWeb for att se om tidskriften later det som publiceras granskas innan. De
sokord vi utgick ifran var ord sa som multilingual, bilingual, preschool, kindergarten och
language development, utfallet blev ett hundratal och darfor ett hanterbart antal. Men for att
gallra ytterligare valde vi artiklar som vi ansag gick att koppla till vart valda &mne genom att
lasa studiernas sammanfattande del, Abstract. Den forskning som vi kommer att presentera
har vi delat in i fyra teman. Forsta temat behandlar pedagogers perspektiv och arbetssatt, dar
lyfter vi bland annat hur man som pedagog kan ha olika syn pa flersprakighet och olika
arbetssatt som pedagoger anvander sig av i arbetet med flersprakighet. Det andra temat har vi
dopt till; “Ur vardnadshavares perspektiv samt betydelsen av samverkan” och dér lyfter vi
vardnadshavares paverkan av barns forsta sprak, hur de sjélva ser pa sina barns
sprakkunskaper och fordelarna som finns i att som pedagog kunna samarbeta med
vardnadshavarna. Vart sista tema handlar om transsprakande och hur man kan anvénda sig av
det som en resurs i forskolan.

4.2 Pedagogers perspektiv och arbetssatt

Vad det finns for olika synsatt pa flersprakighet ar nagot som &r intressant for var studie. Att
synsattet varierar stort ar nagot Langeloo, Mascarefio Lara, Deunk, Klitzing och Strijbos
(2019) lyfter i sin internationella 6versiktsstudie med fokus pa flersprakighet hos barn upp till
sju ar. Langeloo m.fl (2019) visar & ena sidan pa att det finns forskning om att flersprakiga
barn skulle ha sdamre sprakférmaga. A andra sidan finns det enligt Langeloo m.fl (2019)
forfattare som pekar pa att flersprakiga barn skulle ha en battre fonologisk medvetenhet. |
Sjoberg och Lindgren Eneflos (2019) studie som utgar fran observation samt gruppintervjuer
med forskollarare och barnskotare &r resultatet att pedagogernas syn pa flersprakighet framfor
allt &r positiv. | sin studie som &r gjord pa tre olika svenska grundskolor lyfter Lundberg
(2018) en mer blandad syn som rader hos léarare kring flersprakighet och flersprakiga elever.
Trots att detta ar uppfattningar som galler for larare for yngre skolbarn kan det dnda vara av
intresse for var studie. Den forsta gruppen beskrivs enligt Lundberg (2018) vara positiva till
flersprakighet och anser inte att flersprakiga elever skulle ha det svart i skolan utan snarare ha
vissa fordelar. Denna grupp ar enligt forfattaren ocksa for anvandandet av transsprakande och
ser vikten av att barnen far tala sina forstasprak. Sattet larare inom denna grupp bemoter
barnen pa ér enligt Lundberg (2018) anpassat efter varje barn. I grupp tva beskriver Lundberg
(2018) det som att lararna har en mer ensprakig syn vilket innebér att de anser att
flersprakigheten fatt ta for stor plats i skolan. Gruppen ser heller ingen fordel med att barnen
talar sina forstasprak. Lundberg (2018) beskriver grupp tre som att man kan se att det finns
fordelar med flersprakighet men man anser inte att man bor andra sitt arbetsséatt. Forfattaren
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lyfter radslan for att diskriminera barnen som nagot som ar framtradande i grupp tre vilket gor
att lararna behandlar alla barn likadant.

En slutsats Lundberg (2018) drar utifran att manga av lararna i grupp tva kommer fran
landsbygdsomraden med lagre andel flersprakiga elever ar att bristen pa erfarenhet av
flersprakiga elever kan ha en paverkan. Synen att var i Sverige man bor spelar roll delar ocksa
Puskas och Bjork-Willén (2016) som i sin studie bestaende av observation och intervjuer
gjorda pa en svensk forskola dar svenska, romani och arabiska var de mest talade spraken,
lyfter att beroende pa var forskolan ligger har vissa flersprakiga barn manga kompisar att
samtala med pa sitt forstasprak och vissa har ingen som delar deras forstasprak. Dessa
slutsatser ser vi som intressanta da vi i var studie forsokt intervjua forskollarare i olika
omraden for att forhoppningsvis fa en variation i antalet flersprakiga barn. Utifran sin studie
lyfter Lundberg (2018) &ven utbildning kring flersprakighet som en viktig faktor och drar som
slutsats att detta &r nagot det behdvs mer av. Nagot vi anser ar intressant ar det Langeloo m.fl
(2019) lyfter om att pedagoger behandlar barnen olika beroende pa om de ar flersprakiga eller
inte. Enligt Langeloo m.fl (2019) interagerade pedagogerna pa ett mindre komplext satt med
flersprakiga barn fran lagre socioekonomiska bakgrunder. Langeloo m.fl (2019) lyfter
forskning som tyder pa att barn da svarar pedagogerna pa liknande satt med till exempel korta
svar.

Nagot som varit viktigt for var studie &r att ta reda pa vilka olika arbetssétt kring
flersprakighet som i tidigare studier anses ha varit framgangsrika. Pa sa satt kan vi i vara
intervjuer se om detta ar arbetssatt forskollararna i studien kénner till eller anvander sig av.
Puskas och Bjork-Willén (2016) lyfter att pedagogerna sett att man genom att en halvtimme i
veckan delar upp barnen i tre grupper utifran vilka sprak de talar kunde arbeta med deras
modersmal pa ett bra sétt. Puskas och Bjork-Willén (2016) lyfter att de barn som talade ett
modersmal som ingen av pedagogerna talade dock inte fick nagot stod i sitt modersmal under
denna stund utan fick delta i gruppen som talade svenska. Ett annat sétt pedagogerna pa den
granskade forskolan arbetade pa var, enligt Puskas och Bjork Willén (2016), genom att om
nagot barn inte forstod vad som sas pa svenska sa kunde detta dven ségas pa barnets sprak om
barnet talade romani eller arabiska.

Puskas och Bjork-Willén (2016) lyfter ocksa att de flersprakiga pedagogerna ofta anvéande sig
av transsprakande som strategi genom att vaxla mellan spraken for att hjalpa barn att
kommunicera med varandra, detta kunde till exempel vara en hjalp da konflikter uppstod
mellan barn som inte talade samma sprak. Transsprakande anvéandes aven for att lara barnen
ord pa svenska. Langeloo m.fl (2019) lyfter i sin diskussion en liknande slutsats och skriver
att en vanlig strategi hos pedagogerna ar att anvanda sig av barnens forstasprak och deras
kultur genom transsprakande och genom att tala med barnen om deras bakgrund. Har pekar
Langeloo m.fl (2019) dock pa att i dessa studier fanns pedagoger som talar barnens
forstasprak och att det var vanligt att det enbart var ett och samma sprak férutom
majoritetsspraket som talades av barnen. Langeloo m.fl (2019) menar dock pa att detta kanske
inte stammer i Europa déar invandringen 6kat vilket kan gora detta arbetssétt svart. Langeloo
m.fl (2019) pekar har pa behovet av ytterligare studier kring hur arbetet med flersprakighet
kan fungera nar det talas manga olika sprak. Har ar var forhoppning att vi med var studie
genom variationen av respondenter och forskolornas olika omraden kan visa pa olika exempel
pa hur forskollararna tycker detta kan ga till. Langeloo m.fl (2019) menar ocksa att en slutsats
som kan dras ar att gester kan vara ett bra hjalpmedel med barn som inte har sa utvecklade
sprakkunskaper. Sjoberg och Lindgren Eneflos (2019) lyfter olika hjalpmedel som kan
anvandas i arbetet med flersprakighet, sa som olika applikationer, musik, bilder, bocker och
PenPal som kan anvéndas sa barnen far hora sina forstasprak. Detta kan vara intressanta
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strategier i forhallande till tidigare namnd forskning av Puskas och Bjork-Willén (2016) om
att vissa barn inte har nagon att samtala med pa sitt forstasprak. Att det finns sd manga olika
exempel pa hur arbetet med flersprakighet kan ga till &r intressevackande och har skulle var
studie kunna bidra med hur férskollararnas uppfattningar ar kring arbetet med barnens
forstasprak.

Nagot som ocksa blir relevant i relation till var studie ar olika dilemman eller svarigheter som
kan uppsta i arbetet med flersprakighet. Puskas och Bjork-Willén (2016) lyfter svarigheten
med att finna ett slags balans mellan att uppmuntra flersprakighet men att samtidigt hjalpa
barnen att utveckla sitt svenska sprak for att vara redo for skolan. Forfattarna lyfter att detta
med att vissa barn inte utvecklar det svenska spraket var en oro hos pedagogerna eftersom
vissa barn valde att enbart tala sina forstasprak. Denna mojlighet att ofta valja sprak under
dagen lyfter Puskas och Bjork-Willén (2016) kan bero pa att mycket av dagen bestar av fri lek
med majlighet att vélja att leka med kompisar som talar samma forstasprak. Puskas och
Bjork-Willén (2016) skriver daven om svarigheten med att som pedagog inte tala barnens
sprak. Sjoberg och Lindgren Eneflo (2019) visar i sin studie ocksa pa problemet med att inte
kunna barnens sprak och pekar pa att vissa pedagoger &r radda att saga fel om de forsoker
anvénda sig av barnens forstasprak nar de sjalva inte har kunskaper i det. Sjoberg och
Lindgren Eneflo (2019) pekar ocksa pa att det kan vara en utmaning nar det finns manga
sprak i gruppen och att risken finns att vissa av de mindre vanliga spraken far mindre
utrymme. Ytterligare ett dilemma &r enligt Puskas och Bjork-Willén (2016) att laroplanen
lyfter att man ska arbeta med flersprakighet men inte hur det ska goras pa ett konkret sétt,
vilket gor den valdigt tolkningsbar. Detta &r ndgot som &ven Sjoberg och Lindgren Eneflos
(2019) studie understryker. | sin studie lyfter &ven Sjoberg och Lindgren Eneflo (2019) att
samtidigt som pedagogerna visar att de har strategier for arbetet sa finns det 4nda en stor
osakerhet hos pedagogerna. Vi tror att vi med var studie kan fa reda pa vad for slags stod
pedagogerna efterfragar for att minska osékerheten kring arbetet. Att vi i var studie samtalar
med pedagogerna en och en tror vi ocksa kan bidra till andra svar &n vad en gruppintervju gor.

4.3 Ur vardnadshavares perspektiv samt betydelsen av
samverkan

Nagot som blivit synligt i den forskning vi tagit del av &r den stora betydelsen foréldrars syn
pa flersprakighet har for barnens sprakliga utveckling samt vilken viktig resurs foraldrarna
kan vara for pedagoger 1 deras arbete. Sun, Ng, O’Brien och Fritzsche (2020) undersokte i1 sin
empiriska studie vilka faktorer som spelar storst roll i utvecklingen av barns ordforrad nar det
kommer till deras forstasprak och speciellt under barnens tidigare aldrar. Empirin bestod av
insamlad data fran 457 barn i forskolealdern fran Singapore vars forstasprak inte var engelska,
men ocksa enkatsvar fran foraldrar och larare. Resultatet visade pa att forskolan kunde ha en
bidragande roll till utvecklandet av ordférrad men dock inte en lika bidragande roll som
foraldrar har.

Hu, Torr och Whitemans (2014) studie handlar om foraldrars syn pa att deras barn har blivit
flersprakiga. Studien bygger pa intervjuer samt videoobservationer av 5 familjer fran Kina
som immigrerat till Australien. I studiens resultat kan man se att &ven fast foraldrarna vill att
deras barn ska kunna tala sitt forstasprak, mandarin, finns det en oro att barnen inte ska besitta
tillrackligt med kunskap i det engelska spraket da de kommit upp i skolaldrarna. Vid fragan
om foraldrarna var oroliga for att utveckling av barnens forstasprak skulle paverka
utvecklingen av deras andrasprak svarade fyra av foraldrarna att de var osakra och tva svarade
att de trodde andraspraksinlarningen skulle paverkas negativt. Detta resulterar i att foraldrarna
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stottar barnen mycket mer i inlarningen av det engelska spraket i jamforelse med deras forsta
sprak, mandarin, med motiveringen att mandarin kan barnen utveckla i senare aldrar. Dock
uttryckte en foralder i studien att hen inte var orolig for detta, detta pa grund av att hen hade
via artiklar som berdrt amnet fatt till sig att barnets forstasprak skulle ha positiv inverkan pa
barnets andraspraksinlarning.

Nagot som Ljunggren (2016) tar upp i sin artikel vad géller arbete med flersprakighet ar
vikten av att lata vardnadshavarna vara en del av den sprakliga undervisningen. Studien som
gjorts &r en aktionsbaserad forskning med malet att utveckla en miljé i forskolan dar
flersprakighet kunde vara i fokus. Studien visade att pedagogerna upplevde sig kunna skapa
de basta sprakliga miljoerna for barnen dar det fanns stor potential for spraklig utveckling da
de kunde samarbeta med vardnadshavarna.

4.4 Transsprakande som resurs

En resurs som vi vid flertalet ganger stott pa under detta arbete &r transsprakande och just for
att det varit ett aterkommande inslag anser vi att det ar relevant att presentera forskning som
ber6r amnet. Flynn, Hoy, Lea och Garcia (2021) har i sin studie foljt ett barns sprakliga
utveckling under ett ars tid. Barnet i fraga hade spanska som férstasprak och gick pa en
engelsktalande forskola i USA dar det fanns stor spraklig variation bland barnen. Det som
observerades under aret var barnets deltagande i en specifik aktivitet. Aktiviteten gick ut pa
att en och samma grupp mottes varje vecka dar de fick mojligheten att berétta en valfri
historia pa valfritt sprak. Under dessa aktiviteter fanns tva larare alltid narvarande, en
engelsktalande och en som talade bade engelska och spanska. P& grund av detta uppmuntras
barnet att tala bade spanska och engelska under dessa stunder. Det som observerades under
arets gang var hur barnets sprakliga repertoar vidgades. Fran att historierna som barnet
berattade till en borjan var faordiga och mestadels pa spanska blev de med tiden langre och
overgick till att &ven kommuniceras pa engelska. Slutsatserna som dras efter denna studie ar
att man genom att stétta och uppmuntra barn i att anvénda sig av hela sin sprakliga repertoar
utvecklar barnens formaga och sjalvfortroende i att uttrycka sig muntligt.

Brown McClain och Schrodt (2021) lyfter fran det underlag som de samlat ihop fran en
aktionsbaserad forskning som gjorts av en forskolepedagog i USA hur man som pedagog kan
anvéanda transsprakande som ett verktyg dven fast man sjélv inte talar det andra spraket.
Forfattarna lagger fram det som manga pedagoger lyfter som ett problem, att de kanner sig
begransade i vad de kan gora da de upplever att de inte har de sprakliga kunskaper som
behovs for att kunna anvanda transsprakande som ett verktyg. Den forskollarare som studien
handlar om l6ste problemet pa sa satt att hon skrev ett mejl och skickade ut till foraldrarna dar
hon bad om hjalp. Tillsammans med tva av barnens foréaldrar lyckades de sétta ihop tva
lartillfallen dar bade engelska och spanska anvandes. Ut6ver vardnadshavarnas hjalp laste
forskollararen dven bocker som fanns skrivna pa andra sprak. Resultatet av detta arbete visar
att det ar mojligt for forskollarare att anvanda sig av transsprakande som verktyg i arbetet for
att hjalpa flersprakiga barn i deras forstaspraksutveckling. Forfattarna lyfter dven hur det
spanska spraket, som tidigare hade haft sa lag status att spansktalande barn slutade prata
spanska aven hemma, fick en hogre status pa forskolan efter att de hade implementerat detta
nya verktyg. Detta ledde i sin tur till att barnen som tidigare inte velat prata sitt forstasprak
talade det igen.

Firat (2021) har i sin studie undersokt hur man kan stotta tvasprakiga barn i utvecklingen av
bada deras sprak, extra fokus i denna studie har lagts pa utvecklandet av den fonologiska
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medvetenheten. Forfattaren forklarar fonologisk medvetenhet som den formagan att kunna
uppfatta och skapa de olika sprakljuden som finns i det talade spraket. Studien uttrycker inte
att den skulle handla om just transsprakande men da den rér undervisning som sker vaxelvis
mellan tva sprak menar vi att den platsar in i temat transsprakande. Studien gjordes pa en
forskola i England dar undervisningen genomfordes pa bade engelska och turkiska da
merparten av barnen som gick pa forskolan hade turkiska som sitt forstasprak. Aven
pedagogerna var tvasprakiga och darfor kunde undervisningen ske pa bada spraken. |1 och med
att den engelska laroplanen for forskolan endast riktar in sig pa utveckling av det engelska
spraket blev fokuset pa engelskan storre. Men forskarna hanvisar till tidigare forskning som
menar att da barn far vistas i en rik spraklig miljo gynnas deras sprakliga utveckling pa alla
plan. Det skulle alltsa inte vara ndgot problem i att undervisa i barns forstasprak ocksa da det
endast skulle gynna barnens sprakliga utveckling (Firat, 2021). Ytterligare en punkt som lyfts
I studiens diskussionsdel handlar om fordelarna i att som pedagog sjalv kunna anvanda
samma sprak som barnen. Forfattarna menar att for att som pedagog kunna se den sprakliga
utveckling som sker hos barnen behéver de sjalva kunna tala samma sprak. Slutligen
presenterar forfattarna hur man kan stétta barnen i deras utveckling av den fonologiska
medvetenheten. De lyfter aktiviteter att géra pa bada sprak sa som att lasa ramsor, lasa bocker
och bokstavera/skriva barnens namn som exempel pa aktiviteter.

4.5 Sammanfattning

| denna sammanstéllning av tidigare forskning blir det tydligt att det finns manga delade
meningar hos pedagoger kring huruvida flersprakighet anses vara en fordel eller ett hinder for
barnens sprakliga utveckling. Den presenterade forskningen tycker sig se ett samband mellan
pedagogernas asikter och i vilka omraden de arbetar i och som vi namnt tidigare blir detta
intressant for oss da vi sjalva forsokt att intervjua forskollarare fran olika omraden med olika
manga barn i barngrupperna som talar fler an ett sprak.

Olika resurser att anvanda sig av ar ocksa nagot som har lyfts under detta avsnitt och man kan
se att transsprakande ar nagot som kommit upp ett flertal ganger och vikten av att ta vara pa
vardnadshavarnas sprakkunskaper da man anvénder sig av transsprakande som verktyg i
verksamheterna da pedagogerna oftast inte talar samma sprak som barnen.

Nagot som ocksa lyfts ar de svarigheter som uppstar da man som pedagog behdver hitta en
balans mellan att uppmuntra till flersprakighet men samtidigt stotta barnen i utvecklingen av
det svenska spraket. Har kan det ocksa uppsta utmaningar i samarbetet med vardnadshavarna
om det skulle finnas meningsskiljaktigheter i hur mycket eller hur lite man ska involvera
barnens forstasprak i forskolans verksamhet.

Det vi kan se utifran denna sammanstallning &r att vi tycker det saknas studier som pa djupet
undersoker hur forskollararna upplever arbetet med flersprakighet samt dar forskollararnas
egen syn pa utmaningar och resurser lyfts fram. Detta &r ett omrade dar vi tror att var studie
kan bidra.
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5 Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp

I var studie kommer vi anvanda oss av fenomenografi och i detta kapitel kommer vi géra en
kortfattad beskrivning av teorin. Vi kommer dven forklara begrepp som ar centrala inom
fenomenografin och som vi anser &r anvandbara for var studie.

5.1 Fenomenografi

Uljens (1989) beskriver fenomenografin som en forskningsinriktning som man kan anvanda
sig av vid empirisk forskning av den kvalitativa sorten. Svensson och Akerblom (2020) menar
att inom fenomenografin ligger fokus pa att beskriva hur en viss utvald grupp méanniskor
uppfattar ett specifikt fenomen. | studier dar fenomenografi anvands menar forfattarna, ligger
inte syftet pa att ta reda pa den absoluta sanningen och huruvida den valda grupp ménniskor
som deltar i intervjuerna har ratt i fragan eller inte. Uljens (1989) forklarar hur man inom
fenomenografin menar att varlden tolkas utifran varje enskild individ pa olika satt och att
samma fenomen darfor kan uppfattas olika beroende pa vem man fragar. Uljens (1989)
fortsatter och menar att det &r hur ménniskan uppfattar ett fenomen som bestdmmer hur hon i
slutdandan ser pa det och det ar det som fenomenografin intresserar sig for och vill skapa sig
en uppfattning kring, hur omvarlden uppfattas av manniskan. Man forsoker alltsa synliggéra
de uppfattningar som finns kring ett valt fenomen for att sedan analysera, kategorisera och
sammanstalla dem. Detta for att lattare kunna skapa sig en uppfattning och fa en 6verblick
Over fenomenet.

Vart syfte med var studie &r just att synliggora hur forskollarare uppfattar arbetet med
flersprakighet i forskolan och darfor passar det val att inspireras av just fenomenografin.
Arbetet med flersprakighet blir det fenomen som vi fokuserar pa och den grupp ménniskors
vars uppfattning vi vill synliggora ér forskollararna.

5.2 Relevanta teoretiska begrepp

5.2.1 Uppfattning

Uppfattning beskrivs enligt Uljens (1989) som ett av de viktigare begreppen inom
fenomenografi. Begreppet forklarar Uljens (1989, s 19) som att “Uppfattningar utgdr den for
givet tagna verkligheten”. Svensson och Akerblom (2020) skriver att inom fenomenografin
handlar uppfattning om en subjektiv kunskap som handlar om hur individen anser att nagot ér.
Inom fenomenografin har man alltsa inget intresse av att ta reda pa om personen har rétt eller
inte (Svensson och Akerblom, 2020). Uljens (1989) lyfter férsta och andra ordningens
perspektiv som nagot som &r relevant da man talar om uppfattningar. Forsta ordningens
perspektiv dr enligt Uljens (1989, s 13) “[...] att forskaren sjdlv direkt beskriver sidana
aspekter av verkligheten som &r av intresse”. Andra ordningens perspektiv forklarar Uljens
(1989) som att fokuset ligger pa uppfattningar hos andra personer. Da fenomenografin som
tidigare namnt fokuserar pa just uppfattningar ar andra ordningens perspektiv det som enligt
Uljens (1989) anvands inom fenomenografin.
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5.2.2 Fenomen

Ytterligare ett centralt begrepp inom fenomenografin ar fenomen da det ar just uppfattningar
av fenomen man vill undersoka (Svensson och Akerblom, 2020). Enligt Johansson och Rosell
(2020, s. 76) betyder fenomen “det som visar sig”. Uljens (1989) lyfter att det finns bade
priméra fenomen och sekundara fenomen. Uljens (1989) forklarar att priméra fenomen ofta ar
konkreta och avgransade pa nagot satt. Vidare forklarar Uljens (1989, s. 30-31) att dessa
primira fenomen kan vara exempelvis “ett foremal, en bild eller en text”. Enligt Uljens (1989)
ar en central aspekt for priméra fenomen att dessa fenomen inte varierar utan det &r
uppfattningar av fenomenet som varierar. Sekundara fenomen beskriver Uljens (1989, s. 31)
som “fenomen som inte pa ovanndmnda sétt pa forhand av forskaren kan avgrinsas
innehallsmassigt”. Det kan enligt Uljens (1989) handla om till exempel inlérning eller
utbildning. Det handlar alltsa inte om ett konkret foremal pa det sattet som priméra fenomen
gor vilket gor att forskaren inte kan dra ndgon slutsats om vad som ar sant (Uljens, 1989). |
var studie ar det sekundara fenomen vi inriktar oss pa eftersom vi ar intresserade av
forskollararnas uppfattning kring arbetet med flersprakiga barn. De forskollarare vi har
intervjuat har alltsa inte upplevt samma konkreta fenomen utan de handlar om olika
situationer.

5.2.3 Beskrivningskategorier, Pool of meanings och utfallsrum

Ett begrepp som &r relevant inom fenomenografin &r beskrivningskategorier. Uljens (1989, s.
39) forklarar beskrivningskategorier som att det “anvénds i fenomenografi for att for att
beteckna och sammanftra kvalitativt skilda uppfattningar som en grupp individer har av
samma fenomen”. Att dela in uppfattningarna i beskrivningskategorier dr ndgot som enligt
Uljens (1989) gors av forskaren utifran skillnader och likheter som finns i uppfattningarna.
Vid transkribering av de intervjuer man genomfort, menar forfattaren att begreppet pool of
meanings blir relevant. Uljens (1989) beskriver det som att man valjer ut uttalanden som &r
viktiga genom att de visar pa vad det finns for skillnader och likheter i respondenternas
uttalanden. De citat som anses viktiga pa sa satt att de ar intressanta i forhallande till
forskningsfragan bildar en pool of meanings. Detta blir anvandbart da det enligt Uljens (1989)
gor att man inte lagger nagot fokus pa vem som har sagt vad utan man fokuserar pa citatet i
sig. Utifran detta kan man sedan skapa beskrivningskategorier. Svensson och Akerblom
(2020) forklarar det som att de kategorier som skapats blir undersékningens utfallsrum.
Uljens (1989) betonar att kategorierna inte finns fran borjan utan paverkas av vilken empiri
man samlat in och hur forskaren tolkar denna empiri. Detta med att det handlar om hur
forskaren tolkar respondenternas uttalanden kan ses som en utmaning eftersom
beskrivningskategorierna da paverkas av forskarens tolkningar.

5.2.4 Erfarenhetsvarld

Nagot som enligt Uljens (1989) ar viktigt inom fenomenografin nar man ska stalla fragor &r
om personen man ska intervjua har nagon uppfattning om det man fragar om. Vilket
forfattaren beskriver som att det fenomen man fragar om bér inga i personens
erfarenhetsvarld. | vart fall handlar det om att vi valt att fraga forskollarare om hur de
upplever att arbetet med flersprakiga barn &r eftersom detta &r nagot man kan anta ingar i
deras erfarenhetsvarld da det ar en del av uppdraget i laroplanen. Hade vi daremot fragat en
helt annan yrkesgrupp samma fragor sa hade det troligtvis inte varit nagot som ingatt i deras
erfarenhetsvarld.
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6 Metod och genomférande

| detta avsnitt kommer vi att presentera val av metod och hur vi har gatt tillvaga vid
insamlandet av det empiriska materialet.

6.1 Val av vetenskaplig ansats

Nar vi stod infor valet av metod till detta arbete tankte vi igenom vilken typ av data vi
behdvde samla in for att fa svar pa vara fragestallningar. Eriksson Barajas, Forsberg och
Wengstrom (2013) lyfter skillnaderna mellan kvantitativa och kvalitativa ansatser. De menar
att en kvantitativ ansats har en inriktning dar man forsoker na en séa objektiv bild som mojligt
av det studerade objektet medan den kvalitativa ansatsen fokuserar mer pa hur manniskan rent
subjektivt upplever nagot specifikt i hennes omvarld. Utifran dessa tva forklaringar drog vi
slutsatsen att en kvalitativ inriktning pa arbetet var att féredra da vi ar ute efter att ta reda pa
forskollararnas enskilda upplevelser kring arbetet med flersprakiga barn. | och med att
fenomenografin utgar ifran just manniskans subjektiva upplevelser valde vi att utga ifran den
som teoretisk utgangspunkt.

6.2 Intervju

Alvehus (2013) framhaller intervjun som den vanligaste metod for att samla in empiri till
kvalitativ forskning. Forfattaren menar att genom intervjuer kan man lattare na fram till
manniskors berattelser och upplevelser da man som intervjuare har mojlighet att interagera
och stélla foljdfragor. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) forklarar att det ar genom
intervjuer som man kan fa insyn i hur saker och ting ter sig i ett utvalt sasmmanhang i en
specifik miljo. Alvehus (2013) lyfter tre olika satt man kan strukturera upp en intervju pa,
strukturerad, semistrukturerad och ostrukturerad. Var intervju har kommit att landa mellan att
vara delvis strukturerad och delvis semistrukturerad. Alvehus (2013) fortsatter och forklarar
skillnaderna dem emellan och menar att i en strukturerad intervju ar fragorna redan bestamda
pa forhand och stalls pa liknande satt till alla som intervjuas. Semistrukturerad intervju
innehaller daremot fragor av en mer 6ppen karaktar dar det finns rum for foljdfragor. Att vi
ser var intervju som en blandning av dessa tva intervjumodeller beror pa att vi har en fast
form dar fragorna kommer i en bestamd ordningsféljd samt att det finns fragor av bade Gppen
karaktar med mojlighet att stélla foljdfragor samt fragor dar svaren ar korta och inte Gppnar
upp for foljdfragor eller djupare reflektion.

Eriksson Barajas m.fl. (2013) lyfter samma typer av intervjumodeller men kallar dem for
standardiserad strukturerad intervju och halvstrukturerad intervju. Forfattarna lyfter de styrkor
och svagheter som kommer med dessa tva intervjumodeller och menar att styrkorna i en
standardiserad strukturerad intervju &r att alla respondenter far samma fragor och materialet
blir da lattare att analysera. Svagheterna ligger i att intervjun kan tappa sin relevans da
samtalet forlorar sin naturliga karaktar. Styrkan hos halvstrukturerade intervjuer ligger i att da
man har ett bestamt amne blir intervjuerna mer enhetliga och svagheterna ligger i att da det
finns en storre frihet i hur intervjun tar form finns risk att respondenterna tolkar fragorna pa
olika satt vilket kan resultera att de insamlade intervjuerna inte ar lika enhetliga. Styrkorna
och svagheterna ar nagot vi behéver vara medvetna om da intervjuerna genomfors och da vi
analyserar materialet, detta for att det kan komma paverka det slutgiltiga resultatet av var
undersokning.
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6.3 Avgransning och urval

Da vi stod infor beslutet kring vilka vi 6nskade intervjua utgick vi ifran vilka vi trodde skulle
kunna hjalpa oss med att besvara vara fragestallningar. Att utga ifran manniskors
erfarenhetsvarld vid val av informanter &r nagot vi namnt tidigare och med detta i atanke
valde vi att tillfraga forskollarare. Valet att endast intervjua forskollarare och inte exempelvis
barnskétare gjorde vi med motiveringen att i och med att forskollarare har den ledande rollen
I ett arbetslag i arbetet mot ett utvecklande av barns kunskaper (Laroplanen for forskolan
[Lpfo 18], 2018), sa antar vi att forskollarare bor sitta pa mest kunskap kring vart valda
fokusomrade. Alvehus (2013) talar om urval och de fordelar som finns kring att ha en
homogen kontra en heterogen urvalsgrupp. Forfattaren menar att i en homogen urvalsgrupp
dar respondenterna har samma typ av bakgrund kan man lattare analysera och jamféra
insamlad data. Men data fran en heterogen urvalsgrupp dar respondenterna har varierande
bakgrund skapar en bredare bild av fenomenet som undersoks. Da vi har valt att endast
intervjua forskollarare kan man séga att urvalsgruppen ar av homogen karaktar men i och med
att forskollararna ar verksamma pa olika forskolor, sa har inte alla forskollarare samma typer
av erfarenheter. Detta for att vissa forskolor ligger i omraden dar manga olika typer av sprak
forekommer medan andra forskolor ligger i omraden dar det ar vanligast att ett och samma
sprak talas bade pa forskolan och i barnens hem. Sa med detta i atanke kan man se var
urvalsgrupp bade som homogen och heterogen beroende pa vilket perspektiv man ser det
utifran.

Vid val av respondenter utgick vi ifran vart eget kontaktnat, detta pa grund av att den tid vi
har till forfogande inte ar sa lang och darfor behover na ut till respondenter snabbt. Da vi som
skriver detta arbete bada har en varsin foralder som arbetar som forskollarare tog vi kontakt
med respektive forskola och fann forskollarare pd bada forskolorna som kunde tanka sig att
stalla upp pa intervju. Vi tog dven kontakt med vara handledare fran vara tidigare VFU-
forskolor och fann nagra att intervjua dar. Eriksson Barajas m.fl. (2013) talar om olika typer
av urval man kan gora vid val av respondenter. Att gora ett strategiskt urval innebdr att man
valjer personer som ar relevanta for studiens syfte. Eftersom vart syfte med detta arbete ar att
skapa oss en djupare forstaelse kring forskollarares upplevelser i arbetet med flersprakighet
skulle ett strategiskt urval av respondenter vara forskollarare som arbetar i olika omraden.
Bade omraden dar det finns manga barn som talar mer &n ett sprak och omraden dar
majoriteten av barnen talar ett sprak. Just for att fa en sa representativ bild av verkligheten
som majligt &ven om vi inte ar ute efter att fa ett resultat som gar att generalisera. | och med
att vi har utgatt fran vart eget kontaktnat sa kunde det inte garanteras att vi skulle fa
forskollarare med olika typer av erfarenhet inom dmnesomradet. Men vi har haft turen att nd
forskollarare som bade arbetar pa forskolor dar en stor del, eller hela barngruppen ar
flersprakiga men aven forskollarare som arbetar pa forskolor dar merparten av barnen talar
samma sprak pa forskolan som hemma. En annan typ av urvalsmetod forfattarna lyfter kallas
for nominerat urval, det innebar att en respondent ger forslag pa en annan person som kan
tanka sig ha kunskaper kring det aktuella &mnet. Denna typ av urvalsmetod var inte var
huvudmetod men nagra av respondenterna fick vi kontakt med pa detta vis.

I slutdndan lyckades vi na ut till sju forskollarare, var 6nskan var att na fler men da tiden var
knapp och det var svart att hitta passande tider for intervjuer blev dessa sju forskollarare
grunden for var studie. Nagot som kan vara intressant att veta ar att tre av forskollararna
arbetar pa samma forskola och att tva av dessa dven arbetar pa samma avdelning. Men da
forskollararna ar olika personer med olika erfarenheter tyckte vi inte att det var nagot som
spelade en storre roll for var studie
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6.3.1 Sammanstallning av respondenter

I denna tabell har vi gjort en sammanstallning over de forskolléarare vi har intervjuat med lite
bakgrundsinformation kring varje forskollarare som kan vara av intresse.

Forskollarare | Arbetat som Hur manga flersprakiga barn finns pa
forskollarare i X-antal ar | avdelningen i forhallande till antal barn

Forskollarare 1 | 37 ar 8 av 23

Forskollarare 2 | 30 ar 8 av 23

Forskollarare 3 | 19 ar 4av 16

Forskollarare 4 | 18 ar 1av14

Forskollarare 5 | 8 ar 16 av 16

Forskollarare 6 | 10 ar 2av 16

Forskollarare 7 | 33 ar 12 av 14

6.4 Tillvagagangssatt for datainsamling

Eftersom intervju ar den metod vi har valt att anvanda oss av for att besvara vara
fragestallningar borjade vi med att ta kontakt med olika forskolor dér vi presenterade vart
arbete. Vidare fick vi kontakt med forskollarare som erbjod sig att stélla upp pa intervju och
vi informerade om intervjuns uppskattade langd och att vi 6nskade spela in intervjun sa att vi
sedan skulle kunna transkribera den for vidare analys.

Innan vi genomforde intervjuerna skrev vi en intervjuguide dér vi ssmmanstallde de fragor vi
ville ha besvarade (se bilaga). Vid sjalva intervjutillfallet sag vi till att vi kunde sitta ostort for
att undvika att bli avbrutna under samtalets gang, detta &r nagot som Eriksson Barajas m.fl.
(2013) lyfter och menar att det &r en viktig del for att fa till ett bra samtal. Forfattarna talar
ocksa om vikten av att under intervjuns gang visa respondenten att man lyssnar och ar
intresserad av dennes uttalanden genom kroppssprak och hummande/jakande ljud. Detta var
nagot vi gjorde under intervjuerna for att uppmuntra respondenterna till att vidareutveckla
sina svar och vi stallde aven foljdfragor da vi énskade ett fordjupat svar eller for att fortydliga
nagot under samtalet. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) beskriver hur man som
intervjuare bor undvika att paverka respondentens svar i storsta mojliga man darfor behover
man hitta en balans mellan att uppmuntra respondenten i att utveckla svaren men utan att
paverka dem och forbli neutral under samtalets gang. Intervjuerna varierade mellan ca 10
minuter till 30 minuter beroende pa hur mycket respondenterna hade att saga kring varje
fraga. Da intervjuerna var gjorda inleddes arbetet med att transkribera det inspelade
materialet.
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6.5 Analysmodell

Forsta steget i bearbetningen av materialet har varit att transkribera vara intervjuer vilket
Bjegrndal (2005, s. 86) forklarar som “[...] att man 6verfor nagot fran ett teckensystem till ett
annat”. Larsson (1986) ser transkribering som viktigt for att kunna géra en noggrann analys
da risken annars ar att man glommer bort vad som sagts i intervjuerna. Aven Bjgrndal (2005)
lyfter fordelar med transkribering sasom att man kan fa en tydligare bild av vad som sags
samt fa ett éverskadligt material dar skillnader och likheter lattare kan upptéckas.

Nasta steg var att skapa beskrivningskategorier som var relevanta for vara fragestallningar. |
arbetet med att skapa beskrivningskategorier letade vi efter skillnader och likheter i empirin
for att fa syn pa vilka olika uppfattningar som fanns hos respondenterna. Larsson (1986, s. 31)
forklarar detta som att “genom kontrasten till andra uppfattningar ser man det karakteristiska
for en uppfattning”. I arbetet med att skapa beskrivningskategorier valde vi ut viktiga citat
vilka da bildar det Uljens (1989) kallar en pool of meanings. Detta gor att man fokuserar pa
sjalva materialet och inte vem som sagt vad. Dock har vi i citaten skrivit ut vem av
respondenterna som sagt vad eftersom vi ville visa pa att det finns en god spridning av citaten
och att alla respondenternas uppfattningar har fatt komma till uttryck. Svensson och
Akerblom (2020) lyfter att det &r bra att ge exempel pa bé&de citat som ar sjalvklara for
kategorin samt citat som dr mer tveksamma men som anda har platsat i kategorin. | de fall ett
citat inte platsat i en beskrivningskategori pa samma tydliga séatt som andra citat sa har vi
kommenterat varfor vi anser att citatet passar in i kategorin. Kategorierna bildar det Svensson
och Svensson och Akerblom (2020) kallar for utfallsrum vilket vi sedan utgdr ifran da vi ska
besvara vara fragestallningar. Avslutningsvis har beskrivningskategorierna kopplats till vara
fragestallningar for att sedan kunna besvara dem.

6.6 Studiens kvalitet

Da kvalité pa en studie mats brukar man tala om reliabilitet, validitet och om studien ar
generaliserbar eller inte. Eriksson Barajas m.fl. (2013) forklarar reliabilitet som huruvida man
kan genomfora samma studie vid flera tillfallen och fa liknande resultat alla ganger. Validitet
handlar om metoden som man valt kan ta fram data som sedan kan besvara studiens
problemformuleringar (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Generalisering handlar, menar
Svensson och Ahrne (2015), om hur studiens resultat gar att applicera pa en storre grupp
manniskor. Forfattarna fortsatter och forklarar att kvalitativa studier kan fa detta som kritik,
att det ar svart att generalisera studiens resultat pa en storre grupp. Dock menar Eriksson
Barajas m.fl. (2013) att kvalitativa studier sdllan anvands for att kunna generalisera utan
snarare for att belysa studieomradet och for att skapa forstaelse kring problemet.

Enligt Uljens (1989) kan validiteten paverkas av om personen som genomfor intervjun och
respondenten talar om samma fenomen. Vara samtal innehaller olika begrepp vilket
forutsatter att respondenterna har forstaelse for dessa begrepp. Nagot som kan ses som en
utmaning med vart amnesomrade ar att det dessutom finns olika benamningar pa samma sak.
Sasom att flersprakighet kan benamnas som tvasprakighet av vissa eller att vissa anvander
begreppet modersmal for det som andra kallar for forstasprak. Det som talar for en hogre
validitet dr att vi har valt respondenter utifran att vi tror att fenomenet vi talar om finns i deras
erfarenhetsvarld (Uljens, 1989). Eftersom arbetet med barnens alla sprak ar en del av
uppdraget i laroplanen (Laroplan for forskolan [Lpf618], 2018) och modersmal &r ett begrepp
som anvands dar bor chansen att vi talar om samma fenomen vara stor. Da vi ocksa har
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lyckats fa respondenter fran olika férskolor dar barngrupperna ser olika ut i antal barn som
talar fler sprak an ett sa har forskollararna olika mycket erfarenhet inom arbetet med
flersprakiga barn vilket vi menar ger oss en bredare bild av hur verkligheten ser ut och hur
olika forskollarare upplever arbetet. Att vi bade skapat intervjufragorna och genomfor
intervjuerna gor att vi kan fortydliga och forklara begrepp om nagot skulle vara oklart vilket
ocksa talar for en hogre validitet. Ytterligare en sak som talar for en hogre validitet ar att vi
valt en metod som ger svar pa fragestallningarna. Vi anser att intervju ar en bra metod da det
ar just forskollarares uppfattningar vi ar ute efter.

Att intervjuerna vi genomfor dr en blandning av strukturerade och semistrukturerade tror vi ar
en fordel for reliabiliteten. Vi tror att ju mer strukturerad intervjun ar med fardiga fragor man
foljer desto lattare borde det vara for ndgon annan att genomféra samma studie. Det som kan
tala for bade en lagre reliabilitet och en lagre generaliserbarhet &r att det &r just uppfattningar
vi eftersoker. Darfor ar det inte sakert att man skulle fatt ssmma svar om man stéller samma
fragor till andra forskollarare. Syftet med en kvalitativ studie &r som tidigare namnt inte att
kunna generalisera resultatet vilket gor att vi inte ser detta som nagot problem. Eftersom
syftet med var studie &r att visa pa olika uppfattningar gor vi inget ansprak pa att var studie &r
generaliserbar. Det vi kan se &r att det finns vissa uppfattningar som ar aterkommande bland
forskollararna men da vi inte gjort en kvantitativ studie med ett stort antal respondenter anser
vi inte att detta ar tillrackligt for att pasta att resultatet ar generaliserbart. Uljens (1989, s. 55)
lyfter att “Reliabiliteten blir en fraga om hur bra eller hur noggrant kategorierna lyckats med
att kommunicera meningsinnehéllet”. Inom en fenomenografisk studie 4r en fordel enligt
Larsson (1986) om en person som inte deltagit i forskningsprocessen kan géra en bedémning
huruvida den insamlade datan stdammer Gverens med beskrivningskategorierna. Detta &r inget
vi har haft méjlighet att gora da vi haft begransad tid och inte kdanner nagon som &r val insatt i
fenomenografi som ansats. Detta &r nagot som skulle kunna tala for en lagre reliabilitet.

6.7 Etiska Overvaganden

En sak man bor vara medveten om nar man genomfor en empirisk studie &ar enligt
Vetenskapsradet (2017) att forskningens kvalitet paverkas av etiska 6vervaganden. En central
aspekt nar man gor dessa Overvaganden &r att det handlar om en balans mellan vilka risker
man kan ta for att fa fram en viss kunskap. 1 vissa fall kan man inte komma fram till ny
kunskap utan att ta vissa risker. Ibland gors det skillnad mellan forskningsetik och forskaretik.
Forskningsetik handlar om till exempel hur man behandlar de personer som deltar i
forskningen. Forskaretik beskriver Vetenskapsradet (2017, s. 12) som “forskarens ansvar
gentemot forskningen, forskarsamhallet och samhallet i Gvrigt”.

Svensson och Ahrne (2015) lyfter olika saker man bor tanka pa géllande etik da man
genomfor en vetenskaplig studie. En av dessa saker &r principen om informerat samtycke som
handlar om att informera de personer man studerar om sin studie och sedan lata personerna ta
beslut om de vill delta. Redan da vi kontaktade respondenterna via mejl informerade vi om
vad studien handlar om samt om att vi var studenter som skulle anvanda materialet till var C-
uppsats. Nasta princip handlar om konfidentialitet och innebér att de som deltar i studien inte
ska kunna identifieras av andra. Vi har fragat alla respondenter om det ar okej att vi spelar in
intervjun. Vi har aven informerat om att vi kommer transkribera intervjun och andra namn pa
respondenterna samt annan information som kan avsl6ja vem personen ar. Den tredje
principen &r nyttjandekravet som handlar om de personuppgifter man samlat in och att
anvandandet av dessa inte ska paverka individerna som deltar. Utifran detta har vi varit noga
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med att férvara materialet pa ett satt sa att ingen utomstaende kommer at det. Inspelningarna
har vi sparat i vara datorer och det ar endast vi tva som har tillgang till inspelningarna. Utéver
dessa principer ar vi aven medvetna om sekretessen som géller pa férskolor. I de fall barns
namn har ndmnts i intervjuer har vi vid transkriberingen &ndrat namnen till fiktiva namn.

Under studiens gang har vi fort diskussioner med varandra kring olika etiska fragor som dykt
upp. Vilket stammer bra verens med det Vetenskapsradet (2017) skriver om att etiska fragor
genomgaende bor diskuteras av deltagarna i forskningsprocessen. En etisk fraga som ganska
tidigt dok upp var om vi bada kunde delta under intervjuerna. Har sag vi det som en fordel om
vi bada kunde vara med och uppfatta ansiktsuttryck och gester da vi anvande oss av
ljudinspelning. Detta vagde vi mot mojligheten att respondenterna kanske kunde kanna sig
mer utsatta om vi var tva personer. Har ansag vi att fordelarna av att vara tva anda var sa pass
stora att vi kunde sta bakom beslutet. En annan frdga som snarare ror forskaretik var om
kvaliteten pa studien kunde anses bli hogre om vi bada transkriberade varje intervju eller om
vi kunde dela upp arbetet mellan oss. | samrad med var handledare blev da slutsatsen att det
racker med att en av oss transkriberar en intervju.
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7 Resultatredovisning

7.1 Inledning

I denna del kommer vi att presentera resultatet i form av beskrivningskategorier som vi har
skapat utifran intervjuerna och vara fragestéllningar. Larsson (1986) forklarar att det centrala
inom beskrivningskategorierna ar att lyfta skillnader och likheter i respondenternas
uppfattningar. D4 vi citerar respondenterna har vi valt att ta bort irrelevanta ord sdsom “eh”.
Vi har dven tagit bort upprepningar och andrat fran talsprak till skriftsprak for att gora det mer
lattlast men inneborden i meningarna har inte andrats. For att lasaren ska fa en battre
overblick har vi skapat en tabell som redovisar vilken respondent som tillhér vilken eller vilka
beskrivningskategorier. Vi har forsokt fa en spridning med citaten sa att alla respondenternas
asikter kommer till uttryck. Vissa av respondenternas citat forekommer lite oftare an andras
da vissa haft mer att sdga an andra samt att vi valt ut de citat som bast svarar pa vara
fragestallningar. Vi avslutar detta avsnitt med att ta upp andra relevanta fynd fran intervjuerna
men som inte har platsat i ndgon av beskrivningskategorierna.

7.2 Beskrivningskategorier

7.2.1 Kategori A: Uppdraget ses som viktigt och vart att prioritera

| kategori A hamnar fyra av respondenterna. Det som kénnetecknar den har kategorin ar att
respondenterna anser att uppdraget ar viktigt och att de forsoker prioritera arbetet med
flersprakighet genom att exempelvis uppmarksamma olika sprak och kulturer, ta hjalp av
vardnadshavare och anvandning av digitala verktyg. Inom kategorin finns det variationer i hur
mycket forskollararna har arbetat med flersprakighet men vi kan se att det finns en tydlig
riktning mot att vilja att lyfta arbetet. Detta citat visar pa hur forskollarare nummer 3 tolkar
uppdraget kring flersprakighet:

Jag tycker det ar viktigt att barnen far utveckla sitt modersmal ocksa. For att dom ska
forsta sitt sammanhang lite ocksa. Men det ar ju valdigt viktigt att de forstar, att de lar
sig det svenska spraket med. Men for att ge dem tillit till sin egen férmaga och
identitetsutveckling sa ar det valdigt viktigt att de far hora sitt modersmal och att man
uppmarksammar det for att de ska kanna att, namen det har ar ju faktiskt vart nagot,
aven jag. [forskollarare nr 3]

Detta citat menar vi, visar pa att respondenten ar val insatt i sprakuppdraget som lyfts i
forskolans laroplan (Laroplan for forskolan [Lpf618], 2018, s. 8) dér det star “Sprak, ldrande
och identitetsutveckling hinger ndra samman.”

En av respondenterna hade tidigare inte arbetat lika aktivt med flersprakighet som de 6vriga i
denna kategori och darfor platsar inte detta citat in i denna beskrivningskategori pa samma
sjalvklara satt som foregaende citat. Men respondenten uttryckte att pa grund av att de nyligen
fatt ett barn som inte talar svenska sa var de i uppstarten till att utveckla en verksamhet dar
flersprakighet kommer fa en mer framtradande roll. Detta uttrycks genom citatet nedan dar vi
fragade forskollarare nummer 4 om vilken syn hen har pa uppdraget kring utvecklandet av
barns alla sprak:
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Mm. Och d&r & mycket det vi har brottats med just nu i flera grupper dar vi har ként
att vi kanske behover bli battre pa att ta upp detta med bade tolk och vardnadshavare.
[...] Men vi kanske ocksa behéver, nar vi far in barn vid inskolningen som har flera
sprak, att man kanske kunde plocka upp vissa nyckelord och fa hjalp med hur man
uttalar dom pa barnets modersmal. Dér &r vi just nu och diskuterar om vi kan fa till ett
sadant arbete for att stotta de barn som inte har sd mycket av det svenska spraket.
[Forskollarare nr 4]

7.2.2 Kategori B: Uppdraget ses som viktigt men har inte framsta
prioritet

| kategori B har vi placerat tre av respondenterna. | kategori B ser man ocksa uppdraget som
viktigt men vi upplever inte att forskollararna ser detta som en prioriterad del av
verksamheten. Respondenterna uttrycker till exempel att det finns andra delar i verksamheten
som far ta mer plats. Detta kan visas med foljande citat dar forskollarare nummer 1 séger:

[...] det &r s& mycket annat som man ska jobba med nu, det &r IT och det &r spraklig
medvetenhet... dd kommer ju i och for sig det in da kanske men, det dr s mycket som
ska in i laroplanen idag, forr kanske det inte var sa mycket sadant, man vill ju hinna
med allt, men vi skulle kunna bli mycket béattre pa det egentligen sa det ar ju ingen bra
sprakforskola pé det viset... [Forskolldrare nr 1]

Citatet ovan &r ett exempel pa att respondenten ar medveten om att det finns vissa brister i
arbetet och att de skulle kunna arbeta mer med flersprakighet. Detta ar en syn som aven
forskollarare nummer 2 delar. Till fragan om forskollarare nummer 2 ansag att det fanns
tillrackligt med tid for att arbeta med flersprakighet var svaret:

Tiden ar ju det standiga dilemmat, sa vi hade ju sékert kunnat gora mera eller lyfta det
kanske mer aktivt. Det har man ju funderat pa, jag menar lite olika ord fran olika sprak
och att hela gruppen kan lara sig och fa lite inblick i det har med att inte alla pratar
som vi pratar. [FOrskollarare nr 2]

Genom var tolkning av intervjuerna ser vi anda att respondenterna i denna grupp till viss del
arbetar med flersprakighet och ser att det ar viktigt. Ett exempel pa detta kan man se i citatet
nedan dar forskollarare nummer 6 syftar pa att lyfta statusen hos flera sprak:

Ja men exakt, vi har ju forsokt anvanda polyglutt, for det ar ju véldigt bra att f, om man
vill ha bocker pa sitt eget sprak liksom. Och for att kunna visa kompisarna. Sa det har
vél...nu har vi inte arbetat sa jattemycket med det, det senaste men vi har vart inne och
forsokt liksom. [Forskollérare nr 6]
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7.2.3 Kategori C: Vardnadshavare ses som en utmaning

| kategori C hamnar fem av respondenterna, forskollarare nummer 1, 3, 4, 5 och 6. Utifran
tidigare forskning av Ljunggren (2016) framgar det att vardnadshavarna ar en viktig resurs i
den sprakliga undervisningen och att samarbete med vardnadshavarna enligt pedagogerna &r
en viktig faktor for att skapa de basta sprakliga miljoerna. Utifran intervjuerna ser vi att
forskollararna vill fa med sig vardnadshavarna i arbetet men att det ibland har uppstatt en del
svarigheter i att fa med dem i arbetet med flersprakighet. | citaten nedan lyfter tva av
respondenterna att vardnadshavarna inte visar intresse for att barnen ska utveckla sitt
forstasprak i forskolan. | forsta citatet citeras forskollarare nummer 4 och nastkommande
citeras av forskollarare nummer 1.

Bade och, jag kanner att de vill att vi framfor allt anvander svenskan i férskolan. For
hemma pratar foraldrarna pa sitt sprak med barnet och med varandra. Men att de vill
att vi anda har svenskan som huvudsakliga sprak i forskolan. [Forskollarare nr 4]

De foraldrarna vi har nu har inte uttryckt nagra 6nskemal eller sa men jag vet att vi
tidigare gick ut med att vi skulle jobba med flersprakighet och vi skulle lana bocker
och vi skulle dven om vi inte kunde lasa dem sa skulle vi lana bocker pa deras sprak
och om vi nagon gang fick en vikarie som kanske kunde nagot av barnens sprak, men
da sa foraldrarna nej, nej vi vill att de lar sig svenska har, sitt eget sprak lar de sig
hemma. [Forskollarare nr 1]

Hos vissa av respondenterna framkommer det att en anledning skulle kunna vara pa grund av
sprakforbistring hos vardnadshavarna eller att de inte har tillrackligt med kunskap inom
amnet. Under avsnittet Tidigare forskning namnde vi forskning gjord av Hu, Torr och
Whitemans (2014) dar det blev tydligt att beroende pa vilka forkunskaper vardnadshavarna
hade i @amnet spelade roll i hur oroliga de var for barnens utveckling av barnens andrasprak.
Foljande citat visar pa tecken av samma oro som uttrycktes av merparten vardnadshavare i
studien. | citatet syftar forskollarare nummer 1 pd att de har fatt en kollega som kan tala
persiska men att vardnadshavarna féredrar att barnen talar svenska i forskolan.

Jag tanker att det kan vara lite svart for oss som inte har nagra, eller nu har vi Sara
faktiskt som kommit, men innan har vi varit bara svensksprakiga, all personal hér. Nu
har vi Sara som kan, men de foraldrarna har faktiskt sagt att de inte vill att hon pratar
persiska, nar jag tanker efter. [FOrskollarare nr 1]

| citatet nedan lyfter forskollarare nummer 3 att det ocksa kan vara en utmaning, framfor allt i
utanforskapsomraden, att fa foraldrarna att lamna barnen pa forskolan. Foraldrarna lamnar hos
dagmamma med anledning av att de 6nskar att barnen far utveckla sitt modersmal, men da ser
forskollararen en risk i att barnen hamnar efter i den svenska sprakutvecklingen.

Och det beror lite pa vilken kultur man har och var man kommer ifran, hur tidigt man
borjar. Ofta sa &r det véldigt manga...for att egentligen ska man ju inte generalisera men
jag gor det nu. Men manga somalisktalande eller...somaliska familjer tyckte att, dom
borjade ofta ha sina barn hos dagmamma, somalisktalande dagmamma. Fér dom ville
starka barnen i sitt modersmal, fast det far dom ju hemma. Innan dom bérjar hos oss, sa
dé kanske dom borjade hos oss nér dom var tre, fyra...ménga av dom, inte alla! Men
manga av dom. Och dir kunde man da se en skillnad 1 att...dom ville att barnen skulle bli
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starkta i sitt modersmal forst. Och dar fick vi forsoka jobba med, nej men det ar béttre att
dom kommer hit. Alltsa fran borjan da, redan nar de &r ett och ett halvt da. [Forskollarare
nr 3]

7.2.4 Kategori D: Lyckat samarbete med vardnadshavare

| kategori D ingar fyra respondenter varav tre av respondenterna aven var med i kategori C.
Dessa respondenter ar forskollarare nummer 1,3 och 5. Men i denna kategori ingar aven
forskollarare nummer 7. Anledningen till att vissa respondenter platsar i bade kategori C och
D &r att man kan se att respondenterna ser att det finns utmaningar med att samarbeta med
vardnadshavarna men att de dnda har lyckats fa till ett lyckat samarbete. Med denna kategori
vill vi alltsa visa pa att det aven finns samarbeten med vardnadshavare som har lyckats.
Foljande citat visar pd hur vardnadshavarna anvands som en resurs for att arbeta med barnens
forstasprak. Vi stallde fragan: Hur upplever du att det ar att arbeta med flersprakiga barn vad
galler utveckling av deras modersmal? Forskollarare nummer 5 svarar att hen tycker det ar
lattare att arbeta med barnens forstasprak i jamférelse med barnens andrasprak (svenska).

Men den delen, den tycker jag nog ér lite lattare &n det omvanda [Forskollarare nr 5]

Vi har involverat vardnadshavarna lite med att de far skriva upp, vi brukar rékna till
mellan 5 och 10... [Forskolldrare nr 5]

Tolkningen vi gor utifran dessa citat &r att samarbetet med vardnadshavarna ses som
vardefullt och att det kan vara en bidragande faktor till att respondenten tycker att det &r
lattare att arbeta med barnens forstasprak.

I ndstkommande citat uttrycker respondenterna ett fungerande samarbete med
vardnadshavarna men pa ett lite mer subtilt satt. Aven om detta citat inte lika tydligt som
foregaende citat uttrycker ett lyckat samarbete med vardnadshavarna anser vi anda att det ar
det respondenten syftar pa och darfor platsar citatet i kategorin. Utifran citaten far vi en kénsla
av att samarbetet har fungerat. | forsta citatet talar forskollarare nummer 1 om att lyfta olika
nationaliteter medan forskollarare nummer 3 i andra citatet talar om att visa intresse for
barnens hemforhallanden.

Pa min forra arbetsplats jobbade vi jattemycket med att lyfta varje barns nationalitet
och varje vecka fick de ta med sig nagot fran sitt hemland och de fick berétta om sitt
hemland och det kan ju vara lattare om man har lite aldre barn och géra det men att
man skulle lyfta dem pa nagot satt. [Forskollarare nr 1]

Nar jag méter barnets foraldrar och jag far prata med handerna och allting. Det &r sa
hé&r mycket (gestikulerar med h&nderna) och vara 6ppen for det. Vad ater ni hemma?
Ja men vi éter...ja. [Forskolldrare nr 3]

Utifran citaten drar vi slutsatsen att vardnadshavarna har involverats genom att pedagogerna
visat intresse for familjernas kulturer och hur de gér hemma. Slutligen vill vi lyfta hur
forskollarare nummer 7 involverar vardnadshavarna genom att inbjuda dem till att lana hem
bocker pa sina sprak.

Ja foraldrarna kan 1ana hem, vi har ett litet mini-bibliotek som de kan l&na hem bdcker
fran... [Forskollirare nr 7]
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Till fragan om ifall det finns ett stort intresse hos vardnadshavarna att lana bécker ger
forskollarare nummer 7 uttryck for att det ar forskolans ansvar att uppmuntra foraldrarna.
Detta tolkar vi som att forskollarare nummer 7 inte ser vardnadshavarna som en utmaning
utan snarare tar sitt ansvar for situationen.

Ja det gar i vagor, det gar i vagor, sa att, det &r ju upp till oss da nar vi marker att, nej ja
men nu var det lange sedan, nu far vi ta en svang igen. [Forskollarare nr 7]

7.2.5 Kategori E: Viljan att anvanda sig av transsprakande i
verksamheten

Kénnetecken for denna kategori ar att den innehaller respondenter som anvander sig av eller
forsoker anvanda sig av en form av transsprakande. Tidigare i studien forklarade vi begreppet
transsprakande och lyfte Skolverkets (2018b) forklaring av begreppet, dar uttryckte de att det
ar pa sattet manniskan anvander sig av alla sina sprakliga formagor bade i kommunikation
med andra men ocksa i sitt tinkande. Da forskollararna manga ganger inte delar barnens
forstasprak har de inte mojlighet att till fullt ut kunna anvanda transsprakande som verktyg i
verksamheterna. Men i och med att transsprakande ocksa handlar om att anvéanda sina
sprakliga formagor i tanken ser vi att forskollararna kan genom att vara nyfikna pa barnens
forstasprak och exempelvis fraga om specifika ord fa barnen att vaxla mellan sina sprak i
tanken. Ingen av respondenterna har uttryckligen anvant sig av begreppet transsprakande da
de talat om hur de arbetat pa forskolorna men utifran deras beskrivningar av deras arbetssatt
kan vi koppla det till transsprakande. Vi har placerat samtliga respondenter i denna kategori
och foljande citat visar pa hur forskollarare nummer 5 i samarbete med sin kollega véxlar
mellan sprak i den muntliga kommunikationen for att fortydliga for de flersprakiga barnen
vad som ska ske.

Att arbeta i de har omradena dar man ocksa har personal som ar flerspréakiga, jag tror
att det underlattar jattemycket évergangen for om vi har samling, for jag har en
kollega som pratar arabiska, om vi har samling och hon mérker att barnen inte hanger
med eller att jag sdger ndgonting, ’ja men nu ska vi gora sa hiar” och att det dr nagot
barn som springer at andra hallet, da kan hon saga det ordet pa arabiska och sa sager vi
det pa svenska och att det blir den har dubbel, och da forstar barnen att det hanger
samman, men jag sjalv som inte har tillgang till fler sprak, jag kan tycka att det kan
vara svart att jobba med barnen [...] [Forskollarare nr 5]

| citatet under lyfter forskollarare nummer 7 hur de vid matbordet forsoker lyfta ord pa olika
sprak.

och da kan man ju, nej men vad heter potatis pa ditt sprak? Eller, vad, hur séger man
ris da? Och sa far jag fragan, kan jag, om jag kan nagot, vad heter ris pa swahili till
exempel? Och sa berattar man det och sa jamfor man, det har man, det har vi gjort
mycket, mycket genom aren, det ar jattekul. [Férskollarare nr 7]

Dock &r det inte alltid, som vi namnde innan, att de sprakliga resurserna finns i ett arbetslag.
Sa manga forskollarare behover finna andra sétt att arbeta pa och detta citat fran en intervju
med forskollarare nummer 4 visar pa att det finns en vilja i att lara sig ord och fraser pa
barnens forstasprak men att det finns en radsla i att uttala orden fel.

Men vi kanske ocksa behdver, nar vi far in barn som vid inskolningen som har flera
sprak, att man kanske kunde plocka upp vissa nyckelord och fa hjalp med hur man
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uttalar dom pa barnets modersmal. Dar &r vi just nu och diskuterar om vi kan fa till ett
sadant arbete sen for att stotta dom barn som inte har s& mycket av det svenska spraket
[...] men vi &r ocksa radda for att uttala orden fel. Och da blir det mest att man stannar,
att man fastnar i det har att det kanske ar béttre att inte sdga dem alls, ifall vi lar barnet
fel nu. Sa det har vi lite brottats med under en period hur man ska tanka kring sprak
man inte kan sjalv. [Forskollarare nr 4]

Genom vara intervjuer har vi fatt syn pa olika strategier forskollararna anvander sig av da de
eller kollegorna inte talar barnens forstasprak men anda vill ge barnen méjlighet att utveckla
sina forstasprak. 6 av 7 forskollarare lyfter Polyglutt, en digital bilderboktjanst, som en
anvandbar resurs dar man later barnen lyssna pa sagor pa sina forstasprak. 2 av 7 forskollarare
lyfte PenPal som en god resurs. | citaten nedan forklarar forskolldrare nummer 5 vad PenPal
ar.

Sen har jag jobbat mycket mera aktivt pa en annan arbetsplats som jag arbetade pa for ett
par ar sedan och dir hade vi en penna som heter... jag kommer inte ihdg vad den heter
jag ska nastan kolla upp det, men det &r en penna som man, det ar typ en smart pen och
sen sa har man en stor affisch och sen sa ar det, det ar bade meningar men ocksa farger.
Sen sa staller man in den har pennan pa affischen och sa sager man arabiska och sa haller
man den pa de har olika rutorna och da séger pennan det de star pa det spraket man har
valt och det vet jag att barnen uppskattade jattemycket. Vi satt ofta och lekte med farger.
For da satte vi farger pa de har olika bitarna i affischen och da satt de dér och kunde ta s&
hér rod och sa tog de English, red séger pennan da och sa gér man sadana saker.
[Forskollarare nr 5]

7.2.6 Kategori F: Kunskap som en resurs

Det som kénnetecknar denna kategori ar att man ser kunskap som en resurs i arbetet med
flersprakighet. Denna kunskap kan besta av kunskap man fatt genom utbildning eller kunskap
man fatt genom erfarenhet. | kategorin ingar samtliga av respondenterna men tre av
respondenterna har uttryckt en énskan av 6kad kunskap inom omradet. Forskollarare nummer
2 som har arbetat lange inom forskolans verksamhet och uttrycker sig pa foljande satt:

[...] det har med barnens sprakutveckling pa sitt modersmal sa ar det klart, da hade
man ju kanske varit hjilpt av...lite mer kunskap. Jag har ju en ganska gammal
utbildning samtidigt som jag har kollegor som har lite farskare utbildning.
[Forskollarare nr 2]

Vi tolkar det som att respondenten menar att kollegor med nyare utbildning kan vara en
stéttning i arbetet med flersprakighet. Men férskollarare nummer 5 som har nyare utbildning
uttrycker att &ven hen skulle énska mer vidareutbildning och kunskap i &mnet.

Ja utmaningarna &r i sa fall att man kanske inte har kompetensen, kunskapen alltsa
verktygen, for det kdnns ju jatteviktigt att man vet hur man ska jobba med det och vad
man vill at, alltsé sjdlva syftet med flersprakighet [...] [Forskolldrare nr 5]

| foljande citat uttrycker forskollarare nummer 6 att hen skulle klara sig med den erfarenhet
och kompetens hen redan besitter men att det hade varit intressant med ytterligare kunskap.
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Ja, intressant hade det kanske varit. Sen kan man nog kanske med sin kompetens
arbeta fram arbetssatt och jobba med det. Men det hade varit kul att fa lite mer, eller
intressant att fa lite mer kunskap och lite tips och idéer. Men sen kan man nog med sin
erfarenhet och kompetens lyckas dnda, men... [Forskolldrare nr 6]

Ovriga tre respondenter uttrycker att de har kunskap for att kunna arbeta med flersprakighet. |
citatet nedan berattar forskollarare nummer 7 om utbildningen hen fatt.

Ja men vi har val haft lite forelasningar hit och dit sa, den storsta satsningen, gjordes
ju for...ja det r nog snart 10 ar sedan och vi hade ett sprakprojekt som hette sprak och
kommunikation. Da gick vi en 7,5 poangskurs pa Boras hogskola. Dér vi pratade om
sprakutveckling da, dar vi pratade om... det stricker ju sig frn forskolealdern upp till
12 ar da sa att skolans personal var ocksa med, sa da hade vi ju grupper som traffades
och déar vi samtalade om arbetet pa respektive stéllet. [Forskollarare nr 7]

Vid fragan om ifall respondenten fick nagra anvandbara resurser genom utbildningen svarar
hen:

Det var ju mer kunskap egentligen hur man... ja hur forskning séger att man, hur barn
tar till sig nytt sprak helt enkelt och hur det utvecklas och sa. [Forskollarare nr 7]

Ett annat exempel pa hur kunskapen har kommit till nytta i arbetet kan man se i citatet av
forskollarare nummer 3 dar forskollararen har tagit till sig forskning inom omradet som hen
sedan anvénder i sitt arbete.

For att forskning har ju ocksa visat att barn, &ven om dom kan sitt modersmal talande sa

tappar dom ofta bort just skriften och det. Och det finns ju bocker som pa ena sidan sa
star det pa svenska och pa andra sidan sa kanske det star pa arabiska. [Forskollarare nr 3]

7.3 Sammanstallning av beskrivningskategorier och
forskollarare

Tabellen visar vi vilken beskrivningskategori forskollararna har hamnat i.

Kategori Forskollarare

A: Uppdraget ses som viktigt och vart att prioritera. 3,4,50ch7

B: Uppdraget ses som viktigt men har inte frdmsta prioritet. | 1, 2 och 6

C: Vardnadshavare ses som en utmaning 1,3,4,50ch 6

D: Lyckat samarbete med vardnadshavare 1,3,50ch7

E: Viljan att anvéanda sig av transsprakande i verksamheten |1, 2, 3,4, 5, 6 och 7

F: Kunskap som en resurs 1,2,3,4,5,60ch7
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7.4 Andra intressanta observationer fran intervjuerna

| avsnittet nedan kommer vi lyfta andra intressanta observationer vi gjort utifran intervjuerna
men som inte platsat i ndgon av beskrivningskategorierna.

Nagot vi tycker ar intressant ar de olika anledningar som lyftes till varfor det flersprakiga
arbetet inte prioriteras. Manga av respondenterna uttryckte att det inte fanns tid till arbetet
eller att det var andra mal i laroplanen som sags som viktigare vilket resulterade i att arbetet
med flersprakighet hamnade i bakgrunden. Nagot som inte uttryckligen lyftes av
respondenterna men som vi anda kunde se var att antalet flersprakiga barn i gruppen kunde
paverka hur stor plats flersprakigheten fick ta. Denna slutsats drar vi eftersom det i manga fall
var pa avdelningar med farre flersprakiga barn som flersprakigheten inte prioriterades. Vi
kunde ocksa se att forskollararnas intresse for uppdraget till viss del paverkade arbetet med
flersprakighet da en av pedagogerna som arbetat mycket med flersprakighet tidigare
fortfarande prioriterade uppdraget trots att hen bytt arbetsplats till en avdelning med férre
flersprakiga barn.

Vi vill dven lyfta att nagra av respondenterna namnde att flersprakighet ar viktigt for barnens
identitetsskapande och da man stottar barnen i deras sprakliga utveckling av samtliga sprak
starks barnens sjalvfortroende och tilliten till deras formaga okar. Detta &r nagot Flynn, Hoy,
Lea och Garcia (2021) ocksa lyfter i sin studie. Andra anledningar till att flersprakighet sags
som viktigt av férskolldrarna i var studie var att man som flersprakig blir en tillgang for
samhallet och for att forskning visar pa att om man kan sitt forstasprak starks utvecklingen av
det svenska spraket. Citatet nedan visar pa hur forskollarare nummer 3 ser pa
identitetsutveckling i forhallande till barns forstasprak.

Men for att ge dom tillit till sin egen férmaga och identitetsutveckling sa ar det véldigt
viktigt att dom far hora sitt modersmal och att man uppmarksammar det for att dom
ska kanna att, namen det har ar ju faktiskt vart nagot, aven jag. [Forskollarare nr 3]

Under flertalet av intervjuerna kom olika spraks status pa tal dar engelskan framstod som ett
sprak med hog status bade av barn och foréaldrar. Under intervjuerna namnde nagra av
respondenterna att de arbetar med att forsoka lyfta statusen hos barnens forstasprak genom att
uppmarksamma olika sprak. Foljande citat kommer fran forskollarare nummer 1 som lyfter
synen pa engelska bland barn och forskollarare nummer 7 lyfter vardnadshavare till
flersprakiga barn och deras syn pa det engelska spraket.

Engelskan ar ju véldigt hogt i kurs har, det ar ju jattemanga som kan engelska som inte
ar engelsktalande och det har de ju lart sig, dels av barnen har da, nar de pratar med
varandra ibland pa engelska fast de inte ar engelsktalande. Sa de har ju lart sig
jattemycket och sen forstar jag pa vissa foraldrar att de ocksa sitter en hel del med
iPad och spel och sadant eller som engelskan ocksa det kan vara lite bade och déar
kanske, men det pratade vi lite om innan da om man ska séga sa, vad hogt i kurs vissa
sprak star medan andra inte gor det. [Forskollarare nr 1]

Ja nej men alltsa det ar, det ar ju bara att peppa foréaldrarna alltsa att vara noga med...
det kan vara lite svart ocksa for att det, man, alltsa alla vill ju sina barns basta
naturligtvis... men sen sd virdesitter man ju engelska och jag kan, jag kan tycka
kanske att, i synnerhet afrikanska lander ar ju, ser man valdigt positivt pa att man kan
engelska och det géller flera nationaliteter ocksa, engelska skolan &r ju véldigt popular
i omradet, det ar valdigt manga barn som gar dar [Forskollarare 7]
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Nagot vi ser som intressant &r att Google Translate kunde vara en tillgang i arbetet beroende
pa hur man anvénder sig av det. Citatet nedan visar pa hur en kollega till forskollarare
nummer 2 anvande sig av Google Translate genom att troligtvis forsdka skriva hela meningar
vilket inte fungerade bra. Men det finns dven exempel da det varit ett bra verktyg vilket
forskollarare nummer 6 lyfter da hen Gversatt enstaka ord.

Och da var det en kollega till mig som hittade Google translate och det var ju ganska
festligt. For da satt det barnet bara och skratta for det lat ju valdigt roligt for det blir ju
en digitaliserad rost. Sa det kandes inte, det var liksom inte till gagn for honom heller.
[Forskollarare nr 2]

Ja men exakt. Da dr det val polyglutt dar och bocker och sen, ja ibland sa har man ju
googlat, Google translate for att hitta ord liksom. For att kunna séga bil eller ata eller
ja, det &r ju det man har haft liksom. [...] Ja, men det &r val Polyglutt och googla. For
att fa ord liksom. [Forskollarare nr 6]

En resurs som alla utom en av respondenterna har lyft ar tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation (TAKK). Detta &r en resurs som forskoll&rarna anvander sig
av framst i kommunikation med barn som har svarigheter med spraket. Foljande citat ar taget
fran intervjun av forskollarare nummer 4 dar hen talar om att det har varit anvandbart i

verksamheten.

Jag tycker att det har vart, vi har ju inte mott sa manga barn har i var forskola, men dar
har vi anda forsokt att anvanda ganska mycket TAKK, som stdd, bildstod och TAKK.
Och kan se att TAKK stottar valdigt mycket. Men, framfor allt att barnet da tecknar
sjalv och kanske inte just sager orden. [Forskollarare nr 4]
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8 Slutdiskussion

8.1 Resultatdiskussion

| foljande avsnitt kommer vi att lyfta vara fragestallningar och koppla dem till de
beskrivningskategorier vi har skapat. Utifran detta kommer vi att lyfta viktiga slutsatser man
kan dra och &ven visa pa de skillnader och likheter som finns mellan tidigare forskning och
var studies resultat. Vi kommer dven att presentera studiens styrkor och svagheter, resultatet
kommer ocksa diskuteras i forhallande till forskollarares yrkesutovning. Avsnittet avslutas
med forslag pa vidare forskning inom omradet.

8.1.1 Hur tolkar forskollararna uppdraget kring flersprakighet?

Det mal som blir centralt for var fragestallning star skrivet i forskolans laroplan (Laroplan for
forskolan [Lpfo18], 2018, s. 9) och dir stér det: “Barn med annat modersmal dn svenska ska
ges mojlighet att utveckla bdde det svenska spraket och sitt modersmal.. Utifran
beskrivningskategorierna A och B drar vi slutsatsen att samtliga respondenter ser uppdraget
kring flersprakighet som viktigt men att det finns en skillnad i huruvida uppdraget prioriteras
eller inte i verksamheterna. Anledningen till att vissa verksamheter inte prioriterar arbetet med
flersprakighet kan utifran var studie vara brist pa tid, att man inte har sa manga flersprakiga
barn i gruppen eller att man ser andra mal som viktigare. En intressant observation vi gjort ar
att vart resultat visar pa en mer samstammig syn hos forskollararna kring vikten av uppdraget
an det mer varierande synsatt som Lundberg (2018) lyfter i sin studie. Men det finns &ven
forskning gjord av Sjéberg och Lindgren Eneflo (2019) som bekréftar det mer positiva synsétt
pa flersprakighet hos pedagogerna som vi fatt fram genom var studie. Enligt respondenterna i
var studie ar flersprakighet viktigt for att det ar identitetsstarkande, att man som flerspréakig
blir en tillgang for samhallet och for att forskning visar pa att om man kan sitt forstasprak
starks utvecklingen av det svenska spraket. | intervjuer med forskollararna har ingen av
respondenterna uttryckt att det skulle vara problematiskt att vara flersprakig vilket visar pa ett
annat resultat an det Langeloo m.fl (2019) lyfter i sin studie, att det bade finns forskning som
sager att flersprakighet skulle vara positivt och negativt for sprakets utveckling. En av
respondenterna i var studie uttryckte en 6nskan om att skapa en balans mellan det svenska
spraket och barnens modersmal i férskolans undervisning. Detta blir intressant i forhallande
till det Puskas och Bjork-Willén (2016) uttrycker i sin studie om att det finns en utmaning i att
skapa balans i att uppmuntra barnen till att utveckla alla sina sprak.

Sammanfattningsvis drar vi alltsa slutsatsen att det flersprakiga uppdraget ses som viktigt men
att det pa grund av tidigare namnda faktorer ser olika ut gallande huruvida uppdraget
prioriteras eller inte.

8.1.2 Vilka resurser gallande barns flersprakighet kanner
forskollararna till och har tillgang till?

Med hjalp av beskrivningskategori D, E och F kommer vi att besvara fragestallningen. |
kategori D lyfts samarbetet med vardnadshavarna som en mojlig resurs. En av forskollararna
uttrycker att de har kunnat fa hjalp av vardnadshavarna vid éversattning av exempelvis
rakneord som har anvants under samlingar. Med hjélp av vardnadshavarna har forskollararna
ocksa kunnat ta del av barnens kultur genom att stélla fragor for att kunna férsta barnen pa ett
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djupare plan. En av forskollararna menar ocksa att det ar viktigt att uppmuntra
vardnadshavarna att anvanda sitt forstasprak i sina hem, uppmuntran gors ocksa genom att
erbjuda bocker skrivna pa barnens forstasprak som foraldrarna kan lana hem.

Kategori E tar upp transsprakande som en resurs och som vi namnde tidigare sa har aldrig
forskollararna anvant sig av begreppet i sig, men vi anser att det som de talar om i
intervjuerna ar anda olika former av eller forsok till transsprakande. Utifran var studie visar
alla forskollararna att de har en positiv installning till transsprakande. Detta synsétt visar pa
en skillnad fran resultatet i Lundbergs (2018) studie dar enbart en av grupperna var for
anvandandet av transsprakande. Puskas och Bjork-Willéns (2016) och Langeloos m.fl (2019)
resultat ar mer lika de slutsatser vi kommit fram till da de lyfter transsprakande som en vanligt
férekommande strategi.

Forskollararna uttrycker att de ser sina flersprakiga kollegor som resurser i arbetet for att
fortydliga for de barn som inte forstar och detta ar den tydligaste form av transsprakande som
vi kunde identifiera i intervjuerna. De som inte hade kollegor eller sjalva var flersprakiga
anvande sig av olika digitala hjalpmedel sasom PenPal, Polyglutt och Google Translate. Det
vi har sett ar att det finns blandade asikter kring ifall Google Translate &r ett bra verktyg eller
inte da en av pedagogerna lyft erfarenheter kring anvandandet av verktyget da barnet i fraga
inte verkade fa ut nagot av det. Anledningen till detta kan enligt oss vara att pedagogen
forsokte skriva hela meningar vilket enligt var erfarenhet ofta resulterar i meningar som inte
ar grammatiskt korrekta. En annan pedagog som uttryckligen sa att hen anvande Google
Translate for enstaka ord verkade ha en mer positiv erfarenhet av verktyget. Anvandandet av
det digitala verktyget PenPal &r nagot som Sjéberg och Lindgren Eneflo (2019) ocksa lyfter i
sin studie som ett anvandbart verktyg och utifran vara intervjuer kan vi se att de som hade
anvant sig av verktyget hade en valdigt positiv installning till det, dock var det endast 2 av 7
forskollarare som verkade ké&nna till verktyget. Anvandandet av Polyglutt &r inget som namnts
i tidigare studier utan det &r ett nytt resultat vi ser att var studie kan bidra med. Detta ar en
resurs som alla respondenter forutom en har tagit upp under intervjuerna. Ytterligare en resurs
som nagra av forskollararna lyfter &r TAKK.

| kategori F lyfts det huruvida kunskap kan vara en resurs i arbetet med flersprakighet och alla
respondenter &r verens om att kunskap ar en anvandbar resurs. En av respondenterna lyfter
hur hen fatt ta del av forskning som visade pa att flersprakiga barn ofta tappade sitt
forstaspraks skriftsprak och hur hen sen hade anvant sig av bocker dar pedagogen kan lasa pa
svenska samtidigt som barnet kan se texten pa sitt forstasprak. Detta ar ett exempel pa hur
forvarvad kunskap har blivit en resurs i verksamheten.

For att sammanfatta de resultat vi fatt fram ser vi att samarbete med foraldrar &r en resurs som
de flesta kanner till men inte alla har tillgang till. Transsprakande ser vi som en annan resurs
samtliga av respondenterna kanner till &ven om de kanske inte &r medvetna om bendmningen
pa arbetssattet. Vi ser ocksa att detta ar en resurs samtliga respondenter har tillgang till fast i
olika utstrackning. Vissa av forskollararna ser sina flersprakiga kollegor som resurser medan
andra forlitar sig pa olika digitala verktyg sasom PenPal, Polyglutt och Google Translate som
da blir resurser i arbetet. Aven bocker ses som en resurs som ger barnen mojlighet att utveckla
bade sitt forstasprak och det svenska spraket. Ytterligare en resurs som manga uttryckte att de
kande till och hade tillgang till var TAKK.
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8.1.3 Vilka utmaningar upplever forskollararna att det finns i deras
arbete kring flersprakiga barns sprakutveckling i alla deras
sprak?

For att besvara denna fragestallning har vi utgatt fran kategori B, C och F. Utifran kategori B
kan vi se att en del av respondenterna upplever att tiden inte racker till vilket kan resultera i
att andra delar av verksamheten prioriteras istéllet for arbetet med flersprakighet. En av
respondenterna som arbetat lange i forskolans varld uttrycker att hen upplever att det fanns
mer tid forr. Detta kanske kan bero pa att det idag &r storre barngrupper och att inférandet av
laroplanen bidrog till att fler mal ska arbetas mot.

Kategori C tar upp de utmaningar som kan uppsta vid samarbete med vardnadshavarna. Ett
tydligt exempel som vi lyft fran intervjuerna ar da foraldrar uttryckligen bett om att personal
med samma forstasprak inte ska tala det spraket med barnet under tiden barnet vistas pa
forskolan. Denna 6nskan hos vardnadshavarna, att lagga storre fokus pa barnets andrasprak
stammer 6verens med Hu, Torr och Whitemans (2014) studie som lyfte vardnadshavares oro i
att deras barn inte skulle ha tillrackligt med kunskap i sitt andrasprék senare vid skolstart. A
andra sidan finns det dven vardnadshavare som &r radda att barnen ska forlora sitt forstasprak
nar de borjar i forskolan vilket ocksa skapar utmaningar for pedagogerna. Dessa 6nskemal
fran vardnadshavarna skapar ett dilemma da det star i forskolans laroplan (Léroplan for
forskolan [Lpfd18], 2018) att man ska skapa mojligheter for flersprakiga barn att kunna
utveckla bade det svenska spraket samt barnets eventuella forstasprak. Detta blir svart utan
foraldrarnas stod om ingen av forskolans personal talar barnets forstasprak sjalv eller att
skapa forutsattningar for att utveckla det svenska spraket om barnen inte kommer till
forskolan 6ver huvud taget. Behovet av vardnadshavares stéttning ar en slutsats som aven
Brown McClain och Schrodts (2021) drar i sin studie dar de beskrev hur en larare hade fatt ta
hjalp av vardnadshavarna for att kunna skapa lartillfallen dar tva sprak kunde anvéandas.
Studiens resultat menade pa att foraldrar ar en viktig resurs i arbetet vid stottning av barnens
forstasprak. Denna slutsats kring vardnadshavares betydelse bekriftar dven Sun, Ng, O’Brien
och Fritzsche (2020) i sin studie da de pekar pa vardnadshavarnas viktigare roll i utvecklandet
av barnens ordforrad.

| kategori F lyfts kunskap som resurs och utifran kategorin kan vi se att det av vissa upplevs
som svart att arbeta med barns forstasprak om man inte har tillrackligt med kunskap i amnet.
Lundberg (2018) visar i sin studie pa att uthildning ar viktigt och att det &r nagot det behovs
mer av. Det resultat vi kommer fram till i var studie bekraftar delvis detta da vissa av
forskollararna efterfragar mer utbildning. Men det finns samtidigt de som anser att de klarar
sig med den kunskap de redan har.

Sammanfattningsvis for att besvara fragestéallningen, kan vi se att tiden upplevs inte racka till
for att kunna arbeta mot alla mal i laroplanen pa samma niva utan att prioriteringar behover
goras. Vardnadshavare kan ocksa upplevas som en utmaning i arbetet da inte samarbetet
fungerar. Ytterligare en utmaning som forskollararna har lyft ar saknaden av kunskap inom
amnet och att det kan forsvara arbetet med flersprakighet.
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8.2 Studiens styrkor och svagheter

Vid val av respondenter har vi varit i kontakt med forskollarare och chefer som sedan har fatt
viélja vilka forskollarare som skulle stélla upp i intervjuerna. Detta skulle kunna vara
problematiskt da det skulle kunna innebara att de som staller upp i intervjuerna ar personer
som har mer intresse och kunskap inom amnet vilket kan bidra till att svaren inte ger en
rattvis bild av hur det ser ut pa forskolorna. Men vi ser ocksa att det skulle kunna vara en
fordel att de personer vi intervjuat har haft kunskap och intresse inom amnet. Detta &r nagot
som Uljens (1989) skriver om, att inom fenomenografin bor de fragor man staller till nagon
inga i dennes erfarenhetsvarld.

Larsson (1986) problematiserar intervju som metod da individer kan tolka fragan pa olika satt
och det darfor kan vara svart att fa svar pa fragan man staller. Detta upptackte vi da vi fragade
forskollararna hur de uppfattade uppdraget. | efterhand insag vi att fragan inte var sa tydligt
stalld da vi fick valdigt skilda svar som inte alltid besvarade fragan. Samtidigt sag vi det som
viktigt att manga av fragorna vi stéllde skulle vara av 6ppen karaktar for att inte paverka
individernas svar. Larsson (1986) lyfter att man efter att man genomfort en intervju kan
omformulera fragor infor nastkommande intervju for att fa svar pa det man ville ha. Detta &r
nagot vi skulle ha gjort annorlunda om vi skulle géra om studien da vi nu har mer erfarenhet i
anvandandet av intervju som metod.

En styrka med var studie &r att vi lyckats fa en bra spridning pa hur manga ar forskollararna vi
intervjuat varit verksamma och i hur manga flersprakiga barn de har haft i forhallande till
antal barn. Denna spridning tror vi gor att vi kan visa pa en bredare bild av hur verkligheten
ser ut.

8.3 Resultat i forhallande till forskollarares yrkesutovning

Flersprakighet som fenomen blir allt vanligare i dagens samhélle och ar nagot som allt fler
forskollarare kommer stota pa i sitt arbete, darfor ser vi att var uppsats &r relevant och kan
bidra med kunskap. Syftet med var studie har varit att lyfta de uppfattningar som forskollarare
har angaende arbetet med flersprakighet och uppdraget, vilka resurser de kanner till och har
tillgang till samt vilka utmaningar de stoter pa i sitt arbete.

Da vart syfte har varit att ta reda pa forskollararnas uppfattningar kring arbetet med
flersprakighet blir det synligt att vi anvant oss av andra ordningens perspektiv. Andra
ordningens perspektiv fokuserar som tidigare namnt pa just uppfattningar sa darfor har inte
fokus legat pa huruvida forskollararnas intervjusvar varit korrekta eller felaktiga. Eftersom vi
har utgatt fran sekundéara fenomen finns det troligtvis inte heller nagot svar som ar ratt eller
fel da respondenterna har upplevt olika situationer och har olika tidigare erfarenheter.

| forskolans laroplan (Laroplan for forskolan [Lpf618], 2018, s. 13) star det skrivet:
“Forskolan ska ge varje barn forutséttningar att utveckla bade det svenska spréket och sitt
modersmal, om barnet har ett annat modersmal dn svenska”. Det véar studie kan bidra med i
relation till detta laroplansmal for verksam personal inom forskolan ar olika resurser som
forskollararna i denna studie har upplevt varit vardefulla i arbetet med att utveckla barns alla
sprak. Utifran vart resultat har féljande resurser blivit synliga, samarbete med
vardnadshavarna, transsprakande, PenPal, Polyglutt, Google Translate, bocker, minibibliotek
och kunskap. PenPal som resurs ser vi som vart att lyfta lite extra da endast 2 av 7
forskollarare i var studie verkade kanna till verktyget och de forskollarare som hade
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erfarenhet av PenPal var positivt instéllda till det. Nagot som ocksa blev valdigt tydligt i vart
resultat var betydelsen av god samverkan med vardnadshavarna da arbetet med barnens
forstasprak ar mycket svart utan stottning fran vardnadshavarna. Darfor hoppas vi med var
studie kunna inspirera till ett nara samarbete med vardnadshavarna. For utifran var studie ser
vi att det &r har vissa av utmaningarna ligger, att forskollarare och vardnadshavare kan ha
delade meningar i huruvida barnens forstasprak ska fa forekomma i forskolans verksamhet
eller inte. Den andra slutsatsen vi ser utifran vart resultat och aven i tidigare forskning av
Lundberg (2018) angaende utmaningar, ar behovet av vidareutbildning inom flersprakighet
och sprakutveckling. Har ser vi ocksa att var studie kan vara vardefull for rektorerna och att
den forhoppningsvis kan uppmuntra dem till att skapa fler utbildningstillfallen inom omradet
for sin personal.

8.4 Forslag pa vidare forskning

Da var studie endast har utgatt fran kvalitativt insamlad empiri i form av intervjuer hade det
varit intressant att i kombination med intervjuerna aven utfora observationer for att se om
forskollararnas uttalanden stammer éverens med verkligheten. Detta far da goras utifran en
annan teoretisk ansats dn fenomenografi. Ett annat forslag pa vidare forskning skulle kunna
vara att jamfora om forskollarares arbetssatt med flersprakighet skulle forandras om de fick
genomga vidareutbildning i amnet. Detta skulle kunna undersokas genom att genomfara
observation och intervjuer innan och efter utbildningen och se om respondenternas svar och
arbetssatt forandrats.
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10 Bilaga 1

Intervjuguide

Hur lange har du arbetat som férskollarare?

Ingick utbildning kring flersprakighet i din forskollararutbildning?
Vilka sprak talar du?

Hur gamla ar barnen pa avdelningen?

Hur manga barn har ni pa er avdelning och hur manga av dem talar flera sprak? Vilka sprak
talas av barnen?

Upplever du att foraldrar till flersprakiga barn visar intresse for att barnen stottas i sin
flersprakighet eller ar det sa att foraldrarna vill att fokus laggs pa ett sprak?

Hur hanterar ni dessa onskemal fran foraldrarna?

Om det inte finns nagra flersprakiga barn - har du tidigare erfarenheter kring arbete med
flersprakiga barn?

Hur tanker du kring uppdraget i laroplanen om att man ska ge varje barn forutsattningar att
utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal?

Hur upplever du att det ar att arbeta med flersprakiga barn vad géller utveckling av det
svenska spraket?

Hur upplever du att det ar att arbeta med flersprakiga barn vad galler utvecklingen av deras
modersmal?

Ar det nagot ni arbetar med pa avdelningen som du tanker stodjer flersprakiga barns
modersmalsutveckling?

Om ja: Berétta. Vad har resultatet av ert arbetssatt blivit?

Om nej: Hur tanker du om detta?

Ser du att det finns nagra utmaningar i arbetet med flersprakighet? och isafall vilka?
Tillrackligt med tid?

Sprakkunskaper? en tillgang eller utmaning?

Material?

Kunskap?

Hur ser samarbetet ut med vardnadshavare?

Vad saknar du i arbetet med flersprakighet?

Har du fatt nagon vidareutbildning kring flersprakighet?
Om ja: Kéande du att utbildningen gav dig nagot du kunde anvanda i ditt arbete?



Finns det nagra sérskilda resurser du anvander dig av for att stotta flersprakiga barns
sprakutveckling?

Har du nagot évrigt du vill tillagga?



