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Abstract

Att kunna stava kan tyckas fa allt mindre betydelse i dagens samhélle med ny teknik som hjalper
den som har svart att stava. Samtidigt ar lasning och skrivning tva tatt sammanflatade processer
som kompletterar och stodjer varandra pa flera satt. Kunskaper om stavningsregler och stav-
ningsprinciperna; fonologiska, morfologiska och ortografisk-visuella/ lexikala, ar kopplade till
avkodningsformagan och lasforstaelsen, vilket gor stavningen intressant for dess betydelse i
las-och skrivundervisningen. Sett ur ett specialpedagogiskt perspektiv, kan stavningssvarig-
heter paverka vilka ord eleven anvander i skrivandet, textens slutgiltiga kvalitet och darigenom
elevens trygghet och motivation i skrivandet. Syftet med studien var att belysa hur larare arbetar
med stavning i tidiga skolaren (arskurs 1-3). For att skapa en forstaelse for syftet gjordes en
oversikt over vilka faktorer i larmiljon som paverkar stavningsundervisning, nar och varfor la-
rare anser att det ar viktigt att arbeta med stavning och hur de arbetar med elever som har svart
att stava.

Studien genomfordes med kvalitativ metod, dar sex larare i arskurs 1-3 intervjuades for att
skapa forstaelse kring lararnas beskrivningar av sitt arbete med stavning. Resultatet analysera-
des genom hermeneutiskt tolkningsforfarande vilket visade pa en liknande didaktisk idé eller
grundtanke hos majoriteten av larare. Elever behdver dels formell explicit undervisning av stav-
ningsregler vid separata lektionstillfallen, dels en implicit eller explicit experimenterande
undervisning dar stavningen lars ut nar tillfalle ges i anvandandet av spraket, bade genom las-
ning och skrivning, i ett meningsfullt sammanhang. I analysen framkom skillnader och likheter
i larares arbete kring stavning; situationsbaserat arbete med stavning, olika paverkande faktorer
for stavningsutveckling och forebyggande faktorer och insatser for att motverka l&s- och skriv-
svarigheter.

I analys och resultatdiskussionen som forts mot studiens olika teoretiska ramverk, larandeteo-
rier och tidigare forskning framkommer en till viss del omedveten eller oreflekterad kunskap
om stavning, som forst verbaliseras och medvetandegérs genom intervjuerna. Denna oreflekte-
rade kunskap om stavningens betydelse for en lyckad las och-skrivutveckling visar pa ett behov
av mer kunskap hos larare. Analysen speglar ocksa en uppfattning att medveten metodisk skriv-
undervisning gor skillnad och majliggor larande i stavning. Det kan ske for hand eller pa dator
och dér interaktionen och samtal med andra har en avgérande betydelse for larandet. | arbetssatt
med avskrivning med skrivlaxor for hand och skriva sig till 1asning pa dator var larares meto-
diska uppléagg tydligt, men &ven i textmodellerande arbetssatt. Dar kan stavning uppméarksam-
mas och samtalet om stavning mojliggdrs och framtrader som en framgangsfaktor. Morfologisk
medvetenhet, att skapa stark l1&slust samt vikten av strukturerad undervisning av stavningsregler
och stavningsprinciper framfors som forebyggande och viktiga insatser for elever med stav-
nings-, las- och skrivsvarigheter.



Forord

Jag vill framfora ett varmt tack till min familj, arbetskamrater och véanner for allt stod under
studiearen men framfor allt under den sista terminen nar min uppsats, efter manga ars vanda,
antligen blev fardig. Det har varit ett mycket intressant amnesomrade att fordjupa sig inom
och aven om en lang resa nu gar mot sitt slut kanns det samtidigt som borjan pa nagot nytt.
Med férdjupade kunskaper om l&s- och skrivinlarning och stavning ser jag fram emot mitt
kommande arbetsliv som specialpedagog, dar jag nu med storre sékerhet kan klara mitt upp-
drag. Det har varit svart och speciellt att skriva ett examensarbete sjélv, bade ensamt och mo-
dosamt men samtidigt inspirerande och mer lustfyllt an jag hade trott.

Ett sérskilt tack till min handledare Ulla Berglindh som med sitt lugn och sin kompetens héll
mitt mod uppe och gav mig vardefull vagledning under processens gang. Ett stort tack dven
till lararna som stéllde upp och delade med sig av sin kunskap och sina erfarenheter.
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1 Inledning

Lundberg (2008) menar att ”Ett funktionellt skriftsprak maste nog betraktas som varje mén-
niskas grundlidggande rittighet” (s.9). Med tanke pa min egen och ett av mina barns svarig-
heter med stavning har jag funderat 6éver betydelsen av att lara barn stava idag och vilken be-
tydelse det har i las- och skrivinlarning i skolan. Sjélv anser jag att formagan att beharska
skriftspraket och dess normer for stavning ar kopplat till sjalvkanslan och att goda strategier
for att kunna stava ord ratt ar avgorande for att vaga uttrycka sig i skrift i manga situationer
som vuxen. Som larare vill vi att alla elever ska utveckla en god lasformagan och skriva texter
som speglar deras tankar. Da behover de kunna vélja de ord de vill skriva och inte behdva be-
gransa innehallet till de ord de kan stava till eller tappa fokus pa innehallet for att stavningen
ar svar att bemastra (Graham & Harris, 2006).

Idag finns samtidigt en mangd digital teknik som stodjer den ”svage” stavaren vilket skulle
kunna ifragasatta betydelsen av att kunna stava mer dn tidigare. Med det sagt behovs dock, for
en enkel internetsokning, goda kunskaper i svenska sprakets ortografi och de regler och prin-
ciper (fonologiska, morfologiska och lexikala) som styr stavningen. Utan att vi tanker pa det
ar det faktiskt den kunskap som kravs for att kunna avgora vilket eller vilka grafem/bokstéver
som motsvarar ett ords olika fonem/ljud for att fa korrekt sokning i sokmotorn. Om vi dessu-
tom tanker att stavning och kunskaper i sprakets struktur inte bara ger stod i att lara sig skriva
och stava ord rétt utan dven i lasinlarningen 6kar motivationen ytterligare for amnesvalet. En-
ligt Moats (1994) och Snow et al. (1998) bidrar kunskaper i stavning till I&sinlarning: "Det ar
sarskilt viktigt att strukturerat och systematiskt hjalpa elever som har las- och skrivsvarigheter
att lara sig stavningsregler och stavningskonventioner, eftersom de kan ha stor hjalp av det i
sin las- och skrivutveckling™ (citerad i Alatalo, 2011, s.135).

| tidigare forskning kring omradet framtrader andra delar, som kan motivera fortsatt forskning
kring processen att lara sig stava. For barn med I&s-och skrivsvarigheter upplevs ofta skrivan-
det som svarast att beméstra och skrivsvarigheter som mest ihallande och trots det &r skrivpro-
cessen och skrivsvarigheter langt ifran lika beforskat som lasprocessen och lassvarigheter me-
nar Connelly et al. (2006) refererad i Behrns et al. (2013). Artikelforfattarna undersokte text-
kvalitet och stavningsférmaga samt skrivprocessen i arskurs fem dar de fann att svarigheter
med stavning paverkar skrivprocessen. “Resultaten indikerar att antal fel i stavningstest predi-
cerar textkvalitet. Stavningssvarigheter visar sig inte bara som stavfel i fardig text utan verkar
ocksa paverka skrivprocessen samt den fardiga textens kvalitet” (Behrns et al., 2013, 5.26).
Att kunna producera en text med god kvalitet paverkar i forlangningen inte bara sjalvkansla,
utan dven mojlighet till goda resultat och betyg. Har en elev fatt diagnosen dyslexi, dvs speci-
fika las-och skrivsvarigheter, kan stavning undantas fran bedémningen tex vid nationella prov
med undantagsbestammelsen (SFS2010:800) men manga elever ligger i en grazon dar
rattstavning kan bedémas. Stavning finns med i kunskapskraven for amnet svenska i Laropla-
nen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 11, 2019) och kan komma att
paverka hogre betyg.

Under min utbildning till specialpedagog har jag ként ett behov av att fa fordjupa mina kun-
skaper om elevers las-och skrivinlarning eftersom utbildningen till specialpedagog saknar for-
djupning inom svenskamnet. Det kanns ocksa angeldget da manga tjanster inom elevhélsan
kommer stélla krav pa fordjupade kunskaper inom sprak-, las- och skrivutveckling och las-
och skrivsvarigheter. | detta passar mitt intresse kring stavning och undervisning om sprakets
form, struktur och hur det kan paverka elevers sprakliga vaxande, val in.



I Alatalos (2011) avhandling om Skicklig las-och skrivundervisning i ak 1-3 pavisas sa laga
resultat pa kunskaper om sprakets struktur, stavningsregler och stavningskonventioner hos la-
rare sa att forskaren ifragasatter larares formaga att hjalpa elever som har las-och skrivsvarig-
heter eller andra elever som behdver stavningsregler och konventioner som ett stod for sin
skriftspraksutveckling. Vidare lyfter forskaren fram vikten av larares skicklighet inom spra-
kets struktur och stavningskonventioner som avgorande god las och skrivutveckling hos alla
elever (Alatalo, 2011).

Genom ovanstaende resonemang kan forstas att stavningen har betydelse for elevers las-och
skrivutveckling men det kan ocksa befaras finnas hinder for god las och skrivutveckling ge-
nom larares bristande kunskaper om sprakets struktur och stavningskonventioner (Alatalo,
2011). Med den vetskapen fann jag grund i att soka forstaelse for vilken betydelse larare till-
mater stavning i sin undervisning genom deras beskrivningar av sitt arbetar, hur de ser pa
stavning i forhallande till las -och skrivutveckling och hur de ser férhallandet till elever i be-
hov av sarskilt stdd. Som blivande specialpedagog ser jag darfor ett intresse i att belysa detta
omrade genom att lyfta fram hur sex larare arbetar med stavning och larandemiljoer kring
stavning i den tidiga las- och skrivinlarningen.



2 Syfte och forskningsfragor

Studiens syfte &r att belysa hur larare arbetar med stavning i de tidiga skolaren (arskurs 1-3).

Forskningsfragor:

e Hur, nar och varfor arbetar pedagoger med stavning i den tidiga l&s- och skrivinlar-
ningen (arskurs 1-3) det vill séaga vilka didaktiska tillvagagangssatt anvander man sig
av?

e Hur organiserar larare larandemiljon kring stavning?

e Hur arbetar larare med elever som har svart med stavning?



3 Bakgrund

Kommande del borjar med en redovisning av styrdokument och dérefter begrepp och definit-
ioner som anvéands i studien. Déarefter en 6versikt om l&s- och skrivundervisningens betydelse
och utveckling historiskt.

3.1 Stavning kopplat till styrdokument foér skolan

Enligt ”Léroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet” (Lgrl1, 2019) star att
syftet med svenskamnet bland annat handlar om sjalvfértroende da eleverna genom undervis-
ningen ska “ges forutsittningar att utveckla sitt tal-och skriftsprak sa att de far tilltro till sin
sprakférmaga och kan uttrycka sig i olika sammanhang och for skilda syften” (Lgrl1, 2019,
5.222).

| syftet i Lgr11(2019) framgar vidare att stavning ingar i undervisningen i svenska genom vil-
ken eleverna ska: ”ges forutsittningar att utveckla forméagan att urskilja sprakliga strukturer
och fdlja sprikliga normer” (s.223). Stavningsregler, sprakliga normer och struktur finns med
i centralt innehall for alla arskurser och ska behandlas i samtliga arskurser i &mnet svenska.
Det finns med i kunskapskraven for betygsbedémning, vilket visar pa betydelsen av att for-
béttra stavningsformagan enskilt men aven for betydelsen for bedomning av elevtexter.

Arskurs 3:
”...stavningsregler for vanligt forekommande ord i elevnéra texter.”
(Lgr 11, 2019, Centralt innehall i arskurs 1-3, 5.258)

”...stava ord som eleven sjilv ofta anviander och som vanligt forekommande i elevndra tex-
ter.”
(Lgrli, 2019, Kunskapskrav for godtagbara kunskaper i slutet av arskurs 3, s.263)

Sedan 1juli 2019 galler enligt skollagen SFS 2010:800, 3 kap. (4-4 b §8) en garanti for tidiga
stodinsatser. Det ar ett bedémningsstod som ska genomforas i arskurs F-3 for att uppmark-
samma elever som riskerar att inte na kunskapskraven i svenska, svenska som andrasprak och
matematik. Stodet hjélper larare att folja och frdmja elevernas kunskapsuppfoljning och ge
underlag for att satta in insatser i tid och for att forebygga och motverka las- och skrivsvarig-
heter (Skolverket, u.a.; SPSM, u.a.).

3.1.1 Jamforelse av aldre styrdokuments syn pa stavning

| Laroplan for grundskolan 69 (Lgr 69) betraktades sprakundervisning fortfarande som en av-
skild verksamhet fran évriga skolamnen och var mer fardighetsinriktad och dar lararnas ar-
betsformer tydligare styrdes av foreskrifter om det metodiska upplagget. I Lgr 69 var det
framfor allt mer specifikt vad larare skulle arbeta med och vad som skulle laras ut, ocksa mer
faktainriktat med krav pa att klara av vissa moment. | Laroplan for grundskolan (Lgr 80) och
framat svangde grundsynen pa manniskan som en mer aktiv kunskapssokare och lararnas upp-
gift blev att organisera en undervisning som majliggjorde reflektion och ett aktivt kunskaps-
byggande i verksamhetens praktiska utforande. Med Lé&roplanen fér grundskolan 94 (Lpo 94)
fordes ansvaret for utformning av arbetsform, innehall och arbetssitt alltmer tydligt 6ver pa
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lararna och dppnade for mer tolkningsmojligheter &n tidigare. (Lgr 69; Ferm et al. 2001; Bjer-
ges & Haglund, 2006).

| Lgr 69 berdrs stavning under huvudmoment for lagstadiet i Forberedande undervisning i
svenska och Sprakiakttagelser och dvningar dar stavning av ord ska uppmarksammas, ord
som eleverna skriver i sina texter ska successivt laras in genom mangsidig traning (Lgr 69;
Ferm et al., 2001). Rattstavning tas ocksa upp i Lgr 69:s supplement genom Bjerges & Hag-
lund (2006) dar kraven stegras under lagstadiet fran att ga fran lekens form till rekommendat-
ion att stavningskonventioner skall laras in genom att bygga upp ett eget ordférrad och ele-
verna ska sjalva lara sig anvanda enklare ordlistor for att kontrollera sin stavning. Lararen ska
ratta, men eleverna ska sjélva hitta ratt stavning till ord de undrar 6ver och lararens undervis-
ning ska utga ifran elevernas sprakliga iakttagande och ta upp rattstavningsregler utefter dessa
pa ett strukturerat satt. Det rekommenderas att i samband med lasinlarning startas dven en
strukturerad och metodisk genomgang av rattstavning (Lgr 69 supplement genom Bjerges &
Haglund, 2006).

Det finns en successiv nedmontering av kraven pa systematisk och strukturerad undervisning
av den formella sidan av spraket efter Lgr 69. | Lgr 69 ar kraven for 1ag- och mellanstadiet
likartade, medan i Lgr 80 ar det mer specificerat vad eleverna ska lara sig pa mellanstadiet
och i huvudmomenten star en sammanfattande text att malet &r att elever ska kunna stava nar
de slutar grundskolan (Lgr 80). Senare ars kursplaner, litteratur och lararutbildningar riktades
mer mot funktionellt skrivande som Bjork och Liberg (1996) beskriver det skulle bygga pa
elevernas intresse och stavningen kom att ingd i annat las- och skrivarbete. Fokus lag pa att
gora elevernas skrivande lustfyllt och fa dem att vilja skriva och mer varningar hojdes kring
rattande som hammande av skrivlust. Formaspekten ska fortfarande finnas med men utga fran
skrivandets funktionella del (Bjerges & Haglund, 2006). | Lpo 94 tas inget specifikt upp gél-
lande stavning forran i; “mdl som ska uppnds i slutet av det femte skoldret” dar det star fol-
jande: “’kunna tillimpa de vanligaste reglerna for skriftspraket och de vanligaste reglerna for
stavning samt kunna anvénda ordlista (Kursplan for svenska, s. 1 refererat i Bjerges & Hag-
lund, 2006).

3.2 Begrepp och definitioner

Stavning eller att stava - anvands i examensarbetet for kopplingen mellan ljud och -grafem
och de forsok som en elev gor for att binda samman dessa till rattstavade ord.

Spraklig medvetenhet -innebér att man kan vaxla mellan sprakets innehallsmassiga eller
funktionella sida och den formmassiga. For att vara sprakligt medveten maste ett barn kunna
bortse fran ett ords betydelse eller budskap och kunna fokusera pa hur ordet ar uppbyggt i
stallet. Om en larare fragar vilket ord &r langst tag eller skrivbordsunderlagg, sa ska svaret
vara det sistnamnda. Ett barn som inte ar sprakligt medveten annu svarar tag for att ordets be-
tydelse syftar pa nagot langt for barnet i verkligheten (Fridolfsson, 2020).

Fonem - &r ett sprakljud, den minsta sprakliga byggstenen som inte betyder nagot i sig sjalv
men som har betydelseskiljande funktion (Hgien & Lundberg, 2013).

Stavelse- ar en ljudbaserad orddel och delas upp utifran hur manga vokaler de har och bestar
vanligen av en vokal med omkringliggande konsonanter (Stadler, 1998).

11



Grafem - ar skrifttecken det vill saga bokstav eller bokstavsgrupp som i det svenska spraket
representerar ett bestamt fonem (Hgien & Lundberg, 2013).

Fonologiska nivan -Fonologi laran om sprakljud, fonologisk &r ljudsidan av spraket; fonemisk
medvetenhet refererar till formagan att dela in ord i de fonem som utgér ordet (Hgien & Lund-
berg, 2013).

Ortografi - ar skriftsystem och svensk ortografi &r laran om svenskans skriftsprak; ortografi
anvands for stavning av ett spraks ord och andra ord dvs ortografi ar rattstavning och ratt-
skrivning (Wengelin & Nilholm, 2013).

Morfologisk nivan - eftersom denna niva har stor betydelse for stavning beskrivs den har mer
ingaende. Morfologisk niva utgor regler for hur vi béjer ord och morfem &r ett ords minsta be-
tydelsebarande enhet eller orddel. Man kan hér skilja pa lexikala och grammatiska morfem.
Lexikala morfem ocksa kallat rotmorfem ar sjalva substantivet som det star i en ordlista dvs
bil eller hund medan de grammatiska morfemen bdjningsmorfem som kan vara forstavelser
(prefix) eller andelserna (suffix) som tex (bil) -ar, -na. Substantivet hundarnas bestar alltsa av
fyra morfem: en rot dvs det lexikala morfemet hund och tre grammatiska morfem dvs pluralis
(-ar), bestdamd form (-na) och genetiv (-s). Det kan &ven finnas flera rotmorfem i ett samman-
satt ord som sol-stol eller skriv-tand-borste (Fridolfsson, 2020).

Semantisk niva - bestar av ord och frasers betydelse och sambanden mellan olika ord (Fri-
dolfsson, 2020).

3.3 Historiskt perspektiv pa skriftsprak och stavning i relation till
l&sning

For att forsta dagens syn pa stavningsundervisning behover vi studera historik kring omradet
l&s- och skrivundervisning och stavningens del i den. L&ngsjo & Nilsson (2005) beskriver att
allmén laskunnighet véxer fram bland Sveriges befolkning under 1600-talet. Fésta allménna
skolstadgan folkskolestadgan kom 1842 och i borjan handlade undervisningen mest om att
lasa religiosa skrifter och att kunna skriva sitt namn. Lasningens grunder och stavning skulle
fortfarande skotas av hemmet (Isling, 1991). Aldre elever bedrev undervisning med korlas-
ning som vanligt inslag och senare blev det smaskollararinnor som tog éver. Lasinlarning
skedde lange med bokstaveringsmetoden men ersattes med en ny inlarningsmetod ljudmeto-
den som kom fran Tyskland. Lasinlédrningens mal var nu i skolan att lira barn lisa och “reg-
lerna for véllasning syftade ocksa till att genom rétt uttal, betoning osv uppna, som det hette
det riktiga forstandet” (Isling, 1991, s.150). Forst i slutet av 1800-talet nér folkskolan lagstad-
gades borjade folk i allménhet kunna skriva och skolan skulle l&ra ut skrivkunnighet. Fokus
lag helt pa stavning, valskrivning, grammatik, korrekt sittstallning och pennhallning...”att
stava ritt och ha en vacker handstil var ett tecken pa att man var en god skrivare” (Langsjo &
Nilsson, 2005, s.46). | dessa tider var rattstavning i skolan angestskapande for manga da
gamla latinskolan hade krav pa rattstavningsprov for att fa fortsatta till hogre klasser. For-
magan att kunna stava visade alltsa ocksa om du var en bildad méanniska och hade fatt ga i
skolan menar Langsjo & Nilsson (2005). Nar vi ser till ortografins utveckling har en mangd
ljudférandringar gjorts genom det svenska sprakets utveckling (Pettersson, 2005). Forfattaren
menar att vart sprak har utsatts for manga influenser av andra sprak, som tyska, franska,
danska och engelska under olika tider och déaribland lagtyska under 1300-talet vilket gav om-
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fattande forandringar i vart sprak. Det drojer fram till 1800-talets borjan innan de stavelse-
principer som galler &nnu i dag med bland annat dubbelteckning boérjar synas. Det svenska
rattstavningssystemet raknas ocksa som morfologiskt sedan 1801 da Carl Gustaf af Leo-
polds ”Afhandling om svenska stafsdtten” grundlade en norm om harledning och sléktskap i
svenska spraket, det vill saiga samma morfem skulle alltid stavas pa samma satt, oavsett hur
uttalet paverkas i kontexten” (Herrstrom, 2011). Till sist kommer vi fram till den viktigaste
reformen som kom med en ny regering 1905 och ur vilken svenska spraket, sa som vi kanner
till stavningen idag, kan séagas ar sprungen ur (Pettersson, 2005). I denna reform bestamdes
att<dt>for -t-ljud andras till <t> respektive <tt> i adjektiv och participformer och att <f>,
<fv> och <hv> som tecken for v-ljudet dndras till <v>. Svenska akademin var dven de tvek-
samma till andringarna men 1950 ars upplaga av ordlistan ansléts sig till nystavningen. Refor-
men 1906 ar den senaste reformen och galler &n idag menar Pettersson (2005).

3.3.1 Debatt och studier om god las- och skrivundervisning

Under 1900-talets senare del pagick en intensiv debatt The reading war som handlade om vil-
ken undervisningsmetod eller didaktiskt forhallningssatt som bast kunde stddja eleverna lasin-
larning (Wengelin och Nilholm ,2013). Férfattarna beskriver att i denna debatt gick asikterna
isar mellan de som foresprakade en ljudbaserad bottom-up-metod eller phonics och top-down
eller whole-language.

Denna forstnamnda metod, gick ut pa att en bokstav i taget lardes ut och sattes samman till
ord. Man utgick alltsa fran sma enheter, ljuden bottom och satte samman dessa till storre en-
heter ord, dvs delar till hela stérre enheter. Den mest renodlade avkodningsmetoden som till-
horde denna sida i debatten var Wittingmetoden med mycket syntetisk inriktning med arbete
med en fast yttre struktur dar sammanljudning av nonsensljud i strikt ordning &r ett viktigt in-
slag. Den senare metoden whole language med bla LTG- Lasning pa talets grund, Kiwi-meto-
den eller Stor- lillboksmetoden fran Nya- Zeeland som byggde pa hoglasning, foresprakade
fordelen med att utga ifran stérre meningsbarande enheter, text eller ord fran storre enheter till
mindre (Wengelin & Nilholm, 2013; Fast, 2008).

Wengelin och Nilholm (2013) beskriver att under tiden da debatten om las- och skrivinlarning
pagick genomfordes en mangd studier bade internationellt och i Sverige. Forfattarna redogor
for de amerikanska studierna och jamfér dem med Skolverkets undersokning fran 1994 som
hade syftet att se vad framgangsrika larare gor for las-och skrivinlarning i de tidiga aren. For-
fattarna gor dven en jamforelse med den konsensusrapport fran Skolverket som nagra ar se-
nare ger svenska forskares samlade syn pa las -och skrivundervisning for att férebygga las-
och skrivsvarigheter (Myrberg, 2003). Jamforelsen visar, trots the reading war, en forhallan-
devis samstdmmig bild 6ver vad som skapar bast forutsattningar for l&s-och skrivinlarning dar
studierna kommer fram till en form av kompromiss och att badda metoderna den ljudbaserade
och whole language behdvs i kombination med kompetenta och skickliga larare. De studier
som var med i forfattarnas jamforelse utfordes under 1990-talet i USA pa uppdrag av utbild-
ningsdepartementet for att forsoka forsta vilket satt som, vetenskapligt underbyggt, ar bésta
sattet att lara barn lasa. Studierna inriktades forst pa att ta reda pa phonics, dvs grundtankar
fran ljudmetoden, betydelse for las- och skrivinlarningen. Adams (1990) bok Beginning to
read Thinking and Learning about print ar ett resultat av den studien dar forskaren kom fram
till att phonics &r en nddvéandig komponent i l&sinlarning. Flera efterkommande studier bla.
Snow et al. (1998) och Snowling et al. (2005) kom fram till samma slutsatser att phonics det
vill sdga ljudmetoden &r nédvandig i lasinlarningen men som dven Adams (1990) menade sa
racker det inte att bara lara barn avkoda utan det meningsskapande sammanhanget maste fin-
nas med och ge barn meningsfulla 1&s- och skriverfarenheter (Wengelin & Nilhom, 2013).
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Ytterligare en stor metaanalys av 100 studier som sammanfattades i en rapport Teaching
children to Read: an evidence-based assesment of the scientific research literature on reading
and its Implications for reading Instruction (2000) i USA foljde upp Snow et a. (1998) och
ovriga forskares resultat. Slutsatser fran den och de tidigare studierna gav sammanfattningsvis
en viktig slutsats att ”” explicit strukturerad undervisning med ljudbaserade metoder, ”’pho-
nics”, fungerar battre dn ljudbaserade undervisningen som béddas in i ldsningen av menings-
full text” (Wengelin & Nilhom, 2013, s.134). Snow et al. (1998) rekommenderade att bade
avkodning och stavningsregler ska undervisas explicit for basta resultat. Skolverkets studie
fran1994 och Snow et al. (1998) visade ocksa pa att olika barn kréaver olika insatser och fram-
gangsrika larare snabbt satter in explicit undervisning och individualiserar till de barn som be-
hover extra stod. De varierar ocksa sin undervisning och anpassar 6vningar och material efter
varje barns forutsattningar. Man kan alltsa saga att de har manga olika verktyg i sin verktygs-
lada och kunskap och erfarenhet att avgora hur de bést anvander en kombination av dessa for
att lara barn lasa och skriva (Wengelin & Nilhom, 2013). Forfattarna sammanfattar de ameri-
kanska och svenska studierna och finner en samstdmmighet dar “erfarna larare som uppnar
goda resultat anvander en integrerad ansats. De arbetar strukturerat med ljud-bokstavskombi-
nationer men de erbjuder ocksa meningsfull lasning och meningsskapande skriftspraksaktivi-
teter” (s. 139). Forfattarna vill sammanfatta sin bild av god l&s- och skrivundervisning i fem
delar dar meningsfullt och lustfyllt sammanhang kommer forst, darefter kunskap i hur det al-
fabetiska skriftspraket fungerar, bygga barns ordforrad, las-och skrivstrategier genom model-
lering, textsamtal och uppfoljning samt explicit undervisning for barn i behov av sarskilt stod.
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4 Litteraturgenomgang och tidigare forskning

| detta kapitel gors en genomgang av relevant litteratur och tidigare forskning inom omradet
las-och skrivutveckling kopplat till stavning. Féljande omraden belyses genom 6versikten; be-
tydelsen av att kunna stava, vad ar skrivning, utveckling av stavningsférmaga, vilka principer
styr stavning av svenska ord, undervisning i stavning- pedagogiskt perspektiv, larares kun-
skaper i stavning viktigt, stavningens betydelse i las- och skrivldrande och for att slutligen ta
in det specialpedagogiska perspektivet; stavningssvarigheter och stédjande strategier.

4.1 Betydelsen av att kunna stava

Holm (2010) menar “att tillagna sig skriftspraket ar en social process dar barnet inte endast
undan for undan lar sig hur symboler tillsammans bildar ord och text, utan ocksa blir fortro-
gen med hur skriftsprak anvands och med den sociala identitet som forknippas darmed"
(s.63). Vetenskapsradets rapport om las-skrivférmagan hos yngre elever fran 2015 gjorde en
sammanstéllning av svensk och internationell forskning. Sammanfattade slutsatser fran ge-
nomgangna studier och metaanalyser pa omradet visade da pa en rad viktiga slutsatser gal-
lande stavning. Framfor allt paverkar formagan att stava formagan att lasa bland annat ordlas-
ning och lasforstaelsen (Vetenskapsradet (2015). Det mest grundlaggande behovet av att
kunna stava ord ratt &r att kunna gora sig forstadd genom skrift sa att det budskap man vill
formedla till lasaren framgar av texten. Hur man skriver, vilka ord man valjer och om orden &r
rattstavade har en betydelse for hur lasaren uppfattar inte bara budskapet utan ocksa skriben-
ten. Hgien och Lundberg (2013) menar att det finns en stor negativ laddning i vuxenvarlden
kring felstavade ord och att svarigheter med stavning latt forknippas med dumhet. Sjalvkans-
lan av att inte beharska skriftspraket och behova begransa sitt ordval till de ord som man tror
sig klara av att stava ar forodande for skrivaren. Det paverkar ocksa innehallet och textens
kvalitet da mycket kraft maste laggas pa stavandet menar forfattarna. Stavningsférmaga och
textkvalitet har samband vilket har kunnat bevisas av manga internationella studier menar
Behrns et al. (2013). ” Stavningssvarigheter visar sig inte bara som stavfel i fardig text utan
verkar ocksa paverka skrivprocessen samt den fardiga textens kvalitet” (5.26). Det &r inte bara
att kunna fa ord rattstavade utan att kunna stava ratt ger en kansla av sjalvfortroende och
trygghet som 6kar skrivlusten och mojligheten till god textproduktion menar Langsjo & Nils-
son (2005).

4.2 Lasning och skrivning i samspel

Lasning och skrivning ar tva processer som kompletterar och stodjer varandra, dr nara sam-
manflatade och inte latta att skilja & menar Fridolfsson (2020). Wengelin och Nilholm (2013)
fortydligar skillnad mellan lasning och skrivning: ”fonologiska kompetenser handlar om vilka
ljud orden bestar av, medan ortografiska kompetenser handlar om hur ljuden 6verfors till bok-
staver 1 olika kontexter” (s. 82).

For att illustrera hur skrivning skiljer sig fran lasning finns nagra teoretiska modeller som be-
skriver lasningens och skrivningens skillnader och hur de bada har en mer teknisk och en in-
nehallslig sida (Taube, 2013). Olika forskare har olika satt att beskriva vad god lasférmaga

innebéar och en teoretisk forklaringsmodell The simple view of reading presenterades pa1980-
talet av tva forskare Philip Gough och William Tunmer (Norén (2018) Forfattaren ger en be-
skrivning av samma modell men ersitter lasforstaelse mot sprakforstaelse vilket ar ett vidare

begrepp:
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Lasning = Avkodning x Sprakforstaelse

Skrivningen har av olika forskare forklarats med flera liknande forklaringsmodeller dar
Hagtvet (2009) refererad i Taube (2013) och dér Taube (2013) i sin tur l&gger till idéskapande
i modellen:

Skrivning = Inkodning x Budskapsférmedling x Idéskapande

Tanken med modellerna &r att uteblir ndgon av faktorerna blir det ingen produkt dvs lasning
eller skrivning (Norén, 2018). Elbro (2004) menar att ndr man ska lara sig lasa ar det avkod-
ningen, dvs att Oversatta bokstaver till ljud (ordets talade form), som &r den stora utmaningen.
For att lasningen ska underlattas behdver eleven kanna till skriftsprakets principer for att for-
sta och kunna lasa ljudstridiga ord dar ljudprincipen inte fungerar menar foérfattaren. Inkod-
ningen i skrivningen (att skriva ner bokstéver for hand eller pa dator och stava ord) ar den del
av skrivandet som paverkas av regler och principer for stavningen och den kan ta en direkt el-
ler indirekt vag menar Frank och Herrlin (2018). Direkt vag innebar att ordet tas fram ur lang-
tidsminnet (ortografisk eller lexikal strategi) dvs eleven har del av ordet eller hela ordet lag-
rat/memorerat och kan skriva ner det direkt ur minnet. Annars anvands indirekt vag dvs ljud-
principen (samma som vid l&sning), for att valja ratt bokstav for de ljud man vill skriva for att
fa ihop ratt ord. Far eleven trana pa stavningsprinciper, inte endast fonologiska (ljudprincipen)
utan &ven morfologiska och lexikala principer ihop med stavningsregler (som j-, sj-och tj-ljud,
vokalljud /dubbelteckning), sa att manga ljudstridiga delar av ord eller hela ord finns lagrade i
det inre lexikonet, underlattas lasflyt och lasforstaelse (Frank & Herrlin (2018).

4.3 Vad ar skrivning och vilka principer styr stavning

Skrivandet har bade en formell sida och en funktionell sida, dar den funktionella sidan &r den
meningsskapande delen som ger mojligheter att kommunicera i text och formedla ett budskap
(Langsjo & Nilsson, 2005). For att lara sig skriva och att budskapet i skrivandet ska ga fram
stalls krav pa den formella delen att stava, lara sig om byggstenarna i skrivandet dvs anvand-
ning av stora och sma bokstaver att forma bokstaver om skrivandet sker for hand.

I den formella delen av att lara sig behérska skriftspraket behovs kunskaper pa flera sprakliga
plan dvs stavningsregler som vokalanvandning (harda och mjuka), svarbeméstrade regler om
dubbelteckning, ordbdjningar (Moats, 2005; Langsjo & Nilsson, 2005). Vart svenska skrift-
sprak ar exempel pa en alfabetisk ortografi och grunden &r att skriftens tecken/ bokstaver eller
grafem motsvarar sprakljud-fonem (Nauclér, 1989). Wengelin och Nilholm (2013) kallar det
har for grunden i all stavning eller fonem-grafemprincipen eller ljudenlighetsprincipen. Men
for att lara sig stava och skriva dvs beharska svenska sprakets ortografi behover elever kun-
skap om att stavningskonventioner dvs att stavningsregler i det svenska spraket dessutom kan
vara fonologiskt, morfologiskt eller lexikalt baserade (Naucler, 1989; Alatalo, 2011):

Stavningskonventioner som &r fonologiskt baserade innebar att de styr hur fonemen ska aterges med boksta-
ver beroende av vilken position de har i ordet och vilka de omgivande fonemen &r. De morfologiska konvent-
ionerna blir en slags uppféljning av de fonologiska genom att den stavning som orden far genom de fonolo-
giska konventionerna behalls nar orden bgjs, avleds eller ingar i en sammansattning. De lexikala konvention-
erna galler ord som har speciell stavning (Nauclér, 1989, s. 207).

Svenskan, som sa manga andra alfabetiska ortografier, har dock flera undantag till principen
om ett fonem- ett grafem vilket kan bli anledningar till att en elev gor stavfel. Detta hédnger
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samman med att svenskan inte har nagon ren fonetisk stavning som tex finskan som ligger
mycket narmare forhallandet ett fonem ett grafem. Langst ifran ligger engelskan som har ca
45 ljud/fonem och ett hundratal grafem med drygt tusen relationer mellan dem (Wengelin &
Nilholm, 2013).

I svenskan har vi en hel del ljudstridig stavning som vi ofta benamner det och fyra utmaningar
eller stavningskonventioner (regler) som vi behdver vi ta hansyn till inom fonemprincipen el-
ler ljudprincipen menar Wengelin och Nilholm (2013):

-ett grafem-fler fonem: tex <o> later helt olika i sover, solar, lock och <a> later olika i kal och
kall, <k> later olika i katt och kanna

-ett fonem-flera grafem: j-ljudet (gora, jatte, gjord, hjord,ljus), sj-ljudet (sjuk, sjél, skél, stat-
ion), tj-ljudet (tjata, kora, check, a-ljudet (beige),o-ljudet och dubbelteckningar beroende pa
kort, betonad vokal.

- grafem vi inte uttalar (ljud reduceras): flera ord framfor allt en del laneord som (p)salm,
rest(a) urang osv

-ljud uttalas olika i olika omgivningar (ljud andras, assimilation): en ballong blir vid snabbt
uttal em ballong, snabbt blir snappt , tandkram blir tangkram. Sprakljuden kan ocksa farga av
sig pa varandra eller beroende pa omgivande ljud i ord som tex namnet Sven vilket uttalas pa
olika satt beroende pa vilket efternamn som kommer efter Svem Persson eller Sveng Karlsson
(Frank &Herrlin, 2018).

4.3.1 Slaktskapsregler -Morfologiska principen

Morfologiska kunskaper bidrar med forstaelse for ett ords slaktskap dar stavningen utgar fran
ursprungsordets stavning (Lundberg, 2008). "Morfologisk medvetenhet ar att forstd hur ord &r
sammansatta av olika delar, till exempel stam och dndelser och hur dessa andelser paverkar
betydelsen av ordet” (Calstrom, 2010, s. 102). Den morfologiska medvetenheten har bety-
delse for hur vi forstar det vi laser och hjélper oss att stava ord ratt eftersom ett morfem stavas
pa samma satt i alla sammanhang menar forfattaren. Carlstrom (2010) beskriver morfemprin-
cipen med ordet hogt dar den minsta betydelsebarande delen stammen eller morfemet &r hog
och darfor behalls grundstavningen hdg aven om uttalet andras nar vi bojer ordet till hogt.
Andra exempel ar kvinnligt och manligt som stavas med tva respektive ett -n vilket ar forstae-
ligt om vi ser till rotmorfemet kvinna och man eller ordet sedd som uttalas ’sddd” men kom-
mer av rotmorfemet se och darfor stavas dven sedd med -e (Lundberg, 2008).

4.4 Stavningsutveckling

Det finns barn som bara tycks lara sig l&sa och skriva av sig sjalva men i processen att tilldgna
sig skriftspraket ar den omgivande miljon och stod fran vuxna av betydelse. Att erévra skrift-

spraket ar nagot vi maste hjalpa eleverna i hela deras skolgang fran forskola och forskoleklass
till de gar ut grundskolan (Holm, 2010).
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Bredvid de olika teoretiska forklaringarna om hur barn 1ar sig skriva och stava har forskare
identifierat olika stadier med avseende pa stavningsformagans utveckling (Taube, 2013). |
forskoledldern gér manga barn sina forsta skrivforsok ett pseudoskrivande som ar en form av
klottrande dar barn klottrar bokstavliknande tecken genom att anvénda sin fantasi (Taube,
2013; Alatalo 2020). Nasta fas i skrivutvecklingen kallas logografiskt- visuellt skrivande dar
Lundberg (2008) menar att barn som lar sig bokstéver tidigt vagleder barn in i de forsta skriv-
forsoken och det &r forst bokstavernas namn som anvands. Forfattaren menar att ljuden for
skriftens tecken kommer mycket senare vid lasinlarningen, och i borjan ar det ett avritande
eller kopierande av vuxnas skrift. Barnet kan skriva tex en namnskylt eller nagra bokstaver
men forstar fortfarande inte vad skrift innebar och valet av skrivna bokstaver blir mer slump-
massigt. Forst i tredje fasen som Alatalo (2020) bendmner alfabetisk - fonemisk fas borjar bar-
net uppfatta sprakljuden och den alfabetiska principen. Nu skriver barnet klungor av boksta-
ver. Det kan vara stavelser med en vokal men ofta utelamnas vokaler och det blir konsonan-
terna som kommer med i ett ord. Har gors ofta omkastningar och utelamningar av bokstéaver.
Barnet skriver ljudenligt och har svart att halla isar var ord bérjar och slutar men borjar, mot
slut av denna fas, forsta att det finns manga olika stavningar for de olika sprakljuden. Darefter
kommer barnet in i den ortografisk- morfemiska fasen dar barnets skrivande borjar likna den
vuxnes sprak och stavningen gar mot ett automatiserande och dar den morfologiska principen
och forstaelsen for olika stavningsmanster, dvs delar av ord eller hela ord, allt mer lagras in i
det mentala lexikonet, menar Alatalo (2020). Det &r forstas mycket olika nar barn kommer in i
olika faser och nir de knécker koden” dvs forstér att bokstdvernas kan kopplas till talets ljud
menar (Taube, 2013).

4.5 Undervisning i stavning

Aven om det finns en utveckling av stavningsférmaga som féljer vissa identifierade steg be-
hover elever anda undervisning i stavning och olika forskare har olika syn pa hur eleverna
tillagnar sig stavning bast. Frank & Herrlin (2018) menar att larare redan i forskoleklass bor
uppmuntra elever till upptéackarstavning, vilket ger god grund for att forsta samband mellan
fonem och grafem, och dartill utveckla fonologisk och morfologisk medvetenhet.
(Adams,1991; Lundberg, 2008; Snow et al., 1998).

4.5.1 Implicit eller explicit undervisning

En form av implicit undervisning for att lara sig stava ar tex att ldsa och dérigenom exponeras
for rattstavade ord, dvs stavning lars in mer underforstatt utan att lararen tydligt har uttalat vil-
ken kunskap som avses (Kemper et al., 2012). Frank och Herrlin (2018) menar att det finns
olika synsatt inom forskning kring stavning och refererar till tex Krashen (1989) och Wilde
(1990) som beskriver i sina studier att stavning kommer naturligt om barn l&ser och skriver
mycket (implicit arbetssatt) och lararnas roll &r att uppmuntra till detta. Aven SPSM:s Studie-
paket Las- och skrivsvarigheter F-3 speglar ett implicit arbetssatt:

S4 fort eleverna kan dela upp ord i fonem, segmenteringen och kéanner igen de flesta bokstaverna, kan de
borja upptacka skrivning. DA ar textens kommunikativa syfte i fokus och formen underordnad betydelse.
Skrivandet utvecklas genom att eleverna far manga naturliga tillfallen att skriva (s. 17).
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Flera forfattare beskriver att stavning eller réttstavning inte ska behandlas som isolerat mo-
ment i lagre aldrar utan bor integreras i den Gvriga las- och skrivundervisningen i en mer im-
plicit undervisning och att elever framst lar sig stava genom att l&sa och skriva mycket (Lang-
sj0 & Nilsson, 2005; Fridolfsson, 2020; Doyle et al., 2015). Abstrakta stavningsregler som
dubbelteckning bor inte laras ut forran elever ar mogna for det. Da det kan leda till att barn
overgeneraliserar reglerna menar Fridolfsson (2020). Doyle et al. (2015) beskriver att kana-
densiska larare i tidigare aldrar(n=56), anser att stavningsundervisning &r viktigt men att det
finns en osédkerhet i hur stavningsregler och stavningsprinciper kan laras ut effektivt i en inte-
grerad undervisning. Samtidigt som de ocksa beskriver den osékerhet som larare ofta har om
nar och hur undervisning av stavningsregler ska ske.

Wolff (2016) kom i sin interventionsstudie i en 5-arsuppfoljning fram till att, en ur stavnings-
hanseende implicit undervisning som jamférde normallésare och svaga lasare i arskurs 3 och
som erholl traning i lasforstaelse, lashastighet och ljud-bokstavskoppling, inte hjalpte barn
med l&s- och skrivsvarigheter att forbattra varken stavning, lasning eller lasforstaelse pa
samma satt som kontrollgruppen utan svarigheter. Flera studier visar att explicit undervisning
av stavningsregler och stavningsprinciper ar mer effektivt an implicit undervisning sa som ex-
empelvis lasning (Kemper et al., 2012; Graham & Santangelo, 2014). En meta-studie i USA
under 2014, innefattande 53 studier och 6037 elever i arskurs F-12, visade pa stark koppling
mellan forbattrade resultat i stavning genom undervisning i stavning framfér allt formell stav-
ningsundervisning jamfort med informell eller implicit undervisning som t ex vid lasning eller
fritt skrivande. Studien visade pa en varaktig effekt pa forbattrad stavningsformaga over tid
for alla arskurser, oavsett sprakliga forkunskaper samt att den fonologiska medvetenheten och
lasformagan dkade (Graham &Santanggelo, 2014). Artikelforfattarna beskriver foljande:

In this meta-analysis, formal spelling instruction also provided teachers with an effective tool for improving
reading and phonological awerness skills”...”In essence students learn important information about spelling
through formal instructions, and they are sure to learn more about spelling through greater exposure to print
provide through reading, reading instructions, and writing. (p. 1738).

En mer formell och /eller explicit undervisning av stavning menar Frank & Herrlin (2018) ar
dar l&raren undervisar systematiskt om principer for stavning, om stavningsregler och stav-
ningsprinciper och hur man kan anvanda stavningsregler pa okanda ord men ocksa hur ord
som faller utanfor reglerna stavas. Det har &r en explicit undervisningsform som ofta &r skilt
fran ett meningsfullt ssmmanhang men den behdver inte vara. Elevernas kunskapsutveckling
inom tex stavning behdver stddjas genom flera motivationshdjande arbetssétt dar modellering
vid textskrivande kan vara ett satt. Manga forskare och forfattare har beskrivit olika modeller
for processkrivning eller modellerat textskrivande dar mojligheter finns att uppmérksamma
stavningsregler och strategier for att kunna stava ord i en explicit undervisning (Calkins,
2011; Gibbon, 2006; Lundberg, 2008; Hebert et al., 2018; Ehrnlund & Ekerstedt, 2015).
Lundberg (2008) menar att de flesta elever behdver en mer direkt explicit undervisning i stav-
ningsregler. Larare behdver hjélpa dem att se ortografiska och morfologiska monster i ett
funktionellt skrivande med tydlig struktur. Ehrnlund och Ekerstedt (2015); Taube (2013) me-
nar att eleverna inte ska sléppas fria i att sjélvstandigt arbeta med skrivande férrén de vet ex-
akt vad de ska gora, steg for steg i skrivprocessen. Det drar paralleller till minilektioner och
vaglett skrivande som Calkins (2011) riktat fokus pa och dar vi behover handleda och végleda
eleverna. | en undervisning som ovan &r lararen forebild och modellerar, resonerar och stéller
utvecklande fragor till sig sjalv som besvaras av lararen eller eleverna. Pa sa vis lar en modell
ut for att vara explicit i sin undervisning genom metakognitivt samtal Druid-Glentow (2006).
Samtalen, som tex kan ha fokus pa stavning, stravar efter att fa eleverna att bli medveten om
sitt eget tdnkande i en trygg inramning dar modellerandet och dialogen, stegvis gor eleverna
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sjalvstandiga i skrivandet till de natt jag-kan kanslan det vill saga hajt sin sjalvkansla menar
forfattaren. Druid-Glentow, (2006) anser att det bor finnas tid for reflektion innan man gar vi-
dare; ”for savél ldrare som elev handlar det om att medvetandegora vad man gor, hur och var-
for. Vet eleven i en djupare mening vad han haller pa med sa starker detta uthalligheten och
motivationen” (S.24).

4.5.2 Inkodning

Inkodning, det vill séga att lara sig sjalva hantverket i skrivande, handlar om att kunna forma
bokstaver for hand eller skriva pa tangentbord och att lara sig stava menar Taube (2013). For-
fattaren beskriver att skriva for hand och att kunna stava ord &r tva separata formagor men att
det kan finnas ett samband mellan dem och framfor allt hur de paverkar formagan att kunna
formedla ett budskap. ’Stora svarigheter med att skriva for hand eller att stava medfor att
mindre koncentration kan dgnas at det sprakliga innehallet” (s.57). Lundberg (2008) framhal-
ler att man lar sig genom att skriva ofta och med kommunikativt syfte men anser ocksa att
handstilstraning, lite varje dag, ar viktigt. Lundberg (2008) pekar pa att en viktig insats i
undervisning &r att lata eleverna skriva mycket for hand och ofta for att automatisera sjélva
hantverket och darmed forbattra bade kvalitet och kvantitet och aven laslighet och formaga att
skriva med béttre flyt hos elever (Taube, 2013). Lundberg (2008) tar upp nagra principer for
att lara sig stava, dar bland annat avskrift for hand, alltsa att ordens stavning verkligen upp-
marksammas och darefter skrivs av for hand med penna, ar en viktig prlnC|p for effektiv inlar-
ning. Det har stérre effekt om orden skrivs for hand dn om orden skrivs pa dator. Aven Hgien
och Lundberg (2013) menar att det ar viktigt att skriva for hand for att det finns tydliga kopp-
lingar mellan handstilstraning och att lara in stavning da “handstilen ger kinestetiska (fornim-
melser av lemmarsstéllining och rorelse) och visuella férstarkningar av stavningsfunktion-
erna ” (s.78). Graham & Harris (2006) studie visade ocksa pa att traning i handskrivning ihop
med stavningsinstruktioner hade en 6kad effekt pa inlarning av stavning, flyt i skrivande, okat
ordférrad och battre meningsbyggnad. En annan princip &r att lata elever visualisera ett ord,
alltsa skapa en inre minnesbild av ett ord och darefter, ur minnesbilden / visualiseringen, saga
varje bokstav samtidigt som man skriver ner den. Omedelbar aterkoppling dvs att eleven ser
den korrekta stavningen ar mer effektiv an om aterkoppling dréjer och det ar ocksa bra att titta
pa en bokstav i taget och dven lasa bokstaverna hogt vid larandet av ett nytt ord.

Avskrivning kan vara ett effektivt satt att lara in stavning menar Stadler (1998) men da maste
det goras pa ratt sétt. ”Orden ska da praglas in som helheter med uttal, mening och stavning
sd att hela ordet kan skrivas ratt ur minnet” (s.78). Fridolfsson (2020) patalar dock vikten av
att ljudning sker hdgt ihop med formandet av bokstaver. Det stédjer inlagring/inkodning av
bade ljud och bokstav eller kombinationer av bokstaver i langtidsminnet, nar fler sinnen in-
volverade. Forfattaren understryker att fardighetstraning dar tex bokstaver eller ord skrivs av i
langa rader, utan koppling till annan aktivitet eller ljudning/lasning ska betraktas som vél-
skrivning endast, en form av kopiering. Att skriva och dessutom stava stéller hoga krav pa
langtidsminnet dar dels idéer till skrivandet finns, dels kunskaper om lagrade ljud-grafem-
kopplingar. Dessutom ska eleven anvanda arbetsminnet for att halla kvar denna information
medan hen skriver och formar bokstéver (Fridolfsson, 2020).

20



4.5.3 Larandemiljoer; digitala hjalpmedel och samspelets bety-
delse for stavningslarande

| Tjernberg (2011) framtréder det sociala sammanhangets betydelse for elevernas deltagande
och larande som en framgangsfaktor i las- och skrivlarande. ”Kunskapen utvecklas genom
omsesidig kommunikation och i samspel, dar omgivningens forvantningar far betydelse for
hur eleven ser sig sjilv. ” (s.241). Att lara sig stava ar en svar process som inte gar att genom-
fora utan att det finns en drivkraft och motivation att lara in alla olika stavningsalternativ som
finns. Den drivkraften maste, som sa mycket annat komma ur ett behov av kunskap, i det har
fallet att lara sig stava och att alternativet att inte kunna stava ord &r sdmre &n att kunna stava.
Behovet av att kunna kommunicera i text och att orden ar rattstavade sa att en mottagare som
ska lasa texten kan forsta skrivarens budskap kan bidra till en drivkraft att vilja stava ratt. Att
hitta tydliga mottagare for elevers texter och se till att texten lases av nagon blir darmed vik-
tigt (Larsson, 2020)

Digitala hjalpmedels betydelse for stavning kan vara av flera slag, dels kompenserande slag
och som exempelvis rattstavningshjalp i textbearbetning eller pararbete kring textskrivande pa
datorer, dar stavning diskuteras och uppmarksammas. Trageton (2005) arbetade fram ASL-
metoden att skriva sig till 1asning som fick stort genomslag dven i Sverige dar barnen ska lara
sig lasa och skriva i en gemensam skrivprocess pa datorns tangentbord. Forskaren kunde se
att elever under forsta skolaret samtalade mycket kring bokstaver, rattstavning och larde
varandra nya ord och till att nastkommande ar, i arskurs tva, aven borjade tala mer kring inne-
hall i historier (Trageton, 2005). STL det vill sdga Skriva sig till larande &r en annan inlar-
ningsmetod inspirerad av Trageton dar eleverna skriver texter pa datorer, presenterar dem och
ger kamratrespons pa varandras texter (Genlott & Gronlund, 2014 refererad i Frick, 2020).
Awven har ar kommunikationen en viktig faktor men det kravs en aterkoppling fran lararen till
eleven som en komplettering for att uppna effektiv las- och skrivutveckling menar forfattarna.
Frick (2020) refererar till Cunningham et al. (2019) och Aktas och Akyol (2020) som pavisat i
studier att skrivande pa digitala verktyg ger mer innehallsrika texter, storre ordforrad och for-
battrad stavning och grammatik. Aven Johansson (2010) har i sin gedigna avhandling behand-
lat datortranat lasflyt och stavning via flashcard med forbéattrade resultat i stavning. |
Vetenskapsradets rekommendationer (2015) kring skrivande visar en sammanstallning av
forskning pa omradet att effekter och vinster av datoranvandandet i samband med skrivning
ar positivt men inte avgérande och man bor vara medveten om att manga andra arbetssatt kan
vara lika effektiva.

4.5.4 Rattstavning

Rattstavningsundervisning menar Langsjo och Nilsson (2005) har férutom att lara ut ratt stav-
ning, en viktig del i att ge eleverna ett rikt ordforrad dar eleven far arbeta mycket med hégfre-
kventa ord och far kunskaper om ords betydelse och funktion vilket ocksa underlattar avkod-
ning och okar lasforstaelsen. Lundberg (2008) papekar i sina principer for undervisning i stav-
ning att omedelbar och aktiv aterkoppling pa stavningsforsok ar effektivt, dar eleven far se
den korrekta stavningen direkt och ljuda den korrekt stavning hogt for sig sjalva. Rieben et al.
(2005) genomforde en studie som visar pa éverlagsen effekt pa forbattrad stavningsformaga
nar eleven ges direkt aterkoppling pa ett felstavat ord genom att lararen skriver ner den ratta
stavningen och visar eleven den rétta stavningen vid upptéckarstavningen jamfort med att ele-
ven ska skriva av ordet sjalv. Frank och Herrlin (2018) menar ocksa att det ar en balansgang i
att ratta och att behalla elevens kreativa lust att skriva. Lararens utbildning i stavningsregler
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har betydelse for att kunna identifiera vilka fel eleverna gér och utforma undervisningen pa
gruppniva utefter olika stavningsprinciper.

4.6 Larares kunskaper i stavning har betydelse

Alatalo (2011) finner i sin forskning att skickliga larare med god kompetens om sprakets upp-
byggnad och struktur som dessutom kan identifiera elevers svarigheter och satta in riktade in-
satser tidigt ar avgorande for elevers las- och skrivutveckling. Ett flertal studier visar pa att en
metodisk och strukturerad undervisning av sprakets struktur ar helt avgérande for en del ele-
ver for att komma i gang med bade skrivning och lasning (Moats, 1994; Snow et al.,1998).
Alatalo (2011) menar att detta stéller stora krav pa lararen som behéver vara skicklig i sin yr-
kesutdvning och ha goda kunskaper om sprakets uppbyggnad och struktur for att kunna hjalpa
barn att komma framat i sin las-och skrivutveckling pa ett effektivt satt. Flera studier visar pa
att larares kunskaper kring stavning ofta ar laga och att lararna ar oséakra pa sina kunskaper
om stavning och hur stavning kan laras ut och behdver stdd i fortbildning (Adoniou, 2014,
Alatalo, 2011; Doyle et al., 2015). Ett liknande samband mellan kunskapsniva och att inte rik-
tigt tro pa nyttan med stavning visade sig resultera i ett undvikade av undervisning i stavning,
i en studie med 405 slumpvis utvalda larare i Nya Zeeland. | studien undersoktes larares upp-
fattningar om bla stavning (McNeill & Kirk, 2013) och &ven hér fanns en osakerhet hos larare
i kunskapsniva géllande stavning som kan ha paverkat undervisningen.

For att kunna undervisa elever effektivt i det svenska skriftsprakets ortografi och dven kunna
identifiera vilka typer av stavfel som eleven gor behover larare behédrska de svenska stav-
ningskonventioner som kan vara fonologiska, morfologiska och ortografiskt-visuellt /lexikalt
baserade (Alatalo, 2011; Nauclér, 1989; Fouganthine, 2020). Lérare behdver dels kunna iden-
tifiera om eleven gor misstag kopplat till fonem-grafemkopplingen ocksa kallat den fonolo-
giskt-ljudbaserade principen eller kopplat till 6vriga stavningskonventioner samt gvriga stav-
ningsprinciper, som namnts ovan. De stavningskonventioner som avses ar; enkel- och dubbel-
teckning av konsonant och dubbelteckning av m-ljud och n-ljud, j-ljudet, ng-ljudet, tj-ljudet,
sj-ljudet. Regel for dubbelteckning bygger ocksa pa kunskap om skillnad pa vokaler och kon-
sonanter, kunna uppfatta lang och kort vokal, och, i flerstaviga ord, kunna hoéra var betoning
ligger samt &ven skillnaden pa harda och mjuka vokaler och hur det paverkar stavning (Frank
& Herrlin, 2018). For att hjalpa elever vidare fran den forsta avkodningstekniken, den fono-
logisk-ljudbaserade (nybdrjarstrategin), in i nasta fas den ortografisk-visuella ocksa kallad
lexikala strategin behovs kunskaper om hur detta paverkar lasning och skrivning menar Herr-
strom (2011). | jakten pa lasforstaelse dar kunskaper om stavning &r en viktig del, i synnerhet
for svaga lasare, behdver larare vacka den morfologiska insikten hos alla elever, menar Herr-
strom (2011), som en del av basundervisning:

Morfem stavas alltid likadant och forekommer mycket oftare d4n orden och ar betydligt farre dn dessa. ”Det
I6nar sig att k&nna igen dem, i synnerhet de formativa morfemen (avledningsmorfem som o-, be-, het- eller -
ig och bojningsmorfem som -ade eller -orna) vilka ar fé till antalet men som nyttjas frekvent i verklig text.
Merparten av vara ord med mer &n en stavelse ar morfologiskt komplexa i den bemarkelsen att de ar sam-
mansatta och/eller avledda och/eller béjda. Hittar man morfemgranserna bryts de ner till for korttidsminnet
hanterliga enheter vid ldsning” (s.5).

Morfologiska kunskaper ger eleverna insikt om ordens betydelser och uppdelning och dar den

meningsbarande delen i morfologi &r viktig for stavningen men ocksa regelbundenheten och
monster i stavning i manga ord dar den ljudbaserade stavning inte fungerar och &r ljudstridig
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(Herrstrom, 2011; Carlstrom, 2010; Lundberg, 2008). Castles et al. (2018) har gjort en Over-
sikt kring den forskning som finns om lasinlarning fran tidigaste lasning till goda lasare och
konstaterade ocksa att undervisning i morfem underlattar koppling mellan stavning och bety-
delse av ord vilket inte bara paverkar stavning utan avkodning och lasforstaelsen for lasaren. |
arskurs 2 och 3 kan morfembaserad stavningsundervisning med fordel bli en del i undervis-
ningen likt den interventionsstudie som lét elever varje vecka arbeta med tre-ordslistor av 15
likartade morfem eller ljudbaserade grupper av ord, vilket visade pa en stadig forbattring av
stavningsformaga over tid (Frisby & Ze Wang, 2018). Elbro (2004) menar att elever ska inte
kunna alla skriftens regler/konventioner eller principer for att lara sig l4sa och skriva men de
ska kunna utnyttja skriftens principer. Léarare daremot behdver ha god insikt i sprakliga kon-
ventioner och principer for att forsta det eleven ska lara sig forsta och kunna valja ratt
material for eleverna. Adoniou (2014) har i sin avhandling gjort en éversyn av vad larare be-
hover ha for kunskaper om stavning och har en uppstéllning 6ver olika sétt att ndrma sig stav-
ning utifran olika aspekter.

| Sverige idag talas och skrivs ca 200 olika sprak forutom svenskan (Institutet for sprak och
folkminne (2022) vilket ar en stor utmaning med tanke pa larares kunskaper, deras férmaga
att kunna identifiera vilka fel elever gér och vad fel beror av i elevens l&s- och skrivutveckl-
ing. Vilket fokus och vilka kunskaper om andra spraks uppbyggnad, strukturer och sprakliga
influenser behover larare ha for att hjalpa elever att lara sig stava, skriva och ldsa? Salameh
(2021) beskriver att det finns mellan 6000-7000 sprak i varlden och av dessa har bara ca 1000
ett skriftsprak. De barn som kommer till Sverige kan ha lart sig lasa pa ett annat sprak an sitt
talsprak vilket ytterligare kompliceras ett andrasprakstillagnande. Salameh (2021) refererar
till Hedman (2009) som visar pa positiva samband mellan att beharska modersmalet vél och
lasformaga pa andraspraket. Vid lassvarigheter ar det framfor allt av vérde att trana den fono-
logiska medvetenheten pa bada spraken. Ett fungerande samarbete mellan modersmalslarare
och larare i andraspraket ar ocksa av stor betydelse for en god las- och skrivutveckling i vara
flersprakiga klassrum menar forfattaren.

4.7 Stavningens betydelse i las- och skrivlarande

Som manga forskare havdar &r lasning och skrivning tatt ssmmankopplade och kompletterar
varandra och stddjer varandra i en inlarningsprocess (Fridolfsson, 2020). Moats (2005) menar
att &ven om stavningslara kan verka gammaldags sa har dess betydelse for las- och skrivinla-
rning inte minskat: ”For young children, research clearly indicates that spelling supports
learning to read, and for older children, it’s likely that learning about the meaningful relation-
ships between words will contribute to vocabulary growth and reading comprehension” (s.42)

Haien och Lundberg (2013) betonar att skrivningen (och darmed stavningen) ar en vdg att
trana den fonologiska medvetenheten i den ordning som brukar vara enklast for barn. Ana-
lysen eller segmenteringen ar enklare och skrivningen bygger pa analysen. Ordet eleven vill
skriva uttalas hogt, tex ordet sol som darefter delas upp/segmenteras /analyseras i ljuden
S/O/L. De uttalade ljuden kopplas darefter till ratt grafem och skrivs ner for att komma fram
till ratt stavning. Darefter kan ordet som eleven skrivit lasas och da tranas syntesen dvs att dra
ihop de olika ljuden vilket &r det svarare steget och det som lasningen bygger pa. Darfor me-
nar forfattarna att manga barn kan skriva ner de ord de vill ha sagt/skrivit men de kan inte lasa
upp dem utan ber en vuxen l&sa vad de har skrivit.

Conrad (2008) visade i en studie av arskurs tva-elever i Kanada att stavning och lasning stod-
jer varandra at bada hall. Stavningsinstruktioner gav speciellt bra resultat for att stodja elevers
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lasutveckling, dvs de ord som eleverna hade tranat pa att stava kunde ocksa lasas lattare.
Adams (1999) beskriver teorier om att det ar lattare att ta till sig skriftspraket genom att
skriva, &h genom att forst lara sig lasa. Forfattaren menar att det finns en tydlig mening med
att trana hart pa stavningsmonster ihop med phonics /ljudmetoden for att stodja avkodningen
sa att lasarens fokus snabbare kan dgnas at forstaelsen for text:

The argument for including spelling instructions as a major component of the reading and language program
are strong. As learning about spelling serves to elaborate and reinforce knowledge in the Orthografic proces-
sor, it enhances reading proficiency. As it articulates with knowledge in the phonological prosessor, it en-
hances childrens ability not just to induce spellings and render correct reading of unknown words but also to
hear and pronounce words correctly (s. 84).

4.7.1 Morfologi i stavningsundervisning

Att fa forstaelse for den morfologiska principen eller morfembaserad stavning ar dven en vik-
tig princip eller strategi for att kunna stava svenska ord. Alatalo (2011) refererar till tva stu-
dier Carlisle (1987) och Kirk och Gillon (2009) som visar pa att undervisning i morfologisk
medvetenhet ar en viktig del av sprakets struktur: “Undervisning i morfologisk medvetenhet
med sérskild betoning pa olika stavningsmonster- och regler, forbattrar las- och skrivfor-
magan, och kan ocksa gynna elever med specifika skrivsvarigheter > (Alatalo, 2011, s.43). Vi-
dare menar Alatalo (2011) genom Wolter, Wood och D’zatko (2009) att barn redan 1 forsta
klass kan anvénda sig av morfologisk information nar de stavar ord och att det med fordel kan
anvandas i undervisningen fran arskurs ett.

Manga internationella studier har under de sista decennierna uppméarksammat morfologins be-
tydelse i undervisning och paverkan pa barns utveckling av formagan att stava ord ratt. De-
acon et al. (2009) genomforde en studie i Kanada omfattande 115 barn i 7- arsaldern dar fors-
karna fortfarande efter tva ar och oberoende av flera variablers inverkan, kunde se att morfo-
logisk medvetenhet var anvandbart och paverkade barns stavningsutveckling. De konstaterade
da att de i denna studie tagit ett forsta steg i en riktning mot att se ett samband mellan morfo-
logisk medvetenhet och stavning dar paverkan pa stavningsutvecklingen sag ut att ha langva-
rig effekt.

Nagra ar senare sammanstéller Goodwin et al. (2012) 30 studier via metaanalys och beraknar
effekten av att anvanda sig av morfologiska strategier i undervisningen. Deras studie pekar pa
att undervisning och instruktioner om morfologiska principer kan forbattra den Gvergripande
sprakforstaelsen literacy framfor allt gallande stavning och avkodning men aven ger forbattrad
effekt pa ordforstaelse som har god inverkan pa lasformagan. Studiens forfattare gor en rekom-
mendation kring fem strategier eller tillvagagangssétt som de menar bor inforas i den dagliga
rutinen for textsamtal i skolan och som enligt studiens slutsatser skulle ge forbattrade resultat
pa lasforstaelse och literacy i stort:

Results from this study show that students can be taught to apply morphological strategies to improve phono-
logical and morphological awareness, decoding, spelling, and vocabulary skills. If instruction is implemented
in a rigorous manner, students can also be taught to use morphological strategies to improve reading compre-
hension. (s. 469)

Aven Vetenskapsradets sammanstéllning om las-skrivférmagan hos yngre elever fran 2015

gjorde en sammanstallning av svensk och internationell forskning om bland annat morfolo-
gisk kunskap for las- och skrivférmaga vilket visade pa att studierna inom omradet blir allt
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fler. Den redogjorde for att morfologisk medvetenhet har tydliga och positiva effekter pa ele-
vers ordlasning och stavning. | en av rapportens sammanfattningar gavs rekommendationer att
undervisning om morfem kan innehélla foljande moment: “’identifiera, segmentera och bygga
ord med hjélp av morfem, lara elever innebdrden i forstavelser, &ndelser och morfologiska
monster samt att ldra eleverna analysera sammansatta ord” (s.45).

Under de senaste aren har en mangd studier fokuserat pA morfem och studier har genomforts
kring fordelar med att lagga till undervisning i morfologisk medvetenhet, dar effekter ses pa
medvetenhet om morfologi hos elever som ett starkt verktyg att forbattra deras skriftliga
sprakfardigheter. Rekommendationer gors att lagga till instruktioner om morfologi i undervis-
ning utdver mer traditionell phonics baserad/ ljudbaserad undervisning (Devonshire et
al.,2012; Kirby et al., 2011; Apel & Werfel, 2014; Apel, 2017). Aven app-baserad traning av
morfem har undersokts i 12 norska skolor pa ca 800 arskurs tvaelever dar resultaten visade pa
en langtidseffekt pa formagan att forklara, forsta, lasa och stava ord. Effekten sags inte endast
pa ord som var med i testet, utan dven pa andra ord som inte innehdll tranande morfem. Fors-
karna framholl att den hér typen av tréning har fordelar genom att den ar latt och inte dyr att
genomfora for larare (Torkildsen et al.2021). En 6versattning till engelska ar ocksa under
uppbyggnad vilket med tanke pa flersprakighet ar intressant om mojligheter till morfembase-
rad stavning kan tranas och jamforas mellan olika sprak for 6kad forstaelse mellan modersmal
och andrasprak.

4.8 Stavningssvarigheter och stodjande strategier

Naucler (1989) menar att det svenska sprakets stavningsregler &r mer regelbundna an oregel-
bundna sa darfor ar det en hjalp for alla elever att upptacka logiken med detta. Moats (1994)
och Snow et al. (1998) betonar att det ar sérskilt viktigt att strukturerat systematiskt hjalpa
elever som har las och skrivsvarigheter att lara sig stavningsregler och stavningskonventioner,
eftersom de kan ha stor hjalp av det i sin l&s- och skrivutveckling. Alatalo (2011) menar att
hennes forskning pekar mot samma resultat som flera storskaliga och longitudinella internat-
ionella studier som visar att lararens undervisningsmetod, dvs att folja speciella program eller
ansatser, inte ar avgorande. Det ar formagan och kunskapen att tidigt uppmarksamma elever-
nas styrkor och svagheter och sétta in forebyggande undervisning for de elever som hen anser
vara i riskzonen for las-och skrivsvarigheter, som ar viktigt.

En form av forebyggande undervisning for barn som ligger i riskzonen for las-och skrivsva-
righeter &r att trana fonologisk medvetenhet. Har laggs en viktig bas for forstaelsen for stav-
ningens uppbyggnad och betydelse for skrivandet (Fridolfsson, 2020). Bornholmsprojektet
som startade under 1980-talet tranar spraklig medvetenhet, dvs uppmérksamhet kring sitt eget
sprak och den fonologiska ljudbaserade delen av spraket men den morfologiska sidan &r inte
lika tydlig i detta material (Lundberg, 2007). Bornholsmodellen har fatt stor spridning bade i
internationell forskningslitteratur och anvandning i skolan. I den senare upplagan av arbets-
materialet har ett systematiskt arbete med bokstéver lagts till for det ger barnen “’konkreta
upphangningsanordningar — de abstrakta och undanflyende fonemen, ordens minsta byggste-
nar, kan fangas in genom den grafiska representationen” (Lundberg, 2007, s.7).

Begransat arbetsminne &r ytterligare en anledning till svarigheter med skrivande for det stéller

stora krav pa arbetsminnet (Lundberg, 2008). Forfattaren menar att det ar en forutsattning for
god skrivutveckling att man har l&rt sig skrivandets hantverk, som att stava, meningsbyggnad
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och interpunktion. Att fundera dver dessa formagor i skrivandet tar upp mycket av arbetsmin-
net och de mentala resurser och det blir inte tillrackligt kvar for mer krdvande kognitiva delar
som att skapa idéer, finna ratta ord, planera och omarbeta meningar osv. | det fria skrivandet
dér flera processer som budskapsformedling och idéskapandet redan belastar arbetsminnet
kan manga elever vara hjalpta av tydlig struktur och stegvis undervisning, tex genom tex mer
avskrivning eller styrt och stottat skrivande i en nyboérjarfas. Detta kan ske via olika former av
modellerande. Det ger en avlastning av kreativa processer och inkodning for att stegvis ta ele-
ven vidare till storre sjalvstandighet i hela skrivprocessen med 6kad trygghet i skrivandet
(Ekerstedt &Ehrnlund, 2015; Gibbons, 2006; Calkins, 2011; Taube, 2013). Forskning visar pa
att elever i sarskilt behov som exempelvis inom NPF manga ganger kan beh6va andra under-
visningsmetoder, vilket skulle kunna innebéra ett mer behavioristiskt perspektiv pa larande an
elever utan dessa hinder, dar undervisningen i storsta man sker utifran ett sociokulturellt per-
spektiv (Hejlskov Elvén, 2009). Detta skulle kunna vara t.ex. ett mer styrt skrivande eller av-
skrivande i nybdrjarfasen. Lundberg (2008) beskriver detta i den processorienterade skriv-
ningen kan man som larare ge precis det stod och den végledning som eleverna behdver for
att vidareutveckla sitt skrivande (s.103).

Wolff (2016) beskriver ”Nar man trdnar 1) precision i l&sning och stavning 2, upprepad las-
ning av sammanhangande texter samt 3) lasforstaelse i en sa kallad multikomponent studie
forbattras inte bara lasforstaelse och precision i lisning och stavning, utan ocks4 lishastighet”
(s.11). Forfattaren menar vidare att den viktigaste metoden for att framja en god skrivutveckl-
ing och aven trana syntaktisk formaga (variera spraket, bisatser, prepositioner, dndelser osv)
ar att aktivt stodja skrivundervisningen i kombination med att forklara skrivregler:

Lararen maste ocksa ge direkt och systematisk undervisning i ordkunskap och agna minst en halvtimme varije
dag at detta. Ord som har semantisk slaktskap tas upp tillsammans, nyansskillnader i synonymer forklaras.
Lararen visar pa hur ord kan hérledas, sittas samman, béjas osv. Man gor upp tankekartor, nétverk av bety-
delser. Det mesta av undervisningen i ordkunskap kan ske i direkt anslutning till diskussioner av lastexter
eller texter som eleverna sjélva har skrivit. (s.43).

Herbert et al. (2018) beskriver att pd University of Nebraska genomfordes systematisk forsk-
ning i tva databaser och 15 ars forskning gallande effektiva skrivstrategier for elever med spe-
cifika las-och skrivsvarighet sasmmanfattades. Denna studie visade att skrivstrategier SRSD
(Self Regulated strategies development) och olika stavningsdvningar ihop med fokus pa hand-
skrivningsovningar kan forbattra lasningen men framfor allt skrivandet for barn med dyslexi.
Strukturerade skrivmetoder /strategier for textskrivande SRSD ger en avlastning av arbets-
minnet da de exekutiva funktionerna ges stod i den planerande delen av innehall och texthyg-
gandet av skrivandet genom strukturen i textskrivandet. Sammanfattningsvis visade studien
att barn med dyslexi har stavningssvarigheter som ar starkt kopplas till samma typ av svarig-
heter som med lasning, ljudproduktionen och koppling till fonem/grafem. Svarigheterna
kopplar helt till ljudbaserade delen att koppla ljud till grafem pa samma satt som det blir svart
vid lasning. Studien kom fram till féljande strategier som stodjer stavningsutvecklingen; olika
6vningar som tranar phonics ljud -grafem kopplingen och phonics-instruktioner, morfologiska
strategier , ortografisk analys och att minnas ord visuellt. Den sista strategin visade forbéatt-
rade resultat pa stavning nar elever larde sig strategier for att minnas den exakta stavningen av
ett ord, de fick tex titta pa ordet, blunda och visualisera och sedan fick fragor om hur ordet
stavades (Herbert et al., 2018).

Haien och Lundberg (2013) beskrev négra ér tidigare de ovan ndmnda atgirder som ”Stdd-
strategier i rattskrivningen” (s. 81) som komplement till den fonologiska och ortografiska

26



stavningsstrategin. De géller framst i stodet till de elever som har det svarast i las- och skriv-
inldrningen men att lara sig dessa strategier gynnar aven lasningen och avkodning for alla ele-
ver menar forfattarna. D&r omnamns:

- Analogistrategi; ett oként ord skrivs korrekt for att eleven kénner till stavning fér fonolo-
giskt beslaktade ord.

-Visuell-ortografisk igenkanningsstrategi; eleven skriver forst ordet och ser om det ser ként ut
-Morfemisk analysstrategi; eleven undersoker om ordet har sléktskap med ként ord.

-Verbal memoreringsstrategi, det vill sdga att eleven memorerar uttalet av ordets stavningssatt
(tex uttala ordet som mig i stéllet fér mej, dvs minnas uttalet av stavningen)

Motorisk strategi; eleven later handen styra skrivandet och inte medvetandet
Gissningsstrategi; eleven gissar sig till hur ordet stavas

| en strukturerad skrivtraning som bade Fridolfsson (2020) och Hgien och Lundberg (2013)
foresprakar for alla barn i sin las- och skrivutveckling, och framfor allt for barn i las-och
skrivsvarigheter, sa tranas alltsa den fonologiska analysen pa ett medvetet satt genom att
skrivningen, och uppméarksammandet av stavning och stavningsmonster Den morfemiska ana-
lysstrategi som aven Hgien och Lundberg (2013) tar upp gar ut pa att utnyttja ordstam och &n-
delser som ett steg, efter att kunskap om bokstéver och koppling till ljud har befésts.

| en storre mixad-studie i Australien av elever (8-12 ar) om stavningsformaga, samt intervjuer
med ldrare om hur de gick till vaga och vilka strategier de anvande, kommer Daffern (2016)
fram till att anvandandet av metasamtal “metalanguage” i stavningsundervisning kan starka
elevers oberoende stavningsférmaga. Metasamtal stodjer elevernas forstaelse for sprakliga
strukturer av skrivna ord och kan forbéttra elevers oberoende vid stavning. Samtalen bér om-
fatta fonologiska, ortografiska och morfologiska instruktioner och processer (Richards et al.,
2006 refererad i Daffern, 2016).

4.8.1 Motivationens betydelse

Motivationen har betydelse for att vaga uttrycka sig i skrift men ocksa orka skriva mycket for
att fa den traning som behdvs for att forbattra stavandet. Om man har las- och skrivsvarigheter
i form av dyslexi fir man ofta mindre firdighetstrining: ”Ar man dyslektiker si vet man att
man gor felstavningar och forsoker darfor undvika att skriva, med den péafoljd att stavnings-
formagan inte forbittras utan ytterligare forsimras™ (Stadler, 1998, s. 24). Forfattaren menar
vidare att det finns manga undvikandestrategier for att délja sina svarigheter, som att skriva
otydligt sa ingen ser misstagen. Blir man kritiserad kan foljden bli att man tappar sjalvfortro-
endet och man undviker att skriva i manga sammanhang.

Jenner (2004) professor i pedagogik, framhaller att i allt pedagogiskt arbete ar motivation ett
centralt begrepp och i arbete och undervisning med elever i svarigheter far motivationen extra
stor betydelse. En viktig del i motivationsarbete for pedagoger i skolan &r att ha intresse och
forstéelse for eleven och forfattaren skriver ” motivation inte ar en egenskap hos en individ,
utan en foljd av de erfarenheter man gjort och det bemdtande man far” (Jenner, 2004, s.9).
Grunden i allt motivationsarbete ar forstaelse for hur dalig sjalvkansla och upprepade miss-
lyckande kan paverka individen. Nar man staller sig fragan om vad som ligger bakom upple-
velsen av att ha svarigheter med stavning blir detta en viktig del och fragan, som man alltid
ska ha med sig som pedagog menar forfattaren, & om man som elev " har skél att hysa hopp
om framgang" (Jenner, 2004, s.15). For pedagogen blir det alltsa viktigt att skapa forutsatt-
ningar att lyckas och aven en trygghet hos eleven att vaga misslyckas, dven en forstaelse att
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bristande anstrangning hos eleven just kan vara ett uttryck for radsla att misslyckas menar for-
fattaren.

Motivationen &r starkt knuten till skrivlust menar dven Taube (2013) som framhaller det som
en av fyra avgérande komponenter, ihop med idéskapande, inkodning och textbyggande, for
att skrivandet ska bli lustfyllt och effektivt. Langsjo och Nilsson (2005) menar ocksa att moti-
vation och funktion méste vara drivkraften: > For att eleverna ska utvecklas pa basta mojliga
sétt bor den formella skrivtraningen kopplas ihop med elevens egen textproduktion och till det
behov eleven har.” (s.100).
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5 Teoretiska utgangspunkter

Undersokningen fokuserar pa larares beskrivningar av hur de anser sig arbeta med stavning,
larandemiljoer kring stavning och hur stavning relaterar till las -och skrivlarande och svarig-
heter med stavning. Lararna talar ocksa mycket om samspel, interaktion och kommunikation
som viktiga faktorer for larande kring stavning men dven en, som jag uppfattar det, omedve-
tenhet om syftet med viss undervisning och en undervisning déar lararens mallar for avskrivande
ar viktiga for inlarning. Det finns ett behov av teorier som kan beskriva de olika synsatt som
kan ligga bakom dessa undervisningsval och antagande om larande.

5.1 Teorier kring larande

| detta kapitel presenteras de teoretiska perspektiv som ligger till grund for min studie. Det
borjar med en inblick i olika larandeteorier genom llleris & Andersson (2015) framstallning av
larandets grundlaggande processer och tre dimensioner. Darefter féljer en redogorelse for nagra
perspektiv pa larande; behavioristiskt, kognitivistiskt och sociokulturellt perspektiv och hur de
forhaller sig till de tre dimensionerna och vikten av tydliga larandemal (Fisher et al., 2018).
Darefter foljer tva satt att forhalla sig till undervisning, explicit och implicit undervisning, dar
en dversyn av tidigare forskning inom kunskapsomradet visar att explicit undervisning ar fram-
gangsrikt for elevens larande kring stavning och dominerar forskningen-.

5.1.1 Larandets tre dimensioner

I den danske professorn Knud Illeris sammanfattande larandeteori aterfinns en beskrivning av
vad forfattaren framhéller som “grundldggande forhallanden som gor sig gillande vi larandets
struktur, det vill sdga de banor och foérlopp som ldrandet kan f6lja” (Illeris & Andersson,
2015, s. 41). Forfattaren delar forst upp larande i tva skilda processer som omfattar allt 13-
rande. Det forsta ar samspel mellan individen och omgivningen och det andra &r individuella
mentala och psykologiska bearbetningar, tillagnelse av de nya idéer som samspelet ger indivi-
den. llleris & Andersson (2015) framhaller ocksa att tillagnelse alltid knyts till det individen
redan vet och forfattaren citerar darfor den amerikanske larandeteoretikern David

Ausubel ” ...det viktigaste av alla de forhallanden som péverkar ldrandet dr vad den ldrande
redan har tillagnat sig. Lagg detta pa minnet och utforma din undervisning i enlighet hiirmed”
(Ausebel 2012:79 citerat i Illeris & Andersson, 2015).
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Figur 1. Larandets tre dimensioner (Illeris & Andersson, 2015). Illustration Pbs.twimg.com

Illeris & Andersson (2015) har lagt fram en modell (Fig.1) larandets tre dimensioner dar in-
nehallsdimensionen, drivkraftsdimensionen och samspelsdimensionen ingar. Forfattaren me-
nar att...”allt larande involverar dessa tre dimensioner och att man méste ta hénsyn till samt-
liga dimensioner om man ska uppna en tillfredstallande forstaelse och analys av en larsituat-
ion eller ett lirforlopp” (s.45). De tva 6versta dimensionerna ingar i den individuella tillagnel-
sen och samspelsdimensionen kopplas till de sociala och samhalleliga delarna av larandet.
Dessa tre dimensioner och dess 6vergripande processer tillagnelse och samspel far tjana som
referensramar till foljande redogdrelse for teorier kopplade till min studie. Den yttre ringen
Samhallet har innebdrden att larande alltid paverkas av ett yttre sammanhang som alltid kan
paverka majligheter till larande.

5.1.2 Behavioristisk kunskaps-och inlarningsteori

Under 1960-talet vaxte sig behaviorismen stark dar fokus lag pa manniskans beteende och inte
pa mentala processer som kognition eller kanslor menar Saljé (2011). Den tog sin grund i psy-
kologen Ivan Pavlovs experiment med hundar, som utférdes pa under senare delen av 1800-
talet kring betingade reflexer. Han upptéackte att hans hundar inte behdvde se sjalva maten for
att borja dregla saliv utan det rackte med att de sag skalen eller skotaren sa kom salivprodukt-
ionen i gang. Detta var en stor upptackt och ansags vara en forvarvad eller inlard reaktion ge-
nom de erfarenheter eller samband som hundarna varit med om. Dessa betingade reflexer eller
betingen som dessa beteende kom att kallas var en revolution pa sin tid som “kom att uppfattas
som nyckeln till manniskors larande och till forstaelsen av hur vi férandras som ett resultat av
véra erfarenheter” (Sélj6, 2014, s. 51). Ldrande enligt teorin blir koppling mellan stimuli och
respons dvs ritt beteende belonas och fel bestraffas” eller ger inte 6nskad respons. Undervis-
ning byggd pé behavioristiska tankar begransar elevens eget tankande av att lararen satter gran-
ser och tanker at eleven. Eleven blir passiviserad i forhallande till kreativt tankande, far ta emot
information och ska aterskapa det material eller innehall som lararen visar ar ratt, en mall/det
ratta svaret. Eleven far sedan respons, positiv eller negativ pa sitt arbete och, enligt psykologen
Skinner (1904-1990) och de teorier han utvecklade inom behaviorismen upprepar méanniskor
ett I6nsamt beteende, vilket ger ett larande dvs eleven vill upprepa det beteende /arbete/ osv
som lonar sig och ger positiv feedback (llleris & Andersson, 2015).

5.1.3 Kognitivistiskt perspektiv pa larande

Kognitivismen ar mer inriktad pa mentala processer och kognitiva formagor och vaxte fram
som ett uttryck av tvivel mot behaviorismens tankar om att larandets utveckling styrs via sti-
muli och respons (Dysthe, 2003). Kognitivismen som har dominerat psykologisk forskning
om l&rande sedan 1970-talet har sin grund i Descarte och Piaget men dven Vygotskij var ett
namn inom kognitivismen och bidrog till dess utveckling. Forfattaren menar vidare att kogni-
tivismen har en mer individualistisk syn pa larande och mycket fokus ligger pa individens for-
utséattningar vid inlarningen och individens egen drivkraft att ta till sig kunskap &r avgorande.
Inom denna tradition anses manniskan skaffa sig kunskap genom metakognition, dvs sjélv re-
flektera 6ver hur man l&r sig bast. Larandet sker genom ett eget aktivt engagemang dar eleven
I6ser problem mer an att kunskapen/ information tas emot utifran. I larandet far individen be-
kraftelse pa redan, for individen, kand kunskap och integrerar (assimilation) med befintliga
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kunskapsstrukturer/scheman. Alternativt skapar helt grundldggande forandrade séatt att tolka
och forsta sin omvarld (ackommodation) fran den kunskap som tas in. Dessa begrepp anvands
inom kognitivismen dér denna metakognition, reflektion éver hur man lara sig, och inforli-
vandet av kunskap bidrar till mental utveckling (adaption). Séljo, (2014) menar att den
schweiziske forskaren Jean Piaget hade en uppfattning om larande och utveckling som gick
helt emot behaviorismen och hans tankegangar om barns utveckling och syn pa undervisning
har haft ett enormt stort inflytande pa vara uppfattningar i skolan. Piagets tankar om manni-
skans larande i olika utvecklingsstadier som visar vilken kunskap som lars in vid viss alder
har blivit mycket omdebatterad om vi jamfér med nésta perspektiv det sociokulturella dér
Vygotskij var grundaren, sa ansag han att manniska ska utmanas for att utvecklas i stéllet for
att utveckling infinner sig vid viss alder eller mognad Sélj6,2011; Dysthe (2003).

Inom kognitiva teorier har begreppet metakognition vuxit fram och beskrivs av Dysthe (2003)
som “formégan att reflektera Gver sitt eget tankande, sin forstaelse och sitt larande och bli
medveten om hur man l4r bast” (s.37). Detta begrepp har hittat sin plats inom pedagogisk
forskning och Oversatts till skolans varld genom tex att eleverna skriver reflektionsanteck-
ningar eller sjalvvarderingar menar forfattaren. Druid-Glentow (2006) beskriver ocksa meta-
kognitiv formaga och menar att bade eleven och lararen behover arbeta med reflektion kring
larande: ”For savil larare som elev handlar det om att medvetandegora vad man gor, hur och
varfor. Vet eleven i en djupare mening vad han haller pa med sa starker detta ocksa uthallig-
heten och motivationen.” (s.24).

5.1.4 Sociokulturellt perspektiv larande

Denna teori bygger pa den ryske psykologen Lev Vygotskijs (1886-1934) tankar om manni-
skans utveckling och larande dar kommunikation och sprakanvéandning ar centrala begrepp
som bygger en bro mellan barnet och dess omgivning menar Salj6é (2014). Gemensamma tan-
kar for det sociokulturella perspektivet och Piagets kognitiva teorier finns i tanken pa att bar-
net ar aktivt i forhallande till sin omvarld, vilket ar ett konstruktivistiskt grundantagande. For
Piagets uppkommer kunskap da barnet manipulerar objekt i sin omgivning och for sociokultu-
rell teori ar det kommunikationen och interaktionen som gor barnet delaktig i kunskap och
fardigheter menar Séljo (2014).

Vygotskijs syn pa larande utgar ifran interaktion mellan manniskor och det &r i det pedago-
giska motet mellan elev /larare eller elev/elev som larandet kan framjas det vill saga i det so-
ciala samspelet och genom kommunikation blir barnet delaktig i kunskapen. Den sociokultu-
rella teorin, inspirerad av Dewey och Mead, skiljer sig fran tidigare kunskapstraditioner inom
kognitivismen genom att den menar att kunskap skapas genom praktisk aktivitet och samar-
bete mellan ménniskor inom en kulturell gemenskap (Alexandersson, 2009). Forfattaren be-
skriver detta med att i skolan &r det av storsta betydelse for elevens larande att lararen skapar
en undervisningsmiljo som ger mojlighet for eleven att utvecklas i handling och olika sam-
spelsmdgjligheter.

Som stdd for larande och utveckling talas det, inom sociokulturell teori, om olika redskap eller
verktyg som man kallar for artefakter som vi ménniskor sjalva har konstruerat och dessa kan
vara bade sprakliga/mentala/intellektuella och fysiska/materiella (Hundeide, 2006; Saljo,
2014). | dessa olika artefakter, mentala och fysiska, som utvecklats och forfinats genom ar-
hundraden av samspel mellan manniskor, finns tidigare generationers kunnande och erfaren-
heter som vi behover ta dver, fortsatta anvanda och utveckla. De artefakter som paverkar laran-
det i min studie kan vara anvandandet av datorer och andra digitala hjalpmedel som paverkat
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synen pa stavningens betydelse menar forfattarna. Ar det kommunikationen och interaktionen
med andra elever, runt datorn och uppgifter, som ger ett larande?

Vidare menar Saljo (2014) att det begrepp som kanske tydligast skiljer ut det sociokulturella
perspektivet fran andra ledande teoretiska perspektiv av ar det centrala begreppet mediering.
Han menar att en forutsittning for att forstd ldrande ar att: ’se och forsta hur tinkande utdvas
av manniskor som agerar i sociala praktiker med hjélp av artefakter”(s.81) Dessa redskap/ ar-
tefakter anvands med sadan automatik att vi inte ens reflekterar 6ver vad de gér med oss méan-
niskor och véra formégor: ”Dessa redskap blir genom var praktik approprierade s att de till
slut kommer att utgora en automatiserad del av vara strategier och rutiner for hur vi agerar i
var vardag” (Hundeide, 2006, s.129). Olika fysiska och intellektuella/sprakliga redskap/arte-
fakter overfor kunskap mellan ménniskor dvs de medierar (fortolkar) verkligheten for oss mén-
niskor, dvs. vi far hjalp att forsta var omvarld och kultur genom dessa artefakter/redskap menar
forfattaren. Begreppet sociala praktiker kan vara t.ex. skolan, klassrummet en specifik lektion
osv. Begreppet situerat larande &r ocksa ett viktigt begrepp i det sociokulturella perspektivet
och betyder kontextbundet, dvs larandet sker i samspel med andra méanniskor och redskap
(Saljo, 2014; Hundeide, 2006).

Saljo (2014) beskriver att enlig Vygotskij sker manniskors utveckling och larande i en zon av
proximal utveckling och det innebéar att en mer kunnig végledare (larare eller elev) ger stod
(scaffolding) for den mindre kunnige. Stodet kan efter hand trappas ner sa att den som lar kan
vaxa, utveckla egen forstaelse och ta mer eget ansvar. Forfattaren menar att VVygotskijs definit-
ion av den narmaste utvecklingszonen ar: ” avstandet mellan vad en individ kan prestera ensam
och utan stdd & ena sidan, och vad man kan prestera under en vuxens ledning eller i samarbete
med mer kapabla kamrater & andra sidan” (s.120). Lindqgvist (1999) menar att det &r i detta
sprakliga utrymme, denna zon som larandet sker for att individens tankande utmanas och pro-
vas. FOrfattaren beskriver ett viktig antagande om den ndrmsta utvecklingszonens potential
jamfdrt med att barnet enligt Piagets synsatt sjalv utsatts for att 16sa problem och foreteelser de
inte har kommit i kontakt med innan:

Vygotskys ser istéllet barnets mojligheter till utveckling som den intressanta fragan for hur under-
visning skall bedrivas. Det &r inte barnets tillkortakommande som skall vara utgangspunkten utan
deras potential, nar de far hjalp att prestera inom ramen for sin forméaga. En god undervisning fore-
griper utvecklingen, ger forutsattningar for en foérandring och skapar den nérmaste utvecklingszo-
nen (s. 278).

5.2 Explicit undervisning

I en explicit undervisning ska, innehallet och vad som ska laras ut tydliggjort sa konkret som
mojligt for eleverna samt &ven att lararna har ett medvetet och reflekterande arbetsséatt
(Ehrnlund & Ekstedt, 2015). Enligt Skolverkets (2009) sa ar ofta eleverna i behov av mer stod
och vagledning i sitt skolarbete &n vad de far. Ehrnlund och Ekstedt (2015) menar ocksa

att ”samlad forskning visar att eleverna okar sin lis-och skrivférmaga om lararen anvander en
medveten undervisning i las-och skrivstrategier” (s.15). Taube (2013) framhaller att i en ex-
plicit undervisning maste det for eleverna vara tydligt varfor nagot ska goras och eleven far
tydliga instruktioner, far préva tillsammans med lararen forst. Forfattaren menar att en hel del
undervisning ter sig for eleverna som vag eller otydlig och behéver synliggéras. Med explicit
undervisning agerar lararen som forebild, modellerar undervisningen och stottar eleverna ge-
nom att tydliggdra sina tankeprocesser, “tanker hogt” ihop med eleverna, som ocksa blir med-
skapare. Att som larare synliggora sina tankar och lata eleverna vara medskapare och tala om
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innehallet i undervisningen om tex stavning, kallar Daffern, (2016); och Druid-Glentow,
(2006) att utveckla ett meta-sprak och metakognition.

Fisher et al. (2018) presenterar hur de, utifran Johns Hatties tankar om synligt larande, kan
ldgga upp den basta och mest effektiva undervisningen i literacy (l&s- och skrivldrande) som
aven innefattar stavningens konventioner i nagon form. Forfattarna beskriver Hatties arbete
med synligt larande som utgar ifran 800 metaanalyser av forskare dver hela varlden. Synligt
larande for en framgangsrik las- och skrivundervisning “handlar om att utveckla en forstielse
for vilken paverkan undervisningen har pa elevernas larande” (Fisher et al., 2018, s. 13). |
Hatties forskningssammanstallning fran 2014 kring synligt larande méater man hur stor paver-
kan eller effekt ett visst tillvagagangssatt i undervisningen har och kallar det effektstorlek.
Har framstod da tex en explicit undervisning och en 6kning av ett anvandbart ordforrad ha
hog positiv effekt pa undervisningen dvs hog effektstorlek medan lasundervisning enligt
helordsmetoden var mycket lag i en lista av en mangd faktorer som paverkar undervisning
och larande i literacy och &ven stavning. Utvardering av undervisning sker med Larandemal
med framgangskriterier dvs att lararen tydligt formedlar tre fragor till sina elever som de ska
kunna stélla sig, och besvara:

1. Vad lir jag mig idag?
2. Varfér ldr jag mig detta?
3. Hur vet jag att jag har ldrt mig det?

Tre viktiga faktorer for att synliggora larandet i literacy &r att lararen foljer upp sin undervis-
ning och anpassar undervisningsinnehallet och interventioner efter den information som ele-
verna férmedlar i sina svar pa fragorna. Detta for oss tillbaka till de tre grundfragorna kring
larandemal ovan. Det &r bade eleverna men ocksa framfor allt lararen som maste vara med-
veten om dessa fragor, tydliggora dessa for eleverna och kontrollera efter varje lektion att ele-
verna kan besvara dessa for att larandet ska bli synligt och undervisningen explicit (Fisher et
al., 2018).

5.3 Implicit undervisning

Implicit betyder enligt Svenska Akademins ordbdcker (u.d.) inbegripet, innefattad och under-
forstadd och enligt Nationalencyklopedin (u.d.) aven icke utsagd. Implicit undervisning i stav-
ning kan exemplifieras av att barn far lara sig stava genom att skriva och lasa mycket utan att
veta att de samtidigt lar sig ord och ords stavning. Kemper et al. (2012) beskriver att flertal
studier har visat pa att stavning kan laras ut implicit och beskriver undervisningen dar elever
har lart in ljudstridig stavning genom Iasning utan att ha fatt direkt undervisning om dessa
ljud-grafemkopplingar. Det kan ocksa innebara att elever far arbeta med olika uppgifter och
darigenom tar till sig olika kunskaper utan att det &r sagt vilka kunskaper om stavning som
ska laras in menar forskarna. Adams (1990) har tankar om implicit larande och menar att se
ratt stavade ord har en 6verlagsen effekt vid inldarning av stavning och framhaller att lasa
bocker eller réttstavade texter ar det mest effektiva sattet att lara in stavning da ord ses réattsta-
vade av lasaren.
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6 Metodologi / metod

I metodavsnittet beskrivs hur kvalitativ forskning anvands genom semistrukturerade inter-
vjuer samt den forskningsansats som far utgéra stéd i tolkningen av empirin, den hermeneu-
tiska forskningsansatsen. | detta avsnitt avhandlas ocksa reliabilitet, validitet, generaliserbar-
het och etiska Overvégande i samband med min studie. Darefter beskrivs hur arbete med
forskningen har genomforts, bearbetats och hur tolkningen av empirin har genomforts.

6.1 Kvalitativ studie och val av metod

Ett vanligt satt att dela in pedagogisk forskning ar i kvalitativa eller kvantitativa studier, dar jag
for att uppna syftet med min studie, har valt att rikta in mig pa att genomféra en kvalitativ
studie. "Huvuduppgiften for det kvalitativa synsittet ar att tolka och forsta de resultat som fram-
kommer, inte att generalisera, forklara och forutsdga” menar Stukat (2011, s.36). I den studie
som jag tanker gora passar kvantitativa metoder samre da jag har tankt gora intervjuer med
larare med avsikt att studera det larande som ligger integrerat i ett sammanhang som sker i
samspelet mellan elev och larare och mellan elev och elev. Jag hade kunnat valja att anvanda
mig av typiska kvantitativa verktyg som enkater eller strukturerade intervjuer men dar fragorna
mer speglar forskarens intresse och inte heller tillater avvikande fragor (Bryman, 2018). Ef-
tersom jag vill kunna studera lararnas beskrivningar och erfarenheter av hur de arbetar med
stavning och de tolkningar som majliggors genom féljdfragor just da det sker (Kvale & Brink-
mann, 2009) passar kvalitativa metoder béattre. Da kvalitativ metod inriktar sig mer pa datain-
samling och analys av ord och tolkningar &n kvantitativa metoder som mer fokuserar pa siffror
och numerisk data (Bryman 2018) faller valet pa att gora en kvalitativ studie med semistruktu-
rerade intervjuer.

Studiens syfte kopplar till att soka en forstaelse for larares tankar och uppfattningar om sitt
arbete med stavning i skolan och tolkningar av svar. Att vélja att anvanda den kvalitativa
forskningsintervjun motiveras ocksa av att metoden syftar till att utveckla en forstaelse for in-
tervjupersonens erfarenheter om sin livsvarld (Kvale & Brinkmann, 2009).

Den semistrukturerade intervjun &r ett samtal dar forskaren och den intervjuade har olika rol-
ler och intervjuaren leder och kontrollerar samtalet och &ven foljer upp de svar den intervju-
ade ger med genomténkta foljdfragor. Den semistrukturerade intervjun handlar om en inter-
aktion mellan tva personer med ett gemensamt intresse som mots i en kunskapsprocess som
syftar till att intervjuaren tolkar innehallet i det beskrivna for att 6ka forstaelsen for fenomenet
(Kvale & Brinkmann, 2009). Den ska dock hallas isar fran den andra formen av intervju inom
kvalitativ forskning “livsberittelse” ddr intervjuaren inte har ett fullt lika utarbetat manus av
fragor att utga ifran utan mer fritt later den intervjuade delge sina erfarenheter (Bryman,
2018).

Att utveckla forstaelse och mening i det sagda genom intervjuer &r en svarbemastrad process
som tar tid att lara menar forfattarna och dar intervjuaren varsamt maste balansera sitt intresse
att soka forstaelse for intervjupersonens erfarenheter med respekt for intervjupersonens in-
tegritet Kvale & Brinkmann, 2009).
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6.2 Urval

Studien genomfordes pa fyra olika skolor i samma kommun och sex lérare intervjuades. Ef-
tersom forskningen i denna studie skedde under en kortare tid var det en fordel att valja ett
forskningsfalt, skolor, som var for mig kanda pa férhand eftersom jag har arbetat pa tva skolor
I kommunen. Fangen och Nordli (2005) betonar relationens betydelse for resultatet: ”Skélet till
att det ar sa viktigt att bygga upp ett fortroende ar att utan fortroende kommer du aldrig att
uppna ett ordentligt tilltrdde, och dina observationer kommer ddarmed att bli ytliga” (s.65). )

For att fa svar pa mitt syfte gjorde jag ett malstyrt urval dar syftet &r att deltagarna véljs ut
strategiskt och &r relevanta for de forskningsfragor som ligger till grund for studien (Bryman
2018). Forfattaren menar att man stravar efter ett urval som speglar en variation fran ursprungs-
gruppen (i mitt fall tidigare larare) och dar respondenterna skiljer sig fran varandra med avse-
ende pa viktiga aspekter och egenskaper (utbildning, ar i yrket, skolor) Av det skalet hade jag
tankt, efter godkannande av rektor, att frdga pedagoger i arskurs 1-3 pa olika skolor inom en
och samma kommun om tilltrade att genomfora intervjuer. Jag valde larare pa dessa stadier med
stod av tidigare forskning som visar pa vikten av att introducera undervisning av stavnings-
monster och -regler i tidiga ar, for att forbattra las- och skrivformagan (Alatalo, 2011). Enligt
Alatalos (2011) ar arskurs 1 idealiskt att studera men jag har har gjort avvagning att fa tilltrade
och att na forskningsfalt dar fler arskurser finns representerade for att jag tror att stavning ofta
uppmarksammas i ar 2 och 3 mer an arskurs 1. Det har ocksa varit en stravan att fa med larare
fran olika skolor, med olika antal ar i yrket for att fa en bredd i svaren pa olika synsatt, arbetssatt
och metoder. Att tillfraga en larare pa min egen skola som pilot var bade ett praktiskt och med-
vetet val eftersom vi arbetar med Tragetons metod att skriva sig till lasning via skrivande pa
datorer, och att det &r ett intressant arbetssatt med tanke pa stavning. Eleverna i hens klass har
tillgang till datorer i det egna klassrummet och arbetar med textbearbetning bade enskilt och i
par vid datorer.

6.3 Presentation av informanter

L1; undervisar i arskurs 2, ca 20 ar i yrket, (svenska, samhallsorienterande amnen, musik)
L2; undervisar i arskurs F-1, ca 40 ar i yrket, (alla amnen)

L3; undervisar i arskurs 3, ca 3 ar i yrket, (matematik, svenska, naturorienterande amnen)
L4; undervisar i arskurser F-1, ca 13 ar i yrket, (svenska, samhallsorienterande &mnen, en-
nelska)

L5; undervisar i arskurs 3, ca 20 ar i yrket, (svenska, samhallsorienterande @mnen, bild)
L6; undervisar i arskurs 3, ca 3 ar i yrket, (matematik, svenska)

6.4 Genomforande

Arbetet med att hitta informanter paborjades med att skriva ett brev som skulle skickas till
rektorer. | brevet informerade jag rektorerna om syftet med min studie och bad dem att héra av
sig om de hade intresserade larare pa sin skola som ville stalla upp pa en intervju. Jag fick
darefter lagga mycket tid pa att ringa runt, aterupprepade ganger och fraga om nagon kunde
hjélpa till da svaren var valdigt fa. Efter omfattande patryckningar pa rektorer fick jag tillgang
till ett urval av informanter och darigenom mojlighet att skapa kontakt med larare pa olika
skolor. Efter att jag fatt ett antal namn pa intresserade larare av fyra rektorer och deras godkan-
nande att ta kontakt, bokade jag in ett antal intervjutillfallen per telefon med var och en av
lararna pa de fyra olika skolorna.
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Arbetet med intervjuer startades med att en pilotstudie genomférdes for att utvardera hur val
syftet och fragestallningarna skulle besvaras. Denna pilotintervju transkriberades och jamférdes
med studiens tankta syfte och intervjufragor bedémdes fungera tillfredstallande sa jag valde att
fortsatta med vald frageguide i dess befintliga skick.

De utvalda lararna tillfragades via telefon eller mail och alla de tillfragade svarade ja till att
delta. Samtliga informanter fick ett brev hemskickat, ett sa kallat missivbrev (bilaga 1), dar
studiens syfte och upplagg forklarades vilket kan tjana som en form av informerat samtycke
(Kvale & Brinkmann, 2009).

Intervjuerna genomfordes av mig sjalv pa informanternas skolor under oktober och november
2014 och intervjuerna spelades in pa mobiltelefon efter att pedagogerna gett sitt samtycke till
det. Att spela in intervjuerna gav mig majligheten att helt fokusera pa sjalva intervjun, att kunna
lyssna aktivt och reflektera éver vad informanterna svarade for att kunna stélla relevanta foljd-
fragor (Kvale & Brinkmann, 2009). Tiden for intervjuerna varierade mellan 60-90 minuter och
intervjuerna transkriberades sedan i sin helhet i néra tid, allteftersom intervjuerna genomférdes.
All information som kunde harroras till informanterna avidentifierades i form av beteckningar
i resultatdelen och lararna fick beteckningar L1-L6. Ljudfilerna och intervjuerna forvarades i
mobil och dator med kodlas och de material som skrevs ut forvarades i lasta skap under arbetet.

6.5 Bearbetning, analys och tolkning

Kontinuerligt under de tva manaderna som insamlingen av det empiriska material genomfordes
transkriberades intervjuerna ordagrant och pauser, upprepningar och tonlégen inkluderades ge-
nom tex versaler, skiljetecken eller via forklarande text i parenteser. Det finns inga exakta
regler for hur en kvalitativ transkribering ska utféras daremot maste forskaren stalla sig fragan,
vilken utskrift som passar for det forskningssyfte hen valt och dven redogora tydligt i rapporten
for hur utskriften har genomforts (Kvale & Brinkmann, 2009). Jag ansag att eftersom en kvali-
tativ studie av mitt slag innebar ett stort matt av tolkningar av empirin, dvs lararnas livsvarld,
behdvde jag fa med sa mycket som majligt av kanslolagen, tvekanden, eftertanksamhet i Gver-
foringen fran muntligt till skriftligt format. Oavsett hur val detta gérs kan innebérder variera
beroende pa var en punkt eller kommatecken placeras som i sin tur utgor en tolkning som fors-
karen bor vara medveten om (Kvale & Brinkmann, 2009).

Analysen av empirin i intervjuer brukar mer dversiktligt utforas i sex steg menar Kvale och
Brinkman (2009) dar det forsta steget startar redan da intervjupersonen berattar om sina erfa-
renheter under intervjun och dar hen spontant beréttar om sin livsvérld utan storre tolkningar
eller forklaringar fran ndgon part. | nasta steg ar det den intervjuade som sjalv upptacker nya
meningar eller inneborder i det hen gor utan hjalp fran intervjuarens tolkningar. Detta blev jag
vid flera tillfallen varse att lararna upplevde och &ven satte ord pa dvs ett medvetandegorande
och tolkning skedde utifran att bara satta ord pa sina egna handlingar och erfarenheter. | ana-
lysens tredje steg koncentrerar och tolkar intervjuaren det sagda och for tillbaka reflektioner
genom foljdfragor vilket bidrar med en form av tolkning. I en semistrukturerad metod for in-
tervjuer som jag valde hade jag ett manus av fragor som jag anvande i alla intervjuer men foljd-
fragorna varierade jag beroende pa svaren jag fick, mina reflektioner fran egna erfarenheter
eller utifran nagot jag last. Déarmed har jag som intervjuare en méjlighet att driva intervjun i
olika riktningar vilket kan paverka tolkningen till ett bekraftande eller vederlaggande som éar
viktigt att vara medveten om menar Kvale och Brinkann, (2009). | fjarde steget tolkas materialet
av forskaren och struktureras forst genom utskriften som &r en tolkning i sig som beskrivits
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ovan. Detta steg i analysen kan géras med hjalp av en mangd olika verktyg, meningsanalys,
kodning, meningskoncentration, olika sorters analys med fokus pa spraket. Har finns aven
mojligheten for forskaren, som ett ytterligare femte steg, att bestdmma en ny intervju med en
intervjuperson efter att forskaren last utskrifter och vill komplettera sin bild for att vidga for-
staelsen. Det benamns som deltagarvalidering av forfattarna, vilket jag inte gjorde vid nagon
av intervjuerna. Sjatte steget tanker sig forfattarna kan vara att intervjun paverkar de intervjuade
sd att nya insikter leder till nya handlingar sa att intervjun likar en terapeutisk intervju. Det ar
svart att veta i vilket fall detta skedde men medvetandegérandet vid flera tillfallen under inter-
vjuerna ger mig en kénsla av att detta ar ett naturligt steg i manga analyser. Intervjutillfallet
bidrar med ett unikt tillfalle for de intervjuade att stanna upp i ett vanligtvis stressigt arbetsliv
och reflektera ihop med forskaren om de egna handlingarna som sker i livsvarlden (Kvale &
Brinkmann, 2009).

En forskningsansats vid kvalitativ metod som ar anvandbar for att vinna gangbar och gemensam
forstaelse av en texts mening ar hermeneutik. Med hermeneutikens hjalp kan dialogen som
skapar intervjutexterna belysas och tolkningsférfarandet klargoras. Tolkningarna véxer fram i
den hermeneutiska spiralen eller cirkeln. Detta kan beskrivas som en rérelse framat mellan
forskarens forstaelse och empirin, som pagar och fordjupar forstaelsen genom upprepade las-
ningar av helheten och delarna som framkommer. En texttolkningsprocess som pagar tills man
nar olika teman eller kategorier med rimlig mening utan motsagelser (Kvale & Brinkmann,
2009).

I min studie har en hermeneutisk meningstolkning anvénts och likt géllande grundsats for her-
meneutiken har materialet lasts och tolkningsprocessen gatt framat och bakat mellan delarna
och helheten da materialet forst lastes som larares beskrivningar kring arbete med stavning,
overgripande tankar kring elever larande av stavning. Tolkningsprocessen fortsatte till att dela
materialet i delar, nar, hur och varfor lar sig barn stava, for att sedan utifran en 6vergripande
helhet dvs ett specialpedagogiskt perspektiv, aterigen se pa hur delar nar, hur och varfor barn
lar sig stava har for paverkan pa en det specialpedagogiska perspektivet. Hur paverkas las- och
skrivinlarning for alla elever men sarskilt elever i svarigheter av hur pedagoger arbetar med
stavning? De transkriberade intervjuerna lastes igenom ett flertal ganger i syfte att finna teman,
likheter, skillnader och monster som kunde besvara och ge mening och forstaelse for det syfte
och fragestallningar som satts upp for studie (Kvale & Brinkmann, 2009).

6.6 Tillforlitighet och Akthet

Bryman (2018) menar att manga kvalitativa forskare anser att inneborden av begreppen relia-
bilitet och validitet behdver andras for att passa in battre pa kvalitativ forskning dar mindre
vikt maste laggas pa att mata som ar fokus i kvantitativa studier. Bryman (2018) hanvisar till
tva grundlaggande kriterier for bedomning av kvalitativa studier; tillforlitlighet och akthet
som foreslagits av Guba och Lincon (1994) refererad i Bryman, (2018) . Tillforlitlighet och
akthet ar starkt kopplat till de tolkningar som jag som forskare gor under hela studien och att
forhalla sig objektiv. I all kvalitativ forskning finns ett matt av kritik kring att bli subjektiv i
sitt forhallningssatt och Kvale och Brinkmann (2009) framhaller just ... frigan dr om kun-
skap producerad genom intervjuer kan vara objektiv’”’ (s.259-260). Bryman (2018) beskriver
vidare att tillforlitlighet kan delas upp i fler kriterier, forst trovardighet (intern validitet) som i
undersokningen stéarks av att studien utforts i enlighet med de regler som finns vilket redovi-
sats i mitt etikkapitel 6.7. Aven att resultatet av studien kan komma till informanternas kénne-
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dom efter avslutad studie vilket var min ambition men som kunde tydliggjorts mer vid inter-
vjutillfallet. Ett matt pa att en studie har hog trovardighet skulle ocksa kunna vara att resulta-
tet blev detsamma om tva oberoende forskare genomforde samma studie. Problemet med alla
kvalitativa studier ar att det ingar tolkningar och att analysen av resultatet darmed alltid varie-
rar och kan uppfattas som subjektiva pa grund av det. Overforbarhet (extern validitet) nas ge-
nom ett djup i studien menar forfattaren dar en mindre grupp med liknande egenskaper stude-
ras pa djupet och dér tata beskrivningar ar en framgangsfaktor i en studie. Ett mindre antal in-
tervjuer gav mig mojlighet att stalla fler foljdfragor och ga mer pa djupet i min analys men
overforbarheten ar svar att uttyda anser jag. Efter att ha last igenom ett antal uppsatser om lik-
nande fragestallningar som kommit fram till liknande slutsatser kanner jag att en form av
overforbarhet kan foreligga. Palitlighet (reliabilitet) menar Bryman (2018) skulle kunna star-
kas genom att hela forskningsprocessen, urval och genomfarandet redovisas sa tydligt att det
kan kontrolleras av andra vilket jag stravat efter i metodkapitlet dar hela processen redovisas
detaljerat. M6jligheten att styrka och konfirmera menar forfattaren &r att forskaren har agerat i
god tro da under genomfoérandet och slutsatserna sa ingen snedvridning sker utifran personliga
varderingar eller teoretiska inriktningar. Har kunde jag under hela undersokningen se en sva-
righet att inte lata sig paverkas av ens egna och andras tankar, fordomar och radande ful-
kultur” som finns ganska starkt kring stavning och att medvetandegdra dessa virderingar for
mig var en viktig del for att styrka och konfirmera min studie.

6.6.1 Akthet

Aktheten /autenticitet i en kvalitativ studie delar, Guba och Lincoln (1994) refererad i Bry-
man, (2018), in i fler kriterier. Det géaller generella fragor rérande forskningspolitiska konse-
kvenser; rattvis bild, ontologisk autenticitet, pedagogisk autenticitet, katalytisk autenticitet
och taktisk autenticitet.

Med rattvis bild avses om studien har gett en rattvis bild av asikter och uppfattningar i den
grupp som studerats. Det kan finnas en mojlighet att de intervjuade vill framsta i god dager
och talar om vad de skulle vilja géra men faktiskt inte gor. Flera av de andra kriterierna kring
akthet beror hur deltagarna kommer att kunna forandra sin situation eller efter studien har fatt
béttre maojligheter att vidta atgarder for att andra sin situation, tex undervisning kring stav-
ning, efter nya insikter. Bryman (2018) framhaller att dessa kriterier kring akthet ar svara att
folja och att saga att jag som forskare eller informanterna har gett en rattvis bild ar ocksa en
tolkningsfraga. Att som forskare skriva ett kapitel om dessa trovardighetssakringar under ett
tidigt stadie i studien kraver extra fokus kring fragestallningarna vilket i sig 6kar méjligheten
for en réttvis bild. Det finns mojlighet att pedagogerna efter intervjuerna anda fick en tanke
kring vad stavningen faktiskt har for plats i deras undervisning och att ett fro sas att reflektera
kring dess betydelse i las-och skrivinlarningen for elever inte minst de i sarskilda behov.

6.6.2 Generaliserbarheten

Generaliserbarheten eller extern validitet &r ocksa ett problem for kvalitativa studier framfor
allt med ett begransat urval som i mitt fall. I min studie ingick endast sex l&rare och deras er-
farenheter vilket medfor att generaliserbarheten direkt &r 1ag genom ett lagt antal informanter
(Stukat, 2011; Kvale & Brinkman, 2009). Generaliserbarhet blir 1agre med farre informanter
men ett varierat urval av pedagoger gav en bredd och ett djup da studiens informanter tackte
in alla stadier (arskurs F-3), larare med olika antal ar i yrket (3-40 ar) och alla med svenska i
sin behorighet. Alla informanter hade ocksa arbetat minst 3 ar som klasslarare med eget an-
svar for termins- och lasarsplanering.
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6.7 Forskningsetik

| alla vetenskapliga studier behdver de individer som deltar i undersékningen skyddas av
forskningsetiska principer. Dessa fyra principer eller grundlaggande individskyddskrav &r
framarbetade av Humanistiska-samhallsvetenskapliga forskningsradet. Inom svensk forskning
stélls fyra huvudsakliga krav; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2017).

For att tillgodose de fyra etiska principerna i min undersdkning skickades ett missivbrev till
de rektorer som tillfragades om de hade larare som kunde medverka i min studie. I brevet re-
dogjordes for studiens syfte, tillvagagangssatt samt hur resultatet kommer att anvandas och
presenteras. | brevet framgick dven en 6nskan om ett urval, att medverkan sker pa frivillig ba-
sis samt att intervjuerna kommer spelas in men att allt material avidentifieras och behandlas
konfidentiellt. Aven om missivbrevet skickades ut till rektorerna i forhoppning att det skulle
lamnas vidare till pedagogerna, informerades &ven alla informanter en gang till vid sjalva in-
tervjutillfallet. Detta for att 6ka tydligheten och att “eventuella risker for obehag och skada
ska redovisas” (Stukat, 2001, s.139). Allt for att informanterna ska kénna sig trygga och ge
dem mojlighet till att samtycka till studien eller avbdja innan intervjun startade (Stukat,
2011). Angéaende samtyckeskravet sa gav urvalet av skolor en méjlighet for pedagogerna att
avboja medverkan genom att ingen av lararna kdnde mig personligen (férutom piloten) och
inte behovde kanna sig pressade av personliga skal. Nar det galler konfidentialitetskravet sa
informerade jag informanterna om att allt material avidentifieras och att inga namn pa skola
eller kommun finns med nagonstans i uppsatsen. Alla intervjuer kommer att skyddas och be-
handlas efter denna princip dvs konfidentiellt. Dartill kommer ocksa ett krav pa hur intervju-
materialet kan nyttjas och dven dér informanterna meddelades om att det endast var till for
den hér studien.

Jag har funderat éver min roll som intervjuare och mitt syfte med studien i férhallande till etik
och moral och hur det praktiska hantverket att genomfora intervjer maste férenas med ett mo-
raliskt eller etiskt beteende i forskningens alla steg (Kvale & Brinkman, 2009). Hur jag valjer
att se pa mina informanter och varderar och tolkar det som sags under intervjuerna maste
véagas pa den moraliska vagskélen och forskaren behover utveckla ...”fronesis, den intellektu-
ella formégan att inse och reagera pd det som dr viktigast i en situation” (s. 77). Det finns ett
tydligt etiskt dilemma i tolkningsprocessen dar forskaren maste halla sig till den etiska princi-
pen att gora gott” (Kvale & Brinkman, 2009, s. 89) och inte vinkla empirin till ndgot for den
egna forskningens fordel for att na framsteg i studieresultatet. Detta kraver en tydlig moralisk
kompass dar jag har forsokt tolka informanternas svar sa vetenskapligt och sanningsenligt
som mojligt.
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7 Resultat

| det har kapitlet presenteras studiens resultat som baseras pa intervjuer med sex larare i ars-
kurs 1-3 som alla undervisar i &mnet svenska. Resultatredovisning utgar fran den analys som
genomforts pa materialet da det har kopplats till syftet och forskningsfragorna. Forsta temat
eller huvudkategori bendmns Situationsbaserat arbete med stavning som kopplar eller redovi-
sar svar som beskriver vilka tillfallen eller nar larare arbetar med stavning. Andra temat blir
Paverkande faktorer for elevers stavningsutveckling som kopplar till hur larare arbetar med
stavning kopplat till larandemiljéer. Avslutningsvis ett tredje tema Forebyggande faktorer
och insatser for att motverka las-och skrivsvarigheter som besvarar varfor lararna arbetar
med stavning ur ett specialpedagogiskt perspektiv. Under varje huvudkategori finns ett antal
underkategorier dar det belyses hur skillnader i larandemiljén och samspel i vissa fall kan fa
betydelse for elevers delaktighet i larandet. | dessa underkategorier belyses ocksa skillnader i
hur lararen bemoter elever kring stavning utifran tankar om elevens svarighet med las- och
skrivprocessen. Alla dessa tre teman ska leda tankarna framat mot en forstaelse for studiens
syfte det vill sdga Att belysa hur larare arbetar med stavning i de tidiga skolaren. Resultatet
speglar alla larare eller informanters svar men det kan skilja hur manga ganger var och en ci-
teras.

7.1 Situationsbaserat arbete med stavning

| detta tema foljer en sammanstélining av lararnas tankar kring nér och i vilka situationer el-
ler vid vilka tillfallen de arbetar med stavning. Det kan ocksa vara tankar mognadsgrad och
intresse som kan avgora nar eller om de uppmarksammar stavning. | den forsta underkatego-
rin beskrivs hur stavning sker nar tillfalle ges pa olika satt i undervisningen genom att ele-
verna eller larare initierar tillfallet utifran pagaende las-och skrivarbete ofta i ett meningsfullt
sammanhang. | den andra underkategorin beskrivs att stavning sker vid vissa speciella stav-
ningslektioner oftare skilt fran ett sammanhang. 1 de tva sista underkategorierna visar sig
aven intresse for stavning eller kunskaper eller avsaknad av kunskaper kring stavningskon-
ventioner paverka hur larare forhaller sig till stavning och véljer att arbeta med stavningsreg-
ler eller inte.

7.1.1 Larare arbetar med stavning nar tillfalle ges i annat las-
och skrivarbete i ett meningsfullt sammanhang

| arskurs ett verkar de flesta lararna se stavning som nagot som finns med i bakgrunden och
flera uttrycker att de egentligen inte har for avsikt att trana stavning i en uppgift men att stav-
ningen kommer med pa olika satt anda. Nagra av lararna arbetar med stavning nar det efter-
fragas av eleverna. Nar en elev fragar om hur ett ord stavas pratar lararen stavning med ele-
ven, individuellt eller for hela gruppen och det verkar vara ett satt som stavning tas in i under-
visningen. Stavning tranas inte separat utan stavningen kommer med nar det uppméarksammas
av larare eller elev framfor allt i ett i sammanhang inom lds- och skrivuppgifter:

Fast det gor jag ju, det &r Klart att vi pratar jattemycket om, nar det kommer ...sa nér vi laser en text
och det star "...och jag anvander min hjarna nér jag tanker", fast med hj- och barnen bérjar s& har
"hhh" hj hj", nd men just det, det &r ju sa lurigt for j-ljudet kan ju skrivas pa sd manga konstiga satt
eller olika sitt, ja da pratar vi om det". (L4)
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Flera larare séger sig, under intervjuerna, bli medvetna om fler tillfallen som de arbetar med
stavning an som de tankt pa innan. Larare 6 som &r den starkaste foresprakaren for att upp-
marksamma stavning i allt arbete ser under intervjun fler delar i sin undervisning dar stav-
ningen finns med pa ett omedvetet plan:

Och sen har vi i klassrummet en lista pa "ord som vi inte forstar" som vi skrivit dar. Och dar satter vi upp lap-

par...och da far man ju ocksé ordféorstaelse sen och det ar ju klart att stavningen aker ju in dar med"..."ja, man
gor ju grejer som man inte har tankt pa ibland "(halvviskande).... “ja, dar blir ju mycket ordforstaelse da och
stavning och sa faktiskt... "ja det blir sd dar att man pratar...jag kom pa det nu !!" (utrop och med skratt ...14-
raren blir nastan forvanad sjalv).(L6)

Larare 4 ger ocksa uttryck for en omedvetenhet kring nar stavning finns med som en del i an-
nat arbete. Under samtalet kommer det fram att stavning ar ndgot som kommer med pa kopet i
annat las och skrivarbete mycket mer &n vad hon tankt pa innan. Stavning tas alltsa in i
undervisningen eller &r en del av den bade omedvetet och utan en tankt struktur men vilket 13-
raren inser under samtalet och det véacker ocksa tankar om huruvida en tydligare struktur hade
varit battre:

000

Nar jag tankte s& hér infor det har, 3dah det ska handla om stavning, det tycker inte jag ar sé viktig det jobbar
inte jag s& mycket med men allt eftersom jag pratar sa inser jag...fast jag gor ju det, men inte sé& renodlat,"”
idag ska vi jobba med stavning”, utan vi gor det i det andra. Kanske pa ett ostrukturerat satt, det vet jag inte,
det kanske skulle vara battre att géra det mer strukturerat. Sé att jag tycker nog 4nda att det ar ganska viktigt,
att man jobbar med stavning men det far komma som, men det kommer pé& kopet, mer tror jag mer for mig.
(L4)

7.1.2 Léarare arbetar med stavning vid speciella lektionstill-
fallen utan meningsfullt sammanhang

Flera informanter verkar Gverens om att i slutet arskurs ett men framfor allt fran arskurs
tva sker mer formella stavningslektioner kopplat till en lektionsplanering dar stavnings-
regler presenteras mer ingaende for eleverna:

Ja ja du tanker pa stavningsregler, ja ja men det gor jag. tex dubbelteckning tex jobbar vi lite med i slutet av
ettan och valdigt mycket med i hela tvdan, mycket dubbelteckning, kommer pa réattskrivningarna och pa lekt-
ionerna ocksa. (L2)

Larare 2 beskriver hur stavningen ingar som en tydlig del i ett skrivarbete som arbetas fram
genom en tydlig metodisk struktur som startas redan efter novemberlovet i ettan. Har framtra-
der inte slumpen som en faktor som paverkar hur stavningen uppmarksammas utan snarare
tvartom att stavning utgor en betydande del i en tydlig struktur och plan fér nar och hur skriv-
arbete introduceras tidsméssigt.

Det ar det som gor att stavningen gar framat i ettan[...] att vara metodisk, strukturerad och noggrann. Det an-
ser jag, det har jag satt att det ger resultat det gor det! [...]Det blir en rutin efter novemberlovet, sa borjar vi
med ndgot som vi kallar skrivlaxor. Sen nar de skriver skrivlaxorna s ser dom ju de ritta stavningen och
skriver det ju sjalv och sa smaningom fér de ju da rattskrivningarna...och sen blir det diktamen... S& ar mitt
uppldgg pa det i ettan och sen brukar vér specialpedagog gora ett test med béade lasning och skrivning pa, ...i
maj nagon gang och de brukar klara det bra, det &r 20 ord och manga ligger pa 18-19 eller 20 ord ratt.(L2)
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7.1.3 Larare arbetar med stavning nar intresse finns

Lararens egen syn pa stavningen och dess betydelse verkar vara en faktor som paverkar nar
eller om stavning tas in i undervisningen. Larare 6 beskriver att stavning genomsyrar allt ar-
bete som gdrs i skolan vilket formodligen ar en instélining som bidrar till att stavningen
marks i undervisning pa olika satt dvs att stavning uppméarksammas i manga sammanhang
som en naturlig del i undervisningen:

Ja precis, och att man sjalv tycker det ar viktigt...Jag tycker det ar viktigt att ni stavar ratt och s, tank pa det
och sd...att inkludera det Gverallt i alla sammanhang, och anvanda det s& mycket som majligt i alla amnen,
tror jag[...Juppmérksamma det! (L6)

Larare 3 har den motsatta standpunkten gallande stavning och uppmarksammar inte det pa
samma séatt i sin undervisning som andra aspekter pa skrivandet. Larare tre tycker inte att det
ar sa betydelsefullt att stava ratt bara det gar att forsta vad det star sa att innehallet i texten

framgatr:

Nej jag jobbar inte med stavning.[...]Kanske inte att det blir ratt stavat, att det &r inte sa viktigt utan bara
man forstar vad det ska sta. (L3)

[...] Jag &r inte saker pa att regler hjalper namligen [...Jdet kanske beror pé att jag sjalv inte &r sa dr jattevass
pa de dar reglerna.(L3)

7.1.4 Larare arbetar med stavning nar eleverna ar mogna for
det eller efter formaga

Léarare tre talar om mognad ihop med férmagan att kunna ta till sig hur ord stavas. Skrivpro-
cessen ska inte fokusera pa stavning eftersom hjarnan inte ar utvecklad att klara det annu. Att
trana stavning far komma in i senare arskurser da en mognad for att ta till sig olika ords stav-
ning infinner sig:

For jag har nog alltid tankt att sjalva stavandet kanske inte ar mest viktigast sa hér i uppstartsaren[...]. det
kanske man kan gora sen nar hjarnan har kommit i kapp lite mer lite senare i arskurserna. (L3)

Ja det finns ju de som inte alls &r intresserade[...] Om det &r stavfel och om de vill veta och om de ar pa den
nivan att de klarar av att ta, for de ar ju de eleverna dar man ar nojd att de har skrivit en mening. (L3)

Fler larare framhaller att det &r en viktig balansgang mellan elevens formaga att klara av krav
kring skrivande och elevens lust till skrivande om for mycket fokus riktas mot stavning:

En fingertoppskansla och en lyhardhet, ja verkligen utifran varje barn och man far vara véldigt forsiktig, och
sa far man stélla kraven utifran deras formagor.(L5)

Men sen, jag kan nog,..det kanske &r valdigt fel och sdga men jag tycker ju ocksé att man ser att det ar 1ag-
presterande elever som har problem med stavning....de som ligger pa den ldgre begavningsdelen pa skalan
som ofta har svarigheter med det...(L3)

7.2 Paverkande faktorer for elevernas stavningsutveckling

| detta tema redovisas lararnas beskrivningar av olika faktorer som paverkar elevernas méjlig-
het till att lara sig beharska skriftsprakets form och struktur. Det kan utgdras av arbetssatt eller
andra faktorer i larmiljon som stddjer en god stavningsutveckling hos eleven. Majoriteten av
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de intervjuade lararna framhaller tankegangar om att eleverna behover fa bade en formell
undervisning av regler i sprakets strukturer blandat med annan undervisning dar stavningen
kan uppmarksammas i anvandandet av spraket bade genom lasning och skrivande. Det fram-
halls ocksa att eftersom barn &r olika maste man ocksa anpassa undervisningen till elevers
olika behov:

Jag tror att den didaktiska idén ar blandningen av det formella i undervisningen och experimenteran-
det, man kan ju inte bara lara sig genom att fa undervisning, det ar ocksa svart att bara lara sig genom
att préva...man behdver ju bade och, man maste fa reda pa varfor saker fungerar som det gor...och sen
ar det olika barn som tycker olika...(L1)

| lararnas berattelser finns manga olika faktorer i larmiljon eller arbetssatt som belyser hur la-
rarna arbetar med stavning och hur eleverna har mojlighet att ta till sig undervisningen men i
analysen framtréder fyra underkategorier: Det viktiga samtalet- kommunikation kring skrift
och via skrift, metodisk och strukturerad undervisning, digitala hjalpmedel och l&sning. I un-
derkategorin om samtalet framkommer betydelsen av samtalet/kommunikationen om texter
for att forsta sprakets struktur men aven att kommunikationen ar en motivationshojande faktor
for att lara sig stava. Inom underkategorin struktur och metodiskt upplégg redogors for lara-
rens roll, laromedel och planering. | underkategorin digitala hjalpmedel kopplas yttre faktorer
och hjalpmedel till mojlighet att lara sig stavning och avslutningsvis ser vi lasningens roll och
samspel i forhallande till stavning i sista kategorin.

7.2.1 Det viktiga samtalet- kommunikation kring skrift och via
skrift ger larande

Samtliga larare var eniga om att kommunikationen och samtalet runt stavning och texter ar ett
satt att arbeta med stavning som framtréader i flera larares undervisning pa olika satt. Larare
fem beskriver hur hen kan arbeta med text pa storbild och da dela textupplevelsen genom att
samtala om texten tillsammans. Det kan tex innebara att plocka ut exempel pad meningar ur
texter, andra klassers eller egna, dar fokus kan vara stavning och hur texten kan &ndras for att
den ska bli begriplig och lasbar. | samtalet som fors om texten beskrivs mojligheter att bear-
beta texten ihop, hitta nya I6sningar och sétt att forbattra den:

Jag hade plockat ut ndgra meningar ur en del texter for ett tag sen, en mening med mycket stavfel....
kan vi lasa den har, hur tanker vi? Hur skulle vi kunna hjalpa till for att fa lite ordning p& den har me-
ningen och sé jobbade vi med det, alla d&! Man behdver gora alla de har sma sakerna, samtalet om det
ar jatteviktigt! Sammanhanget &r jatteviktigt. (L5)

Flera larare talar om hur man kan utveckla arbetet med stavning och utvecklas genom att sam-
tala om det man skriver. Larare fem tycker det ar viktigt att fa arbeta med sma kortare texter
tva och tva. Det ar nagot som hander i det viktiga samtalet kring texter, vilket bland annat
sker nar eleven far respons fran lararen eller en kompis eller sjalv ger respons pa texter for att
utveckla innehall och form tex géllande stavning:

Jag tror pd att fa reda i en text, en kortare text i flera varv och géra det ofta, [...Jmen just ocksa att géra ett
sant jobb ihop med en kompis. jag tror valdigt mycket pa det hér att jag tvingas till att reflektera sjalv, jag
maste testa min tanke ihop med kompisen, vad tror du, varfor tror du sa? (L5)

Att vara tva som skapar text tillsammans, vid dator eller for hand men egentligen framfor allt
ger mojlighet till viktiga samtal kring texter ger en trygghet i att bygga upp text tillsammans
och bearbeta den bland annat med avseende pa stavning:
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Det sattet som jag anda jobbar kring spraket och skapa text, tycker jag har varit valdigt gynnsamt for ménga,
inte minsta for de som behdver lite mera stod. Det blir liksom, att inte behdva sitta och gora ensam, och da ar
det ocksa viktigt att hitta en bra arbetskamrat, en person som jag ar trygg med. (L5)

Larare 3 ser ocksa samtalet som viktigt vid just arbete med skrivande pa datorn kopplat
till stavning for att det ska bli ett larande i uppgiften. Blir eleven lamnad i skrivandet sa
kommer manga fragor att bli obesvarade for eleven for det ar inte bara sjélva skrivandet
pa datorn som ger ett larande utan samtalet om text och stavning:

Det &r ju en strategi att skriva pa datorn men jag tycker att problemet med det ar att datorn talar om vilka ord
som ar fel, och att det later konstigt men eleverna vet inte hur de ska ratta till det. [...]Det behovs ndgon som
ar steget dver dem som kan hjalpa till...(L3)

Flera larare talar om vikten av att hitta tydliga mottagare for texter for da finns det an-
ledning att skriva for att nagon ska lasa det:

Ett tydligt syfte och att det finns en tydlig mottagare, vi gor det har darfor att, vi gor inte det har for att det
ska sitta i en parm. Det & mycket i skolan som hamnar i en parm. Nu har de jobbat i NO och gjort Pic collage
runt de olika krafterna och jobbat tva och tva och gjort experiment, de har fotat, de har skrivit. Hur mycket
svenska som helst i detta. Det har kommer publiceras pa bloggen, som redovisning. Oj oj oj hur stavas det
har ordet, &r det har riktigt och hur tanker man har? Och da maste vi ju tanka for varlden kommer ju att se det
har och det har med en tydlig mottagare en verklig mottagare en person som ska lasa det, nagon ska ta del av
det har, vad ar viktigt da? (L5)

Flera larare talar om vikten av att ha mottagare for elevernas texter i samband med att
Oka motivation for att stava ratt:

Det har med mottagare kan nog dnda hjélpa en san elev, ndgon ska lasa det har och det ar viktigt att du har
skrivit sd han kan lésa det har, om det kan motivera ndgon kanske men inte alla. Motivationen kan kanske
komma i att man far fundera pa, som elev, hur lar jag mig bast. (L1)

7.2.2 Larare arbetar med stavning via metodiskt och strukture-
rat upplagg

Majoriteten av larare beskriver att i arskurs 2 sker en mer explicit undervisningen dar lararna
arbetar med stavningsregler genom ett strukturerat och metodiskt upplagg, oftast explicit och
genom laromedel. Ett flertal av lararna kan samtidigt uppfattas ifragasattande till nyttan med
att lara ut stavningsregler pa detta satt till sina elever och engagemanget ar patagligt lagt fran
flera l&rare for denna undervisning:

Ja for det ar precis sa jag tanker och det kanske &r fel att tanka sa ...jag tror absolut att vi maste undervisa i
stavning, jag tror att vi maste hjalpa barnen i att fa de hér strukturerna. Vi méste visa dem ,..Vi behdver gora
det, det &r jatteviktigt men jag tror att vi skulle behdva spetsa till det lite grann som jag sa forut. Vilka meto-
der finns det, vad ar framgangsrikt, jag behéver forskning pé det, jag vill ha facit...om man skulle kora regler,
regel for regel sa skulle jag sen vilja ha feedback fran varenda unge som har varit med pa det arbetspasset
"vad tar jag med mig ut fran det har passet, ...satt en lapp pad dérren med det och ga ut” att fa feedbacken for
att faktiskt fa en uppfattning om, vad ledde det till? (L5)

Flera lararna patalar att barnen behover fa strukturer och beskriver att eleverna behover fa
veta att det finns regler i det svenska spraket, varfor ord stavas som de gor och pa sa manga
olika satt. Fler namner hér att de planerar utefter ett laromedel som tex *’Sprakskrinet” eller
ordtraning som "Veckans ord” och undervisning gors i nagon form och utstrackning strukture-
rat och metodiskt med en lasarsplanering:
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[...1javi har ju jobbat med veckans ord och nar vi har jobbat med sje och tj-ljud och dubbelteckning och sa
har ju det aven gatt igen i veckans orden. Men sen vet inte jag hur mycket det ger egentligen...det dar veckans
ordarbete,..for vissa hjalper det sakert, men for hur manga? (L1)

Tva ldrare har skapat sig egna former av metodiskt strukturerad undervisning med skrivande
och avskrivande for hand som de framhaller hjalper barn att lara sig stava och som bada tror
pa och anser ger stor effekt pa elevernas stavningsformaga och motivation. Den ena lararen
(arskurs 1) kallar sin metod stavningsboken och varje elev har en egen bok de skriver sina ord
i en gang om dagen:

Jag hittar orden i texter som de har skrivit, skriver i nya ord for dem 6ver helgen och sa far de tillbaka sin bok
pa mandag med ett nytt ord eller nagra nya ord. Jag tar ord de har stavat fel p& och for in dem i boken sa de
kan trana, sa alla har ju olika utifran vilka ord de behdver trana [...]Jden har anvander vi da sa har att varje
dag innan de gar he, innan vi slutar, skriver de i den har.. da skriver de om de har orden en gang sa att det blir
ratt , sa att de pa nétt satt far skriva orden manga ganger rétt och att det fastnar pa ett annat sétt da, tror jag
och sen tycker eleverna att det ar fantastiskt kul[...] dom tyckte ju det har var det roligaste de gjort nagonsin
gjort, med den hér stavningsboken da. Sa darfor har jag fortsatt med det sen. (L3)

Den andre lararen skiljer sig fran de évriga lararna genom att arbeta med stavning via skriv-
laxor for hand redan tidigt i ak 1 och lararen anser sjalv att detta arbetssatt har “storst bety-
delse for att elever ldr sig stava” (L2) och beskriver sitt arbetsséitt som “metodiskt, strukturerat
och noggrant” (L2). Detta sker genom avskrivning av bokstaver, ord och meningar i skriv-
laxor och rattskrivningar, dar stavningen ingar som en del som uppmarksammas och tranas i
avskrivandet. Det ar inte fokus pa stavning utan egentligen valskrivning med linjerat papper
med hjalplinjer och tydlig noggrann veckovis traning over tid. L&xorna har ett mycket meto-
diskt upplégg dér det borjar med bokstéver, darefter ord och sedan meningar som ska skrivas
hemma och lamnas in. L&xorna lamnas in och foljs upp av kontinuerliga réattskrivningar:

Det ar det som gor att stavningen gar framat i ettan[...] att vara metodisk, strukturerad och noggrann. Det an-
ser jag, det har jag sett att det ger resultat, det gor det! [...]Det blir en rutin efter novemberlovet, sa borjar vi
med nagot som vi kallar skrivlaxor. Det r en laxa dar man ska skriva snyggt och skriva av, de far de skrivet
och sedan ska de skriva av det pa raden under. Det ar enkelt men det dar tror jag &r ganska bra, for det &r en
forberedelse till att stava. Forst lar jag ju dem det genom att jag gor dom uppmarksamma pa nar de stavat fel.
Sen nar de skriver skrivlaxorna sa ser dom ju den ratta stavningen och skriver det ju sjélv och sa smaningom
far de ju da rattskrivningarna och da far de ju hem ett papper med de meningarna pa som de ska Gva och s
talar jag om fér dem hur de kan 6va.". ...Storst betydelse for att elever Iar sig stava,...jaha ja men jag tror nog
faktiskt att rattskrivningarna har jattestor betydelse, det later ju jattetrakigt det hor jag ju sjalv men jag maste
anda séga att jag tror att rattskrivningarna ar jatteviktiga....: De far 6va pa de har meningarna hemma och sen
dikterar jag och sa skriver de meningarna. Och &r det d& ord som blir fel sd far man trana pa de orden, lite
extra. (L2)

Larare 2 anser ocksa att avskrivning ar en viktig vag till att lara barn stavning och vill fram-
halla det flera ganger under intervjun stallet for att se det som nagot fult:

Ja att skriva av, det har jag inte pratat om men &r ju nagot vi gor ju, det gor vi i skrivlaxor men vi gor det
ocksa i det dagliga arbetet. En del kanske anser att det &r fusk att skriva av, men jag anser INTE det, jag tror
att de l4r sig jattemycket pa det. Dom ser dispositionen, dom fér bokstaverna, stavningen och sa skriver dom
av och sen fyller de i med tusch, for da far de skriva dem en gang till. (L2)

7.2.3 Larare arbetar med stavning via digitala hjalpmedel
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Nagra larare talar starkt for teknikens fordelar dven kopplat till att lara barn stava och skriv-
ning vid datorer, att skriva sig till lasning (ASL), dér talsyntes ger mycket stavninglarande av
bara farten:

Just nu har sa har vi ju "Jattekulprojektet”, det ar den forsta stavningstraningen och fran borjan &r det ju for
att lara sig lasa men stavningen kommer ju med pa kopet, eftersom barnen vet vad dom ska skriva och har det
i huvudet, dom ser bokstaverna pa tangentbordet, sd ser dom bokstéverna pa skarmen, sa hor dom ju rosten
da som laser det dom har skrivit. (L1)

En annan larare har under flera ar jobbat konsekvent med att skriva sig till lasning med digi-
tala verktyg, talsyntes och parskrivning och ar starkt dvertygad om fordelar for text-produkt-
ion och stavning:

Ja det gor jag absolut. Jag maste ju komma tillbaka hit och det har ar ju d&nda som jag ser det framfor allt den
storsta mojligheten idag, som jag tror att om vi konsekvent jobbar pa det har sattet sa tror jag att vi kommer

ha barn som har hunnit langre med att lasa skriva och stava dd, tidigare, det tror ja. Jag tror att det kan ta oss
mycket mycket snabbare fram i textproduktion, och formagan att stava om man féar jobba med digitala verk-
tyg parallellt. Det tror jag!(L5)

De digitala verktyg som anvands i skolan ger lararen en mdjlighet att ge respons utan att det
maste suddas och skrivas om, i texter. Det ger ocksa battre forutsattning for att responsen kan
bli som en kontinuerlig dialog mellan larare och elev dar bearbetning av texten blir en naturlig
del i skrivandet. Med verktyg som Google drive beskriver en larare hur hon foljer upp barnens
skrivande och stavning:

Jag ger ju véldigt mycket respons pa deras texter. Skriver de digitalt sa sparar vi i Google-drive och da
kan jag ga in och da kan jag lasa deras texter och sa kan jag ge respons och ge kommentarer och jag
kan feta ord som de behover gé tillbaka och titta pa och sd. S& den typen av respons ger jag.(L5)

7.2.4 Larare arbetar implicit fram stavning via lasning och ge-
nom att fa i gang en stark vilja att lasa sjalv

Larare 3 framhaller lasningens betydelse for att lara sig stava som en réd trad genom alla fra-
gor i intervjun och lararen beskriver sin lararroll som inspirator, att fa igang elevers laslust for
att darigenom lara dem den réatta stavningen av ord. Det ar ocksa samma larare som starkast
framhaller att hon inte arbetar specifikt med stavning alls, forutom de fragor som eleverna
sjalva tar upp kring stavning. For larare 3 ar alltsa laslusten och att fa i gang lasningen vagen
till att bli en bra stavare for det sker ett larande av hur ord stavas genom att lasaren far mota
rattstavade ord frekvent i bocker vid lasning:

Jag tanker att ganska mycket stavning i alla fall kommer gratis om man laser sa jag trycker mer pa att de ska
lasa...Ja, det tror jag, att lasa dr valdigt viktigt och sen tror jag pa att skriva mycket ocksa, men just ur stav-
ningssynvinkel sa tror jag att det kommer mest av Iasningen.... om man skriver mycket sa kommer ju inte
stavningen gratis, for da fortsatter man ju forstas att skriva fel precis som man har gjort. Det ar dér jag tanker
att lasningen blir viktig, for dar ser man hur det stavas riktigt, s& man kan anvanda det i sina egna texter se-
dan...Det tror jag, ...den allra viktigaste saken du kan gora for att hjalpa din stavning &r att lasa! Ju fler ganger
du ser orden ratt, till slut fastnar det! Forutsett att du inte har ndgon annan svarighet, som stor dar. (L3)

Aven larare 4 tror att lasningen har storst betydelse for att lara sig stava:

Jag tror att 14sa har storst betydelse. Jag brukar alltid sdga det till barnen, nér de séger att de vill l&ra sig och
stava lite battre, d& brukar jag alltid saga att d& ska du ldsa mer!... Ju mer du ldser, ju mer du ser spraket, sa
blir du battre. (L4)
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7.3 FOrebyggande faktorer och insatser for att motverka las-
och skrivsvarigheter

Under sista temat presenteras nagra larares tankar om forebyggande faktorer och insatser for
att motverka skrivsvarigheter kopplat till stavning. Insatser som ldrarna hanvisar till sker bade
i en positiv forstarkning av sjalvbild som god skrivare men ocksa olika satt att arbeta med
stavning inom ramen for ordinarie undervisning. Beskrivningar fordelar sig pa tre underkate-
gorier, att utveckla god sjélvbild som skribent, stavning for att stodja god lasférmaga och for
att forebyggande las-och skrivsvarigheter. Det presenteras anledningar till att kunna stava
men ocksa vilka konsekvenser stavningskunskaper skulle kunna ha for I&s- och skrivutveckl-
ing. Tankar presenteras ocksa om att elevers kinnedom om ords olika stavning kan vara en
viktig del i att forebygga las och-skrivsvarigheter.

7.3.1 Larare undervisar i stavning for att starka elevernas
sjalvbild som goda skribenter och rusta dem for framti-
den

Flera larare menar att det ar viktigt for elevens sjalvbild som skrivande ménniska hur lararen
arbetar med stavning och att uppmarksamma stavning. Textens form paverkar hur budskapet
nar lasaren och vilket fokus som laggs pa innehallet:

Det ligger nagon sorts trakighet och korrekthet 6ver det har med stavning, av havd och den som vill stava ratt
ar lite trakig sa dar och okej da tillater jag mig att va trakig for jag tycker anda att, for det kanns viktigt att
man ska kunna stava, for det signalerar nagonting att kunna stava. Om man visar upp en text bade som barn
och vuxen och den &r rétt sa signalerar den nagot, ...ja man kan fa fortroende, har har vi ndgon som kan. (L2)

Larare 1 ar ocksa inne pa tankegangar om hur skribenten uppfattas och hur det ar kopp-
lat till sjdlvkanslan och att eleven ska ga ut skolan och vaga skriva for att man kanner
sig saker i sitt sprak:

[...]du ska inte bli bortgjord. Du ska kunna sta for det du skriver, noteringslapp till ndgon kollega pa jobbet
och da ska du inte beh6va skammas for att lamna fram den lappen. Det handlar mycket om sjalvkénsla, och
att vara trygg. Mycket man skriver kan man fa hjalp med men man skriver faktiskt en del annat ocksa, fortfa-
rande, minnesanteckningar, noteringar och da ska man inte behdva skammas for det. Det ar viktigt fortfa-
rande i denna teknikalder. (L1)

Ar det mycket stavfel sd kan fokus hamna pé hur lasaren uppfattar skribenten och inte inne-
héllet och darfor tycker larare att det &r viktigt att eleverna lar sig beharska skriftsprakets stav-
ningskonventioner.

7.3.2 Larare arbetar med stavning for att stédja god lasut-
veckling

Larare 3 som forst beskriver en omedveten hallning om stavningens roll for las - och skrivla-
rande gor sedan reflektioner kring vad som egentligen ar stavning, och att samma grafem kan
uttalas olika beroende pa svenskans olika stavningskonventioner. For eleven finns manga fall-
gropar att ga i vid uttal av ord. Kannedom om olika grafem eller kombinationer av grafem och
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dess placeringar i forhallande till andra ljud och ord, far betydelse for uttalet som i sin tur pa-
verkar lasflytet:

Inte alls kanske, jag tror inte att den har sa stor betydelse, ...fast det &r ju klart for lasning s& behéver man
kunna att k kan lata béade tje och k sé& pé sa vi blir stavningen involverad dar ocksa. For att man ska kunna
veta hur bokstaverna later, om man ténker att det &r stavning sa ar klart att det har betydelse..., (L3)

Awven larare 6 har funderingar kring stavningskunskaper och hur det kan paverka lasfor-
staelse:

Jag tror att du laser battre, det ar lattare att forsta en text tror jag om du kan orden och kénner igen dem och
hur de stavas ordentligt. Lasforstaelsen kan nog dkas...Men om du inte laser ett ord ratt sd kanske det far en
annan betydelse, och da kanske det kommer i fel sammanhang och da har du uppfattat det fel. Sa kan det ju
vara for ett ord kan ju stavas pa ett satt fast det later pa ett annat satt och sa blir det fel i meningen och da
kanske du tror att det ska vara sa. (L6)

Lérare 4 tanker att automatiserad lasning stods av att eleven far eller har kunskaper om ett
ords stavning via ordbilder. Om vissa ord och stavning av ord l&rs in som ordbilder k&nner 1a-
sare igen flera ord i en text vilket kan 6ka l&sflytet och lashastigheten:

Det handlar ju mycket om att automatisera l&sandet och det jobbar jag mycket med ettorna, faktiskt med ord-
bilder ocksa inte bara att man ska ljuda sig igenom alla ord utan att man faktiskt behover lara sig manga ord
utantill. Och det ar klart att har man I4tt for att lara sig hur ord ser ut, att det star kommer dar nu nar det ar tva
m, da flyter det ju pd med lasningen sa klart. Och det ar ju ocksa ett satt att lara sig att stava, att se hela bilder
ordbilder ... (L4)

Ett flertal larare reflekterar alltsa kring hur kunskaper i stavningsregler eller hur antalet lag-
rade ordbilder har betydelse for lasning, bade avkodning och lasforstaelse.

7.3.3 Olika sétt att arbeta med stavning for att féorebygga las-
och skrivsvarigheter

Lararna fick fragor om svarigheter med stavning och hur man kan stodja elever med svarig-
heter. Hinder och majligheter for att lara sig stava var ocksa en fraga som stalldes. Larare 3
menar att en elev som har riktigt svart att stava bast kan stddjas genom att l&sning uppmuntras
och kommer i gang ordentligt. Lararen menar att vagen till att bli séker i sin stavning ar starkt
paverkad av hur mycket eleven laser och far flyt i lasning:

Sen tanker val jag att det &r val séllan att det &r elever laser, som har kommit igang ordentligt i sin lasning i
sin lasning som har sa jattesvart for att stava. Jag tror att i en situation dar eleven ar sa pass svag i stavning,
sa hade jag nog fokuserat pa lasningen... JA! For att fa igdng den och for att den hjalper liksom skrivandet
och stavningen. (L3)

Léarare 4 tror att regler kan vara speciellt viktigt for just de barn som har svarigheter med stav-
ning och att fa undervisning i stavningsregler kan bidra som viktiga tankestrategier for dessa
barn i arbetet med att kunna stava ord. Larare 4 tar ocksa fram undervisning av morfologisk
kunskap som exempel pa stavningsregler som kan vara stodjande for den som har svarigheter
med att l&ra sig stava.

Och sen ar det ju ocksé men alltsa det ar klart att man ocksd méste jobba med hur eller varfor ett ord stavas
som det gor, med grundorden rolig kommer fréan roligt. Det r ocksd sant som man behover patala for da blir
det lattare att stava roligt med g istéllet for k, s& det r klart att man behéver jobba med stavningen, alltsd man
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behover ju dnda gora det...alltsd som det jag sa stammen pa ordet och d& kommer ju ocksa stavningsreglerna
in. [...]Men sen &r det ndgra som man behdver ga igenom dom, stavningsreglerna, for att de kanske kan se att
sa kan ja tanka, som kanske behgver tankestrategier.( L4)

Larare 3 papekar att en del elever med stora svarigheter med stavning behover en larares re-
spons mer &n andra elever i sitt skrivande, for att utveckla sin stavning och att den responsen
pa nagot satt behdver goras mojlig i undervisningen:

Det kan ju vara extremfallen dér det &r svart att forsta vad det star for att de stavar sa tokigt, da kanske
man far punkta lite mer. Pa just en san elev far man kanske fokusera &nnu mer och man maste kanske
hjalpa till mer i skrivandet...Det &r val i den man det gar att sitta med, att hjélpa till just da nar de skri-
ver, ...jag tror att jag pratar mer om stavning da ja, kanske om det ar nat eller nagra ord sé vi far dndra
for att de ska bli ratt. (L3)

Flera larare talar om att svarigheter kan grundas i att stavningen inte uppmarksammas och tra-
nas tillrackligt:

Att man inte far trana, att man inte far chansen att anvanda spraket, att man inte forstar vitsen med att
stava for man tycker att jag kan lasa det jag har skrivit &nda, det finns ju en del barn man har som inte
tycker att man behdver ha mellanrum mellan orden t e x... jag vet ju att jag skriver s har. Men annars
sa tycker jag nog, nej men jag tror att det handlar mycket om det, att man inte lyfter det, tittar pa det
och inte far chansen att trana... For det &r ju svart att lara sig ndgot som man inte far anvanda, tanker
jag! (L4)

Att undervisa i stavning via stark lasuppmuntran blir ett sétt att stodja den elev som har svart
och samtidigt ett satt att forebygga svarigheter i 1as och skrivinlarning. Stavningsregler speci-
ellt morfologisk medvetenhet framhalls som viktigt vid svarigheter och att fa trana mycket
med snabb aterkoppling.

7.4 Sammanfattning av resultatet

Sammanfattningsvis redogors har for de viktigaste och dvergripande slutsatser som framkom-
mit i de tre tema som utgor resultatet. Studiens syfte &r att belysa hur larare arbetar med stav-
ning i tidiga skoldren (arskurs 1-3) och dven nar och varfor stavningsarbete sker (forsknings-
fraga 1). En sammanhallen redogdrelse som svarar mot syftet ar att majoriteten av de intervju-
ade lararna framhaller tankegangar om att eleverna behdver olika sorters undervisning pa
manga olika satt vilket speglas av foljande citat:

Jag tror att den didaktiska idén ar blandningen av det formella i undervisningen och experimenteran-
det, att...man kan ju inte bara lara sig genom att f& undervisning, det &r ocksa svart att bara léra sig
genom att prova...man behover ju bade och, man méste fa reda pé varfor saker fungerar som det
gor...och sen &r det olika barn som tycker olika... (L1)

Efter att materialet lasts och den hermeneutiska tolkningsprocessen pagatt genom upprepade
lasningar av helhet och delar av resultatet (Kvale & Brinkmann, 2009) framgar att majoriteten
av larare beskriver en didaktisk idé eller grundtanke att elever behdver formell strukturerad
metodisk undervisning i nagon form och framfor allt en mer experimenterande undervisning.
Den experimenterande undervisningen framstar som mer oplanerad och nast intill omedveten
och bestams av situationen i pagaende undervisning i annat las- och skrivarbete. Det &r alltsa
dels en formell explicit undervisning av stavningsregler om sprakets strukturer i enskilda lekt-
ionstillfallen da stavningsregler tranas, oftast utan att undervisningen kopplas till ett menings-
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fullt ssmmanhang. Dels en implicit undervisning dar stavningen kan uppmérksammas nar till-
falle ges, i anvandandet av spraket bade genom lasning och skrivande i ett meningsfullt sam-
manhang eller skilt fran sammanhang. Det framhalls ocksa att eftersom barn &r olika och lar
sig pa olika satt maste man ocksa anpassa undervisningen till elevers olika behov for att 6ka
motivationen och stdrka deras sjalvkansla som skribenter. Flera larare resonerar aven kring
stavningens betydelse for bade las- och skrivinlarningen men efterfragar forskning hur det
bést ska undervisa i stavning. Om vi ser pa Larandemiljoer for stavning (forkningsfraga 2)
framstar digitala hjalpmedel, som att skriva pa datorer som betydelsefullt men att samtalet och
samspelet med andra i det arbetssattet har betydelse for att lara sig stava. For att fa en djupare
forstaelse for larares tankar kring deras arbete med stavning stalldes aven fragor kring Hur 1a-
rare arbetar med elever som har svart att stava (fraga 3) och flera larare framholl att lastrana
mycket, skapa en stark laslust och att genom lasningen se manga rattstavade ord stédjer de
elever som har svarare att lara sig stava. Flera av lararna framholl ocksa att elever med las-
och skrivsvarigheter behdver, mer &n andra, en strukturerad explicit inlarning av stavnings-
regler. 1 nésta avsnitt gors en fordjupad analys av resultatet kopplat till studiens teoretiska
ramverk som fungerar som forstaelsegrund for resultatet ihop med litteraturgenomgang och
tidigare forskning.
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8 Analys och Diskussion

I analys och resultatdiskussionen knyts mitt resultat samman med studiens 6vergripande syfte
det vill sdga Hur arbetar larare med stavning i de tidiga skolaren och de forskningsfragor
som anvandes for att fa forstaelse for syftet. Resonemanget foljer de tre teman som presente-
rades i resultatavsnittet och de underrubriker som tjanar till att sortera och summera skillnader
och olikheter i tankar kring arbetet med stavning. Analys och resultatdiskussion knyter ihop
mitt resultat med bakgrund, litteraturgenomgang och tidigare forskning och studiens teore-
tiska ramverk (Stukat, 2011).

8.1 Larares forhallningssatt till stavningsundervisning

Om vi ser pa hur lararna véljer att arbeta med stavning sa framkommer ocksa flera olika sétt
att forhalla sig till stavning. Lérarna intar en nagot avvaktande instéllning till amnet for
denna studie och den gemensamma kénslan ar att de flesta ar nagot ifragasattande till amnes-
valet. Stavning anses lite trakigt och till viss del speglar lararna en uppfattning att stavnings-
undervisning inte anses betydelsefullt. Detta kan vara en aterspegling av senare ars laroplaner
dar fokus riktats bort fran den formella delen av sprakundervisning med stavningsregler och
stavningsprinciper jamfort med Lgr 69 och till viss del Lgr 80. | aldre laroplanerna star det
vad som ska behandlas och hur det kan goras géllande stavning och fortfarande mycket tyd-
liga krav fanns pa traning av sprakets form, stavningsregler och stavningskonventioner. Det
blir betydligt mer Oversiktliga riktlinjer i Lpo94 (refererad i Bjerges & Haglund, 2006). Se-
nare ars kursplaner, litteratur och lararutbildningar har riktats mot funktionellt skrivande som,
Bjork och Liberg (1996) beskriver det, skulle bygga pa elevernas intresse och stavningen kom
att inga i annat las- och skrivarbete. Detta kan saker vara orsaker till att larare inte har agnat
det formella skrivandet lika mycket tid och dessutom kan kompetens om skrivregler saknas
hos larare vilket skapar en osakerhet i att lara ut stavningsregler vilket ett flertal studier pavi-
sar (Alatalo, 2011; Fouganthine, 2020). Ett liknande samband mellan att inte riktigt tro pa nyt-
tan med stavning resulterande i ett undvikande av undervisning i stavning, framtradde i den
Nya Zeeldndska studien om larares uppfattningar om bla stavning (McNeill & Kirk, 2013).
Aven har fanns en osékerhet hos larare i kunskapsniva gallande stavning som kan ha paverkat
undervisningen.

8.1.1 Vanta- och se-pedagogik

Ett annat forhallningssatt som nagra av lararna intar nar de hanvisar till en mognad eller som
Myrberg & Lange (2006) kallar det vénta- och se-pedagogik (refererat i Alatalo, 2011) kan
vara ett satt att délja kunskapsbrister som gor att larare inte satter in insatser vi inlarningssva-
righeter vid den tidiga l&s- och skrivinlarningen menar fOrfattarna. Att tdnka i termer av ele-
vens mognad kan ocksa grundas i Piagets tankegangar om att manniskans larande har utveckl-
ingsstadier det vill sdga att barn uppnar en kognitiv mognad for att lara sig lasa och skriva vid
en viss alder, ett synsatt som historiskt har dominerat undervisning och alltsa fortfarande tills
viss del lever kvar (Saljo, 2014). Det finns dven ett antal utvecklingsstadier i stavningsut-
vecklingen som barnet passerar mot skribenter som hjélper larare att se var eleven befinner
sig i sin skrivutveckling men som inte ska anses statiska (Taube, 2013; Alatalo, 2020; Lund-
berg, 2008). Elevens las- och skrivutveckling paverkas av den sprakliga miljo som omger hen
som exempel att ett strukturerat arbete med fonologisk medvetenhet i forskoleklass framjar en
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god las- och skrivutveckling (Lundberg, 2007). En studie, dar 250-270 larare och 30 speci-
allarare i Sverige fick svara pa fragor och gjorde kunskapstest om sprakets struktur, stavnings-
konventioner, visade att majoriteten av larare identifierar elevers svarigheter i las-och skrivut-
vecklingen tidigt men langt ifran alla (Alatalo, 2011). Resultaten visade att en tredjedel av 1a-
rarna och skolorna invantade mognad medan tva tredjedelar sa sig starta med tidiga insatser.
Lérare ansag att de uppmarksammade elever som har svart att komma i gang med lasning och
aven svarigheter i den sprakliga forstaelsen men det varierar i vad som gors pa olika skolor.
Att som larare paverkas av ett mognadstankande kan till viss del anses vara manskligt och
vanligt men att agera efter det och inte sétta in insatser for en elev som uppvisar svarigheter ar
inte langre i enlighet med gallande styrdokument. Vi har sedan 19 juli 2019 en lag om tidiga
insatser dar las- och skrivsvarigheter ska uppmarksammas och insatser ska sattas in redan i
forskoleklass (SFS2010:800).

Att invanta mognadsniva eller att lararna anser att stavning har en mindre betydelse i las- och
skrivinlarningen kan aven grunda sig historiskt i the Reading- war och Whole-languagetradit-
ionen dar forstaelse och textens innehall fick en dominerande roll under méanga decennier me-
nar Fridolfsson (2020). Med LTG som riktmarke i Sverige riktades mycket kritik mot ljud-
ningsmetoden med dess tragglande av ljud och nonsensord ldsryckt ur ett sammanhang som
ocksa, om vi ser till stavning och rattning, kom som en reaktion mot gamla tiders starka fokus
pa rattstavning och angestskapande drillning av stavning for att na hogre studier (Pettersson,
2005). Att pendeln slog tillbaka fran gamla tiders syn pa stavning, som bland annat medférde
fokus inte langre riktades mot den formella sidan av spraket, ar kanske inte sa konstigt men
tycks ha lamnat larare i min studie med en vilsenhet och ifragasattande av sin egen undervis-
ning. En larare papekar detta och efterfragar forskning och kunskap kring stavningens bety-
delse och del 1 undervisning: ’Jag tror absolut vi att vi maste undervisa i stavning... men jag
tror att vi skulle behdva spetsa till det lite grann som jag sa forut. Vilka metoder finns det, vad
ar framgangsrikt, jag behover forskning pa det, jag vill ha facit . Den har lararen delar upp-
fattningen med flera andra lararna i min studie som efter hand som intervjuerna fortskrider
medger att stavning ar en viktig del av las- och skrivinlarningen, men det rader en osakerhet
kring hur, vad och varfor de ska undervisa i stavning. En léarare tar upp sin egen okunskap el-
ler osékerhet pa stavningsregler och stavningsprinciper som ett hinder och en trolig anledning
till att undervisning av sprakets struktur inte blev lika tydlig del i hennes undervisning.

8.1.2 Tyst eller omedveten kunskap kring stavning lars ut situ-
ationsbaserat

I resultatet framkom att en majoritet av lararna uppmarksammade stavning nar tillfalle gavs
under lektionen nar annat las- och skrivarbete pagick, vilket framstod som ett mer oplanerat
nast intill omedvetet forhallningssatt till undervisning i stavning, som tycktes aka med lite pa
kdpet i annan undervisning:

2909

Nar jag tankte sa hér infor det har, 33ah det ska handla om stavning, det tycker inte jag &r sa viktigt, det job-
bar inte jag s& mycket med men allt eftersom jag pratar sa inser jag...fast jag gor ju det, men inte sa renodlat,"
idag ska vi jobba med stavning", utan vi gor det i det andra.

| de lagre aldrarna verkade alltsa arbete med stavning komma med nar annat las- och skrivar-
bete skedde och flera av lararna gav uttryck for ett oreflekterat forhallningssatt som speglade
en tysta eller omedvetna kunskaper om stavning som forst blev synliga for lararna sjalva nar
de borjade prata om det i intervjuerna. Flera larare sa i borjan av intervjuerna att de inte alls
trodde att stavning har sa stor betydelse och kom senare under samtalen pa flera exempel i sin
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undervisning som, de senare i samtalet med en viss forvaning uttryckte, ar stavning och som
har betydelse for las- och skrivinlarning. Har aterkommer vi till den kognitiva teorin och be-
greppet metakognition (Druid-Glentow, 2006). Detta omedvetna forhallningssatt om den egna
undervisningen som lararna beskrev skulle kunna betyda att lararnas kunskaper om stav-
ningen forst formedlas och blir tillganglig for eleverna, néar tillfalle uppstar. Det innebar att
stavning lars ut, i en situationshaserad undervisning, dar innehallet avgors i stunden och beror
pa de fragor som eleverna stéller eller nér lararen sjalv ser ett bra tillfalle under en lektion.

En tanke kring den omedvetenhet som aterspeglas kring stavningens betydelse ger tankar
kring vad som skulle héja medvetandegraden och dven engagemanget kring stavning? Om vi
jamfor med en viktig och idag sjalvklar del i forskoleklassens arbete med fonologisk medve-
tenhet ar det, pa manga skolor, en sjélvklarhet att folja eller inspireras av Bornholms-materi-
alet (Lundgren, 2007). Materialet representerar ett konkret metodiskt arbetssatt som ger larare
tydlig vagledning att metodiskt och strukturerat trana upp den sprakliga medvetenheten hos
eleverna for att underlétta lasinldrningen och forebygga lassvarigheter”(Lundberg, 2007, s.
6). Arbetet gar ut pa att 6ka elevernas fonologiska formaga att urskilja fonem, fonem-grafem-
kopplingar, 6ka ordforradet och i analys och syntes av ljud ta viktiga steg mot att borja lasa.
Bornholms-materialet har nog inte bara dkat elevernas majligheter till en god lasférmaga och
stavningsformaga (Lundberg et al., 1989) utan sakerligen ocksa hojt larares medvetandegrad
kring betydelsen av fonologiska medvetenhet och hur den kan férmedlas systematiskt till ele-
ver under en langre tid. Med en 6kad forstaelse kring en av stavningens principer, ljudenlig-
hetprincipen och den fonologiska medvetenheten samt dess bidrag till I&sinlarningen, kan mo-
tivationen att utforska andra principer inom stavningen 6ka. Kanske kravs ett metodiskt
material, likt Bornholms-materialet, som kan géra den morfologiska stavningsprincipen och
andra stavningskonventioner och dess kunskapsbidrag, mer synligt for bade larare och elever.
Detta kraver att syftet och larandemal med stavningsundervisningen synliggérs menar Fisher
et al. (2018).

8.2 Paverkande faktorer i stavningsundervisning

Trots skillnader i lararnas forhallningssatt till stavning lyfter studiens resultat fram en sam-
stdimmig bild som visar att majoriteten av lararna har en didaktisk grundidé som de flesta ver-
kar utga fran. Lararna beskriver att bade en formell och en mer experimenterande undervis-
ning behdvs for att lara barn att stava vilket ocksa till 6vervagande del har stod i litteraturge-
nomgangen (Wengelin & Nilholm, 2013; Lundberg,2014; Lundberg, 2008).

8.2.1 Explicit och implicit undervisning

Det framkommer olika tankar kring undervisning om stavning som tydlig kopplar till forhall-
ningssattet och den betydelse som lararna tillméater stavningsundervisning. Allt fran att det &r
inte ar sa viktigt att undervisa i stavning, for det kommer mer av sig sjalvt, genom lasning och
skrivarbete, till att det gors kontinuerligt och strukturerat i det vardagliga arbetet pa olika sétt
tex genom att papeka rattstavning i olika sammanhang eller i textbearbetning. Det arbetas
aven fram genom att skriva och lasa mycket fran arskurs 1 i olika former, i en mer implicit
undervisning till den mer explicita formella undervisningen av stavningsregler som de flesta
larare verkar genomfora i arskurs 2. Aven modellerande textsamtal, rattning / direkt aterkopp-
ling i det 16pande las- och skrivarbetet och parskrivning vid datorer ndmns av lararna. Den
mer formella undervisningen av stavningsreglerna introduceras framfér allt i ak 2 och sker en-
ligt tydlig struktur, ofta laromedelsbaserad undervisning i separata lektionstillfallen, oftare i
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en form av explicit undervisning men som maérkbart inte engagerar lararna som annan under-
visning.

Den tradition i undervisningen dér textens kommunikativa syfte och elevernas skrivlust ar i
centrum har sitt ursprung i Whole-language traditionen (Wengelin & Nilholm, 2013) vilket
ocksa har gjort att den explicita formella undervisningen i stavningsregler och sprakets mons-
ter och sardrag har hamnat i bakgrunden. | SPSM:s studiepaket kring las- och skrivsvarigheter
gallande skrivinlarning och stavning aterspeglas fortfarande denna syn da stavningens del i
l&s- och skrivinlarning, omndmns mycket sparsamt. Att en explicit strukturerad undervisning i
stavningsregler och stavningsprinciper kan bidra till elevernas las- och skrivutvecklingen, och
speciellt gynna elever med las- och skrivsvarigheter, omnamns inte alls. Skrivinlarning besk-
rivs som en process dar formen ar underordnad skrivlusten och dar eleverna blir lamnade till
att sjalva upptacka maonster och séardrag i skriftspraket genom upptéackarskrivande (SPSM,
2018). Detta gar ocksa i linje med senare ars laroplaner dar krav pa den formella delen i
sprakundervisningen har kommit i bakgrunden for funktionellt skrivande i meningsfulla sam-
manhang (Lgr 11, 2019).

Flera larare lyfter fram implicita undervisningsformer for stavning tex lasning, olika textbear-
betning och aterkoppling pa stavfel, vilka alla skulle kunna goras mer explicita om den
skedde pa ett mer medvetet plan och med ett mer strukturerat upplagg. Flera studier har un-
dersokt olika former for att gora stavningsundervisning mer explicit utifran exempelvis ater-
koppling pa olika stavfel. Daffern (2016) visade i en mindre case-studie pa hur medvetande-
graden i undervisningen kan hdjas genom att anvianda metasprak “Instructional Cycle for Te-
aching spelling” (s. 432), dar eleverna delades upp i grupper kring olika stavfel och fick ar-
beta ihop och dar larare har minilektioner pa 15-20 minuter med varje grupp kring fonolo-
giska eller morfologiska stavningsprinciper. Det skedde i en form av brainstormingaktivitet
med syfte att hitta monster i sprakets uppbyggnad och struktur. Aven Hebert et al. (2018) for
fram liknande undervisningsexempel med strukturerade skrivmetoder, i sin stérre oversikt av
effektiva undervisningsexempel inom senare forskning. Har framgar ocksa att elever med
svarigheter har extra hjalp av denna typ av undervisning, dar olika former av mallar och struk-
turer for skrivandet avlastar arbetsminnet. Det underlattar och férbéattrar ocksa bade skriv- och
lasformaga hos elever i svarigheter och dar stavning kan vara en del i den explicita undervis-
ningen. Skrivning, enligt The simple view of writing har tre ingaende aktiviteter som alla be-
lastar arbetsminnet; inkodning (stava och forma bokstéaver), budskapsférmedling och idéskap-
ande, vilket ger en forstaelse for behovet av strukturerade skrivstrategier som kan stodja skri-
benten (Taube, 2013; Hebert et al., 2018; Daffern, 2016).

The Reading war och hela Whole- languagedebatten medforde att bade forskare och larare
ofta tog stallning for den ena eller andra sidan av explicit eller implicit undervisning rérande
stavning som del av skrivundervisningen eller inte, menar Castles et al. (2018) men en mer
nyanserad bild borjar bli gallande. Vi ser pa dessa bada forhallningssatt till stavningsundervis-
ning, det vill sdga att lara ut stavningsregler/konventioner och principer for sprakets struktur i
en mer explicit formell undervisning och jdmfor det med den stavningsundervisning som
kommer med nar tillfalle ges i annan las- och skrivundervisning, implicit. Da visar tidigare
forskning ett starkt samband mellan explicit formell undervisning av stavning och stavnings-
instruktioner och forbattrad stavningsformaga bade av ord stavade separat och i elevers text-
produktion. Graham & Santangelo (2014) omfattande metastudie visar att en formell explicit
undervisning av stavningsregler gav en varaktig effekt pa forbattrad stavningsférmaga 6ver
tid, oavsett arskurser och sprakliga forkunskaper samt att den fonologiska medvetenheten och
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lasformagan forbattrades. | 6vriga studier som aterfinns i tidigare forskning framtrader en tyd-
lig bild av att explicit undervisningsform &r mest effektivt nar det galler att undervisa elever i
stavningsregler och stavningsprinciper. Det galler for morfologi (ords stam/grundord, boj-
nings- och avledningsmorfem) och ortografisk-visuell /lexikal princip (att stava ord ur min-
net) vilket ger god stodstruktur for att stava nya ord men som ocksa paverkar lasférmaga och
forstaelse (Devonshire et al., 2012; Doyle et al., 2015; Kemper et al., 2012; McNeill & Kirk;
2013). En strukturerad undervisning av stavningsregler och den morfologiska slaktskapsprin-
cipen bor fa storre utrymme ihop med den ljudbaserade stavningsprincipen da elever i las- och
skrivsvarigheter behdver en extra strukturerad undervisning och dar stavningsregler gynnar en
god l&s- och skrivutveckling (Alatalo, 2011). | en integrerad undervisning ihop med annat las-
och skrivarbete bor den formella sidan av spraket med stavningsregler och principer goras ex-
plicit och planerad for att framja och synliggora larande (Castles et al., 2018; Wengelin & Nil-
holm, 2013; Fisher et al.2018).

Om vi jJdmfor den explicita undervisning av stavningsregler som de flesta l&rare sager sig ge-
nomfdéra i studiens resultat och dér lararna ndmner stavningskonventionerna (dubbelteckning,
sj-ljud, tj-ljud, ng-ljud, j-ljud) sa framstar flertalet larare &nda tveksamma till nyttan och ef-
fekten av en sadan undervisning. Det ar framfor allt i arskurs 2 denna undervisning planeras
in som en termins eller ars-planering, ofta med hjélp av laromedel, som Sprakskrinet eller lik-
nande.

8.2.2 Larares kunskaper har betydelse

Om den samlade forskningen ser effekter av explicit undervisning av stavningsregler inte bara
pa stavning av ord utan aven textskrivandets kvalitet och lasformaga, varfor kanner inte larare
som arbetar ett storre engagemang och framgang i detta explicita arbetssétt som gors i arskurs
2? En forklaring kan vara att kunskap om stavningens betydelse for l1as-och skrivinlarning inte
ar tillrackligt kand for lararna i min studie. Denna osékerhet kring stavningsregler kunskaps-
massigt, bekraftas i flera studier och éven att larare behéver djupare kunskaper och riktad ut-
bildning i las- och skrivinlarning, som &r ett komplext omrade (Moats, 2005; Adoniou, 2014;
McNeill & Kirk, 2013; Doyle et al., 2015). Svarigheter att hinna undervisa i stavning uppgavs
ocksa som skal i McNeill och Kirks (2013) studie vilket antyder att kunskapsnivan om stav-
ningens bidrag och betydelse for las- och skrivundervisning, behéver hojas bland larare (Ala-
talo, 2011; McNeill & Kirk, 2013). Bade Alatalo (2011) och Tjenberg (2011) bekraftar sam-
band mellan brister i kompetens i las- och skrivutveckling och risker att larare far svarare att
stddja elever i positiv riktning i deras l&s- och skrivutveckling och sétta in insatser for elever i
las-och skrivsvarigheter.

En larare framhaller just osakerhet i sin kunskapsniva som ett argument for att inte arbeta med
stavningsregler. ”Jag dr inte sdker pa att regler hjalper namligen][...]det kanske beror pa att jag
sjalv inte &r sa dar jattevass pa de dar “’reglerna”. Den ldrare som gor denna beskrivning, ar
ocksa den larare som har minst ar i yrket som klasslarare (3 ar). Om vi jamfor med den larare
som har flest ar i yrket, 40 ar, sa ar det den larare som ar mest évertygad om stavningsunder-
visningens nytta och framhaller betydelsen av att systematiskt arbeta med stavningsregler i
det dagliga arbetet tidigt fran arskurs 1. Detta kan aven ses i ljuset av lararnas olika utbild-
ningar med helt olika syn pa formell stavningsundervisning (Lgr69; Lgr 11, 2019) men &ven
hela lasdebatten och olika syn pa larande som pagatt under manga decennier fran 1960 och
fortfarande pagar till viss del (Fouganthine, 2020; Lgr 69, Bjerges & Haglund, 2006; Wenge-
lin & Nilholm, 2013, Castles et al. 2018).
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8.2.3 Samspelet och motivationens betydelse for larande

Ett annan forklaring till det nagot avstandstagande forhallningssattet till en mer traditionell
formell och explicit undervisning av stavningskonventioner som lararna genomférde i arskurs
2, kan ha varit att deras utformning av undervisningen inte syntes innehalla naturlig interakt-
ion och att samtalets inverkan inte blev tillrdckligt framtradande. Risken &r att samtalet och
kommunikationen om syfte och mal, Larandemalen i undervisningen, med den formella stav-
ningsundervisningen inte blev tydligt nog for eleverna som kan ha resulterat i att larandet inte
blev synligt for eleverna (Fisher et al., 2018). | resultat &r det viktiga samtalet kring stavning
en underrubrik till tema tva, Paverkande faktorer i stavningsundervisningen dar en larare gav
uttryck for samtalets betydelse i t.ex. kamratrespons ” Jag maste testa min tanke ihop med en
kompisen” [...]”"Man behover alla de hiar sma sakerna, samtalet om det &r jatteviktigt! Sam-
manhanget ar jatteviktigt”. I detta uttalande beskrev lararen ett arbetssétt som tydligt engage-
rade bade eleverna och lararen sjélv, dar text och meningar modellerades av lararen ihop med
eleverna pa gruppniva och dar olika former av strukturerade skrivmetoder/ strategier anvan-
des. Léararen beskrev hur tex stavningskonventioner och principer kunde vara en del i denna
modellering, som en mini-lektion, som en tydlig del av modellerandet (Herbert et al, 2018;
Calkins, 2011; Gibbons, 2006; Ehrnlund & Ekersted, 2015). Det finns manga fordelar med
undervisning som bygger pa en dialog som lararen beskriver ovan. ”En birande tanke i den
processorienterade skrivundervisningen ar att samspelet i klassrummet driver inlarningen. Né&r
uppfattningar bryts mot varandra i samtalet, upptécker eleverna luckor och oklarheter i sina
resonemang och blir medvetna om missuppfattningar” (Lundberg, 2008, s.103). Hela proces-
sen behdver folja en medveten struktur och starta i dialog/samtal om texter, om ords betydelse
och stegvis 0ka sjélvstandigheten i skrivandet genom gemensamt skrivande, parvis och till
slut sjalvstandigt skrivande. Tydlig struktur och modellering kan avlasta arbetsminne for ele-
ver med las-och skrivsvarigheter och dven stodja larandet for elever med annat modersmal an
majoritetsspraket (Ehrnlund & Ekerstedt, 2015; Taube, 2013; Lundberg, 2008). Olika strate-
gier for modellerat skrivande aterfinns i tidigare forskning som tex SRSD, Cirkelmodellen
(Herbert et al, 2018; Gibbons, 2006; Ehrnlund &Ekerstedt, 2015). I modellerat skrivande som
lararen i min studie beskrev blev samtalet centralt dar hen téankte hogt tillsammans med ele-
verna nar meningar togs upp pa storbild, de skrev och andrade i text forst ihop, i par och vi-
dare enskilt. De pratade tillsammans om olika stavningsmonster eller sétt att stava ord och
eleverna blev pa sa satt del i ett metalanguage eller metasamtal som stddjer elevernas stav-
ning och forstaelsen for sprakliga strukturer menar Druid- Glentow (2006) och dven Richards
et al., (2006) refererat i Daffer (2016). Samtalen bor omfatta stavningsprinciperna de fonolo-
giska, och morfologiska samt ortografisk-visuella menar Richards et al. (2006) (refererat i
Daffern, (2016).

I det sociokulturella perspektivet beskrev VVygotskij den potentiella utvecklingszonen som det
utrymme for kunskapsutveckling som skapas genom interaktionen och samtalet med en mer
kunnig vagledare (larare eller elev) som ger scaffolding, alltsa stodet att vaxa i ett kunskapsin-
hamtande (Séljo, 2014). Forfattaren menar att det ar i denna zon av sprakligt utrymme som
larandet sker och annars kan utebli om inte stodet eller vagledningen via samtalet blir tydligt
nog i undervisningen. Om vi jamfor det modellerande skrivandet dar stavningsundervisning
kan gdoras explicit genom minilektioner och assimilerandet av ny kunskap med (stavningsreg-
ler) till tex redan férvarvad (det vill saga forbattra sin formaga att stava ord i textskrivande-
skrivande) for bade larare och elever i exemplet, sa ar det en del i den kognitiva teorin som
har en mer individualistisk syn pa larande (Dysthe, 2003). Inom kognitivismen ar det sam-
spelsdimensionen som tydligast skiljer ut VVygotskijs teorier inom det sociokulturella perspek-
tivet (Saljo, 2014; Lindgvist 1999; Alexandersson, 2009).
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Aven llleris och Andersson (2015) tar upp samspel som en av tre avgérande faktorer i laran-
dets tre dimensioner. | det traditionella larandet av regler blir inte samspelet, kommunikat-
ionen tydlig, och da minskar chansen till larande enligt Illeris och Anderssons (2015) teori dar
motivationen drivkraften, samspel och innehallet alla ar faktorer som behovs for att fa ett tyd-
ligt larande. Enligt samma teori kan drivkraft /motivationen vara den faktor som gor att enga-
gemanget uteblir kanske hos bade elev och larare i de undervisningstillfallen som lararna sjalv
ifrdgasatte nyttan med. Ar inte larandemalen (Fischer et al. (2018) eller nyttan, med lektion-
erna tydliga for lararen som i exemplet med den traditionella undervisningen i stavningsreg-
ler, blir det troligen inte det for eleverna heller och effektstorleken med explicit undervisning
med stavningsregler kan utebli (Fisher et al., 2018). Teorin styrks av Kirk och McNeill (2013)
och deras studie dar larares overtygelse till stavningens betydelse styr hur de tar in stavning i
undervisningen. Man skulle kunna ténka att den engagerade larare som modellerar text, kéan-
ner drivkraft genom samspelet, eleverna socialiseras till manniskor i sitt larande och utmanas i
sitt tankande genom spraket, manniskans viktigaste redskap (Lindqvist, 1999). Det star mot
ett mekaniskt undervisande av stavningsregler som de misstrostande lararna inte tror pa nér de
ifrdgasatter nyttan av sin egen undervisning, vad gor det med larandet?

8.2.4 Metodisk medveten undervisning i stavning gor skillnad

Tidigare forskning visar att en explicit undervisning av stavningsregler ar mest framgangsrikt
men resultatet belyser en undervisning som kan vara bade implicit och explicit men behover
vara strukturerad och metodisk i kombination med engagemang/ intresse for att fungera. Om
vi ser till de implicita undervisningsformerna av stavning i studiens resultat som framkom &r
det i flera olika implicita undervisningsformer, dels att arbeta fram stavning genom att skapa
en stark egen vilja att 1&sa och l&straning, metodiskt strukturerade skrivlaxor for hand / av-
skrivning, att skriva sig till 1asning, modellerande textbearbetning med minilektioner om stav-
ning och ”stavningsboken” dar eleven har laxor med egna ord. Nar lararna beskriver dessa ar-
betssétt, dér inget av arbetssatten kan rdknas som fullt ut explicit och/eller formell undervis-
ning av stavningsregler eller stavningsprinciper, &r alla larare i min studie d4nda 6vertygade
om att deras elever lér sig stava och att deras undervisning har betydelse for att barn lar sig
stava. Ldraren som arbetade metodiskt med avskrivning for hand var allra tydligast med att
hens arbetssatt, alltsd avskrivning av bokstaver, ord och meningar i skrivlaxor med stegrande
svarighetsgrad redan tidigt i arskurs 1, hade storst betydelse for att hennes elever larde sig
stava. Det var ett mycket medvetet metodiskt, strukturerat och noggrant upplédgg under stor
del av arskurs 1, som hen beskrev. Avskrivning for hand har stéd i forskning for inlarning av
fonem- grafemkopplingen om den sker pa ratt satt (Stadler, 1998, Lundberg, 2008). Handskri-
vandet starker ocksa inkodning (Hgien & Lundberg, 2013; Graham & Harris, 2006) da det
finns kopplingar mellan handstilstraning och att lara in stavning. Lundberg (2008) menar
ocksa att barn behover skriva ofta och mycket for att automatisera hantverket.

Avskrivningslaxorna och det arbetsséattet hade egentligen inte fokus pa stavning eller stav-
ningsregler men det uppmarksammades under samtal om orden och meningarna nér dessa
skrevs tillsammans. Sa vilken teori kan ge oss ratt forstaelsegrund for att forklara framgangs-
konceptet sasom denna larare sjalv framstallde det i sin undervisning och med hen flera larare
till som arbetade Gvertygat och metodiskt men utifran olika undervisning och olika syn pa la-
rande? Lararens undervisning tycks kunna bygga pa behavioristiska tankegangar nar lararen
skulle kunna sagas begransa elevens eget tankande, eleven blir mer passiv och far aterskapa
ett innehall genom avskrivning som lararen bestammer. Eleven far sedan respons pa sitt ar-
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bete, positiv eller negativ med rattning av laxan och rattskrivningar (Salj6,2014; Illeris & An-
dersson, 2015). Denna larare forsvarar sitt arbetssatt som hon sjalv sager ar gammaldags, later
trakigt och &r lite ’fult” i andras 6gon likvél som Behaviorismen inte dr en gdngbar larandete-
ori idag, men &nda ar det nagot som gor att hennes undervisning fungerar? En engagerad la-
rare som arbetar metodiskt, strukturerat och dessutom arbetar implicit med stavning via hand-
skrivande och avskrivning och eleverna lér sig anda stava? Blir larandet synligt for eleverna
for att de blir motiverade av att uppgiften, det vill sdga, att detta avskrivande kdnns dverkom-
lig for eleverna i en nybdrjarfas nar de haller pa och tillagnar sig skriftspraket? Detta avskri-
vande dr, ej att forglomma, bare en del av en larares arbetssatt och undervisning. Den del hon
hanvisar till 4r ocksa ”bara” laxor men dr metodisk, strukturerad och noggrant upplagd 6ver
tid. Kanske blir eleverna motiverade av att de kan klara uppgiften, om vi tdnker att motivat-
ion ar starkt knuten till att se sig sjalv ha mojlighet att genomfdra en uppgift och hysa fram-
gang (Jenner, 2004). Forskning visar pa att elever i sarskilt behov som exempelvis inom NPF
manga ganger kan behdva andra undervisningsmetoder, mer likt det behavioristiska perspekti-
vet pa larande (Hejlskov Elvén, 2009) an elever utan dessa hinder, dar undervisningen i
storsta man sker utifran ett sociokulturellt perspektiv. Ar det kanske sa att fler elever &n de i
sarskilda behov, &nda gynnas av att arbeta med ett enklare arbetssatt? Behover det vara fel att
lata eleverna skriva av i den tidiga las-och skrivinlarningen sa de istallet kan lagga sin energi
pa att forma bokstaver nar lararen visar och modellerar, for att sedan kunna lasa en rattstavad
mening eller ett ord som de har skrivit av?

Undervisning som bygger pa att skriva egna tankar i ett upptackarskrivande innan eleverna
har verktyg och trygghet i fonologisk och morfologisk medvetenhet, stavningsregler och
skrivstrategier kan kanske ocksa skapa elever som tappar motivationen och sjalvkéanslan som
skribenter? Kan denna larares kunskaper, mallar for skrivande, metodiska upplagg, dialog
med eleverna om nyttan med upplégget, samtalet om de ord eller meningar hon ger i laxa rék-
nas som en artefakt enligt det sociokulturella perspektivet? Kan det vara sa att det metodiska
upplagget med avskrivningar i stegrande svarighetsgrad blir de verktyg och den forstaelse-
grund som medierar fortolkar skrivandet for lararens elever i deras sociala praktik dvs klass-
rummet. Artefakter kan vara intellektuella eller sprakliga redskap som 6verfor /fortolkar kun-
skaper medierar kunskaper mellan ménniskor (S&lj6,2014). Digitala hjalpmedel som datorer
utgor dven det en artefakt (Hundeide, 2006). Som en larare i resultatet framhaller kraver oft-
ast arbete vid datorer, som tex med stavning i texter, en kunnig vagledare eller ett samarbete
med en som kanske kan det du sjélv inte behérskar, for att individens tankande ska utmanas
(Séljo, 2014; Lindgvist,1999).

Hundeide (2006) beskriver hur vara mentala formagor forandras och pa sikt var upplevelse
av varlden nar vi anvander olika kulturella redskap artefakter som i det har fallet tex datorer.
Forfattaren menar da vidare att dessa redskap anvands sa ofta att vi inte langre tanker vad de
gor med oss manniskor och dessa redskap blir genom anvandandet i skolan och pa arbete “ap-
proprierade 7sé att de till slut kommer att utgora en automatiserad del av vara strategier och
rutiner for hur vi agerar i vara liv. Kopplat till stavning sa behéver vi inte langre ha kunskap
om den exakta stavningen for ett ord men vi behdver fortfarande veta en hel del om ljudstridig
stavning for att kunna valja ratt grafem och bokstaver for ordets stavning for fa hjalp av ett
stavningsprogram. Behover vi skriva for hand star vi plétsligt utan den formaga som artefak-
ter har bidragit med.
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8.3 Forebyggande undervisning for att framja en positiv las-
och skrivutveckling

Dyslexi, dar svarigheter med stavning och handstil felaktigt kan forknippas med dumhet
kan sanka elevens sjalvkénsla som skribenter (Hgien & Lundberg, 2013). Som tidigare
namnts, hanvisade flera larare till en mognadsprocess nar de tillfragades om svarigheter
med stavning men dar aven lagre begavning togs upp i samband med svarigheter att
stava ord. Néar det galler lararnas tankar om begavning kan de paverkas av den negativa
laddning som finnas i vuxenvérlden kring felstavade ord och svarighet att stava, vilket
bade idag och historiskt har kopplats till dumhet och lagre utbildningsniva (Hgien &
Lundberg, 2013; Petterson, 2005; L&ngsjo & Nilsson, 2005). For skrivlust ar sjalvfortro-
ende, att tro pa sin formaga att klara av skrivuppgifter och stavning avgorande for moti-
vationen och larandet (llleris & Andersson, 2015; Jenner, 2004) och for elever som har
det svarast ar var syn som pedagoger extra viktig for elevens sjalvkansla. Flera larare i
studien talar om vissa aldrar och utvecklingsstadier, nar elever ar mogna for en viss
kunskap som ocksa verkar paverka deras forhallningssétt till elever i deras skrivande till
viss del. De elever som inte anses mogna eller har férmagan for att ta till sig stavnings-
regler far ocksa mer séllan trana pa stavning i det fria upptackarskrivandet for det stalls
lagre krav pa dessa elever beskriver flera av lararna. De talar om fingertoppskansla att
inte ga for hart fram med krav pa skrivande och rattning och att man som larare far vara
ndjd om eleven Klarar att skriva en mening. Samtidigt framkommer det i resultatredo-
visningen att flera av lararna framhaller att stavning inte lyfts fram tillrackligt i deras
undervisning och att de har tankar om att de som har svarast med stavning ocksa tranar
minst. Det beskriver att det &r svart att bli bra pa ndgot man inte far trana tillrackligt pa
och att det kan vara orsak till 6kade skrivsvarigheter for de elever som redan har svart
med att skriva och stava ord (Hebert et al., 2018; Conrad, 2008, Alatalo, 2011).

8.3.1 Strukturerad formell undervisning av stavningsregler ex-
tra viktigt for den som har svart att stava

Alatalo (2011) konstaterar att > Systematisk och strukturerad 14s- och skrivundervisning av
skickliga larare inverkar saledes positivt pa elevernas las- och skrivutveckling” (s. 32) men
vad innebar da systematisk och strukturerad undervisning och vad innebar skicklig larare nar
vi ser pd stavningens betydelse for las- och skrivutvecklingen hos en elev? Det framgar av
studien att en explicit metodisk undervisning behovs och flera larare i studien framhaller detta
som extra viktigt for de elever som har det svarast, vilket framgar av tidigare forskning (Ala-
talo, 2011). Elever som har svarigheter med stavning gynnas extra av att fa strukturerad
undervisning i stavningsregler bade fonologiskt, morfologiskt baserade men behéver ocksa fa
trana in ord som foljer den lexikalt baserade stavningsprincipen dvs trana in ord, i sitt inre
lexikon, som har oférutsagbar stavning (Hgien och Lundberg, 2013). Har en elev specifika
las- och skrivsvarigheter, dyslexi, ar oftast stavningen och skrivsvarigheter den svarighet som
ocksa tenderar att folja med eleven med stigande alder och som upplevs vara svarast att trana
bort. Svarigheter med stavning paverkar kvalitén pa den skrivna texten inte bara som enskilda
stavfel utan dven dess innehallsmassig kvalitet (Hebert et al.2018; Behrns et al.2013). Struk-
turerad skrivtraning for elever i svarigheter skulle kunna vara den form av avskrivning som
lararen med skrivlaxor arbetade med nar bade arbetsminnet far avlastning, nar bade kreativitet
/idéskapande och budskapsformedling tas bort fran The simple view of writing (Taube, 2013)
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och eleven kan fokusera pa inkodningen, formandet av bokstaver och starka stavningstra-
ningen i handens rorelse ihop med ljudandet (Lundberg, 2008, Stadler, 1989; Graham & Har-
ris, 2006) och med larare som ger scaffolding (Sélj6, 2014; Hundeide, 2006).

8.3.2 Morfembaserad undervisning i stavning

En larare framhaller speciellt att for elever som har svarare att stava ord och elever med
specifika las- och skrivsvarigheter, kan det underlatta om de far kunskaper om stav-
ningsregler och tréna strategier for dessa och olika stavningsprinciper (Alatalo, 2011).
Samma larare namner ocksa kunskaper kopplade till morfologisk medvetenhet som en
gynnsam strategi men namner inte att dessa specifikt anvands i hens undervisning. Ala-
talo (2011) refererade i sin avhandling till flera studier som visade pa att undervisning i
morfologisk medvetenhet, dér extra vikt laggs vid stavningsmonster- och regler, forbatt-
rar las- och skrivformagan hos alla elever och gynnar speciellt elever i las- och skrivsva-
righeter. En méngd studier har under senaste decenniet konstaterat att morfologisk med-
vetenhet ar ett viktigt bidrag i stavningsundervisning och att utga fran morfem i stav-
ningsundervisning, ihop med den fonologiska /ljudbaserade principen, anses av manga
studier ge goda och bestaende effekter pa stavning-, las-, och och skrivformaga (Ala-
talo, 2011; Deacon et al., 2009; Apel & Werfel, 2014; Apel, 2017; Frisby & Ze Wang,
2018) .Det konstateras att morfembaserad undervisning med fordel redan kan inkluderas
i Ovrig explict undervisning redan i skolar 1 menar Alatalo (2011) och att det gors till-
sammans med 6vriga stavningsprinciper och regler. Det har ocksa konstaterats att elever
anvander sig av morfologiska principer och strategier nér de ska hitta stavning for nya
ord (Deacon et al., 2009). | arskurs 2 och 3 kan morfembaserad stavningsundervisning
med fordel bli en del i basundervisningen och strategier som tex anvandandet av tre-
ordslistor av likartade morfem/monster eller ljudbaserade grupper som visade pa en sta-
dig forbattring av stavningsformaga 6ver tid i Frisby & Ze Wangs studie (2018). Herr-
strom (2011) menar att for elever som har svart med lasforstaelsen och avkodning &r
morfembaserad undervisning extra bra for ’morfem stavas alltid likadant och férekom-
mer mycket oftare &n orden och &r betydligt farre dn dessa”(s.5) Det ar bra att lara in av-
ledningsmorfem och bdjningsmorfem och hitta morfemgranserna for da bryts orden ner
till hanterliga enheter for korttidsminnet vid lasning (Herrstrém, 2011) Andra digitala
satt att trana morfem ar en intressant vag att utforska och finns bl. a exempel pa i forsk-
ning fran Norge( Torkildsen et al., (2021).

8.3.3 Stavning for god lasutveckling och tvartom

Flera larare men en larare speciellt ansag att lasa mycket var det sétt som skulle hjélpa
elever i svarigheter att lara sig stava. | en stor del av litteraturgenomgangen och &ven ti-
digare forskning visas pa att det inte ar tillrackligt att bara se rattstavade ord i lasningen
for att l&ra sig stava. Frank och Herrlin (2018) menar att det finns olika synsétt inom
forskning och refererar till tex Krashen (1989) och Wilde (1990) som menar i sina stu-
dier att stavning kommer naturligt om barn laser och skriver mycket och lararnas roll ar
att uppmuntra till detta. De flesta larare i studien &r inne pa dessa tankegangar, dar fram-
for allt lasning framhalls som stéd for elever som har svart att stava. Litteraturgenom-
gangen och tidigare forskning framhaller lasningens betydelse for stavning, men att det
inte racker med endast en implicit undervisning som att se rattstavade ord for att bli
battre pa att stava, i synnerhet inte for elever i svarigheter, (Alatal,2011; Adams, 1990;
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Lundberg, 2008, Graham & Santangelo, 2014). Det ar viktigt for larare att ha goda kun-
skaper i stavning sa det kan formedla stavningsregler/konventioner och stavningsprinci-
perna (fonologiska, morfologiska och ortografiskt-visuella/lexikala) samt olika skriv-
och stavningsstrategier i en formell explicit undervisning for att elever ska utvecklas po-
sitiv med avseende pa stavningsutveckling (se tex. Moats, 2005, Druid-Glentow, 2006,
Lundberg, 2008). Det gor ocksa skillnad att dessa aspekter inkluderas i undervisning
jamfort med att endast ge traditionell ljudbaserad undervisning eller mer implicit under-
visning som lasning, speciellt for elever i svarigheter menar Alatalo (2011) och med
henne flera andra studier (Devonshire et al., 2012; Doyle et al.,2015; Kemper et al, 2012,
McNeil & Kirk, 2013; Frisby & Ze Wang, 2018).

Det omvanda forhallandet, att trana stavning av ord for att det ska hjélpa eleverna i de-
ras avkodning och lasning av ord, uppmérksammas av nagon larare men framgar inte
lika tydligt som den mer vanliga uppfattningen, att lasningen stodjer stavningslarande
for elever i las- och skrivsvarigheter. I tidigare forskning ses ett tydligt samband att
stavnings6vningar ger stark koppling till béttre avkodning dvs formaga att lasa tranade
ord och ord med liknande stavningsmonster (Conrad, 2008; Beringer et al.,2002) och
aven det omvanda forhallandet men tydligast visar forskning pa overforing fran stav-
ningstraning till underlattad lasning. Aven Adams (1990) menar att inkludera stav-
ningsinstruktioner och évning av stavningsregler och principer i stor omfattning ar ett
viktigt bidrag i en positiv las-och skrivutveckling da det tillsamman med ljudmetoden
ger battre stavning, formaga att lasa nya ord och framfor allt kunskaper om hur ord utta-
las.

8.4 Metoddiskussion

Undersokningen syftar till att utforska larares beskrivningar av hur de arbetar med stavning i
den dagliga verksamheten och olika larandemilj6er, samt hur undervisningen anpassas efter
svarigheter med stavning och den kvalitativa metod som valdes gav bra mojligheter for att be-
lysa valt syfte (Kvale & Brinkmann, 2009).

Som nybdrjare i intervjurollen ar det en svarighet att fa syn pa sina egna varderingar och for-
domar dven om min strdvan under intervjuer, resultatsammanstallning och analys har varit att
hélla mig objektiv och folja en utstakad frageguide. | foljdfragorna som stalls i en semistruk-
turerad intervju far intervjuaren forsoka undvika ledande fragor och att vrida materialet efter
sina forutfattade meningar eller egna tankar vilket Kvale och Brinkman (2009) kallar reflexiv
objektivitet, att man som forskare maste reflektera dver hur man sjalv bidrar till produktionen
av kunskap bdde 1 intervjuer och analysarbetet. ”Att striva efter en kinslighet 1 frdga om sina
fordomar, sin subjektivitet, 4r detsamma som reflexiv objektivitet” (Kvale & Brinkman, 2009,
5.260). Att skriva ner intervjuerna ordagrant med formedling av kénslouttryck, tonlége, pauser
etc har varit ett sétt att komma sa nara pedagogernas verkliga uppfattningar och inneborder.
Det ar dock alltid svarare att bedéma sig sjalv och ens egen subjektivitet i sjalva intervjuforfa-
randet och genom hela processen och hdr hade det varit en fordel att kunna alternera och vara
tva som kontrollerar varandra.
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8.5 Kunskapsbidraget och avslutande reflektioner

Denna studie visar att lararnas didaktiska grundidé kring stavning ar en blandning av formell
undervisning av stavningsregler framst i arskurs tva och darutdver experimenterande stav-
ningsundervisning i kombination med ett meningsfullt sammanhang. De intervjuade lararna ar
endast sex stycken men flertalet tycks dela en vilsenhet om hur de ska hantera stavningsun-
dervisningen i sin vardag med eleverna i den tidiga las- och skrivinlarning. De efterfragar
forskning och vill veta om den formella explicita (ofta laromedelsbaserade) undervisningen
av stavningsregler i ak 2, som de flesta genomfor, egentligen hjalper eleverna? Engagemanget
for explicit undervisning av stavningsregler i denna traditionella form var patagligt lagt hos
lararna.

8.5.1 Unga elever lar sig stava genom medveten och metodisk
stavningsundervisning

Analysen av studiens intervjuer gav insikt i en till viss del omedveten och oreflekterade kun-
skap, hos en 6vervagande del av lararna i studien, om vad stavning egentligen ar och bidrar
med till 1&s- och skrivundervisningen. Det framstod som en kunskap som blev synlig for I&-
rarna vid intervjutillfallena och det var dven genom elevernas fragor om stavning som denna
tysta kunskap verbaliserades och blev tillgénglig for eleverna. En samlad bild framtrader att
majoriteten av larare i studien undervisar till overvagande del i stavning nar tillfalle uppstar i
annat l&s- och skrivarbete och inte genom en medveten planerad undervisning anpassad efter
stavningens starka bidrag i las- och skrivinlarning. Denna oreflekterade tysta kunskap eller
brist pa kunskap om stavningens betydelse fér en lyckad las och-skrivutveckling, visar pa ett
behov av att hdja medvetandegraden om stavning hos larare och/eller en mer malinriktad 13-
rarutbildning eller andra fortbildningsverktyg kring stavning.

Analysen visade ocksa att det inte endast ar, som tidigare forskning pekar pa, en explicit
undervisning av stavning som lararna i denna studie beskriver, utdver den som sker i arskurs
tva. Det framtrader i stallet en stor del implicit undervisning, det vill sdga att stavning lars in
via lasning och genom olika former av skrivprocessarbete. Nagra larare framholl dock en me-
todisk strukturerad undervisning, i olika former av skrivarbete, som de kopplade till stavning.
Nagra exempel var olika former av avskrivning via skrivlaxor (bokstaver, ord och meningar)
och textmodellerande arbetssétt som dessa larare ansag var avgorande for att deras elever
larde sig stava. | dessa arbetssétt var stavningen egentligen inte i direkt fokus, daremot var det
metodiska inslaget dver tid framtradande som framgangsfaktor for stavningslarande. Det var
ocksa tydligt att lararna kande engagemang for dessa metoder och hade reflekterat Gver inne-
hallet, bland annat med avseende pa stavning, sa att undervisningen framstod som mer expli-
cit genom anvandandet av ett tydligt metasprak kring stavning. For att sammanfattningsvis ge
svar pa studiens syfte hur larare arbetar med stavning i de tidiga skolaren sa visade analysen
av denna studie att stavningsundervisning behdver vara medveten, strukturerad och metodisk
Over tid for att gora skillnad och ge ett larande i stavning for en lyckad I&s- och skrivutveckl-

ing.

Studiens analys visar ocksa pa ett 6kat behov av kunskap hos lararna om vad den formella ex-
plicita delen av undervisningen dvs av stavningsregler och stavningsprinciper, kan bidra med
for elevernas las- och skrivutveckling. | en dversikt av tidigare forskning finns starka bevis
for att explicit undervisning av stavningsregler, forutom forbattrad stavningsformaga av en-
staka ord och i textskrivande 6ver tid, &ven ger 6kad fonologisk medvetenhet och 6kad l&sfor-
maga oavsett alder och tidigare spraklig formaga (Graham & Santangelo, 2014). Min studie
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visade ocksa pa ett behov av hur en explicit undervisning kan utformas, for att pa ett annat
satt skapa engagemang hos bade larare och elever. Har visar forskningen pa flera metoder
med upprepad l&sning av ord, att gruppera och utforska ord via olika stavningsmonster och
morfem. Detta kan gdras som ett strukturerat och planerat inslag/minilektioner i olika former
av processkrivning.

8.5.2 Elever i las- och skrivsvarigheter gynnas av explicit
undervisning av stavningsregler och morfologisk medve-
tenhet

For elever som har svart att stava pekar studiens analys pa tre delar som lararna beskriver
som forebyggande for las- och skrivsvarigheter; skapa stark laslust och trana mycket pa las-
ning, strukturerad explicit undervisning av stavningsregler och principer for stavning, och
undervisning om sprakets minsta betydelsebarande enheter, morfem. Tidigare forskning ger
starkt stod for de tva sistnamnda dar morfologisk medvetenhet har uppmarksammats mycket
pa senare ar inom forskning. En dversikt av tidigare forskning beskriver morfologisk medve-
tenhet som ett starkt verktygfor bade for att lara sig skriva (stava) och lasa, for alla elever men
speciellt for elever i las- och skrivsvarigheter. Kunskaper om morfemgréanser ger stod att dela
upp ord i mindre betydelsebérande delar, se monster och regelbundenheter i ord vilket gor att
vi forsta det vi laser och kan behérska bade stavning och avkodning/lasning lattare (Deacon et
al., 2009, Apel & Werfel, 2014; Apel, 2017; Frisby & Ze Wang, 2018; Herrstrom (2011).
Bade i litteraturen och i flera studier presenteras olika satt att arbeta med morfembaserad stav-
ningsundervisning, med forslag pa hur larare kan undervisa om morfologiskt komplexa ord,
med rotmorfem, avledning- och béjningsmorfem. Det avlastar arbetsminnet vid savél avkod-
ning i lasningen som inkodning i skrivandet och &r speciellt viktigt for elever som har svart att
stava. Det finns ocksa en digital utveckling pa gang for att trana morfologisk medvetenhet och
morfem med appar (Torkildsen et al., 2021). For eleven som har svart att komma igang med
lasning och som far ta vagen via skrivandet och avskrivning i nybdrjarfasen, med stavnings-
principer och stavningsregler som tydlig stodstruktur, far en storre mojlighet till en lyckad las-
och skrivutveckling.

8.5.3 Sammanfattning — stavning en outnyttjad resurs i las-
och skrivundervisningen

Sammanfattningsvis ar det viktigaste kunskapsbidraget med denna studie att lyfta fram stav-
ningens betydelse i l4s- och skrivundervisningen da resultatet visar pa en stor osékerhet och
omedvetenhet hos lararna kring hur stavning integreras i undervisningen. Stavningens bety-
delse for en positiv 1&s- och skrivutveckling behdver uppmérksammas och starkas i undervis-
ningen, inte bara for att lara barn skriva och stava ord rétt utan som stark stodstruktur for en
effektiv lasinlarning (Alatalo, 2011; Conrad, 2008; Wolff, 2016; Graham & Santangelo, 2014;
Berninger et al., 2002). Omnamnda forskningsstudier visar att stavningsregler och stavnings-
principer, de fonologiska, morfologiska och ortografiskt-visuella/ lexikala, behdver undervi-
sas explicit och att kunskaper om stavningsregler stodjer bade inkodning, stavningsformaga
och avkodningsformaga i lasningen samt lasforstaelse och i slutdandan elevtextens kvalitet.
Bade Snow et al. (1998), Snowling et al. (2005) och Adams (1990) kom tidigt fram till
samma slutsatser att stavningsregler behdver undervisas explicit ihop med ljudbaserade pho-
nics-metoden och att det samtidigt fortfarande inte réacker att bara lara barn avkoda och lara ut
regler utan att det meningsskapande sammanhanget maste finnas med och ge barn menings-
fulla Ias- och skriverfarenheter (Wengelin & Nilholm, 2013). En viktig reflektion for att inte
pendeln aterigen ska sla tillbaka i ett nytt ”Reading War-tink”.
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En stavningsmedveten morfembaserad undervisning behover lyftas fran outnyttjad resurs till
sjalvklar bas i larares las- och skrivundervisning. Det &r min absoluta 6vertygelse efter arbe-
tet med denna studie.

8.6 Forslag till vidare forskning

Kunskapsbidraget att lyfta fram stavningslara och dess betydelse for l1&s- och skrivinlarning
kraver en fortsatt nyfikenhet och forskning kring ett synligt metodiskt upplégg av stavnings-
regler men kanske framfor allt ocksa stavningsprinciperna med fokus pa morfologisk medve-
tenhet, om grundord, avlednings- och bojningsmorfem, i lagre aldrar. Hur kan ords betydelser
och uppbyggnad med rot, suffix och prefix goras tydligt pa ett lekfullt men metodiskt satt for
att 6ka medvetandegraden hos eleverna om sprakets logik, monster och sardrag? Att studera
ords uppbyggnad, likheter och olikheter sa att de gagnar elevernas lasformaga, lasforstaelse
och skrivande och samtidigt 0kar lararnas medvetandegrad for stavningslarans bidrag i denna
process. Det gar att jamfora med Bornholmsmetoden som troligen bidrog till att hdja medve-
tenheten kring fonologisk och spraklig medvetenhet bade i Sverige och internationellt (Lund-
gren, 2007). Torkildsen et al. (2021) har skapat en digital vag for att utforska morfem i under-
visningen som ocksa skulle kunna vara vart att uppmarksamma i fortsatt forskning.

En annan tanke for framtida forskning &r att det i Sverige idag talas och skrivs ca 200 olika
sprak, forutom svenskan och hur paverkar det las- och skrivinlarning och stavning? Vilket fo-
kus och vilka kunskaper om andra spraks uppbyggnad, strukturer och sprakliga influenser
som paverkar elever i Sveriges klassrum, behéver larare, speciallarare och specialpedagoger
ha for att fa ratt forstaelse for elevernas las- och skrivsvarigheter och vad de grundar sig i. | ett
inkluderande klassrum &r detta en sjalvklar vég for fortsatt forskning inom stavning.
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Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Missivbrev till: Rektors namn, skola

Hur ser lararen pa stavning?

Inom det Specialpedagogiska programmet (90p) skall jag nu under ht-14 genomféra mitt exa-
mensarbete pa 15p. Undersokningen kommer att handla om stavning och syftet medamnesva-
let &r att fa en bild av hur lararen ser pa och arbetar med detta. Jag hoppas det kan vara en
hjalp infor min kommande yrkesroll som specialpedagog, men ocksa ge inspiration till verk-
samma larare och bidra till diskussioner kring stavning i forhallande till las- och skrivlarande
och las- och skrivsvarigheter.

For att kunna genomfdra detta kommer jag behdva din hjalp med att hitta larare som kan
tanka sig att medverka vid en intervju, kring ovanstaende @mne. Jag &r intresserad av att inter-
vjua larare som arbetar med las- och skrivinlarning i de tidiga aldrarna ( elever i skolar 1-3)
och som har olika lang erfarenhet av yrket:

e ldrare inom lds- och skrivinlarning (skolar 1-3), med ndgra ér inom yrket
e ldrare inom las- och skrivinlarning skol(ar 1-3), arbetat ca 10 ar inom yrket
e ldrare inom lds- och skrivinlarning (skolar 1-3), mer én 20 dr inom yrket

Jag skulle uppskatta om det gick att fa kontakt med intresserade larare pa din skola sa att in-
tervjuerna kan paborjas senast v.41 eller sa snart som majligt.

Jag har for avsikt att spela in ljud fran intervjuerna och hoppas fa lararnas samtycke for det.
Fordelen med ljudinspelning ar att det blir en béttre koncentration pa samtalet om man slipper
antecknandet. Materialet fran intervjuerna kommer endast att anvandas for uppsatsen och allt
material kommer att anonymiseras. Intervjuerna ska ocksa sjalvklart vara frivilliga.

Jag kommer att kontakta dig per telefon inom den narmaste veckan och hoppas da fa forslag
pa larare som vill stalla upp pa en intervju. Intervjun beréknas ta ca en timme och jag ska for-
sOka anpassa mig efter vilken tid och plats som passar er bést. Ta garna kontakt med mig per
mejl eller telefon for mer information:

Ulrika Flodin; mobilnummer 0708-660604; mejladress; onsalaulrika@gmail.com

Jag ser fram emot att fa traffa larare pa din skola och passar pa att rikta ett tack pa forhand till
de larare som vill medverka!
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Bilaga 2

Intervjuguide

Bakgrundsfragor
Hur lange har du arbetat som larare? (utbildning)
Vilket skolar arbetar du med just nu?

Arbetssatt

Vad innebér stavning for dig?

Arbetar du med stavning och i sa fall hur arbetar du med stavning?

Nar och i vilket sammanhang arbetar du med stavning?

Har du nagon didaktisk idé som du anvander eller haller dig till? Kan du beskriva hur du tan-
ker och gar till vaga?

Vad har paverkat att du arbetar pa det har sattet?

Har du nagot material som du anvénder dig av?

Hur tanker du nar du svarar pa elevernas fragor om stavning av ord?

Hur tanker du kring stavning nér du rattar elevernas texter?

Svarigheter med stavning

Hur stodjer du en elev som har svart att stava?

Hur kan stodjande strategier utformas fér den som har svart att stava?
Vem kan stodja en elev som har svarigheter med stavning?

Vad kan stodja en elev som har svarigheter med att stava?

Lararens asikter /tankar kring stavning
Vilka hinder ser du for att lara sig stava eller vilka hinder paverkar stavning?
Vilka méjligheter ser du for att lara sig stava eller vilka méjligheter paverkar stavning?

Hur tror du att elever bast lar sig att stava?

Ar det viktigt att arbeta med stavning och i sa fall varfor?

Vilken betydelse har det att en elev lar sig stava korrekt?

Vad anser du kan vara orsaker till att en elev har svarigheter med stavning?

Hur anser du att kunskaper om stavning bést formedlas i den tidiga l&s- och skrivinlarning?
Hur ser du pa stavningens betydelse for las- och skriv

larande?

Vad tror du har stérst betydelse for att elever lar sig att stava?

Vad skulle hdnda om vi inte undervisade i stavning?
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