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Sammanfattning

Syfte: Syftet med undersokningen &r att granska och beskriva olika typer av kunskap och perspektiv som kan
konstateras och métas genom dagens prov i religionskunskap i grundskolans senare ar. Studien ska belysa den
kunskapssyn eller didaktiska tradition som representeras av utvalda prov inom religionsdmnet.

Granskningen ska ocksa visa om det foreligger en diskrepans mellan kunskapssynen som formedlas via proven i
religionsundervisningen i férhallande till laroplanens stravansmél och aktuell didaktisk forskning.

Huvudfragestallning: Hur ser religionsundervisningen ut i grundskolan idag? Vilken kunskapssyn eller
didaktisk tradition rader? Vilka perspektiv formedlas nar svenska larare undervisar om religioner och trosutévare
runt om i varlden? Dominerar den traditionella essentialistiska synen pa religioner i dagens religions-
undervisning?

Metod: Kvalitativ textanalys
Material: Skriftliga prov i &mnet religionskunskap fran grundskolans senare del.

Resultat: Undersgkningen visar bland annat att:

e Religionsproven i stor utstrdckning préaglas av en essentiell kunskapssyn.

e Fragorna i proven nastan uteslutande utgors av enkla faktafragor utan krav pé reflektion.

e Religionen islam sarbehandlas i flera fall med demoniserande fragestallningar som riskerar att skapa
intolerans mot muslimer.
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1. Inledning och bakgrund

1.1 Homogen lutherdom blir mangfald och andlighet

Same, same — but different.

Traditionellt talesétt fran Indien

Sedan de forsta folkvandringarna splittrade manniskoslaktet och spred folken runt om pa
jordklotet har vérldens kulturer blomstrat. Sa smaningom, i och med flodkulturernas
genombrott, blev manniskor allt mer bofasta och regionala och lokala religioner, sedvanjor
och traditioner utvecklades. Jorden blev en heterogen plats med 6ar av homogenitet.

Sverige har lange varit en sadan 6. Vid 1900-talets borjan var Sverige i ett religiost och
etniskt perspektiv ett mycket homogent land. Endast 0,7 procent av befolkningen var fodda
utomlands. 50 ar senare hade siffran stigit till blygsamma 2,9 procent. Andelen manniskor

som inte var lutherskt-kristna trosanhangare var forsumbar.*

Under de senaste trettio aren har laget forandrats kraftigt. Sverige har gatt fran att ha varit ett
utvandringsland till ett invandringsland. Enligt en statlig utredning hade vart tionde barn i
forskolan ar 1996 ett annat modersmal dn svenska. Lange var den finska sprakgruppen storst
efter svenskan, men har nu skuffats ned till en andraplats. Storst ar nu arabiska och pa tredje
plats kommer spanska.” | bérjan av 2000-talet uppgick andelen utlandsfédda och deras barn
till mer &n 20 procent av Sveriges befolkning.?

Etnicitet och religiositet gar ofta hand i hand vilket far till foljd att Sveriges tidigare s
likriktade och homogena struktur av kristenhet i takt med migrationen berikats och blandats
upp med religioner fran hela varlden. Inte sedan de forsta munkarna kristnade landet for tusen
ar sedan har sa stor forandring skett pa det religiosa planet. Den religiésa mangfalden ar ett
faktum. Tidigare mer eller mindre okénda religiésa traditioner som islam, judendom,
buddhism, hinduism, zoroastrism, sikhism, bahai, katolicism och new age finns nu
representerade i hela landet. Man skulle faktiskt kunna tala om en kulturrevolution om inte

just det ordet besudlats med nagot pejorativa konnotationer.

! Andersson, D, och Sander, A, (red.), (2005), Det mangreligiésa Sverige — ett landskap i férandring, s. 9
% Gerle, E, (1999), Mé&ngkulturalism — for vem?, s. 12
® Andersson, D, och Sander, A, (red.), (2005), Det méngreligiésa Sverige — ett landskap i forandring, s. 9



Samtidigt som den religiosa mangfalden 6kat kan vi, efter ett par hundra ars tal om
religionens och religiositetens nedgang till foljd av sekularisering, tydligt se att de religiésa
fragestallningarna ater blivit dagsaktuella. Religiositeten intar aterigen en given plats i
vérldens skeenden p& samma gang som den ersatter andra &skadningar.* Géteborgsforskarna
Daniel Andersson och Ake Sander séager till exempel att: ”Efter det kalla krigets slut har de
religiosa traditionerna inte sallan fatt ersatta de ideologiska som det diskursiva rum dar

overtygelser formuleras och konflikter nérs.”

De menar ocksa att det pad den individuella
nivan skett en religiositetens eller andlighetens aterkomst parallellt med religionens

aterintrade pa det dvergripande planet.

Som vi ser har det skett tva betydande forandringar i Sverige de senaste decennierna. Den
religisa pluralismen har bildligt talat exploderat i migrationens spar. Detta i kombination
med ett véxande intresse for religion och religiositet i allménhet och dess allt storre betydelse
i politiken innebar naturligtvis stora utmaningar for manga svenskars syn pa religion och
religiositet. Manniskor och kulturer som for 50 ar sedan upplevdes som extremt annorlunda

och exotiska och som man bara sag pa tv méter vi i dag i vardagen.

En av de storsta och viktigaste motesplatserna i det nya och heterogena Sverige ar skolan. |
grundskolan skapas och konsolideras de kommande generationernas grundvarderingar och
fordomar och darfor kan inte vikten av en granskning av dessa varderingar och dess
skapelseprocesser underskattas. En viktig sektor for denna process i grundskolan é&r religions-
undervisningen och det &r kring religionsdmnets perspektiv och praktik denna undersokning

kretsar.

1.2 Klassrummet - en mangkulturell motesplats

Hur ser da det svenska klassrummet ut? Ar det mangkulturellt? Kan vi ens anvinda det
begreppet? Enligt en statlig utredning fran 2005 kannetecknas Sverige som mangkulturellt i
politiskt hanseende, eftersom landet satsar resurser pa bland annat storstadsarbete, arbets-
marknadsatgarder, sprakutveckling och foreningsverksamhet. Men i normativ mening ar det

dock inte mangkulturellt eftersom manga immigrantgrupper ar socialt och ekonomiskt

* Caputo, J, D., (2001), On religion, s. 66, Ward, G (2003), True religion, s. 7, Sigurdson, O, (2003), Vérlden &r
en frammande plats, s. 208, Svenungsson, J, (2004), Guds aterkomst, s. 7ff, Aldridge, A, (2000), Religion in the
contemporary world, s. 89ff, med flera

®> Andersson, D, och Sander, A, (red.), (2005), Det mangreligiésa Sverige — ett landskap i forandring, s. 10



marginaliserade och underordnade &ven nér de har vistats lange i landet, har héga utbildningar
och beharskar det inhemska spraket.®

Pa foljande sidor anvands begreppet mangkulturalitet varken i sin normativa eller politiska
mening utan i sin deskriptiva form, som en beskrivning av en kontext som praglas av
heterogenitet nar det géller till exempel etnicitet, religionstillhérighet, kon och traditioner.
Definitionerna av dessa begrepp har ofta skapats utifran olika ideologiska perspektiv, men nu
sker en utveckling mot att i ett postmodernt samhélle se dessa som féranderliga snarare &n
essentiella.

I en undersokning fran hogskolan i Malmé menar skolforskarna Lena Rubinstein Reich
och Ingegerd Tallberg Broman att samhallet maste sluta definiera mangkulturalitet som en
invandrarfraga och istallet se det som en dimension som genomsyrar allt enskilt och
samhélleligt liv. Forskarna betonar att alla klassrum, forskolor och skolor kan ses som
méngkulturella.’

Skolan och klassrummet &r saledes en mangkulturell motesplats som dessutom befinner
sig 1 skarningspunkten mellan det privata och det offentliga. Denna intersektionalitet
mojliggor ett forverkligande av laroplanens stravansmal nar det galler elevers varldsbild och
tolerans for andra ménniskor och deras tro, samtidigt som det implicit medfor ett tungt ansvar
for skolledare och enskilda pedagoger. Extra tydligt blir detta i grundskolans religionskunskap
som amnesspecifikt far forvalta alla mojligheter och skyldigheter som en mangkulturell

motesplats ger.

1.3 Olika perspektivi kamp om tiden

Pa vilket sitt kan da dessa mdjligheter och skyldigheter utgora en problemstallning i
grundskolan i dag? Enligt aktuell didaktisk forskning exemplifierar savél Lpo 94 som tidigare
laroplaner for grundskolan en djupgaende konflikt mellan kunskapssyner, en é&ldre
essentialistisk och en nyare mer progressiv.® En larare kan anamma mer eller mindre av dessa
huvudfaror av didaktiska perspektiv och oavsett var hon hamnar pa skalan anda ha tackning i
olika styrdokument. Detta ses av en del som “idel mojligheter” medan andra havdar att

laroplanernas schizofreni stéller elever och larare infor “ett narmast oméjligt dilemma”.’

® SOU 2005:91, Agenda fér mangkultur, s. 52

" Lena Rubinstein Reich och Ingegerd Tallberg Broman, (2000), Den svenska skolan i det méngkulturella
samhallet, Konsekvenser for lararutbildningen, s.10f

® Dessa kunskapssyner redovisas separat under rubriken "Teoretiska utgangspunkter” senare i detta kapitel.

° Andersson, B, red., (2002), Larande dialoger, Artikel: "Dialog och manniskosyn”, av Roland Severin, s. 29f



Nagon ska ha sagt att det som “lars ut” i skolan motsvarar ungefar en miljondel av den
samlade kunskapen i varlden.* Frdgan &r bara om den miljondelen kunskap som ingdr i denna
utvalda undervisningskanon verkligen ar den ndédvéndigaste och mest nyanserade. Urvalet av
kunskaperna maste ses i perspektivet vad eleven kan ha mest nytta av i sitt framtida liv.
Inblickarna i elitens religioner ar utan tvivel bra for en framtida karridr som teolog eller
religionshistoriker medan elever utan de ambitionerna rimligen skulle ha stérre nytta av

kunskaper som ror folkens religioner.

Enligt Skolverkets nationella kursplan for grundskolans senare del &r ett av de mal som ska
vara uppnadda i slutet av nionde skolaret att “eleven skall ha kunskap om symboler, riter,
centrala berattelser och trosuppfattningar i nagra varldsreligioner samt om grundtankar och
uttrycksformer i nagra andra livsaskadningar”.'* Beroende pd om undervisningen over-
vagande dr essentialistisk eller progressiv far den en vasentlig betydelse for elevers syn pa
andra méanniskor och kulturer.

Den kunskapssyn som praglar undervisningen blir saledes avgorande for dess innehall.
Hur ser det da ut i skolorna i dag? Vilken kunskapssyn rader? Det ar dessa fragor som leder

fram till undersdknings syfte.

1.4 Syfte
Syftet med undersokningen &r att granska och beskriva olika typer av kunskap och perspektiv
som kan konstateras och métas genom dagens prov i religionskunskap i grundskolans senare
ar. Studien ska belysa den kunskapssyn eller didaktiska tradition som representeras av utvalda
prov inom religionsamnet.

Granskningen ska ocksa visa om det foreligger en diskrepans mellan kunskapssynen som
formedlas via proven i religionsundervisningen i forhallande till laroplanens stravansmal och
aktuell didaktisk forskning.

1.4.1 Overgripande fragestallningar
Hur ser religionsundervisningen ut i grundskolan i dag? Vilken kunskapssyn eller didaktisk
tradition rader? Vilka perspektiv formedlas nar svenska larare undervisar om religioner och

trosutdvare runt om i varlden? Dominerar den traditionella essentialistiska synen i

1% Andersson, B, [red.], (2002), Larande dialoger, Artikel: ”Dialog och ménniskosyn”, av Roland Severin, s. 23
1 Skolverket, (2000), Kursplan fér religionskunskap i grundskolan, www.skolverket.se per den 15 november
2006, .3



religionsundervisningen? Vilka kunskaper hos eleverna &r det som betygsétts i &mnet

religion?

1.4.2 Preciserade fragestéllningar

— Hur ar de skriftliga kunskapsproven utformade i &mnet religion i grundskolans senare ar?

— Hur ser kunskapssynen ut som formedlas via de skriftliga kunskapsproven?

— | vilken omfattning méts kunskaper med essentialistiskt perspektiv i de skriftliga proven

inom religionsamnet i grundskolans senare ar?

1.5 Metod

Som namnts ovan &r syftet med undersokningen att forsoka fa fram en bild av hur
kunskapssynen som férmedlas via skriftliga prov i religionskunskap ser ut i dag. For att géra
det skulle man kunna ga tillvaga pa flera satt; till exempel genom intervjuer med larare eller
elever, deltagande observationsstudier, enkatundersokningar eller genom kvalitativ eller
kvantitativ textanalys.

Jag har valt att anvanda mig av metoden kvalitativ textanalys. Metoden gar generellt ut pa
att fanga in och analysera en texts innehall och innebord for att se vad som ligger dolt under
ytan. Forfaringssattet ar sarkilt bra nér underliggande meningar och betydelser endast kan tas
fram genom en intensiv narlasning av texten.*? Eftersom jag ska granska ett flertal texter kan
man tala om en korpusanalys (lat. kropp), — en samling texter att utforska.'®

Man kan urskilja tva huvudtyper av textanalytiska fragestéallningar; sadana som
systematiserar innehallet i de undersokta dokumenten och sadana som kritiskt granskar
innehallet.** Jag kommer att anvanda mig av bada dessa satt att ndrma mig mitt empiriska
material da jag bade avser att urskilja olika kunskapssyner samtidigt som jag kritiskt granskar
idéerna bakom. Nar det géller den kritiskt granskande delen kan man siga att jag gor en sa
kallad fallasianalys. Det gar i korthet ut pa att leta efter fallasier, eller “tankefallor” i den
undersokta texten (fran engelskans fallacies). Fallasier behdver inte vara avsiktliga
bedrégerier dar man luras med skenbara resonemang, dven om de kan vara det. Det kan
i stallet handla om sprakbruket i texten, dar ord kan vara mangtydiga men anda klumpas ihop

och generaliseras och dar slutsatser dras p& osakra grunder.™

12 Esaiasson, P, et al., (2003), Metodpraktikan, s.234

3 Hellspong, L, (2001), Metoder for brukstextanalys, s. 216
4 Esaiasson, P, et al., (2003), Metodpraktikan, s.234

> Hellspong, L, (2001), Metoder for brukstextanalys, s. 116ff



Nagot som utmérker kvalitativa undersokningar ar att de ar hermeneutiska till sitt vasen.
Forskaren maste tolka sitt material. Tolkning handlar i grund och botten om att begripa och
forsta vad en text sager i forhallande till den fraga som stalls. En distinktion man kan gora &r
att beddma om ens intresse inriktar sig pa manifesta eller latenta budskap hos texten och
vilket tolkningsperspektiv som anlédggs. De manifesta budskapen kan utlédsas tamligen
omedelbart medan de latenta kréver ett noggrannare tolkningsarbete. N&r det galler
tolkningsperspektiv talar man ofta om tre varianter; vad texten betyder fér mig som forskare,
vad texten betyder for avsandaren samt vad texten betyder for en specificerad grupp av
mottagare.'®

I min undersdkning ar alla tre perspektiven intressanta, de forsta tva for lararprofessionens
och didaktikens skull och den sista for att det beror elevernas framtida forestallningsvarld.

En viktig aspekt vid hermeneutiskt forskningsarbete ar att tolkningarna gors pa ett
generost satt — enligt Karl Poppers gyllene regel. Med generdst menas da att man ska utga
fran att texten har en mening som &r vard att ta pa allvar. En annan sak som man bor beakta
nar man tolkar texter &r relationen mellan delen och helheten, &ven kallad den klassiska
hermeneutiska spiralen eller tolkningscirkeln. Cirkeln syftar bland annat pa att ett textstélle
maste forstas utifran den helhet den ar en del av samtidigt som helheten maste forstas pa
grundval av delarna.”’

Det &r inte sjalva religionsundervisningen i klassrummet som granskas i denna
undersokning utan endast skriftliga prov. | min metodkonstruktion far proven dock
representera den kunskapssyn och de perspektiv pa religion som finns i undervisningen.
Utifran en granskning och en analys av dessa prov ar det sedan mojligt att i viss man sluta sig
till och belysa de kunskapssyner och de perspektiv som idag praktiseras av larare. Enligt
professor Gunilla Svingby vid Goteborgs universitet dr prov “en utomordentlig indikator pa
kunskapssyn”.*® Genom proven styr, eller férsoker lararen styra, elevernas inlarning och deras
anstrangningar. Gunilla Svingby menar att lararen via provuppgifterna talar om for eleverna

vilken kunskap som &r vardefull.

1.5.1 Operationalisering, avgransningar, urval och material
Det material som ligger till grund for denna undersokning ar skriftliga prov av varierande
omfang i &mnet religionskunskap. For att avgransa studien till en rimlig niva i forhallande till

givna premisser i tid och omfang har endast prov fran grundskolans senare ar, ar 7 till ar 9,

16 Esaiasson, P, et al., (2003), Metodpraktikan, s. 245
" Hellspong, L, (2001), Metoder fr brukstextanalys, s. 164
18 Svingby, G, (1998), Utvardering av grundskolan 1995, s. 37



tagits med. Gymnasieskolans prov har helt utelamnats. Proven dar oifyllda, det vill séga att det
endast ar sjalva fragorna som granskas, inte elevernas svar.

Det granskade materialet har valts ut med hjalp av en kombination av kvoturval och
”snobollsurval”. Kvoturval ar en form av icke slumpmassiga urval dar utgangspunkten ar att
man forsoker finna nagra grupper som kan anses representera de ovriga pa ett nagorlunda
jamnt fordelat satt.'®

Jag har forsokt att skaffa fram prov fran olika typer av grundskolor med olika forut-
sattningar ur demografisk och geografisk synvinkel. Pa grund av avsevarda och ovéntade
problem med att fa tag i prov fran grundskolor lyckades jag inte fullt ut med mina ambitioner
harvidlag. Darfor fick jag aven anvanda mig av ett sa kallat snobollsurval, som innebar att
forskaren anvander en kalla som i sin tur hjalper till att hitta nya och sa vidare.

For mig innebar det att jag kontaktade ett antal larare som jag kande eller blivit férmedlad
och bad dem samla in prov fér min réakning. Metoden fungerade i sd matto att jag fick ihop
mitt forutbestamda antal prov (20 stycken) men att drygt halften kommer fran skolor som
ligger i ett ganska begransat geografiskt omrade.

Totalt sett innefattar urvalet skolor som &r belagna i storstad, forort, sma- och mellanstor
stad i sodra Sverige och med en évervikt pa Géteborgsomradet.

Mitt mal var att genom ett renodlat kvoturval fa en storre geografisk spridning fran norr
till soder och att dven skolor fran den rena landsbygden skulle vara representerade. Det
slutgiltiga materialet, bestaende av 20 skriftliga prov fran ar 7 till 9, representeras saledes av
grundskolor i Markaryd, Karlskrona, Rinkeby (Stockholm) samt ett flertal i Goteborgs-
omradet.

Ytterligare en aspekt av urvalsforfarandet som ar vérd att ndmnas ar att det ar lararna
sjalva som valt ut vilka prov att skicka till mig. Man skulle darfér kunna ana att de valt prov
som de av nagon anledning finner bast att skicka till nagon utomstaende forskare — prov de
inte skams for, med andra ord. Urvalet inom urvalet kan darfor ha blivit paverkat utanfor min
kontroll. A andra sidan stirker detta validiteten eftersom jag som forskare inte kan anklagas

for att ha selekterat vissa prov som styrker nagon speciell tes.?°

Mitt tillvagagangssatt rent konkret gar ut pa att jag studerar varje prov i sin helhet och till sina
delar i enlighet med den hermeneutiska cirkeln som jag ndmnt tidigare. Med delar avser jag

provens enskilda fragor. Jag tolkar alltsa forst helheten och darefter delarna av varje prov och

19 Esaiasson, P, et al., (2003), Metodpraktikan, s. 212
0 Se aven kapitel ”2.5.2 Validitet”.
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satter min tolkning i relation till dagens normativa didaktiska forskning samt de normativa
delarna av styrdokumenten Lpo 94 och Skolverkets kursplan for religionskunskap i grund-
skolan. Avsikten med tolkningsarbetet &r att forsoka utréna vilken kunskapssyn som
formedlas och vilka kunskaper som mats genom de skriftliga proven. Parallellt med detta
kvalitativa texttolkningsarbete kommer ett inslag av kvantitativ karaktar in, da intressanta
frekvenser av vissa provfragor namns och diskuteras i resultatredovisning och i slut-

diskussion.

1.5.2 Validitet

Empirisk forskning innebar med nodvandighet att teoretiska begrepp och teorier pa nagot satt
overfors och oversatts till indikatorer fran verkligheten eller empirin. Denna operationali-
seringsprocess kan alltid ifragasattas. Enkelt uttryckt kan man sdga att validiteten handlar om
att undersoka det man som forskare pastér att man undersoker.?

Vad galler denna undersokning &r det framfor allt tva aspekter som éar varda att
problematisera ur validitetssynpunkt. Det ena berdr urval och avgransningar och det andra
géller sjalva operationaliseringen.

Enligt studiens syfte ska undersokningen forsoka klarlagga vilken kunskapssyn som
kommer till uttryck i grundskolans religionsprov. Fragan ar i hur stor utstrackning man kan
uttala sig om det efter att ha avgransat sig till att endast granska 20 skriftliga prov.
Naturligtvis hade validiteten tjanat pa att utoka antalet granskade prov. Urvalet kan ocksa
ifrdgasattas. Hur representativa ar de undersokta proven for rikets samtliga grundskolor? Vad
ar det som sager att just detta fatal skolor med exakt precision avspeglar helheten pa ett
adekvat satt?

En tredje validitetsaspekt géller detta med att 6ver huvud taget anvénda skriftliga prov
som indikator pa undervisningens kunskapssyn. Aven om metoden rekommenderas av
professor Svingby, se ovan, maste risken for 6vertolkningar av sambandet mellan prov och
kunskapssyn tas med i berakningen. Aven om skriftliga prov har en betydande signaleffekt
kan de naturligtvis inte ge den totala bilden av en l&rares synsétt.

Jag vill inte med denna genomgang av faror och fallgropar ogiltigforklara min
undersokning utan helt enkelt belysa det faktum att alla vetenskapliga sanningar alltid
innehaller ett visst matt av osékerhet och subjektiva tolkningar. Min genomgang och analys
av prov fran grundskolans religionsundervisning duger dock till att peka pa tendenser och kan

utan tvivel bidra till att berdtta om delar av verkligheten.

2! Esaiasson, P, et al., (2003), Metodpraktikan, s. 61
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1.5.3 Reliabilitet
| och med att undersokningens empiriska material bestar av fardigtryckta prov av bra teknisk
kvalitet borgar det for en god reliabilitet. Bristande reliabilitet hdnger oftast ihop med slarv,
trotthet, stress, slarviga anteckningar, horfel och andra missuppfattningar vid insamlandet
eller vid bearbetningen av forskningsmaterialet.?

Denna undersokning vilar som sagt pa fardigtryckta prov och risken fér ovan namnda
slarvfel &r darfor liten. En fara for bristande reliabilitet, som man naturligtvis inte kan bortse
helt ifran, skulle kunna vara om jag vid bearbetningen till exempel glomde eller forbisag att

titta pa nagot prov pa grund av ndgon okéand faktor.

22 Esaiasson, P, et al., (2003), Metodpraktikan, s. 67
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2. Teori och tidigare forskning

2.1 Dagens skola

Skolans undervisning skall vara verklighetsanknuten och vardagsférankrad.?® Av tradition ar
emellertid en akademisk religionsframstéllning tongivande i de svenska skolorna, menar
g6teborgsforskaren Carl E. Olivestam i boken Religionsdidaktik.”* Han havdar att man alltfor
sallan reflekterar kring vilka aspekter av religioner som skolan ska askadliggora.
Traditionsenligt blir det darfor ofta elitens religion, den idealiserade, strukturerade och
officiella religionsformen som behandlas i undervisningen. Svenska laromedel forstarker
ocksa denna form av religionspresentation (se aven kapitel 2.1.1).

En liknande analys gor professor Kjell Harenstam i boken Kan du hdra vindhasten? i
vilken han bland annat kritiserar den stereotypa onyanserade bild som han menar att
skolbdckerna ger av den tibetanska buddhismen. Han beskriver ocksa den rigiditet som ofta
praglar laromedlens beskrivningar, i motsats till hans egna erfarenheter, dar religionerna och

dess uttryck framstalls som en aldrig avstannande “oandlig process”.

Den didaktiska diskursen i dag innehaller saval uttrycket att var skola mest &r en ”pluggskola”
avpassad for teoretiskt och akademiskt orienterade elever som att det ar en “flumskola” dar
eleverna inte ens far lara sig de mest grundlaggande faktakunskaperna. Men enligt
didaktikforskaren Roland Severin &r det fortfarande de akademiska kunskaperna som
dominerar i svensk grundskola. ”Skoldmnena kan med vissa avvikelser ses som avbildningar
av de vetenskapliga disciplinerna.”?

Den brittiske religionsdidaktikern Michael Grimmitt menar, i boken Religious Education
and Human Development, att den akademiska synen pa kunskap med den logiska
positivismen som dess flaggskepp, har haft ett stort inflytande pa skolans
utbildningstraditioner. Grimmitt uttrycker det som att om ndgon kunskapssyn &r ansvarig for
att ha Gvertygat vara elever att vi lever i en begriplig, forstaelig, kvantifierbar vérld och att

kunskap bestar av “objektiva fakta” som gér att bevisa som sanna, s 4r det denna.?

8 Andersson, B, red., (2002), Larande dialoger, forord av Bo Andersson, s. 9

2 QOlivestam, C, (2006), Religionsdidaktik, s. 64f

% Andersson, B, red., (2002), Larande dialoger, Artikel: "Dialog och méanniskosyn”, av Roland Severin, s. 22
% Harenstam, K, (2000), Kan du héra vindhasten?, s. 137
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2.1.1 Laromedlen i dagens skola

Kjell Harenstam har under hosten 2006 genomfort en storre laromedelsstudie pa uppdrag av
Skolverket.”” Syftet var att granska ett antal larobocker med hansyn till religionsperspektivet,
avgransat till islam och hinduism. Analysen baserades pa i vilken man laromedlen &r i linje
med gallande laroplan.

En generell slutsats i undersékningen blev att bilden av islam pa ett pafallande satt har
"forbattrats” i larobockerna i religionskunskap de senaste 15 aren. Det betyder inte att allt som
skrivs eller det bildmaterial som presenteras i alla avseenden ar okontroversiellt men att gamla
koloniala vérderingar till stor del rensats bort. Harenstam tror att denna goda utveckling kan
ha sin grund i att forfattarna har ett storre samarbete med muslimer i dag, att islamforskningen
blivit battre och mer omfattande samt att massmedierna uppmérksammat islam i storre
utstrackning an tidigare.

Nar det galler hinduism var situationen sdmre. Gamla férdomar lever kvar i laromedlen
och Harenstam finner bilden som presenteras skev och osaklig och religionen framstar i flera
larobdcker som en religion som inte uppmanar till solidaritet med svaga och utsatta eller
forstaelse och medmansklighet. En anledning till att hinduismen, till skillnad fran islam,
fortfarande ofta belyses ensidigt och osakligt i laromedlen kan vara brist pa medial

uppmarksamhet, menar Harenstam.

2.2 Teoretiska utgangspunkter

2.2.1 Tva kunskapssyner
Forenklat och polariserat kan man tala om tva grundldggande kunskapssyner —den
essentialistiska och den progressiva. Den essentiella kunskapssynen &r innehallsorienterad,
abstraherande och teoribetonad medan den progressiva fokuserar pa praktisk kunskap som tar
sin utgangspunkt i den sociala varld som omger eleven. Den progressiva synen bryr sig
mindre om faktainnehallet och mer om hur eleven lar sig och forstdr.?® Som vi ska se i
nedanstaende teoretiska genomgang forekommer dock ett antal olika beteckningar och
begrepp i diskursen. Den essentialistiska kunskapssynen beskrivs ocksa som: Typ A, aldre,
traditionell, akademisk, vetenskaplig, positivistisk eller analytisk.

Den progressiva kunskapssynen beskrivs ibland som: Typ B, hermeneutisk, dialektisk,

situationell, ny, modern, levd, vardaglig eller praktisk.

" Harenstam, K, (2006), Underlagsrapport till Skolverkets rapport: | enlighet med skolans
vardegrund?
28 Andersson, B, red., (2002), Larande dialoger, Artikel: "Dialog och méanniskosyn”, av Roland Severin, s. 20f
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Foretradare for den essentialistiska linjen for grundskolan menar enligt Roland Severin att:

... skolan i forsta hand ska bygga pa det essentiella, d.v.s. den vetenskapligt provade och
arvda kunskapen, och de lagar for kunskapsbildning vi fatt genom den moderna
civilisationen. Kunskapsmassan ligger dar fast och oéverforbar, uppburen av laromedlen.
Skolboken blir en bantad och forenklad form av den akademiska kunskapen i veten-
skapsdisciplinen i fraga. Den har till uppgift att reproducera den gallande akademiska
admneskunskapen. Det géller att varna om den kunskap, som de vetenskapliga disciplinerna
nétt fram till och skolans huvudsakliga uppgift blir att fdrmedla den s& korrekt som méjligt.®

Medan de som foresprakar det progressiva synsattet menar att:

... kunskapssokandet ska ta sin utgangspunkt i den sociala varld, som omger barnen. Det &r
den vérld barnen ska undersdka och lara kdnna. De gor gallande att skolans huvuduppgift
inte ar att reproducera den vetenskapliga kunskapen, utan i stallet att kvalificera och sociali-
sera for en rad olika funktioner, som skulle kunna sammanfattas i begreppen medborgerlig
fostran och utbildning.*

Ference Marton, professor i pedagogik, skriver i The Experience of Learning att den
traditionella kunskapssynen leder ofta till att lararen bade muntligt och skriftligt tenderar att
stalla “essentially closed questions” vilka far eleven att oroa sig over att komma ihag réatt
saker och att reproducera kunskaperna pa ett korrekt satt. Den alternativa kunskapssynen
daremot menar Marton innebar anvandandet av Oppna fragestallningar som leder till
intressanta och avsldjande svar och dér eleven uppmuntras att se larandet som en

omorganisation och transformering av deras forstaelse av verkligheten.*

Michael Grimmitt kategoriserar kunskapstraditionerna som “type A” och "type B”. Typ A
beskriver han som en kunskap som existerar objektivt, utanfor betraktaren, som presenteras
genom olika discipliner allmdnna traditioner eller kulturer och dessa kunskaper kan
upptéckas, beméstras och laras in. Den andra typen av kunskap, typ B, beskriver han som en
socialt konstruerad kunskap, som &r socialt relaterad och socialt relativ.*

Grimmitt menar att den forra kategorins foretradare ser kunskapen som en spegling av
verkligheten i en objektiv mening. Det man ser och registrerar ar det sanna. Inom filosofin
brukar denna sanningssyn ga under namnet korrespondenssanning. Ju mer man vet om
verklighetens monster desto narmare sanningen kommer man.

Den andra kategorin, typ B, beskriver Grimmitt som en syn pa kunskap som en
samhallelig konstruktion som relaterar till samhéllet som det existerar i. Manniskan

konstruerar sin verklighet genom en spraklig tradition som ger henne forutséttningar att se och

% Andersson, B, red., (2002), Larande dialoger, Artikel: ”Dialog och ménniskosyn”, av Roland Severin, s. 20
* Ipid, s. 20

# Harenstam, K, (2000), Kan du héra vindhasten?, s. 136

% Ibid, s. 136
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begreppsliggora verkligheten pa ett bestamt satt. Det finns ingen fixstjarna fran vilken

verkligheten kan beskadas.

Kjell Harenstam kategoriserar de tva kunskapssynerna som analytisk/positivistisk respektive
hermeneutisk/dialektisk. 1 den forstndmnda uppfattas den yttre verkligheten som
strukturerande for kunskapen. Sanning i ett pastaende kan konstateras genom att sprak och
verklighet 6verensstammer. Han menar att det med denna kunskapssyn blir mojligt att tala om
objektivitet i betydelsen storre eller mindre kongruens med verkligheten.

Det hermeneutiska synséttet innebar implicit att alla kunskapare bar pa en
forstaelsehorisont fran vilken man tolkar varlden. Motet med andra horisonter skapar nya
tolkningar och perspektiv pa fenomenet i fraga. “Tolkningen av verkligheten ar aldrig

slutgiltig, utan en process 6ppen for nya perspektiv och nya omtolkningar.”

De norska didaktik- och religionsforskarna Ingvild Saelid Gilhus och Lisbeth Mikaelsson
anvander bland annat begreppen essentialistisk och hermeneutisk néar de beskriver olika
forstaelsehorisonter inom religionsvetenskapen. Den forstnamnda menar de utgar fran att
religionen har en essens eller kiarna med ett bestamt innehall och med karaktéaristiska
egenskaper. Religionen framstar enligt detta synsatt som nagot eget som existerar sui generis
och som uttrycker sig enligt sina egna forutsattningar och som darfor inte kan reduceras till
ndgot annat.>

Det andra perspektivet, det hermeneutiska, handlar om tolkning. Gilhus och Mikaelsson
menar att utvecklingen inom den hér teoretiska horisonten har varit att religionsstudiet rort sig

i riktning fran en psykologisk till en kulturvetenskaplig kontext:

I stéllet for att placera den troendes Gvertygelse i fokus tar man allt mer fasta pa kultur och
tecken, sprak och beréttelse. Det som manniskor sager, skriver, gor och &stadkommer i ett
religidst sammanhang, finns konkret att tillga.*®

Samtidigt som man sysslar mer eller mindre med de troendes 6vertygelse, intresserar man sig

for kommunikationsaspekten i religionerna:

Pa vilka satt religion kommuniceras i samhallet och hur kunskaper och insikter skapas i
dialog mellan forskare och studieobjekt &r ndgot som blivit centrala fragor.®

¥ Harenstam, K, (2000), Kan du héra vindhasten?, s. 142

¥ Gilhus, 1 S, och Mikaelsson, L, (2003), Nya perspektiv pa religion, s. 33
* |bid, s. 37

% bid, s. 38
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2.2.2 Detta sager styrdokumenten

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, Lpo 94, séger i sina mal och riktlinjer att
”lararna skall strdva efter att i undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika
former”.%’

Nagra rader langre fram stipuleras stravansmalet att varje elev: ” ... befaster en vana att
sjalvstandigt formulera standpunkter [...] lar sig argumentera och anvéanda sina kunskaper
som redskap for att formulera och préva antaganden och l6sa problem, reflektera Over
erfarenheter och kritiskt granska och vardera pastaenden och forhallanden”.*® Skolan ska
ocksd ansvara for att varje elev "har utvecklat forstaelse for andra kulturer”.*

Narmare an sa kommer inte laroplanen amnet religionskunskap, riktlinjerna och den

kunskapssyn som praglar dem ar ténkt att finnas med i alla skolans &mnen.

Skolverkets specifika kursplan for amnet religionskunskap trycker pa att undervisningen ska
fa eleven att reflektera dver och formulera sig i viktiga livsfragor och kunna fora etiska
resonemang samt se konsekvenser av olika stallningstaganden. Vidare poangteras att elevens
forstaelse for samhallens och religioners msesidiga paverkan utvecklas.*

Nyckelorden i Skolverkets kursplan ar reflektion, forstaelse, resonemang, formulering och
konsekvenser. Kunskaper om symboler, riter, centrala beréttelser och trosuppfattningar i
nagra av varldsreligionerna namns ocksd som ett kunskapsmal, men fokus ligger
genomgaende pa tidigare namnda nyckelord.

Né&r det galler beddmningen av elevens kunskaper i religionsdmnet anger kursplanen
elevens formaga att reflektera som den viktigaste grundvalen. Darefter kommer elevens
forstaelse av vad religion innebér, vilka uttryck den tar sig och forstaelse av sambanden
mellan religionens olika dimensioner. Ytterligare en beddmningsgrund &r elevens kunskap om
religioners funktion i samhallet och som en del av kulturen. Dessutom ska bedémningen gélla
kunskaper om kristendomen och andra religioner.*!

Aterigen syns prioriteringarna tydligt. Det som ska beddmas ar forst och framst elevens
formaga att reflektera, att forsta samband och konsekvenser, formulera fragor och soka svar,

snarare an att reproducera faktauppgifter.

3 Lpo 94, kap. 2.2

% 1bid

% 1bid

%% Skolverkets kursplan for religionskunskap i grundskolan, s. 3
“! 1bid, s. 3f
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2.2.3 Normativ teori i dagens forskning

Som man kan ana mellan raderna i de foregdende kapitlen tenderar den moderna didaktiska
forskningen att normativt sta pa den progressiva/hermeneutiska sidan. Den essentialistiska
forstaelsehorisonten forlorar allt fler anhangare. Léat oss se hur nagra av dagens forskare

resonerar kring de didaktiska perspektiven for religionsundervisningen.

Religionsforskaren Carl E. Olivestam ser det som en fara att l&rare av tradition riskerar att
falla in i en oreflekterad undervisning. En undervisning dér den ideala, teoretiskt strukturerade
religionen framstalls som identisk med den som manniskor faktiskt praktiserar. For, som
Olivestam poéngterar, religionsundervisningens lektionstid ar begrédnsad och darfor blir
prioriteringen mellan undervisning i elitens respektive folkens religion extra viktig. Han
menar att en forsvinnande liten del av eleverna kommer att ha nagon storre nytta av kunskaper
av essentiell art. Vad som daremot skulle vara vérdefullt vore bekantskapen med folkets
religion.

Forklaringen till att det ser ut som det gor i skolorna i dag menar Olivestam kan bero pa att
elitens religion &r sa enkel och tillrattalagd att formedla. Den levda religionen staller mycket
hogre krav pa undervisningen och ar svarare att konstruera prov och satta betyg pa. Nagra
laromedel finns heller inte att tillga eftersom det helt enkelt inte kan skrivas. Stoffet maste ju

vaxa fram i undervisningsprocessen. Olivestam menar att:

For religionskunskapens vidkommande innebdr detta att vardagskunskapen om hur
méanniskor utdvar riter, anvander myter och deras forhaliningssatt i vardagen far en storre
plats inom skolans religionsundervisning.*?

Vidare menar Olivestam att den svenska religionsundervisningen alltfor ofta arbetar utifran
deduktiva utgangspunkter dar man startar fran en given regel som sedan ska forklara enskilda
foreteelser. Vid studier av exempelvis islam utgar lararen, och laroboken, fran de fem pelarna.
Undervisningen gar ut pa att eleverna ska lara in dessa pelare och skilja dem fran varandra.
Olivestam menar att det darmed skapas en axiomatisk deduktiv undervisningsprocess dar allt
som eleverna lar sig om islam utgar fran de fem pelarna.

| stallet foresprakas den abduktiva utgangspunkten som handlar om att ifragasétta om det
ar mojligt att ge en sann och rattvis bild av en religion. Snarare ska lararen férmedla att det
kan finnas flera tolkningar. Tanken &r att pedagogen ger eleverna en tolkningsram som de
sjalva kan anvanda i samtal med varandra och lararen och darmed komma fram till olika mer

eller mindre rimliga tolkningar. De faktauppgifter som lararen presenterar i undervisningen

*2 QOlivestam, C, (2006), Religionsdidaktik, s. 69
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bor sattas in i en angelagen kontext som bade lararen och eleverna kan relatera till utifran
tidigare upplevelser och erfarenheter. Dessa faktauppgifter véljs da inte utifran att de kan
memoreras och redovisas i ndgon form av prov, utan for att “skapa ett mote dar det ovéantade

kan tas tillvara”.*

Resonemangen kanns ocksa igen fran Ingvild Saelid Gilhus och Lisheth Mikaelssons som i
sin bok Nya perspektiv pa religion tydligt understryker att religionen finns i en kulturell
kontext och att religidsa processer alltid samspelar med andra socio-kulturella skeenden. Det
finns ingen Overordnad abstrakt foreteelse, i stort satt oberoende av kulturellt sammanhang.
Dérfor bor man inte behandla religioner som om de hade enhetlig kdrna som enkelt kan
formedlas som den "sanna”.**

Gilhus och Mikaelsson menar att religioner som buddhism, islam, judendom och
kristendom ofta framstélls som om de uppstatt i en enskild punkt, namligen fran religionens
stiftare. Det ar sedan i honom (det &r alltid en man) som deras senare olika utvecklingslinjer
I6per samman och darfor borjar ofta dessa beskrivningar med en biografi dver stiftaren.
Gilhus och Mikaelsson menar att det finns anledning att vara kritisk mot den har typen av
religionsbeskrivning. Fragan om varfor den religionshistoriska bilden ser ut som den gor i
olika tider och pa vilket satt den &r paverkad av kulturella och sociala processer, far inte
tillracklig uppmarksamhet. De anser i stallet att man bor angripa religioner mer genealogiskt
— som om man skulle aterskapa ett slakttrad. Andra aspekter &n de traditionella biografiska
maste darfor vavas in i beskrivningarna, sasom politiska skeenden, olika varderingar i olika
tider, historiska personers maktintressen och andra icke-religiosa processer.

Syftet med att flytta fokus fran ett fenomenologiskt till ett kulturvetenskapligt synséatt ar
enligt Gilhus och Mikaelsson att betrakta religionen som en integrerad del av kultur och
samhalle. De menar att man betonar manniskorna i stallet for gudarna, en mangfald av kéallor
i stallet for enbart heliga skrifter, vanligt folk och inte bara en elit, en tvakénad verklighet
i stallet for en verklighet som underforstatt ar manlig, samt att man studerar vardags-

religiositeten och inte bara religionernas hogtidliga och extrema uttryck:

Studiet av religion &r inte ett studium av Gud och vad som forsiggar i himlen, utan av
manniskors olika satt att skapa och uppratthalla sin vérld. En foérandring fran ett
fenomenologiskt till ett kulturvetenskapligt paradigm kommer att innebéra att utforskningen
av amnet religion forflyttar sig frn himlen och ner pé jorden.*

*% Olivestam, C, (2006), Religionsdidaktik, s. 38
* Gilhus, 1 S, och Mikaelsson, L, (2003), Nya perspektiv pa religion, s. 54
* Ibid, s. 56
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Gilhus och Mikaelsson menar ocksa att man med fordel kan studera religioner och religiosa
skeenden regionalt. P& det viset konkretiseras undervisningen for eleverna och chansen att
"stoffet” blir mer gripbart och intressant okar, samtidigt som mangfalden och lokala

variationer framgar tydligare.

Religionsdidaktikern Kjell Harenstam ar ocksa kritisk mot den essentiella kunskapssynen som
forekommer i skolans religionsundervisning. Han menar att den till exempel marks i
kunskapsfragor av typen: Vad utméarker den tibetanska buddhismen? Ange nagra klara
skillnader mellan denna form av buddhism och andra former? Religionen behandlas som ett
slags objekt som man kan ge mer eller mindre sanna bilder av. Han menar att larobdcker ofta
ar av den karaktaren att de forsoker ge en slutgiltig bild av olika fenomen.

Harenstam forordar i stallet den hermeneutisk/dialektiska kunskapssynen som utgar fran
att alla redan har nagon sorts bild av till exempel en religion. Kunskapsprocessen ska sedan
ga ut pa att vidga vyerna med nya texter och bilder och denna process ar oandlig. Det handlar
inte om att nd fram till en sanning utan att hela tiden vidga sin forstaelsehorisont. Det
pedagogiska materialet bor ta sin utgangspunkt i elevernas faktiska "férdomar” for att darifran
mojliggora en okad forstaelse och bredare syn pa varlden. Denna kunskapssyn forringar dock
inte gedigna och mangsidiga faktakunskaper av till exempel en varldsreligion, menar
Harenstam, men den belyser att vi alla har vara olika forstaelsehorisonter och att det vi ibland
kallar fakta bara ar en tolkning som nagon gjort utifran sin forforstaelse, till exempel en
laromedelsforfattare. Man kan alltid lara sig nagot nytt som innebar férandring och
nytolkning.

Hérenstam efterlyser larobdcker som ar mindre “definitiva”. De bor i stallet vacka lust att
ga vidare, stélla fragor och vara skeptisk. Han rekommenderar ocksa att mer kontroversiellt
material och texter med motsatta standpunkter och olika uppfattningar tas med i bockerna.

I manga laromedel framstar kunskaper om andra religioner och kulturer som nagot neutralt
och objektivt. Laromedlens forfattare och uppgiftslamnare bor i stallet komma fram som

personer med bestamda kunskapssyner, varldsbilder och vérderingar, menar Harenstam.*®

Didaktikforskaren Roland Severin talar mycket om vardaglig respektive vetenskaplig
kunskap. Han menar att de som undervisar har all anledning att ta vara pa elevers vardags-

tankande. Liksom Harenstam betonar Severin vikten av att lararen kan tala samma sprak som

% Harenstam, K, (2000), Kan du héra vindhasten?, s. 142ff
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eleven om kommunikation ska bli mgjlig. | annat fall kan det leda till "missforstandets
pedagogik” dar eleven brukar sitt vardagssprak och lararen sitt vetenskapliga.

Severin menar ocksa att chanserna att elever ska ta till sig saker och engagera sig och
stalla fragor i stor utstrackning beror pa hur &mnet introduceras. Har kommer lararens
kunskapssyn in. Enligt Severin bor den som undervisar utga fran elevens erfarenheter och
forstaelsehorisont och knyta an till handelser och reflektioner som de larande upplevt. Ofta
fors diskussionerna om vilka kunskaper som ska anses viktiga for eleverna pa lararnas villkor
utifran lararnas kunskaper och syften. Ibland tillfragas eleverna, som en typ av elevinflytande,
men da stélls eleverna infor kravet att relatera en ny information till en annan ny information

i stallet for till egna erfarenheter. Eleverna tvingas da in i en diskurs de inte beharskar.

Enligt forskningsrapporten Proven kunskapen och undervisningen, innehaller skolans prov for
mycket kvantitativa fragor och for lite kvalitativa. Severin instimmer i rapportens slutsatser:
“Undervisningen berdr inte eleverna tillrackligt” och “undervisningen presenterar abstrakta
generaliseringar och fardigkonstruerade fakta, déar det skulle behdvas problematisering och
konkretion. Undervisningen utmanar inte elevernas erfarenheter och forforstaelse
tillrackligt”.*’

Severin skriver att grundskolans elever har det svart med forstaelsen av begrepp och
sammanhang for att bade prov och larobocker fokuserar pa begrepp pa en lagre niva, det vill
saga enkla fakta, enkel ordforstaelse eller korta problemfria beskrivningar av saker och ting.
Laxforhor och prov ar ofta utformade sa att eleverna tvingas till rena atergivningar i stéallet for
till reflekterande och meningssokande svar. Severin vill se en mer begreppsorienterad
studiegang. Tanken ar da att undervisningen tar sin utgangspunkt i olika begrepp som till
exempel beroende, konflikter eller samhallsforandring. Begreppen behandlas sedan utifran

fragor som pa nagot stt relaterar till eleverna och som eleverna sjéalva ska soka svar pa.

Ingrid Carlgren och Ference Marton diskuterar "mangfaldens skola” i sin bok Larare av
i morgon. Vad skolan behdver &r en epistemologi dar vilken fragan ”Vad ar sant?” ocksa
innefattar "fran vilket perspektiv?” och i vilket sammanhang?”. De lyfter darmed fram
betydelsen av att belysa saker ur olika vinklar. Aterigen — det finns ingen karna av kunskap
som beskriver nagon eller nagot pa ett fullodigt satt. Som exempel pa detta papekar de att en

geografs satt att erfara och forsta ett berg &r inte sannare an bergsbons i en absolut mening.

" Andersson, B, [red.], (2002), Larande dialoger, Artikel: "Dialog och méanniskosyn”, av Roland Severin, s. 35
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Vad som ska anses ratt ar for det mesta avhéngigt av situationellt specifika kriterier. Carlgren
och Marton menar darfor att det ar en fordel om man kan tanka och handla pa flera olika vis.
Salunda kommer vars och ens sétt att erfara varlden att bidra till att konstituera densamma.
Det poéngteras dock att allt som sdgs inte ska betraktas som lika sant eller lika rétt, utan att
under diskussioner om vad som ar ratt och sant inkludera savél utgangsperspektiv som
sammanhang.*®

Carlgren och Marton slar fast att skolan &r var framsta kulturella motesplats dar manniskor
med olika perspektiv, erfarenheter och bakgrunder traffas. Om skolan skulle kunna ta tillvara
denna potential skulle det innebara ett stort kunskapstillskott for samhéllet. De menar ocksa
att den produktion av kunskaper som sker i skolan i dag alltid blir ”pa lek” borde kompletteras
med en naturlig grund for “cognitive apprenticeship”, dar eleverna genom samvaro och

deltagande tillagnar sig och utvecklar olika slags kognitiva fardigheter:

Att utga fran att skolan ska bade producera och reproducera kunskaper stimmer béattre med
den kunskapsuppfattning som préaglar dagens styrdokument. Det &r inte det konkreta
innehallet eller stoffet som &r det centrala i att reproducera utan snarare det indirekta larandet
eller kunnandets kvaliteter.*

Carlgren och Marton betonar alltsa att det inte ar faktakunskaperna i sig som ar viktiga att
memorera och redovisa for lararen utan huvudpoédngen ar att utveckla en formaga att

analysera, erfara och urskilja efter det att man tillgodogjort sig fenomen i ett kunskapsfalt.

Avslutningsvis i denna genomgang av dagens normativa teori menar dven Michael Grimmitt
att pedagogens uppgift inte ar att tvinga pa eleven sin syn pa verklighetens fenomen utan att
skapa forutsattningar for eleverna att méta nya horisonter och fa nya perspektiv pa tillvaron
i stéllet for att reproducera vedertagna “sanningar”. Han skriver i likhet med Ference Marton:

"Kunskapsutveckling &r inte en fraga om addition utan om omtolkning och reorganisation.*

“8 Carlgren, |, Marton, F, (2000), Lérare av i morgon, s. 208ff
“*Ibid, s. 215
%0 Harenstam, K, (2000), Kan du héra vindhasten?, s. 137

22



3. Resultat

Som tidigare namnts i metodkapitlet gar undersokningen ut pa att kvalitativt analysera det
empiriska materialet som bestar av 20 skriftliga prov i amnet religionskunskap for grund-
skolans senare ar. Alla prov ar genomforda i arskurserna 7 till 9, med en viss dvervikt pa
arskurs 9.

For att gora redovisningen av denna textanalys sa enkel och Overskadlig som mgjligt
kommer proven ibland att behandlas enskilt och ibland gruppvis beroende pa teoretiskt fokus.
Ocksa en del provfragor kommer att behandlas gruppvis for att inte redovisningen ska bli
alltfor tjatig och enahanda medan aterigen andra delfragor kommer att lyftas fram separat for
att exemplifiera nagot specifikt fenomen.

I enlighet med undersokningens metod tolkas och diskuteras proven utifran olika per-
spektiv sasom sandar-, mottagar- samt forskarperspektiv. Latenta och manifesta budskap i

texten kommer ocksa att granskas.

3.1 Provens storlek och upplagg
| det undersokta materialet kan fyra huvudkategorier av prov urskiljas vad géller storlek och
upplagg:
Provkategori 1) Ett flertal fragor (cirka 20-40 stycken) som kraver ett bestamt faktasvar
eller faktaredovisning.
Provkategori I1) Ett mindre antal fragor (cirka fem till tio stycken) dar merparten av
provets mojliga poang kraver 6ppna svar av reflekterande personlig karaktar.
Provkategori I11) Ifylinadschema som endast kréver korta specifika faktasvar.
Provkategori 1V) Mer omfattande prov med manga fragor (25 stycken), dar flera fragor

relateras till bifogade l&ngre texter.

3.2 Provens innehall

3.2.1 Helhetsintryck med avseende pa kunskapssyn och balans
Vid helhetsanalysen beddms just det sammantagna intrycket av det granskade provet. Ett prov
kan darfor varderas som det ena eller det andra &ven om nagon enstaka fraga eller
ordvandning motsager de 6vriga bestandsdelarna och helhetsintrycket.

Proven kommer framst att kategoriseras som i huvudsak essentiellt respektive progressivt
nér det galler den kunskapssyn som férmedlas. Finns det en tveksamhet till tolkningen

kommenteras detta.
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Av de 20 undersokta proven visar sig endast tva vara progressiva i den mening som beskrivs i
kapitel 2.2.1 Tva kunskapssyner. Det vill saga att de formedlar en kansla av att det skulle
finnas mer &n ett (1) ratt svar pa varje fraga och att detta svar inte kan laras in for att sedan
kunna aterges pa ett pa forhand bestamt och korrekt satt. | stéallet dr det elevens egna tankar
och reflektioner som ska formuleras.

| dessa tva prov, som tolkats som progressiva, ingar ocksa ett mindre antal enkla och
redovisande faktafragor men de star for en minoritet av provens totala poangsumma och de
uttrycker inte i sig ett essentiellt perspektiv i sina formuleringar (Fradgornas ordalydelser
diskuteras mer utforligt i nasta kapitel). Det ena provet har fem fragor och det andra har sju.

| provets inledning uppmanas eleverna att ldgga ned mest energi och tid at de
reflekterande fragestallningarna. Dessa prov tillhor provkategori Il i foregdende kapitels
upprakning.

Forutom ovannamnda tva ar det sex stycken prov som innehaller nagon enstaka
reflekterande fraga, men dar provet i 6vrigt har en traditionell utformning.

Resterande tolv prov férmedlar genomgaende en uttryckligt essentialistisk och traditionell
kunskapssyn. Dessa prov utgar aldrig fran elevens perspektiv eller fragar efter nagot som bara
den enskilda eleven kan svara pa. | stéllet ror det sig om korta faktafragor som kan besvaras
med endast ett ratt svar — underforstatt larobokens. Dessa fragor ar ocksa ofta av essentiell art,
det vill séga att de utgar fran formodade “karnor” fran en tankt homogen bild av en kultur
eller religion. Exempelvis: Vad tycker muslimerna om ... Varfor gor judarna sa?

Inga svar dver huvud taget i dessa tolv prov kraver egen reflektion. Kénnetecknande dr att
dessa prov har manga korta fragor och de tillhor darmed provkategori I.

Ett av proven skiljer sig vid forsta anblick markant fran de dvriga i och med sitt uppléagg.
Provet kategoriseras som provkategori 111 i upprakningen ovan och utgors av ett schema med
tomma rutor i stallet for konventionella fragor. Men vid en narmare analys av provet framstar
det som vildigt likt de ovriga essentiellt formulerade proven. Aven om det inte ror sig om
fragesatser ar det exakt samma sak som efterfragas, namligen korta faktauppgifter om en
formodat homogen religion — religionens karna.

Mycket fa fragor i de undersokta proven beror religionernas utovare — folkets religion. En
overvagande majoritet av fragorna handlar endast om religionens teoretiska karna och om hur
religionen bor utévas snarare an hur den faktiskt utévas. Manga provfragor uttrycker ocksa,
bade implicit och explicit, att de olika religionerna finns pa en bestamd geografisk plats.
Aterigen férmedlas en kraftigt férenklad och homogeniserad bild av verkligheten. Inget prov
tar upp den levda religionen utanfor dess ursprungsland”. Enda undantagen &r tva prov som
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anmodar eleverna att belysa de problem en muslim forvantas moéta i skolan (se mer om detta i
nésta kapitel).

Ett par prov ger inte bara ett essentialistiskt helhetsintryck utan formedlar ocksa
underforstatt en skeptisk, for att inte saga fientlig hallning, till islam. Exempel pa detta

diskuteras ocksa i nasta kapitel.

3.2.2 Delfragornas kunskapssyn samt balans mellan fakta och reflektion

De 20 undersokta proven innehaller sasmmanlagt 409 fragor. Manga av fragorna ar snarlika
varfor jag kategoriserar dem och redogor for dem gruppvis. Jag kommer att lyfta fram
foljande kategorier av fragor:

a) Enkel faktafraga

b) Redogdrande faktafraga

¢) Faktafraga med essentiell underton i formuleringen

d) Oppen fréga som kraver egen reflektion och forstaelse

e) Demoniserande fragestallning

For att gora genomgangen omfangsmassigt gripbar valjer jag att endast redovisa tio typiska
exempel pa fragor fran kategori a, b och c. | kategori d och e redovisar jag daremot samtliga

patraffade fall.

3.2.2.1 Exempel pa enkla faktafragor
Nedan kommer tio exempel pa fragor ur kategorin a) Enkel faktafraga ur de undersokta 20

proven:

1. Mecka ligger i landet

2. Islams heliga bok kallas

3. De fem pelarna &r

4. Bibeln bestar av tva delar. Vad kallas de bada delarna?
5. Hur manga muslimer finns det i varlden idag?

6. Vilket ar utropades staten Israel?

7. Vad heter paven?

8. Vad bestamdes vid riksdagsmotet i Vasteras 15277

9. Hur méanga procent aktivt kristna finns det i Sverige?

10. Vad ar en minaret?
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Vad vi ser har ar fragor som kontrollerar elevernas katalogkunskaper”, det vill sdga sadan
information som enkelt kan slas upp i ett uppslagsverk eller liknande. Fragorna kraver ingen
forstaelse eller reflektion och problematiserar ingenting. Om man inte analyserar dessa fragor
in absurdum &r de i princip konnotationslosa och darfér maste inte fragorna i sig vara uttryck
for en essentiell kunskapssyn.

Daremot tyder frdgorna pa att lararna som skapat proven premierar de elever som é&r
duktiga pa att lara in saker utantill for att sedan kunna reproducera dessa faktakunskaper.
Aven om dessa fragor dr formulerade utan direkta varderingar spelar givetvis urvalet av
fragorna en viktig roll for vilken bild eleverna far av varlden. Eleverna maste rimligtvis anta

att de fragor som ar med pa provet ar de som lararen tycker &r viktigast att kunna.

3.2.2.2 Exempel pa redogdrande faktafragor
Redogorande faktafrdgor innebar att fragan kraver ett nagot langre svar an den enkla
faktafragan. Tio exempel pa b) Redogérande faktafraga ur de undersokta proven:

1. Beskriv vad som ledde till att islam delades upp i shia och sunni.
2. Vem ar Mose? Varfor sdger man att han &r judendomens grundare? Berétta kort!

3. Mahatma Ghandi &r kanske den person som betytt mest for indien under 1900-talet.
Beratta lite om vad han kdmpade for.

4. Buddhismen splittrades i flera olika riktningar t ex Mahayana, Theravada, Lamaism och
Zenbuddhism. Berétta lite mer om tva av dessa inriktningar.

5. Redogor utforligt for tre valfria grundpelare !
6. Vad stod det i Iaxan om ekologismen?
7. Vad menas med antisemitism?

8. Beskriv kort nagra av de fordndringar som genomférdes i och med att Sverige
reformerades.

9. Redogdr for hur munkarna star i manniskornas tjanst. Lés pa sidan 301!

10. Redogor for flykten till Medina

De redogorande faktafragorna kommer alltid i slutet av proven och ger ocksa fler poéang.
Fragorna verkar krava mer av eleven eftersom svaren maste bli langre dn hos de enstaviga
enkla faktafragorna. Men i stort satt ar det samma typ av kunskaper som efterfragas och det ar
ett sarskilt svar som krdvs, en given tolkning. Svaren kréver ingen egen reflektion utan det

handlar oftast om att komma ihag vad lararen sagt eller vad som star i laroboken.
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Aterigen &r det fragan om att reproducera ett stoff som &r givet p& férhand och som bygger pé
gamla skoltraditioner. De mest graverande och narmast blamanta fallen fran ovanstaende
exempel ar naturligtvis fradga 6, ’Vad stod det i laxan ...”” och fraga 9 "Las pa sidan 301!”

som ar explicita manifestationer av denna reproducerande kunskapssyn.

3.2.2.3 Exempel pa faktafragor med essentiell underton
Den tredje varianten av faktafragor ar formulerade pa ett sétt som ger uttryck for en essential-
istisk kunskapssyn. Tio exempel pa c) Faktafraga med essentiell underton i formuleringen ur
de granskade 20 proven:

1. Vad ar malet for en hindu och hur kan man gora for att nd malet?

2. Muslimerna tror pa predestinationen. Vad innebar det?

3. Vad hander med manniskan efter déden enligt muslimerna?

4. Vad séger judarna om Jesus?

5. Vad skiljer en katolsk nattvard fran en protestantisk?

6. Varfor firar vi pingst?

7. Vad vill fundamentalisterna?

8. Vad har islam att sdga om rasism?

9. Pé vilket sitt kan islams manniskosyn sagas vara bade ljus och strang?

10. Beskriv en moské ! Béde interior och exterior

Det som &r genomgaende i denna typ av fragor &r att de forutsatter att det finns en homogen
karna i varje religion. Fraga 1 utgar fran att alla hinduer tanker likadant och har exakt samma
forestallningsvarld. | fraga 2 slas det fast att muslimerna tror pa predestinationen och i fraga 3
antyds att alla muslimer delar samma dédsvision. Méanniskor far en etikett och slas sedan ihop
till en homogen massa som anses tycka och tanka och handla pa samma sétt.

| fraga 4 ar det varldens judar som betraktas som en och samma person och som talar i en
unison kor. | fraga 5 far man intrycket av att alla katolska nattvarder respektive alla
protestantiska ar identiska varhelst och narhelst de firas. | fraga 6 forutsatts for det forsta att
alla firar pingst av.samma anledning, samt vad som &r &n mer anmdrkningsvért i dagens

mangkulturella klassrum, namligen att alla elever som ska géra provet forutsatts vara kristna.
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Enligt fraga 7 ar all varldens fundamentalister ute efter samma sak och provkonstruktéren kan
svaret, far man anta. | frdga 8 och fraga 9 behandlas aterigen islam som en enad front dar alla
tycker likadant.

| fraga 10 anmodas eleven att beskriva bade in- och utsidan av en moské. For att fa hogsta
mojliga poang pa denna fraga galler det for eleven att rakna ut vilken moské lararen tanker pa.
Ar det klippmoskén i Jerusalem, Grand Mosque i Birmingham eller Sunni-center snett bakom

rondellen i Gamlestaden i Géteborg som fragan avser?

3.2.2.4 Oppna fragor som kraver egen reflektion
Den fjarde kategorin av fragor var svarare att hitta exempel pa i de 20 granskade proven.
Endast tolv av totalt 409 fragor kan sorteras in under d) Oppen frdga som kréaver egen

reflektion och forstaelse. Samtliga fragor i kategorin presenteras darfor nedan:

1. Nu nar du last lite mer om islam, vad far du for tankar kring religionen?

2. Det finns olika grader av religios tro. Beratta kort om tva. Berétta ocksa om vad du tanker
att du sjalv ar.

3. Vi har last berattelserna om skapelsen, Adam och Eva, Kain och Abel, Noa och Babels
torn. Dessa berattelser staller fragor som det ar svart att ge svar pa. Vilka fragor tycker du att
man kan stélla till de olika beréattelserna? Formulera tre eller fyra stycken, garna andra &n de
som vi formulerade pé lektionen. Téank sarskilt p& beréttelsen om Kain och Abel. Anvand
garna bibeln. Vilka svar ger bibeln och vad tycker du sjalv om svaren? Diskutera! Du
behover inte diskutera alla fragorna.

4. Manga hinduer blev buddhister efter att de hort talas om Buddhas lara. Varfor tror du att
manga valde att byta religion?

5. Vilj en av féljande fragor: Vad anser du om kvinnosynen bland muslimer? Vad tror du om
framtiden for islam?

6. Varfor tror du att berattelsen om Buddhas liv och budskap har blivit s& viktig for s& manga
manniskor?

7. Tank dig att du samtalar med en hindu eller en buddhist om meningen med livet. Skriv en
dialog. Forsok att beskriva bade likheter och skillnader mellan era synsitt.

8. Har jag glomt att friga om ndgot? Nu har du chansen att beratta ndgot mer som du lart dig
eller som du funderar pa nar det galler religion.

9. Varfor tror du att en forfattare som Salman Rushdie och andra intellektuella forfoljs i
muslimska lander?

10. Tycker du att dessa grupper strévar mot 6kad tolerans och demokrati eller mot diktatur?
11. Kenneth menar att vi i Véasterlandet behdver buddhismen. Varfor? Vad anser du?

12. Lockas du av buddhistiskt klosterliv? Varfor/VVarfor inte?
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| ovanstaende tolv fragor har perspektivet flyttas fran redovisning av fardiga faktauppgifter —
av mer eller mindre essentiell art — till reflektion 6ver stoffet. Det handlar om att tdnka sjalv,
resonera, ta stallning och motivera. Fraga 1 och fraga 8 utgar helt och hallet fran eleven och
hennes tankar medan de 6vriga tio mer eller mindre styr eleven till att reflektera Over ett
specifikt fenomen.

| frdga 5 far eleverna viélja mellan tva alternativa fragestallningar att svara pa. Bada
fragorna manar till egen reflektion men den forsta anlagger ett essentialistiskt perspektiv i och
med ordalydelsen “kvinnosynen bland muslimer”. Implicit forutsatts det att alla muslimer har
en och samma kvinnosyn (se dven under kategori €).

Fraga 9 och frdga 10 manar ocksa till egna reflektioner varfor de redovisas bland dessa
tolv. men de diskuteras mer utforligt nedan eftersom de ocksd tillnér kategorin e)

Demoniserande fragestallning.

3.2.2.5 Demoniserande fragestallningar

Den sista kategorins fragor fokuserar pa assimilationsproblem, terrorism, vald, straff och
hotbilder. Fragornas formuleringar och urval kan ha en demoniserande effekt. Nio fragor plus
tva delfragor sorterades in under kategorin e) Demoniserande fragestéllningar som redovisas

i sin helhet nedan:

1. En muslim och dennes skoldag, redogor for fyra olika handelser eller traditioner som har
med religionens utdvande att géra och som kan stélla till det for han eller henne under hans
skoldag.

2. Valj en av foljande fragor: Vad anser du om kvinnosynen bland muslimer? Vad tror du om
framtiden for islam?

3. a) Ge exempel pa kroppsstraff som man kan bli domd till i t ex Pakistan. b) Hur motiverar
muslimer de hérda straffen?

4. Bland hégutbildade i stérre stader (i muslimskt dominerade lander)®! férekommer
sekulariserade méanniskor. Vad betyder det?

5. Varfor tror du att en forfattare som Salman Rushdie och andra intellektuella forfoljs i
muslimska lander?

6. | vilken del av varlden gér islam starkast fram?
7. Para ihop ord och betydelse. Djihad — krig i Guds namn

8. a) Till vilken riktning inom islam placerar du gruppen Islamiska Jihad? b) Tycker du att
dessa grupper stravar mot dkad tolerans och demokrati eller mot diktatur?

9. Para ihop ord och betydelse. Jihad — heligt krig

> Min parentes.
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| de undersokta proven behandlade nio islam, sju kristendom, tva hinduism, tre buddhism, ett
judendom och ett alla dessa fem religioner.>? Det racker dock med en snabb genomlésning av
ovanstaende fragor for att konstatera att samtliga anda rér religionen islam.

Fraga 1 ar formulerad pa ett satt som implicerar att religionen islam automatiskt “stéller
till det” for en muslim under hans eller hennes skoldag. Det har med andra ord negativa
konsekvenser att vara muslim om man gar i skolan. Férutom att fragestallningen forutsatter
att religionen islam inte ar kompatibel med en god utbildningssituation fér muslimska elever,
sedd med kristocentriska vasterlandska 6gon, ar den ocksa stalld ur ett essentialistiskt per-
spektiv. Fragan inleds med orden: "En muslim...”. Séaledes tas det for givet att alla muslimer
lever efter samma monster.

Fraga 2 ar adekvat och viktig att ta upp till diskussion, och anledningen till att den
sorterats in i denna kategori ar den totala avsaknaden av liknande fragestallningar inom andra
religioner. Ar kvinnosynen s annorlunda i kristna och hinduiska kontexter? Om inte, varfor
ar det just kvinnosynen inom islam som efterfragas? Dessutom &r fragan aterigen stalld utifran
en essentialistisk forestélining om att alla muslimer har en och samma kvinnosyn.

| fraga 3a lyfter man fram att “till exempel Pakistan” har stranga kroppsstraff och
eleverna anmodas att ge exempel pa sadana pafoljder. Om ambitionen &r att demonisera en
stat sa ar detta ett utmarkt forfaringssatt. Vill man dessutom demonisera en av landets storre
religioner kan man fraga hur just muslimer motiverar dessa harda straff, vilket ocksa gors i
fraga 3b. Notera att det aterigen talas om muslimer som en homogen grupp.

| frdga 4 och fraga 5 lyser ett evolutionistiskt och essentialistiskt synsatt igenom.
Fragorna antyder otvivelaktigt att islam inte hor ihop med hdgutbildade och intellektuella
manniskor, det vill sdga med det utvecklade vasterlandet. Fraga 5 sager rent ut att muslimska
lander forfoljer intellektuella manniskor, som till exempel forfattaren Salman Rushdie.

Fraga 6 ar inte lika sjalvklar som manga 6vriga i denna kategori men den finns med pa
grund av sitt ordval som &r symptomatiskt inom islamdiskursen. Ryckt ur sitt sammanhang
hojer man knappast pa dgonbrynen at fragan i sig men i den ofta negativa kontext som omger
religionen islam kan uttryckssattet “gar islam starkast fram” framsta som ndgot militant. Det
later lite som en beskrivning av en armés framryckning med taktfast stoveltramp. Ar det
kanske "hotet fran islam” som doljer sig bakom ordvalet?

| frdga 7 och fraga 9 framkommer endast den mest valdsamma betydelsen av det arabiska

ordet jihad. Enligt islamologen John L. Esposito “syftar jihad i koranen och i muslimskt

52 Att summan inte blir 20 beror pd att négra prov tog upp mer &n en religion.
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religiost bruk pa alla muslimers skyldighet att strava efter (jihad) att félja Guds vilja. | denna
ingar bade stravan att leva ett dygdigt liv och det muslimska samfundets universella uppgift
att sprida Guds vélde och lag genom undervisning, predikan och, dér sa behovs, med vapnad
kamp.”™® Vad vi ser i dessa provfragor &r alltsd ett demoniserande urval och en negativ
generalisering av ett vidare begrepp.

Fraga 8 refererar till ”10-12 underjordiska islamiska organisationer” vars terrorverk-
samhet beskrivs i en langre bifogad text (utan kalla). | fraga 8a ska eleven svara shia eller
sunni och i fraga 8b ska eleven saga om dessa (shia)muslimska organisationer stravar mot
okad tolerans och demokrati, eller mot diktatur. VVad dessa provfragor riskerar att generera ar
saledes uppfattningen att shiamuslimer &r terrorister som med vald kdmpar mot tolerans och

demokrati.

3.3 Sammanfattning av provens utformning och innehall

Genomgangen av de 20 proven i religionskunskap visar att proven kan delas in i fyra
kategorier som karaktariseras av:

) Ett flertal faktafragor — 16 prov.

I1) Ett mindre antal fragor med tonvikt pa reflekterande fragor — tva prov.

[11) Ifyllnadschema — ett prov.

IVV) Omfattande prov med faktafragor och lasforstaelse — ett prov.

18 av 20 prov visar sig huvudsakligen vara konstruerade utifran ett essentialistiskt perspektiv
och dar ren faktaredovisning &r det enda som efterfragas. Det handlar med andra ord bara om
reproduktion av pa forhand utvalt stoff. Endast tva prov har sin tonvikt pa reflekterande
fragestallningar dar eleven sétts i centrum, sa kallade progressiva prov. De faktafragor som
ingar i dessa tva prov ar dessutom fria fran essentialistiska Gvertoner.

Sammantaget bestar en kraftig majoritet av de 20 provens fragor av enkla eller redo-
visande faktafragor, inte sallan formulerade pa ett essentialistiskt satt. Endast tolv av totalt
409 fragor kraver nagon typ av reflektion av eleven.

Genomgangen visar ocksa att ett dussintal fragor demoniserar religionen islam genom att
ofta lyfta fram negativa fenomen som terrorism, harda straff, krig och andra formodade
problem som en muslim forvantas utsattas for. Trots att 11 prov av 20 denna undersékning
behandlar andra religioner aterfinns samtliga demoniserande fragestallningar i proven om

islam.

%% Esposito, J, L., 2001, Islam, Den raka végen, s. 64
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4. Slutdiskussion

Syftet med undersokningen dr som sagt att belysa den kunskapssyn som férmedlas genom
skiftliga prov i religionsundervisning i dag. Avsikten ar att forsoka lyfta fram och peka pa
tendenser i larares perspektiv samt att stdlla dessa mot styrdokumentens normer. Vilken
kunskapssyn praglar provens fragor? Vilken typ av kunskaper ar det som efterfragas? Skiljer
sig provens fragor och urval fran varandra beroende pa vilken religion som avhandlas? Om ja,

vad kan det fa for konsekvenser?

Analysen av proven i kapitel 3 visar att undersokningen ger relativt tydliga svar pa
ovanstaende fragestallningar. Jag ska nu systematiskt problematisera och diskutera gransk-

ningens huvudfragor och resultatet av den empiriska studien.

Som vi sett i inledningen av detta arbete har varlden, Sverige och klassrummen forandrats
radikalt de senaste aren. Resan har gatt fran extrem homogenitet till kulturell och etnisk
mangfald. Denna utveckling har bland annat gjort avtryck i den svenska laroplanen och i
Skolverkets olika kursplaner.>* Féljaktligen har dessa texters normer gradvis forandrats i takt
med att nya perspektiv pa kunskap och inlarning vuxit fram.

Néagra av de nya perspektiven presenterades tidigare i genomgangen av bland andra
Hérenstams, Gilhus och Mikaelssons, Carlgrens och Martons, Olivestams, och Severins
arbeten.> Deras och andras didaktiska forskning lyfter fram vikten av den sociala kontexten
och elevperspektivet for att en god och meningsfull inlarning ska kunna skapas. | den aktuella
diskursen inom religionsvetenskap och religionsdidaktik framhalls ocksa att undervisningen
maste forskjuta sitt perspektiv fran det traditionella essentialistiska till ett mer hermeneutiskt,
pluralistiskt och situationellt synsatt. Sarskilt viktigt ar detta i det mangkulturella
klassrummet. Enligt dessa teorier haller det inte ldngre att utifran ett kolonialt kristet
perspektiv fortsatta att undervisa om “andra religioner” med en tdnkt homogen karna.

| den tidigare ndamnda nya granskningen av svenska laromedel skriver Kjell Harenstam bland

annat att det ar grundlaggande att larobocker inte ger en bild av en religion som “nagon

>* Se kapitel 2.2.2 Detta sager styrdokumenten
*® Se kapitel 2 Teori och tidigare forskning
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monolitisk enhet” eller att det inte tydligt framkommer att en religion kan tolkas och levas pa
ménga olika sétt i olika kulturer och att dessa fenomen dessutom &r i standig férandring.

Granskningen visar att larobdckerna i religionskunskap generellt blivit béttre an de var vid
en tidigare studie 1993. Harenstam menar att dagens larobdcker i religionskunskap ar relativt
sakliga och nagorlunda allsidiga aven om flera exempel pa brister fortfarande férekommer.
Bilden av hinduism far mest kritik i studien medan bilden som ges av islam har blivit mer
maéngsidig och genomtankt pa senare ar.>’

Det ar gladjande att laromedlen i religionskunskap tycks ha blivit battre — sarskilt nar det
galler bilden av islam. Harenstam tror att denna utveckling delvis beror pa att det finns manga
fler muslimer i Sverige i dag och att det darfor inte gar att skriva vad som helst i bockerna.
Ingen serits laromedelsforfattare kan langre ge ut en larobok om islam utan att forst diskutera

text- och bildval med foretrddare for muslimska organisationer.

4.1 Reflektion kontra fakta
Till skillnad mot Harenstams laromedelsstudie tyder min undersékning av prov i
religionskunskap i dagens grundskola inte pa nagon vidare samstammighet mellan dagens
normativa forskning och dagens skriftliga prov. Endast tvd av de 20 undersokta proven ar
konstruerade och formulerade utefter l&roplanens och kursplanens krav respektive ledande
forsknings rekommendationer. Det vill sdga att fragestallningarna borde ha utgatt fran en
situationell och pluralistisk epistemologi och att fragorna skulle ha kravt att eleven reflekterar
och tanker sjalv.

Hela 18 prov bekraftar den bild som bland andra Ingrid Carlgren och Ference Marton
beskriver ndr de sager att skolan i stor utstrackning lever kvar i en kunskapssyn som ser

kunskap som en sérskild substans som man kan "ta in” i storre eller mindre utstrackning.”®

Av de granskade 409 fragorna tillhér endast tolv kategorin Oppen frdga som kréaver egen
reflektion och forstdelse, resterande 397 fragor handlar om att reproducera fakta.*
Detta resultat satter jag nu i relation till skolans styrdokument:

— | Lpo 94 anges stravansmalet att varje elev: ” ... befaster en vana att sjalvstandigt formulera

standpunkter [...] lar sig argumentera och anvanda sina kunskaper som redskap for att

*® Harenstam, K, (2006), Underlagsrapport till Skolverkets rapport: | enlighet med skolans vardegrund? s. 8
*" |bid, s. 46f

%8 Carlgren, 1, Marton, F, (2002), L&rare av i morgon, s. 194

% Se kapitel 3.2.2.4 Oppna fragor som kraver egen reflektion
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formulera och préva antaganden och lsa problem, reflektera Over erfarenheter och kritiskt
granska och vardera pastaenden och férhéllanden”.®

— | kursplanen for religionskunskap trycks det pa att undervisningen ska fa eleven att
reflektera 6ver och formulera sig i viktiga livsfragor och kunna fora etiska resonemang och se
konsekvenser av olika stéllningstaganden.™

— Vid beddmning av elevens kunskaper i religionsdmnet anger kursplanen elevens
formaga att reflektera som den viktigaste grundvalen. Darefter kommer elevens forstaelse av
vad religion innebdr, vilka uttryck den tar sig och forstaelse av sambanden mellan religionens

olika dimensioner.®

Diskrepansen mellan provens ar och skolplanernas bor &r tydlig, i alla fall om skriftliga prov
kan tillmétas nagon signifikans i detta avseende. Aven om provens konstruktion bara ar en
variabel bland manga borde den atminstone kunna sdga nagot om undervisningen som ligger
bakom. Sarskilt det tredje stycket ovan, som beskriver nagra av kursplanens riktlinjer for
bedémning av elevers kunskaper i &mnet, borde kunna anvandas som nagot slags mattstock.
Med detta stycke som referens ar det svart att se hur den stora majoriteten av de undersokta
proven skulle kunna utgora nagon som helst grund for bedomning av elever.

Om proven nastan uteslutande bestar av fragestallningar som kraver faktasvar, ar det bara
elevens skicklighet i att reproducera larobokens stoff som kommer att bedémas och
betygséattas. Detta menar jag ar sérskilt allvarligt sedan det huvudsakligen alltjamt &r genom
de skriftliga proven som elevernas kunskaper mats.®

En riksomfattande undersokning utford av Skolverket visar ocksa att elevernas kunskaper
av forstaelse- och fortrogenhetskaraktar samt av reflektion och tillampning har stora brister,
vilket kan tyda pa att &dven sjalva undervisningen, inte bara proven, till stor del é&r
faktaorienterad. Samma studie visar ocksa att eleverna sjdlva efterlyser en forandrad
undervisning. De vill ha mer diskussioner och argumentation, garna med utgangspunkt i
sidant som relaterar till egna intressen och fragestaliningar.®* Jag &r bojd att halla med
Olivestam om att fakta om religioner och livsaskadningar i undervisningen kanske maste sta
tillbaka for elevens behov av att orientera sig i ett kulturellt och religiost mangfacetterat

narsamhalle och omvarld. Givetvis behovs faktakunskaper som hjalp for att forsta nya

% |_po 94, kap. 2.2

®1 Skolverkets kursplan for religionskunskap i grundskolan, s. 3

%2 Ibid, s. 3f

% Skolverket, rapport 252, (2004), Nationella utvarderingen av grundskolan 2003, s. 61
* Ibid, s. 57, 76, och 79
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sammanhang och begrepp men inlarningens fokus kanske inte ska ligga pa katalog-
kunskapsniva.

For att bli bra pa att resonera och reflektera kravs det inte att man maste folja en serie
intellektuella steg och f6lja dem i strikt ordning. Eller som Carlgren och Marton sager med ett

lanat uttryck:

Att tilligna sig kunskaper inom ett d&mnesomrade paminner mer om att lara kanna ett
landskap &n om att klattra pa en stege.®®

Harenstam framhaller ocksa vikten av att landskapet, eller kunskapshorisonten, vidgas sa
mycket som mojligt fran den punkt eleven for tillfallet befinner sig. Konkret skulle det
innebara att innehallet i en kurs i religion bor se ganska olika ut beroende pa vilken klass
lararen har framfor sig.®®

Att ha ett undervisningsklimat dar elevernas egna reflektioner och problematiserande ges
plats kan ocksa vara viktigt for elevernas motivation. Elevernas attityd gentemot religions-
undervisningen i dag ar ganska nedslaende. | en rapport fran Skolverket 2004 framkommer att
eleverna i ar 9 anser att religionsdmnet ar det minst intressanta av de fyra samhalls-
orienterande dmnena. Undervisningen upplevs av eleverna som alltfér ytlig. Som nédmnts
tidigare efterlyser eleverna mer reflektion och diskussion utifran deras egna livsfragor — helt i
linje med skolans styrdokument. Rapportens forfattare fragar sig om denna brist pa
dverensstammelse mellan elevernas syn pa vad religionsamnet bor innehalla och vad som
faktiskt fokuseras i religionskunskapsundervisningen skulle kunna vara forklaringen till
amnets relativt daliga rykte.®’

Som vi ser finns det ytterligare ett tungt skal till att forsoka tippa vagskalen fran fakta till
reflektion. Inte bara didaktikforskarnas teorier och styrdokumentens skrivningar pekar at detta
hall — aven eleverna instimmer saledes. Fragan &r bara hur lang tid det tar innan detta

progressiva perspektiv implementeras i den svenska skolan?

4.2 Essens trots mangfald

Vid genomgangen och fallasianalysen av religionsproven framkommer att manga frage-
stallningar har en essentiell underton i sin formulering och som alltsa blundar for att religioner
kanske inte har en solid och evig kdrna som enkelt kan beskrivas pa ett generaliserande sétt.

Flera provfragor tyder darfor pa synekdoke, det vill sdga ett retoriskt grepp som vidgar eller

® Carlgren, 1, Marton, F, (2002), Lérare av i morgon, s. 195
% Harenstam, K, (2000), Kan du héra vindhasten?, s. 142ff
®7 Skolverket, rapport 252, (2004), Nationella utvarderingen av grundskolan 2003, s. 80
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krymper meningen hos ett ord.®® Proven ger uttryck for den gamla “det-finns-ett-réatt-svar-
epistemologin” och att detta ratta svar oftast aterfinns i elitens “bor vara-religion” — inte hos

folket och den levda religionen.

Om vi aterigen tittar pa vad styrdokumenten séager ser vi foljande:

Skolan ska ansvara for att varje elev "har utvecklat forstaelse for andra kulturer”.®
Elevens forstaelse for samhéllens och religioners dmsesidiga paverkan ska utvecklas. Eleven
skall ha kunskaper om symboler, riter, centrala beréttelser och trosuppfattningar i nagra av
vérldsreligionerna. Vid beddmningen beddms elevens kunskap om religioners funktion i
samhéllet och som en del av kulturen samt kunskaper om kristendomen och andra
religioner.”

Har ser vi att de manifesta skillnaderna inte ar sa stora mellan provens essentialistiska
frageformuleringar och styrdokumentens text. Sarskilt inte om vi tittar pa ovanstaende mening
om att elevernas kunskaper bland annat ska omfatta symboler, riter, centrala berattelser och
trosuppfattningar i nagra varldsreligioner. Denna mening ar hamtad ur kursplanens mal som
eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret.

Det som kan vara problematiskt med detta ar att kursplanetexten riskerar att uppmana till
en essentialistisk kunskapssyn. Vilka centrala beréttelser &r det som avses? Vilka riter ska
plockas upp i undervisningen, etcetera? Risken for att den enskilda lararen ska falla in i det
etablerade framstéllningssattet, som Olivestam varnar for, dar elitens ideala bild av
religionerna presenteras i stallet for den verkliga och praktiserade &r uppenbar, och tyvarr
forstaelig. Det skulle darfor inte vara konstigt om en ldrare motiverade sin essentialistiska
undervisning med: Det star ju i kursplanen att eleverna ska lara sig centrala berattelser och
trosuppfattningar ...”

I sammanhanget bor ocksa namnas att de ldarare som uttrycker sig pa det generaliserande
och synekdokiska satt som framkommer i de flesta undersokta proven férmodligen inte har
for avsikt att skapa en essentialistisk bild av olika religioner. Det intressanta och viktiga med
denna studie &r att medvetandegéra de olika mdjligheterna till tolkning av olika utsagor. Som
jag ndmnde tidigare i kapitel 1.5 Metod, kan man anldgga olika tolkningsperspektiv, till
exempel séndar-, mottagar- eller forskarperspektiv. Risken finns att jag som forskare over-

eller undertolkar de granskade utsagorna i proven. Sandarna, alltsa lararna i vart fall, kanske

% Hellspong, L, (2001), Metoder for brukstextanalys, s. 118
% | po 94, kap. 2.2
" Skolverkets kursplan for religionskunskap i grundskolan, s. 1-3

36



inte alls tolkar sina formuleringar som jag gor. Fragan ar hur mottagarna, eleverna, tolkar
texten. Detta ger inte denna undersokning nagot svar pa, och det var heller inte ambitionen,
men det viktiga ar att fragan problematiseras och lyfts upp i den didaktiska diskursen. Enligt
Gunilla Svingbys Utvardering av grundskolan 1995 finns det en tydlig skillnad mellan vilken
kunskapssyn SO-larare sager sig sta for och hur deras prov de facto ser ut. Svingbys
genomgang 1995 visar att 95 procent av 400 granskade provuppgifter ar rena faktafragor som
endast kraver ett kortare svar, som kan aterfinnas i laroboken.” Detta pekar p& att det inte
verkar ha hant sa mycket i detta avseende pa elva ar, eftersom min studie i dag, hosten 2006,

uppvisar exakt samma resultat.

Nar det galler skolans ansvar for att eleverna ska utveckla forstaelse for andra kulturer &r det
tveksamt om majoriteten av de undersokta proven kan ge nagra vettiga svar. | och med att
endast tolv fragor av 409 ger majlighet till egna reflektioner ar det sannolikt svart att utifran
dessa prov bedéma om eleverna utvecklar nagon forstaelse alls. Pa ett dussin av proven kunde
man ha full pott utan att ha forstatt ndgonting, bara genom att vara duktig pa att minnas och
sedan redovisa detta pa ett fullodigt satt.

Som namndes ovan stipulerar kursplanen ocksa att elevens kunskap om religioners
funktion i samhéllet och som del av kulturen ska utgdra en grund for betygsbeddmningen.
Detta kan bli problematiskt om undervisningen och proven genomsyras av en essentialistisk
kunskapssyn, vilket analysen av de 20 skriftliga proven pekar pa. | en mangkulturell kontext,
vilket manga klassrum utgors av i dag, kan larare med en sadan kunskapssyn fa stora problem
eftersom svepande utsagor liknande dem som exemplifierats i genomgangen av proven i
kapitel 3 nodvandigtvis maste motas av protester eller i varsta fall kranka individer som inte

passar in eller inte kanner igen sig i den formedlade bilden.

4.3 Risker med oreflekterad undervisning

Som jag ndmnde tidigare fann Kjell Harenstam att religionslarobockerna blivit battre under de
senaste 15 aren, sarskilt nar det géller bilden av islam. Tyvarr kan jag inte sjalv gora en
liknande jamforelse mellan prov rérande islam eftersom jag inte har tillgang till ett sa pass
omfattande material. Jag kan daremot konstatera att det i dagens prov finns en skillnad mellan
hur islam framstalls jamfort med hur andra religioner presenteras nar det galler urval av

frageamnen och pa vilket satt fragorna formuleras. Som vi sag i genomgangen av

™ Svingby, G, (1998), Utvardering av grundskolan 1995, s. 48ff
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provfragorna i kapitel 3 forekommer det ett tiotal fragor som jag tolkar som demoniserande i
nagon man. Det framgick ocksa att samtliga fragor i denna kategori ror islam.

I Héarenstams utredning poéngteras att aven inslag i religioner och trosuppfattningar som
strider mot den svenska skolans vardegrund maste tas fram och belysas i undervisningen,
annars riskerar den att inte bli saklig och allsidig. Ofta &r det latt att upptacka ett Kklart
vardeladdat sprak medan sjalva valet av kunskaper kan valla storre problem.

Pedagogikprofessorn Gunilla Svingby citeras i rapporten:

Den slutsats som kan dras &r att kunskap i skolan inte &r ett helt igenom neutralt begrepp. Ett
val gors alltid. Vissa ting véljs ut som vérdefull kunskap medan annat véljs bort. Vad som
valjs ut och vad som véljs bort har med perspektiv och makt att géra. Det s&gs att "kunskaps
&r makt”. Klart &r att det ligger makt i att kunna valja ut den kunskap som barn och unga ska
ges i skolan.”

Harenstams egen forskning visar att dldre bocker om islam &r byggda pa koloniala varderingar
och han menar att uppgifter som framstar som rena fakta har en stérre paverkanseffekt pa
elever an sadant som de tydligt ser ar propagandamaterial.

Ett osakligt kunskapsurval i skolan skulle déarfor kunna vara betydligt effektivare nér det
galler att skapa framlingsfientlighet och intolerans an till exempel flygblad fran
Nationalsocialistisk front. Min undersokning pekar pa att islam fortfarande i viss omfattning
sérbehandlas med negativa konnotationer i religionsproven trots att laromedlen enligt
Harenstams studie blivit battre pa den punkten. Undersokningen av proven visar om inte
annat att atminstone en del larare i religionskunskap behdver ga igenom sina provfragor —
kanske hela sin undervisning — med ovanstaende resonemang i bakhuvudet.

Att oreflekterat fortsatta sin kunskapsformedling i gamla hjulspar riskerar kanske att
framlingsfientlighet och intolerans, sarskilt mot muslimer och islam, véxer i stéllet for att

motverkas i den svenska skolan.

4.1 Slutsatser

Undersdkningen visar att:

o Religionsproven i stor utstrackning praglas av en essentiell kunskapssyn.

o Fragorna i proven nastan uteslutande utgors av enkla faktafrdgor utan krav pa
reflektion.

o Religionen islam sarbehandlas i flera fall med demoniserande fragestallningar som

riskerar att skapa intolerans mot muslimer.

"2 Harenstam, K, (2006), Underlagsrapport till Skolverkets rapport: | enlighet med skolans vérdegrund? s. 5
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Dessa tre huvudslutsatser leder fram till utmanande fragestallningar infor framtiden. Vad
hander om vara elever fortsatter att matas med ytliga och ensidiga faktakunskaper? Kommer
de att ge upp sin stravan till reflektion och argumentation och ansluta sig till dem som bara
ger ett enkelt och auktoritart svar? Skolverkets utvérdering av grundskolan 2003 poédngterar
vikten av att larsituationer praglas av tid for dialog och reflektion som dérigenom ger eleven
mojlighet att anknyta till eget tankande och egna erfarenheter.”® Detta synsétt ger de
undersokta proven i religionskunskap foga uttryck for.

I Skolverkets utvardering framkommer ocksa att det finns brister i maluppfyllelsen nar det
galler elevernas forhallningssatt gentemot “det okanda”. Detta indikerar att skolan behdver
forstarka genomforandet av laroplanens riktlinje att utveckla elevernas kénsla for
samhérighet, solidaritet och ansvar for manniskor ocksd utanfor den narmaste gruppen.’
Granskningen av proven i religionskunskap bekréftar bilden som kommer fram i Skolverkets
utvardering fran 2003. En essentialistisk och ibland ocksa demoniserande bild av kulturer kan
knappast forenas med riktlinjen att utveckla ké&nslor av samhdorighet och solidaritet. Sjalvklart
maste dven kulturyttringar som strider mot laroplanens vardegrund ocksa belysas i svensk
undervisning men da med adekvata distinktioner. En del generaliseringar ar nédvandiga,
sarskilt pa basal niva, men att till exempel forklara skillnaden mellan sunni- och shiaislam
med att den ena falangen stravar efter modernisering och vastanpassning medan den andra
kampar for en teokratisk diktatur och en atergang till forntidens samhélle kanske é&r att ga for
langt.

Uppsatsens slutsats blir saledes att proven i religionskunskap i grundskolans senare ar i
stor utstrackning praglas av en kunskapssyn som kraftigt skiljer sig fran skolans styrdokument
och aktuell normativ didaktisk forskning. Religioners teoretiska karnor utifran en traditionell
elit gar fore kunskaper om levd religion utifrdn elevens perspektiv och livsvarld.
Faktakunskaper premieras i stallet for formaga till eget tankande. Slutligen finns det
fortfarande exempel pa att islam och muslimer generellt framstéalls i negativ dager.

4.2 Vidare forskning

Den sjélvklara uppféljningen av denna undersékning torde vara att genomféra den med ett
storre antal prov fran ett storre antal skolor runt om i Sverige. Pa det viset skulle man kunna
generalisera mer och vara lite sakrare pa hur verkligheten ser ut jamfort med denna studie vars

resultat bara kan anvdndas som en fingervisning till plausibla tendenser inom religions-

"8 Skolverket, rapport 252, (2004), Nationella utvarderingen av grundskolan 2003, s. 96
™ Ibid, s. 79
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undervisningen. Dessutom kunde en utdkad granskning ocksa jamfdra utvecklingen i tid,
liknande Harenstams forskning om laromedlen. Hur sag proven i religionskunskap ut 1985
och 1995 i jamforelse med i dag? | en utvidgad studie skulle man ocksa kunna jamfora prov
fran mangkulturella respektive mer etniskt homogena skolor for att se om det dr nagra
skillnader i provens innehall och formuleringar.

En annan intressant studie vore att forsoka fanga upp vad eleverna sjalva anser om
religionsundervisningen, liknande de tidigare refererade utvarderingarna av grundskolan 1995
respektive 2003, fast mer specificerad pa just religionsdmnet. Tycker eleverna att
undervisningen ar essentialistisk och mest handlar om korvstoppning eller menar de att
religioner belyses mangsidigt och att egna reflektioner uppmuntras och premieras? Det skulle
ocksa vara intressant att veta mer om vad lararna anser i samma fragor.

Slutligen skulle man kunna granska elevernas attityder gentemot islam och muslimer. Ar

intoleransen utbredd? Vilka férdomar finns kvar i slutet av ar 9?
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5. Sammanfattning

Syftet med undersdkningen &r att granska och beskriva olika typer av kunskap och perspektiv
som kan konstateras och métas genom dagens prov i religionskunskap i grundskolans senare
ar. Studien ska belysa den kunskapssyn eller didaktiska tradition som representeras av utvalda
prov inom religionsémnet. Granskningen ska ocksa visa om det foreligger en diskrepans
mellan kunskapssynen som formedlas via proven i religionsundervisningen i férhallande till
laroplanens stravansmal och aktuell didaktisk forskning.

Ovanstaende syfte leder fram till huvudfragestillningarna: Hur ser religionsunder-
visningen ut i grundskolan i dag? Vilken kunskapssyn eller didaktisk tradition rader? Vilka
perspektiv formedlas nédr svenska larare undervisar om religioner och trosutévare runt om i

varlden? Dominerar den traditionella essentialistiska synen i religionsundervisningen?

| kapitlet Teori och tidigare forskning redovisas delar av den normativa teori som finns inom
aktuell religionsdidaktisk forskning. De forskare som framst lyfts fram ar Kjell Harenstam,
Ingvild Saelid Gilhus och Lisbeth Mikaelsson, Ingrid Carlgren och Ference Marton, Carl E.
Olivestam och Roland Severin. Aven de statliga styrdokumenten Lpo 94 och Skolverkets
kursplan for religionskunskap i grundskolan diskuteras i kapitlet, liksom ett par viktiga

begrepp inom diskursen.

For att fa svar pa ovanstdende fragestallningar har ett antal skriftliga prov i amnet
religionskunskap samlats in fran grundskolor runt om i Sverige. Dessa prov utgor saledes
undersokningens empiriska material. Proven granskas sedan med hjalp av metoden kvalitativ
textanalys. Saval provens helhet som delar exemplifieras och tolkas i granskningens
resultatdel. Detta hermeneutiska arbete tar avstamp i de beskrivna normativa teorier och

styrdokument som ndmndes ovan.

Resultatet av undersdkningen visar att religionsproven i stor utstrackning préaglas av en
essentiell kunskapssyn och att fragorna i proven nastan uteslutande utgors av enkla
faktafragor utan krav pa reflektion. Religionen islam sarbehandlas i flera fall med
demoniserande fragestallningar som riskerar att skapa intolerans mot muslimer och mot

religionen islam.
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