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Syfte

Vart syfte var att utréna hur barnens eget fotograferande som barnobservationsmetod kan
stotta personalen i deras forstaelse av hur barnen tanker. Fotona som barnen tar anvands
framst som konversationsunderlag for insikt i barnens tankar samt for att utveckla
verksamheten och miljon. Vart arbete syftar till att ge insikter i arbetsmetoden och en saval
teoretisk grund som en fungerande metod.

Metod

Vi har genomfért tre deltagande observationer pa en forskola som arbetar aktivt med
barnobservationsmetoden. De tre observationerna aterges i referat som analyseras och tolkats
med hjalp av litteratur, artiklar och Internet. De teoretiska ansatserna i arbetet &r
fenomenografiska och utvecklingspedagogiska. Utdver dessa tva teoribildningar har vi tagit
del av Reggio Emilias filosofi och &ven sett till bildanalysens roll fér metoden.

Resultat

Vi kan se att en samspelande atmosfar &r viktig for att na fram till barnen och kunna ta del av
deras verklighet. Synen pa barn som kompetenta och barnet som subjekt har betydelse for
relevant forstaelsen av barns tankar.

Pedagogens roll som lyssnare och bejakare av barns tankar avspeglar sig i hur barn talar med
den vuxne. Det kravs en medvetenhet hos pedagogen om att barns tankar grundar sig pa
tidigare erfarenheter och delaktighet som pedagog att man &r lika dppen och nyfiken pa
barnens tankar som barn kan ses vara pa sin omvarld.



Forord

Vi ar tva lararstudenter som har last inriktningar och specialiseringar mot de tidigare aldrarna
vid Lararprogrammet vid Goteborgs Universitet. Det var vid en av dessa specialiseringar som
vi tva traffades och bestamde att vi ville skriva vart examensarbete tillsammans. Vi har lite
skiftande bakgrund och en kort presentation av 0ss ges har.

Susanne Jacobsson har efter gymnasietiden gatt en utbildning till barnskétare, for att till slut
lasa vidare till larare. Vid universitet har Susanne last inriktningen Natur och Matematik samt
specialiseringarna Svenska och Drama samt Musikdidaktik. Susanne ténker sig att arbeta i
forskolan och forskoleklass.

Att l&sa till larare var en tanke som funnits lange hos Erika Wingerstad men att folja i sin
mammas fotspar var inte helt sjalvklart ett val. Till slut foll &nda valet pa lararutbildningen
dar Erika l&st inriktningen Barn och ungas uppvéxtvillkor och larande. Specialiseringarna
Erika last & Drama som pedagogiskt arbetssétt, Musikdidaktik och Forskolebarns tal- och
skriftsprakliga larande. Som yrkesverksam kommer Erika att arbeta inom forskolan.
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1. Inledning

Inledningen é&r strukturerad enligt foljande: Vi har borjat med att beskriva var bakgrund till
arbetet dar vi presenterar oss sjalva samt berattar hur och varfor vi valde att skriva om amnet.
Vi har beskrivit vart syfte samt de fragestallningar som vi har arbetat utifran. Vi har avslutat
med att ge en kortfattad metodgenomgang.

1.1. Bakgrund

Dagens traditionella forskolor anvander sig mycket av fotografering och dokumentation. Men
vad vi har forstatt &r det vanligast att pedagogerna haller i kameran och inte barnen. I denna
uppsats ar det barnens eget fotograferande som kommer att hamna i fokus. Inriktningen pa
vart examensarbete kom sig av att en av oss hittade en fragestallning pa Internetsidan som
kallas examensjobbpoolen'. Uppgiften kdndes spdnnande och relevant for lararutbildningen
samt yrket som larare for tidigare aldrar. Uppgiften i 16d:

Hur kan (forskole-) barn/elever fotografera sig till en battre forstaelse av sin omvarld? Kort sagt
handlar detta om att anvénda barnens eget fotograferande som barnobservationsmetod. Tanken
ar att ge barn i uppgift att fotografera olika saker och foreteelser i sin omvarld, for att pa sa satt
tranga in i barnens medvetande. Baserat pa det vill vi ha hjalp att analysera och utréna hur

metoden kan stétta personalen i deras forstaelse av hur barnen ténker.’

Det arbetssatt som pedagogerna anvander sig av ar framst samtalet dar barnen beskriver och
berdttar om sina bilder. Pedagogen ar aven lyssnande och stottande, fokus hamnar pa
samspelet mellan pedagog och barn for att kunna na barns tankar.

Nar vart arbete paborjades diskuterade vi en hel del om forutsattningarna for att pedagoger
éverhuvudtaget skall lata barnen fotografera sjalva. Kameran ses ofta som ett ting som man ar
lite extra radd om. | var diskussion antog vi att det framfcrallt beror pa vilken syn pedagogen
har pa barnet och dess kompetens. Manga pedagoger fotograferar barnen i den pedagogiska
miljon, men nar vi tanker ett steg langre sa skapas ju fotografierna som pedagogerna tar
enbart ur deras synvinkel. De valjer tillfallena ndr de tycker att det passar sig bra att
fotografera samt vilka synvinklar de valjer att fotografera ifran. Men om man skulle lamna
éver kameran till barnen sa skulle de férmodligen vélja att fotografera helt andra saker &n vad
pedagogerna skulle ha fotograferat. Barnen kanske skulle ta en narbild pa sin malning eller
nagot annat ting eller en person. En hel del fenomen som for barnet ar relevant under tiden pa
forskolan kanske pedagogen inte annars skulle fa inblick i, om inte barnen hade fatt ta sina
alldeles egna foton.

! Examensjobbpoolen &r en Internetsida dar flera skolor/lkommuner och foretag presenterar idéer och uppslag pa frégestallningar som de vill
fa hjalp med att besvara i ett akademiskt dokument. Sidan fungerar som en kontaktférmedling mellan uppdragsgivare och skrivande
studenter.

2 Bilaga; 1, utdrag frén internet. http://exjobb.sunet.se/Asp/public/ASPVisaForslag.asp?ForslagsID=21886 Hamtat den 14 januari 2007




Uppgiften som vi har tagit pa oss kanns spannande och relevant for oss och eftersom vi inte
har funnit nagon tidigare forskning kring just denna specifika arbetsmetod sa framstar
uppgiften extra stimulerande!

Under var lararutbildning vid Goteborgs universitet, har vi blivit matade med bilden av det
"kompetenta barnet”. vilket innebar att vi pedagoger skall utgd fran att alla barn éar
kompetenta, och att deras kompetenser kan uttrycka sig pa flera olika satt. Fran forsta
terminen pa lararutbildningen pratades det mycket om vilken syn vi har pa barnet. Vi kan
betrakta barnet och dess larande ur fler olika forhallningssatt och manga ganger har vi blivit
uppmanade att ta pd oss ett visst par "glasogon” for en specifik uppgift. Detta begrepp
forklarar vi som att man valjer att studera och analysera ett visst fenomen eller en handelse
utifran ett sarskilt teoretiskt perspektiv. Vi har kring hela denna uppsatsskrivning utgatt
utifran ett fenomenografiskt och utvecklingspedagogiskt perspektiv. Forklaring pa de tva
begreppen som berdrdes ovan ges narmare nedan i Litteraturgenomgangen. Vi kan forenklat
sdga att vi har lagt stor vikt vid att studera pedagogens forhallande och arbetssatt med barnen.
Den storsta tyngden har legat pd att studera pedagogens tillvagagangssatt for att na barns
perspektiv och forstaelse av omvarlden.

1.2. Syfte

Vart syfte med undersokningen &r att analysera och utrona hur barnens eget fotograferande
som barnobservationsmetod kan stétta personalen i deras forstaelse av hur barnen tanker’.
Arbetet syftar till att ge teoretiska insikter i arbetsmetoden déar vi amnar ge de arbetande
pedagogerna en teoretisk grund att arbeta efter och inte enbart en fér dem fungerande metod.
Vi hoppas att pedagogerna som arbetar med metoden genom var uppsats kan fa tips och
Okade kunskaper 1 sitt fortsatta arbete med barnobservationsmetoden. Uppsatsen kan
forhoppningsvis fungera som en inspirationskalla for andra arbetande pedagoger runt om i
landet, bade de som redan arbetar med barns fotograferande, samt de som dnnu inte ar bekanta
med metoden. Vi har ocksa for avsikt att anvanda oss av denna metod i vara kommande
yrkesliv som ldrare for de tidigare aldrarna.

1.3. Fragestallning

Utifran syftet har vi utformat fragor som vi tanker oss att arbeta med enligt féljande: Forst
kommer vi genom litteratur belysa de aspekter som vi ser som vasentliga for att kunna
besvara pa fragestallningen. Forsta fragan avser att belysa syn pa hur barn inhamtar kunskap.
Andra fragan handlar om den atmosfar som man som pedagog skapar i arbetet med barnen.
Sista fragan handlar om samspel och framst kommunikationen mellan pedagog och barn. Nar
vi genomfor observationerna tittar vi efter det vi ser som hér samman med vara fragor och
efter detta behandlar vi analyser av observationerna. Darefter behandlar vi fragestallningarna
en sista gang i resultat och diskussionsavsnittet.

® Bilaga; 1, utdrag frén internet. http://exjobb.sunet.se/Asp/public/ASPVisaForslag.asp?ForslagslD=21886 Hamtat den 14 januari 2007




e Vilket/Vilka pedagogiska forhallningssatt behover pedagogen inta for att kunna ta
del av och utveckla barns forstdelse av omvarlden, d& barnobservationsmetoden
innebdr att barn sjalva fotograferar?

e Vilken pedagogisk atmosfar bor pedagogen strava efter att uppna i sitt arbete?

e Vad bor pedagogen beakta i samspelet med barnen for att fa en god forstaelse av
deras tankar?

1.4. Kortfattad metodgenomgang

Arbetet introducerades med att vi bestamde ett mote med de tva personer som hade lagt ut
uppgiften pa examensjobbpoolen. Den ena av dem arbetar pa en forskola, dar hon redan
anvander sig av barns fotograferade bilder som barnobservationsmetod. Det &r ocksa den
pedagogen som vi har foljt under arbetet. Den andra personen ar IT-ansvarig for hela
skolomradet. Vi fick en inblick i vad deras syfte var, och vi diskuterade olika majligheter for
hur vart arbete skulle genomféras. Ett tag efter motet gjorde vi ett besok pa avdelningen dar
pedagogen som var pa motet har sin arbetsplats. Vi fick en inblick i hur hennes arbete med
barnen har fungerat, och det gav oss en bra introduktion till var egen undersokning. Efter
bestket, har vi atervant till samma avdelning tre ganger och har sammanlagt utfort tre
deltagande observationer. Vi har bada tva varit narvarande och observerat vid alla
forskolebesok, och efter observationstillfallena har vi haft diskussioner med varandra, for att
redogdra vad var och en har uppfattat och upptackt.

Vi har last litteratur som tidigare ingatt i var utbildning samt en del annan relevant litteratur,
artiklar ur tidskrifter och fran Internet. Den teoretiska utgangspunkten utifran vara
litteraturkéllor behandlar framst fenomenografin och utvecklingspedagogiken och det ar med
hjalp av dessa ingangar samt Reggio Emilias filosofi som vi anser lampligast. Dessutom har
vi tagit del av litteratur som behandlat bildtolknings dilemmat vilket vi anser vésentligt att ta
upp da foton &r utgangspunkten for barnobservationsmetoden.

Vi har varken funnit litteratur eller forskningsrapporter dér det beskrivs huruvida pedagoger
kan anvénda sig av barns eget fotograferande i den pedagogiska verksamheten. Darfér har vi
huvudsakligen utgatt fran litteratur som behandlar begrepp som barnsyn, barns forstaelse om
omvérlden, samspel och dialog mellan pedagog och barn, barns perspektiv samt
barnobservationer. Genom litteraturen, vara samtal med den drivande pedagogen pa forskolan
och vara observationer har vi natt vara resultat.



2. Teoretisk inramning

| foljande stycken kommer vi att redogora for barnsyn med tyngdvikt pa det nyfikna och
sociala barnet. Vi kommer aven att behandla litteratur kring barnobservationer och bildanalys
som vi anser dar relevant for utdvandet av barns eget fotograferande som
barndokumentationsmetod.

2.1. Begreppsforklaringar

Forst vill vi klargora vad begreppen fenomenografi och utvecklingspedagogik omfattar samt
ta upp delar av Reggio Emilia-filosofins pedagogiska tillampning i Sverige. Fenomenografin
utvecklades av Ference Marton vid Goteborgs universitet och teorin betonar vikten av att alla
barn forstar sin omvarld pa olika satt. Barns forstaelse av olika fenomen skiljer sig alltsa at,
och det ar pedagogens roll att utifran den insikten kunna undervisa och beméta barnen dar de
befinner sig i sin forstaelse av omvarlden.: Utvecklingspedagogiken som utvecklats med hjélp
av Ingrid Pramling Samuelsson, innebdr att pedagogen stravar efter att utveckla barns
erfarenhetsvarld pa ett aktivt och medvetet sétt. Uppgiften hos pedagogen &r bland annat att
expandera barns medvetande om olika fenomen.’

Forutsattningen for att genomfora detta ar att pedagogen anvander barnets egna erfarenheter pa
det satt som dessa forstds av barnet. Det ar alltsd barnets erfarenhetsvarld som utgor saval malet
som medlen. Detta innebéar att pedagogen i den egna forskolepraktiken maste arbeta med att fa
barn att tala och reflektera.®

Reggio Emilia ar en pedagogik som idag genomsyrar mycket av arbetet i vara svenska férskolor. Grunden i
Reggio Emilias filosofi &ar att arbeta med sa manga olika uttrycksformer som mojligt. Man anvander sig av lek,
verklighet och fantasi och har flera olika satt att arbeta pa bland annat med dokumentation och tematiskt arbetssatt .
Reggio Emilia filosofin star aven for:

. ett pedagogiskt arbetsséatt, forankrat i en djupt humanistisk livshallning som bygger pa en stark tro pa ménniskans
mojligheter, en djup respekt for barnet samt en oOvertygelse om att alla barn fods rika och intelligenta, med en stark
inneboende drivkraft att utforska varlden. Loris Malaguzzi har sagt: "Jag tror att de ord som bast sammanfattar var
verksamhet &r utforskande och delr:)ktighet."7

Viktigt att veta om Reggio Emilia &r ocksa att pedagogiken foljer barnens behov i det
samhalle och den kontext som de lever i. Pedagogiken &r foranderlig och utvecklas i takt med
att samhallet forandras. Man kan alltsa inte folja en given ram for hur man skall arbeta utan
inspirera och tar del av filosofin och applicerar den utifran de forutsattningar man sjalv har i
sin verksamhet. Filosofins grundtankar kan dven anvandas inom bland annat foretagsvéarlden
och varden. ®

2.2. Barnsyn

Till det man i barnforskningen, maérkligt nog kan det tyckas, &nnu inte riktigt tycks ha fatt upp blicken for ar - barnets
blick. Vad som har forbisetts i barn - och kanske i synnerhet i barnforskningen, &r barnet sjalvt. Att pasta det ar
givetvis arrogant. Inte desto mindre &r det sant. Atminstone delvis.’

* Claesson, Silwa Spar av teorier i praktiken-ndgra skolexempel. 2002 kap.2

® Pramling, Ingrid & Sheridan, Sonja Larandets grogrund- perspektiv och férhallningssatt i forskolans laroplan 1999 s. 109
© Pramling, & Sheridan, 1999 s. 109

" Reggio Emilia Institutet http://www.reggioemilia.se/ Om Reggio Emilia
8 Reggio Emilia Institutet http://www.reggioemilia.se/ Om Reggio Emilia
® Dencik Lars Seendet och seendets villkor — En bok om barns och ungas valfard. 2002 s. 98.




Ovanstaende skrev Lars Dencik ar 2002. Hur kan han da pasta nagot sadant? Han fortsatter
med att beratta om hur man i storre delen av den befintliga forskningen om barn har sett pa
barnet som ett objekt, nagon som behéver omsorg, nagon som kan stimuleras och som nagot i
behov av atgarder. Han saknar i stor del av den tidigare forskningen synen pa barnet som
individ och subjekt. I sin artikel berattar Dencik vidare om hur det under senare ar dykt upp
allt fler forskare som ser till barnets subjekt och individ. Ingrid Pramling Samuelsson ser &ven
hon till barnets subjekt och dess individ.

Eva Johansson definierar barnsyn som hur man som vuxen bemdter, uppfattar och forhaller
sig till barn som personer. Hon menar att de resultat som hon kom fram till var kopplade till
vilken grad som pedagogerna tog hansyn till barns formagor, behov och deras avsikter med
olika handlingar. Hennes forskning visade att de vuxna som sdg barnen som medmanniskor,
visade ocksa mer respekt och hansyn till barnen och deras behov, intressen och intentioner.
De vuxna som utgick fran ett synsatt som kannetecknades av att de vuxna vet béattre an barn,
utgick fran ett vuxenperspektiv. Det kunde férekomma att de vuxna pratade 6ver huvudet pa
barnen nar de inte tyckte att barnen borde hora vad de vuxna sade. Det kunde ocksa
forekomma begransningar for barnens agerande. Johansson menar att det verkade som om de
vuxna ansag att barnens intentioner inte hade nagon annan mening an att just dverskridandet
av granser.”

Grunderna for pedagogiken i Reggio Emilia utstralar en tillit till barn och deras formaga, men
har ocksa en stark betoning pa vardefragor och att lata barn bli individer med sjalvfortroende
och styrka. Reggio Emilia pedagogiken som Rinaldo beskriver den, &r utan tvekan ett exempel
pé det som vi idag ofta talar om som den nya barnsynen med rétter bade i FN:s barnkonvention
och i forskning.”

Forskolans laroplan (Lpfé 98) genomsyras i mangt och mycket av Reggio Emilia
pedagogiken och man kan latt kédnna igen den barnsyn som laroplanen presenterar gentemot
den barnsyn som speglas i bland annat avsnittet om Reggio Emilia i boken Det lekande
larande barnet. Begrepp som man méter bade i Reggio Emilias pedagogik och Lpfo 98 ar
bland annat: utveckla sjalvstdndiga individer, samspelande individer, individer med ett rikt
sprak och att varje elev skall bejakas. Dessutom é&r ett av Reggio Emilias ledfraser att varje
individ har hundra sprak men berévas nittionio. Man stravar darfor att lata barnen anvéanda
alla sina sinnen. | Lpf6 98 foreskrivs hur man i forskolan bor anvénda sig av olika uttryckssétt
och medier, dar drama och bildskapande representeras. |1 Reggio Emilia finns en tilldtande
atmosfar dar barnet ses som kompetent och innehar en aktiv och kritisk formaga. Man talar
dven om att se pa barnet som subjekt och ta till vara pa olikheter och samarbetssituationer
samt att ha en tilltro till att man genom att bekrafta barnet och dess individ och rattigheter sa
kan varlden pa sikt bli lite mer demokratisk."

Laura Paasio heter den drivande pedagogen vid forskolan som vi gjort vara observationer hos.

| ett reportage om hennes/deras verksamhet med barns fotograferande uttryckte hon sig sa har:
— For mig kénns det tydligare och mer naturligt att barnen sjalva tolkar sin vardag och sin
omvarld, istéllet for att vuxna fotograferar nagot som vi tycker ar viktigt nar det galler deras
utveckling. Barnen vet precis vad de vill lyfta fram, och de far vara med om hela processen
kring bilderna. Det ger mycket mer. ©

10 Johansson, Eva Méten fér larande- pedagogisk verksamhet fér de yngsta barnen i forskolan. 2005 s. 77-86
1 pramling Samuelsson, Ingrid & Asplund Carlsson, Maj Det lekande ldrande barnet i en utvecklingspedagogisk teori 2005 s.34

12
Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson 2005 s.32-36
13 Claesdotter A.(2007). Lek genom linsen. Férskolan, (5) s.12



2.3. Barns larande och forstaelse av omvarlden

Enligt Pramling Samuelsson har forskoleverksamheten de senaste 40 aren blivit mer
barncentrerad.* Barn anses som kompetenta med viljan att erdvra vérlden. Hon skriver ocksé
att barncentreringen inte innebér att enbart barnet skall ta initiativ for det som barnet ar
intresserad av, utan de vuxna skall delvis forsta och respektera barns varld, men ocksa vara
inspiratOrer som tar stor del i, samt kansloméssigt engagerar sig i barns vérld. De vuxna skall
bade utga fran barnets perspektiv och vécka intresse hos barnet och da medvetet rikta larandet
mot de mal som forskolan stravar efter.

Barn fods med formagan att uppfatta och erfara sin omvarld och att utifran sina erfarenheter anpassa sig till denna.
Dagligen gor barnet nya erfarenheter, vilkka ar grundade pa alla tidigare erfarenheter. Hur barnet kommer att gripa sig an
nya problem, situationer, ting eller manniskor ar i varje konkret situation avhangigt av alla tidigare erfarenheter. 1

Pramling Samuelsson hanvisar till Vygotsky (1982) som menar att barn tidigt skapar spontana forestéllningar om sin
omvarld. Genom samspel mellan andra barn och erfarenheter som de moter genom omgivningen forandras sedan deras
forestallningar om omvariden.® Hon betonar vikten av att pedagogerna ser barns olika formagor och mojligheter.
Pedagogerna bér se barnen som kompetenta. Hon skriver att det ar viktigt att ha ett positivt bemdtande i barns
larande, vilket bidrar till att barnens lust att lara och nyfikenhet bevaras och utvecklas genom hela livet. Alla barn har
olika sorters kompetenser, som kommer till uttryck pa flera olika satt, darfor ar det viktigt att upptdcka allas
kompetenser, dven hos de barn som inte uttrycker dem lika utméarkande."”

Barn forsoker standigt skapa mening, forstdelse och kunskap om sin omvéarld. Genom sprak, lek och larande skaffar
de kunskaper som ar avgorande for livet. De é&r alltsd med och skapar sin egen kunskap. Pramling Samuelsson
menar ocksa att larandet &r en social process, ett samspel som pagar mellan barnet och omgivningen. Det innebar
att barn ocksad lar av varandra.” Pramling Samuelsson menar alltsd att vi skall se barn som resursrika, nyfikna med
lust att lara sig.19
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Johansson studerade de vuxnas syn pa kunskap och pa barns ldrande. Hon sag héar tre kategorier av de vuxnas syn
pa barns kunskap och larande.

® Den forsta kategorin visar att de vuxna har en tilltro till barns férmagor. Detta innebar att pedagogerna ser
och synliggér barnens larande, att de tar barns intentioner pa& allvar och att de stravar efter att f& barn att
fundera. Hon forklarar att de vuxna som hade tilltro till barns egen férmaga visade stor respekt fér barnen,
samt att de vuxna sadg barn som deltagande i sin egen kunskapsprocess. De vuxna forutsdg att barnen har
avsikter, kan gora egna val, har formaga att forstd och att ta stéliningstaganden.

® Den andra kategorin kallar hon for avvakta barns mognad. Den representerar att man kan anpassa saker
och ting efter barns mognad, man ser kunskap som produkt och ldrande som mekanik, samt barn som

personer med oférmagor.

® Det tredje synsattet bendmner hon som straff och beldning. Den kategorin motiverar larande genom olika
slags paféljder. %

Elisabeth Doverborg och Pramling Samuelsson poangterar vikten av att som pedagog stélla sig fragor som behandlar
vad jag vill att barnen skall ldra sig och varfér det ar viktigt att de lar sig just detta? Hur skall barnen ta till sig
det jag vill att de skall lara sig? Dessutom anser de att det ar viktigt att bade lata barnen visa och berdtta om det
som de gor. Missar man att samspela med barnen under processen finns det risk att man ser en slutprodukt som
ser lika ut for flera barn. Det ar for det mesta vagen fram till produkten som &r den intressanta da den ter sig
olika beroende pa vilka erfarenheter varje barn har.”'

2.3. Att utga fran barns perspektiv

° Att skapa och fanga situationer omkring vilka barn kan tanka och tala.
° Att fa barn att tanka, reflektera och uttrycka sig, verbalt och pa andra satt.

o Att ta till vara mangfalden av barns ideer.”

Dessa tre punkter visar att det finns vissa principer som forskolepedagogiken hamtat ur fenomenografin. Fenomenografin
ger dessutom uttryck for att det finns olika satt att erfara sin omvarld. Varje individ moter sin omvérld utifran de
erfarenheter de hittills samlat pad sig genom livet. Det ar genom att reflektera och utmanas i sitt tankesatt som barnen
utvecklas och erfar nya kunskaper.23

Vidare betonar Pramling Samuelsson att verksamheten i forskolan skall utgd fran barnens perspektiv.24 Varje barn i
forskolan skall fa mojlighet att fa lara och utvecklas utifrdn sina egna forutsattningar och intressen. Eftersom det &r
barnet som skapar innebdrd och mening om sin omvarld blir det deras ldrande som pedagogerna i verksamheten skall
fokusera pa.

Vuxnas forvantningar pa barn har stor betydelse for saval barns identitet som sprakutveckling. Om man forvantar sig att
en manniska har nagot meningsfullt att sédga sa lyssnar man pa honom eller henne. Genom att lyssna pa och intressera
sig for vad barnet har att sdga och att respektera dess asikter visar den vuxne att barnet ar en manniska att rakna
med. Det handlar alltsd om att tala med bam och inte il barn.”

Pramling Samuelsson betonar vikten av att ta ett barns perspektiv, och att ha en samspelande dialog med barnet.
Samtidigt som man skall vacka barnets intresse skall man rikta undervisningen mot de mal som star i forskolans
laroplan, samt att vacka barnets intresse.” Pramling Samuelsson menar att pedagogen skall boérja med att ta reda pa
hur barns larande ser ut for att kunna forsta hur de lar. Barns larande sker pa flera vis, exempelvis genom konkret
handlande och kommunikation och interaktion med andra manniskor. Hon skriver att barn uppfattar sin omvérld med
alla sina sinnen hela tiden, de strdvar efter att forsta sina erfarenheter. For att hjalpa barn att lara racker det inte
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enligt Pramling enbart med kunskap om hur barn ldr. Pedagogen maste ocksa ha kunskap om hur barnen uppfattar

sitt ld&rande om omvéarlden. Pa grund av att man kan anta att bade barn och vuxna agerar i forhallande till hur de

uppfattar omvarlden, &ar det av storsta angeldgenhet att ta reda pad hur barnen ténker om vissa fenomen eller
27

héndelser.

Johanssons forskning behandlade &ven pa vilket satt pedagogernas forhallningssatt, attityder, engagemang och narvaro i
samspelet med barnen betydde for bemoétandet av barnen. Hon kom fram till ett resultat dar tre olika atmosfarer
rangordnades:

® Samspelande atmosfér, dar narvaro i barns varld, lyhérdhet och en tilldtelse for barn att Overtrdda grénser
forekommer. Detta &r det forhallningssatt dar pedagogerna mest strdvade efter att ta barns perspektiv och
sag till barns formagor. Hon beskriver atmosfaren som interaktiv dar ett Omsesidigt moéte vuxna och barn
emellan anses som strdvansvart. De wvuxna é&r liviga och spontana, samt talar med barnen pa ett
uppmuntrande satt. Pedagogerna anser att barns intentioner ar viktiga for lek och larande.

®  |nstabil atmosfar, som kénnetecknas av vanlig distans, tillkdmpat lugn och motségelser.

®  Kontrollerande atmosfér, kannetecknas av ordning och behdrskning och maktkamper mellan vuxna och barn.”®

Aven inom Reggio Emilia ger man uttryck for vikten av att utgd fran barnens perspektiv. Genom att vara lyhdrda
pedagoger har man som strdvansmal att ta till vara pa barnens intresse och deras fragor. Barnens intressen och
fragor anvdnds sedan och man utvecklar och uppmarksammar barnen vidare. Dock bor det papekas att man inte har
for avsikt att leda barnen mot specifika kunskaper sa som till exempel traditionell skola. Loris Malaguzzi har

uttryckt sig sa har: "Det ar snarare upp till barnen att, i samarbete med lararna och med
varandra, bestdimma riktningen for deras insatser och larande”.”

2.4. Samspel och dialog mellan pedagog och barn

Det som sker i undervisningsprocessen, dvs. hur motet mellan barnet och den vuxne gestaltas i undervisningssituationen
ar det mest centrala i pedagogisk kvalitet. Hur detta mote gestaltas ar namligen avgorande for barnets ldrande och dess
uppfattning om sig sjalvt som en larande individ. Hur vi ser, uppfattar och bemoéter barn i forskolan har alltsd stor
betydelse for deras larande och utveckling.3D

Pramling Samuelsson forklarar att det &r svart att ha en dialog med barnet nar forhallandet mellan den vuxne och
barnet ar ojamlikt. Hon menar att vuxna och barn aldrig kan vara jamlika och &ven om vi efterstrdvar en form av
Omsesidig respekt for varandra, sa forstar barn mycket val att vi inte &r jamlika. Pramling Samuelsson hanvisar till
Piaget (1973) som har kommit fram till att barns kommunikation skilier sig beroende p& om de kommunicerar med
barn eller vuxna. Piaget menar att detta beror pa att barn uppfattar andra barn som jamlika, medan de vuxna anses
som auktoriteter. Likval &ar det dialogen, kommunikationen och samtalet i bred bemérkelse som &r sa viktig i
verksamheten. Darfor behdver pedagogerna bli battre pad att kommunicera med barn i olika aldrar. Pramling Samuelsson
menar att det &r viktigt att pedagogerna skall halla en dialog med barnet, men en forutsattning for att kunna gora
det pa basta satt ar att pedagogen skall strdva efter att kunna inta den larandes perspektiv.31

Genom att man som vuxen forsoker att inta barnets perspektiv ar man en bit pd vag mot att
lyckas ha en dialog med barnet, dar barnet vill dela med sig av sin vérld. Samtidigt géller det att
stalla utmanande fragor till barn eftersom de da tvingas att formulera sig, vilket &r viktigt for att
barns sétt att tanka och forsta sin omvarld skall utvecklas.*

Inom Reggio Emilia pedagogiken &r kommunikationen och relationerna de viktigaste
stottestenarna. Pedagogen har har en lyssnande, samspelande roll och det ar barnet som for
den storsta delen av kommunikationen. Barnets identitet och barnets véarde ar tva andra
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faktorer som man arbetar utifran. En Reggio Emilia pedagog bor beakta begreppet “vi
behandlar folk som vi uppfattar dem.”®® Hillevi Lenz Taguchi har tolkat Reggio Emilia
pedagogikens kommunikationsprocess som att det ar “den med kroppen levda varlden som &r
kunskapens vagga, dvs. livsvérlden ur ett fenomenologiskt perspektiv.” %

Inom Reggio Emilia pedagogiken ar dokumentationen av stor vikt, barn och vuxna
dokumenterar standigt och denna dokumentation sker som en form av kommunikation.
Barnen kan formedla sina kunskaper och tankar och erfarenheter till pedagogen genom bilder,
malningar, tal eller pa andra satt. Pedagogen kan kommunicera tillbaks till barnet och bland
annat aterge den kommunikation som hon tidigare haft med barnet ”sa att barnen far syn pa
sina egna tankar igen for att utga fran dem i sitt fortsatta tankande.”*® Har pavisas pedagogens
roll som kommunikatoren som dels lyssnar och sen aterger barnets tankar sa att barnet sjalv
kan reflektera kring sitt eget larande.

Pramling Samuelsson hénvisar till (SOU 1997:108) dar det forklaras att manskliga moéten i
den pedagogiska verksamheten kraver pedagogens formaga och vilja att ta barnens
perspektiv. Moten vuxna och barn emellan maste ske just dar barnet befinner sig i relation till
sin forstaelse av omvarlden. Pedagogens tillvagagangssatt spelar alltsa en stor roll for barns
larande, d& dialogen och dmsesidigheten ar viktiga faktorer i barnens utveckling.* Pramling
Samuelsson hanvisar ocksa till Doverborg och Pramling (1985) som skriver att en
forskargrupp har utvecklat olika metoder for att stalla fragor till barn. Syftet ar att battre forsta
hur de tanker och forstar sin omvarld. Intervjumetodiken som de har utgatt ifran ar Piagets
kliniska intervju (Piaget 1976). Klinisk intervju bygger pa en dialog som pedagogen skall
anvanda sig av i motet med barnet. For att ta reda pa ett barns tankar maste man halla ett
samtal dar barnet kanner att det har utrymme till att uttala sig. Fragorna som pedagogen staller
skall vara halvstrukturerade, alltsa 6ppna fragor dar det finns ett stort utrymme for barnet att
utveckla sina funderingar sa langt som mojligt. Pedagogen maste ha en tydlig idé om vad det
ar hon/han vill fa barnet att uttrycka sig om. Intervjuaren bor variera sig mellan att den
innehar en aktiv och en passiv roll just for att fa barnet att fundera samt att dela med sig av
sina tankar.®” Pramling Samuelsson skriver ocksé:

En viktig tumregel i samtal med forskolebarn &r att den vuxne signalerar att det ar barnets egna
tankar och idéer som skall komma fram och inte ett forvantat "rétt svar”. Barn kanner snabbt av
om den vuxne verkligen ar intresserad eller om hon endast sager nagot i forbifarten for att det sa
skall vara ... Visst kan det vara sa att man ibland kan behd6va ett kort och rakt informationssvar
av ett barn, men de flesta fragor barn stélls infor borde ha som syfte att fa dem att tdnka och
reflektera eftersom det &r detta som bidrar till att de utvecklas sina kunskaper och skapar mening
i tillvaron. Att stalla fragor till forskolebarn kan med andra ord ha tva olika funktioner, dels att
fa baren att uttrycka sig och tdnka, men ocksd att den vuxne far tillgdng till barnets
forstaelsevarld. *

2.5. Barnobservationer

Forst en kort Oversikt 6ver vad man som pedagog anvénder barnobservationerna till. Dels ar de ett redskap for att
utvardera planerade aktiviteter och dels anvander man dem fér att observera barns utveckling. Att utvérdera
verksamheten &r viktigt d@ man som pedagog skall utgd fran barnens utveckling och behov i sin planering. En lyhérd
pedagog i forskoleverksamheten maste samtidigt vara en god observator for att kunna avldsa sin barngrupp och sporra
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dem i verksamheten. Barnobservationerna hoér tatt ihop med utvardering och det portfolioarbete som pagar i manga
forskoleverksamheter. Det &ar inte enbart for att sjdlva se var man som pedagog skall bemdta barnet som
observationerna anvédnds utan &dven vid férdldrasamtal, krissamtal med psykologer och byte av pedagogisk miljo sasom
byte av forskola eller Gvergang till skola.”

Klassiskt sett anvander man oftast penna och papper ndr man observerar barn, ibland anvénder man bandspelare och
idag anvander vi ofta en videokamera, men det &r inte alltid vi behdver dokumentera nagot alis.”® Det vil saga att
man till exempel observerar nagot men inte antecknar eller pa annat satt dokumenterar det man observerat.

Nagra vanliga observationsmetoder &r att anvanda sig av I6pande protokoll, intervjuer och teckningar, dagbok eller
kategorischeman. Lena Rubenstein Reich och Bodil Wesén havdar fdljande i Observera mera:

Séttet att observera ar nagot som var och en sjélv eller arbetslaget maste komma fram till. Det finns inga for alla givna
och ratta observationsmetoder. Det viktiga &r att metoden mojliggér for observatéren att samla in den information som
behdvs for att till exempel kunna utvardera.”’

2.6. Tolkning av bilder

Da barnobservationsmetoden handlar om bilder i form av foton &r det av vikt att kénna till nagot om bildtolkning. Vi
har utgatt fran en bok som heter Méten med bilder av Yvonne Eriksson och Anette Gothlund. For att tolka en bild
ar det bra om man staller fragor kring bilden, ju fler fragor desto narmare kommer man bildens innehall. Det &r dock
av vikt att da och da ta ett steg tillbaks och fa en helhetsdverblick och &ven ha i atanke inom vilken kontext bilden
finns. Det finns flera olika metoder och teoriansatser att arbeta efter ndr man gor en bildanalys. Ofta kan man inte
halla sig till en teori eller en metod utan ser bilden ur olika perspektiv.

Konst och psykologi ar bundna vid varandra, inte minst ndr man talar om uppfattandet av bilder. Hur man ser pa en
bild beror bland annat pa vilka mentala bilder man har. Sen finns det olika former av bilder sa som ritningar, foton,
konst. Bakom olika bilder finns olika budskap, en ritning visar nagots struktur medan konsten ofta vill formedla ett
budskap, en politisk hallning, en kansla etcetera. "Varje kategori har sina specifika villkor som man maste ta hénsyn
till i en analys och toIkning.”42 Manga unga tror sig idag kunna tolka bilder men det ar fa som har redskapen att
kunna tolka bildernas underliggande budskap. Tva skolbildningar som ger redskap for bildtolkning &r bildsemiotik och
ikonografi som bada har flera olika metoder.” Vidare skriver Eriksson och Géthlund om bilder i datorer. De bilder som
finns i datorer ar paverkbara och kan ofta omskapas och fornyas. Dessutom spelar tekniken en stor roll, s& som
upplosningen pa skarmen till exempel. Ytterligare en faktor ar hur van betraktaren ar vid det visuella mediet.*
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2.7. Vad sager styrdokumenten

Laroplanen for forskolan har bland annat sérskilda mal som pedagogen bor folja. Nagra av dessa mal kommer vi att
aterge har da de ar av stor relevans for att pavisa att med hjalp av den metod som vi tittar ndrmare pa i detta
examensarbete folier man ett flertal av de riktlinjer som vi som pedagoger &r alagda att folja. | laroplanen star bland

annat mal som:

Forskolan skall strdva efter att varje barn:

o Utvecklar sin formaga att lyssna, beréatta, reflektera och ge uttryck for sina uppfattningar,

° Tillagnar sig nyanserar innebérden i begrepp, ser samband och uppticker nya sétt att forsta sin omvarld,

o Utvecklar ett rikt och nyanserat talsprak och sin férmaga att kommunicera med andra och uttrycka tankar,

° Utvecklar sitt ord och begreppsforrad och sin formaga att leka med ord, sitt intresse for skriftsprak och for
forstaelsen av symboler samt deras kommunikativa funktioner,

L Utvecklar sin skapande formaga och sin formaga att formedla upplevelser, tankar och erfarenheter i manga

45
uttrycksformer som lek, bild, rorelse sang, dans och drama.

Dessa punkter ar alla starkt forknippade med vilket synsatt man har som pedagog pa sitt arbete. Genom att
praktisera sin pedagogiska verksamhet i ett utvecklingspedagogiskt forhallningssatt integreras samtliga punkter.
Utvecklingspedagogiken innebdr att pedagogen utvecklar barns erfarenhetsvérld genom att man expanderar barns
medvetande om olika fenomen i barnets omvérld och om sig sjalvt. Pedagogen skall anvanda barnets egna
erfarenheter, och pa vilket satt det forstds av barnet som en grund for att kunna genomféra detta. Pramling lagger
en stor vikt av att pedagogen skall fa barn att tala och reflektera. Barns idéer och dess mangfald skall ocksa

anvandas av pedagogen som en del i undervisningen.

“ Lararens handbok, 2004 s. 30-31
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3. Metod & Analys

Vi har som vi tidigare pdapekat, tagit ett fenomenografiskt perspektiv och en
utvecklingspedagogisk ansats i arbetet. Detta innebdr att vi strdvar efter att anvanda de
forhallningssatt som dessa perspektiv utgar ifran. Framst vill vi belysa ansatsen att man som
pedagog bor “forsoka anta den larandes perspektiv”. Lararens uppgift blir alltsa att standigt
fraga sig hur nagot framstar for barnet.” | observationerna observerade vi enbart flickor men
vi har utgatt fran att man kan anvanda observationsmetoden efter samma modell bade med
flickor och pojkar.

3.1. Metod

Det &r samma pedagog och barn som vi valde att observera vid alla tillfallena, for att fa en
djupare inblick och forstaelse av hur hon och barnen arbetar tillsammans. Det fanns ingen
baktanke med att vi observerade en grupp av tjejer utan det rakade vara fler tjejer som gérna
ville fotografera vid vart forsta observationstillfalle. Vi har vid tre tillfallen utfort tre
observationer pa en avdelning pa en forskola som ligger belaget pa centrala Hisingen. Pa
avdelningen arbetar sex pedagoger med 36 barn i aldrarna 3-5 ar. Under bestken har vi ocksa
samtalat med den drivande pedagogen om hur hon arbetar med barns fotograferade bilder som
observationsverktyg, vilket gor att vi har fatt en djupare inblick i hur arbetets syfte ser ut. Vi
har ocksa fatt insyn i hur arbetet med fotografierna gatt till vid tidigare tillfallen. Vara
observationer ar begransade till sex flickor i 5 ars alder och pedagogen Laura Paasio for att
kunna fa ut ett material som &r hanterbart. Pedagogens forhallningssétt och samspelet med
flickorna under flickornas fotograferande har varit var fokus under observationerna.

Observationstillfalle 1: Pedagogen gav sex tjejer i femarsaldern ett uppdrag att
fotografera en viss farg. Alla tjejer valde tillsammans att de ville fotografera lila
saker.

Observationstillfélle 2: Pedagogen och samma tjejer som i observation 1 lagger
nu in deras foton i datorn, samt pratar om dem, och redigerar dem i ett bildspel.

Observationstillfalle 3: Pedagogen ger en av tjejerna fran foregaende
observationstillfalle uppgiften att fotografera allt pa avdelningen som hon tycker
om. Darefter samlas de vid datorn och behandlar bilderna genom samtal och
redigerar fotografierna via ett bildspel.

Som vi har namnt tidigare, sa har bada tva av oss varit narvarande och observerat alla
handelser samtidigt. Materialen som vi har anvant oss av &r papper och penna. Innan
observationerna har vi diskuterat vad vi dar dar fOr att titta efter, vilket synsatt vi sjdlva tar i
observationstillfallena. Efter observationstillfallena har vi diskuterat vad vi sag och upptackte.
Darefter har vi sammanfattat och renskrivit vara upplevelser och reflektioner.

Nackdelar med vart val av metod skulle kunna vara sattet som vi dokumenterade pa. Eftersom
vi valde att dokumentera genom att anvénda oss av papper och penna, resulterade det i att vi
bada dokumenterade olika foreteelser. Detta tror vi bidrog till att vi fick dgna mer tid at att

* Dovberg & Pramling 1995 s.11
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diskutera vad vi sett. En nackdel med att anvanda papper och penna &r att antecknandet gor att
man i skrivandets stund missar att observera allt som sker. Hade vi anvant oss av videokamera
hade det dock tagit langre tid att bearbeta observationsmaterialet men vi kunde ha tillagnat oss
annu mer information an vad vi nu gjorde. Vi valde att anvénda oss av penna och papper dels
for att inte fa ett valdigt skrymmande material da observationerna tog ganska lang tid i
ansprak. Dessutom funderade vi en del kring de etiska aspekterna. om vi hade fimat hade vi inte

kunnat undvika att filma alla sekvenser, idag har vi kunnat undvika att dokumentera vissa specifika handelser t ex nér
en flicka fotograferade ett mindre lampligt féremal. Med “mindre lampliga féremal” menar vi fenomen som ifragasatter
de etiska aspekterna pa forskolan. Da bilderna dessutom finns pa datorn, eller skrivs ut for att eventuellt sattas upp
pa vaggarna ar de etiska fragorna viktiga. Den bilden som pedagogen ansag oldmplig sallade hon bort vid
bearbetningen. Det ar ocksd olika fran pedagog till pedagog vad som betraktas som olédmpligt.

Vi éar val medvetna om att vi har gjort tolkningar av vara upplevelser och upptéackter vid
observationerna. Alla individer bar pa ryggsackar med olika erfarenheter och bakgrunder som
spelar stor roll nar vi tolkar saker och foreteelser. Vid nagra tillfallen kunde vara
observationer skilja sig at, da vi vid nagra tillfallen hade lagt marke till olika handelser som
skedde vid observationstillfallena. Detta medférde att vi uppskattade att vi fick ut mer av
observationerna da vi genomforde observationerna tillsammans. Att vi lade mérke till olika
saker fick oss att inse att vi fick en bredare grund att std pa nar vi skulle analysera vart stoft.
Vi ar darmed ocksa medvetna om att tillforlitligheten av var studie ligger just i vart satt att
tolka det material vi redan tolkat en gang vid insamlandet av.

Da vi enbart har observerat flickor &r vi medvetna om att vara resultat eventuellt hade sett
annorlunda ut om vi dessutom hade observerat pojkar. Kajsa Svaleryd skriver i boken
Genuspedagogik om hur flickor och pojkar formas olika under uppvéxtaren utifran
pedagogers syn pa kvinnligt och manligt*’. Vi méste allts& i arbetet beakta hur vi agerar
gentemot pojkar och flickor. Det &r inte enbart i arbetet med den barnobservationsmetod som
vi beskriver har som detta ar aktuellt. Svaleryd har skrivit foljande: ”Pojkar far generellt mer
hjalp av lararen eller pedagogen”.*® Detta 4r en faktor som skulle kunna bli synlig &ven i
arbetet med barnobservationsmetoden.

3.2. Beskrivning av understkningsgruppen

Flickorna som vi studerat under observationerna &ar sex stycken och i femarsaldern.
Pedagogen som medverkat ar den drivande personen i arbetet med barns fotograferande som
barnobservationsmetod. Vi far vid besoken pa forskolan reda pa att de arbetar Reggio Emilia-
inspirerat pa avdelningen, och minst en pedagog gar just nu pa en kurs om Reggio Emilia i
forskolan. Nedanstaende stycke pavisar hur arbetet med barnens fotograferande uppkom och
litet om hur arbetet har véaxt fram.

For tva ar sedan borjade barnen pa forskolan att fotografera. Innan dess var det som pa manga
andra forskolor pedagogerna som aktivt anvande kameran och tog bilder pa sadant som de
tyckte pavisade barnens utveckling och larande. Det hela borjade med att barnen allt oftare
kom och bad om att fi ta ett foto pa nagot de byggt med till exempel kapla-stavar.
Pedagogerna lamnade allt oftare 6ver kameran och konstaterade att bilderna som barnen tog
blev annorlunda dn de av pedagogen. Annorlunda pa ett bra sétt, uppger pedagogen, eftersom
barnen har ett annat perspektiv och ser andra saker &n en vuxen. Nu borjade pedagogerna att

4" Kajsa Svaleryd Genuspedagogik 2002 baksidetext
* Svaleryd 2002 5.18
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aktivt fa barnen att ta foton. Till en borjan var bilderna klotter, barnen lekte med kameran,
testade dess granser och mojligheter. Senare tycker pedagogerna att barnen lart sig behérska
tekniken och att barnen gor medvetna val vid fotograferandet. Barnen arbetar fritt med
kameran men ibland lamnar pedagogen dem med uppdrag sa som att ta foton pa specifika
former eller farger. Foton som visar vad de tycker om och sa vidare. Barnen véxlar kameran
mellan varandra, trots det vet de for det mesta vilken bild de sjalva tagit. Barnen &ar for det
mesta med och redigerar bilderna vid datorn och valjer vad som skall ske med deras foton.
Ibland blir det bildspel med ljudfiler till, ibland skrivs bilderna ut pa A4-papper eller
fotopapper. Manga av bilderna hamnar pa vaggarna i forskolan och annars finns de pa en
dator mitt i forskolan dar barnen har eget l6senord och pa egen hand kan ga in och titta pa
sina bilder och bildspel. Idag ar det enbart barnen som fotograferar pa avdelningen och
pedagogerna anvander sig av fotona nar de planerar sin verksamhet, bade kommande projekt
och néar de tanker pa hur de kan férandra miljon. En pedagog uttryckte sig sa har: Vi ser ju sa
att sdga genom barnens kameralins. Né&r vi far en inblick i barnens vérld kan vi forma, planera
och anpassa verksamheten efter det vi ser.”*

3.3. Analys

| form av forkortade referat har vi framstallt observationerna. Vi har borjat med att analysera
varje referat var for sig. Slutligen har vi sammanstéllt en huvudanalys som behandlar alla
observationer tillsammans. Vi kommer att anvanda oss av Eva Johanssons tidigare forskning
som analysverktyg. Vi har tidigare berort hennes slutsatser om barnsyn, atmosférer och
pedagogers syn pa barns larande. Hennes slutsatser kommer vara observationer att stallas i
jamforelse med. Dessutom kommer vi att binda samman analyserna med den 6vriga forskning
och de ansatser som vi har behandlat i teoridelen.

3.3.1. Referat av observation 1

Pedagogen ger nagra flickor i femarsaldern en uppgift att fotografera en valfri farg. Flickorna
tackar ja till uppgiften. Pedagogen hamtar kameran och flickorna samlas snart runt pedagogen
som har kameran i handen. De hoppar upp for att forsoka na den, men pedagogen star kvar
och haller kameran i luften. Flickorna verkar vara oense om vem som skall f& borja anvanda
kameran. Pedagogen fragar dem hur de tycker att de skall 16sa problemet. Nar de inte kommer
pa nagon I6sning, kommer pedagogen med ett forslag pa hur éverlamnandet av kameran kan
ga till, vilket de gar med pa. De fick ocksa i uppgift att vélja farg och efter en stund har de
valt att de ska fotografera den lila fargen.

Flickorna turas om att bara kameran och ta korten. De hjalps at att finna s mycket lila saker
som mojligt. Flickorna fragar andra barn och vuxna om de bar nagot lila plagg pa sig och
barnen som blir tillfrdgade bdrjar genast leta efter den lila fargen pd sina klader.
Overlimnandet av kameran mellan varandra fungerar bra. Pedagogen later flickorna klara sin
uppgift pa egen hand men finns narvarande i lokalen om de skulle vilja fraga nagot. Hon
hjalper till med batteribyte nér kamerans batterier tagit slut men annars klarar flickorna att
genomfdra uppgiften utan inblandning fran pedagogen.

Vid ett tillfalle blir kameraminnet fullt. Flickan som vid det tillfallet bar pa kameran, kan da
inte ta nagra kort och 6verlamnar den darfor vidare. Pedagogen tommer bilderna pa datorn
och lamnar 6ver kameran till en av flickorna som tidigare inte har haft den. De andra flickorna

49 Claesdotter A.(2007). Lek genom linsen. Férskolan, (5) 12-14
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har nu gatt ivag for att leka i ett annat rum. Flickan som anvande kameran sist gar runt sjalv
och tar kort. Nar flickan oppnar dérren dar de andra tjejerna leker och fragar om det finns
nagot lila i rummet, far hon ett nekande svar fran flickorna, trots att soffan ar lila. De verkar
vara helt upptagna i sin lek och dérav ointresserad av att fortsatta leta efter lila ting.

3.3.2. Analys 1

3.3.2.1. Pedagogiska forhallningssatt i observation 1

Johansson menar att de pedagoger som betraktar barn som medmaéanniskor har ett
forhallningssatt dar respekt for barnet samt stravan mot att mota barnet pa deras villkor
kannetecknas.>® Pedagogen ingav en respektfylld och tillmétesgdende attityd mot flickorna
nar hon lat dem bestamma vilken farg som de ville fotografera. Hon visade ocksa tilltro till
deras formagor nar hon lat dem ga ivag och fotografera helt pd egen hand och 6verlamna
kameran mellan varandra utan hennes inblandning.

Pedagogen presenterade uppgiften med en glad ton i rosten vilket vi tror dkade flickornas
nyfikenhet. Johansson menar att de pedagoger som har tilltro till barns férmagor, ocksa
arbetar medvetet med att stimulera barnens lust att lara. Detta gor de genom att bland annat
sjalva inta ett uppmuntrande forhallningssatt gentemot barnen.”® Nar flickorna sjalva fick
bestamma vilken farg de skulle fotografera tror vi ocksa att deras lust infor uppgiften véxte.

Enligt Pramling Samuelsson ar det av stor vikt att utgd ifran barnens perspektiv i
verksamheten.= Vi tror att pedagogen héll sig i bakgrunden for att inte paverka flickornas val
av lila objekt, med andra ord tror vi att hon stravade efter att fotografierna skulle symbolisera
barnens perspektiv och inte ett vuxenperspektiv. Vi anser att hennes attityd och
tillvagagangssatt visar pa att hon har en syn pa barn som medmanniskor och ser dem som
kompetenta med tilltro till deras formagor.

3.3.2.2. Pedagogisk atmosfar i observation 1

Johansson forklarar att den samspelande atmosfaren kénnetecknas av nérvaro i barnens varld.
De vuxna engagerar sig for att mota, vara nara och forsta barns viljor och intressen. Den
kannetecknas ocksa av glatt bemétande samt uppmuntrande sprak till barnen.® Nar pedagogen
pratade uppmuntrande med flickorna samtidigt som hon tog hansyn till deras viljor vad galler
fargval, tror vi att deras nyfikenhet och intresse for uppgiften gynnades.

Atmosfaren kandes tillatande och flickorna fick ta stor plats gentemot uppgiften, pedagogen
och avdelningen. Detta blev tydligt da de fick bestamma bade farg, foremal och att de inte
begransades nar det gallde var pa avdelningen som de fick fotografera. Vi anser att
atmosfaren kandes trevlig och tillatande under hela observationstillfallet.

3.3.2.3. Samspel for god forstaelse av flickornas tankar i observation 1

Flickorna verkade ivriga och nyfikna av att utféra uppgiften ndr de omringades runt
pedagogen och forsokte hoppa upp efter kameran. Pedagogen héll sig lugn och istéllet for att
valja vem av flickorna som skulle fa borja, fragade hon istallet hur de tyckte att de skulle l6sa
problemet. Hon gav dem lite tid for att tdnka efter, men nér flickorna inte var éverens om hur
de skulle dverlamna kameran mellan varandra gav pedagogen dem ett forslag som de gick
med pa. Johansson menar att de pedagoger som hade tilltro till barnens formagor ocksa

%0 Johansson 2005 s. 78-80
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brukade fa barn att fundera Over olika fenomen.* Vi tror att pedagogen genom hennes
fragestallning, ville ge flickorna en chans att fundera ut en losning. Nar pedagogen gav
flickorna ett forslag pa hur de skulle lata kameran vandra mellan dem, tycker vi att hon visar
sin narvaro. Hon hade inte lamnat dem i sticket utan hjalpte dem att komma igang med
fotograferandet pa ett satt som vi tror fick alla flickor att kanna sig néjda. Flickorna verkade
inte vara medvetna om att kameraminnet tog slut och att det var en sak som latt kunde
atgardas, vilket resulterade i att vissa av dem slutade att fotografera och gick ivag. Eftersom
det var engelsk text i kameran sa kan vi tanka oss att det blev annu svarare for flickorna att
forsta orsaken till att de inte kunde ta fler kort. Det blev for oss tydligt att tekniken kan orsaka
problem for barnen i den hér sortens uppgifter om man som pedagog inte ar tydlig med att
pavisa kamerans begransningar for barnen. Detta ar en fordel for pedagogen att vara
medveten om och férsdka forebygga. Vi tror att det ar av stor vikt att pedagogen &r aktivt
narvarande vid tillfallen da barn anvander kameran. Speciellt om man som pedagog har ett
syfte att alla barns intresse for fotografering skall stimuleras.

3.3.3. Referat av observation 2

Vi fortsétter att observera samma sex flickor som tidigare. Nar vi har anlént till forskolan ar vi
med vid samlingen dar man framst sjunger sanger pa barnens forfragan. Darefter berattar
pedagogen att de flickor som fotograferade lila saker haromdagen nu skulle fa lov att bearbeta
dem vid datorn.

De sex flickorna och pedagogen satter sig vid datorn. ”Sa vad vill ni géra med era bilder?”
Undrar pedagogen. Hon ger dem nagra alternativ, ni kan lagga till musik, gora ett bildspel,
skriva ut dem eller vad ni vill. Flickorna ropar entusiastiskt och i kér, MUSIK, vi vill ha
musik. De far se ett tidigare bildspel for att fa inspiration. Bildspelet tror vi med all
sannolikhet ar tillverkat av pedagogen, da nagra bilder ar vél anpassade till musiken. Det
bestams nu att flickorna ocksa skall gora ett bildspel, deras bilder plockas fram och laddas
upp till det dataprogram som bildspelet skall tillverkas i. Har hander saker lite for langsamt,
en av flickorna verkar bli rastlos och borjar prata om annat. Hon tar med sig ett par kompisar
och forsvinner tillsammans fran datorn. Nu ar det tva flickor kvar vid datorn, varav den ena
flickan snart far hjalpa till att dra med musen for att markera bilderna pa datorn, medan den
andra foljer med i arbetet och verkar intresserad. En av flickorna som ld&mnade datorn,
kommer tillbaka och har hamtat en sdngbhok, som hon vill fa den ena av oss intresserad av.

Nér alla bilder &r inlagda i programmet, inleder pedagogen ett samtal med flickorna, och
borjar med att fraga vad flickorna tycker ar lila pa bilderna och varfor de tagit kort pa just
dessa. Flickorna svarar sa gott de kan. Flickorna hade inte tagit alla fotografierna, men de
forsokte anda svara for hur de som tog korten tankte. Vi tycker att en del med idén om att
fotografera verkar komma i skymundan eftersom dialogen om fotografierna inte forblir helt
relevant. Flickan som var aktiv nér bilderna férdes 6ver i programmet ar fortfarande den som
klickar och skriver. Med instruktioner fran pedagogen testar hon att géra olika effekter pa
bilderna med hjalp av en meny som hon snart lar sig hantera. Flickan vid hennes sida hjélper
till med sjalva beslutandet av vad som blir bra.

Pedagogen foreslar att de skall gora en text pa forsta bilden och flickan vid tangenterna
skriver en rubrik pa tangentbordet. Hela tiden instruerar pedagogen var och hur flickan skall
klicka och skriva. Hon far ocksa prova att skapa 6vergangar mellan bilderna.vi stalier oss fragan

om pedagogen ger mer utrymme till flickan och later henne hantera datorn fér att hon tar fér sig mer &n den andra.
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Visserligen ar den andra flickan hela tiden aktiv nar det galler olika beslut, men inte nar det galler hanterandet av
datorn. Det kan ha varit s& att pedagogen tyckte att det var mer praktiskt att lata ett barn i saénder lara sig hantera
den, da hennes syfte kan ha varit att den flickan som fick hantera datorn ocksa vid ett senare tillfalle skulle fa lara

vidare sina kunskaper till nagotndgra andra bam. D@ séllar tillsammans bort bilder som &r snarlika,
flickorna beslutar vilka bilder som de tycker att de skall behalla. Pedagogen fragar efter ett tag
”Skulle ni inte ha musik med?” Flickorna svarar enstammigt att de vill det. Pedagogen loggar
in pa Multimediabyran och skoter nu tangentbordet. Efter en stund fragar pedagogen vad for
slags musik som de vill ha i bildspelet. Rock séger en av flickorna. Pedagogen hittar inte den
kategorin, men hon finner andra typer av kategorier som hon spelar upp och beréttar vad de
heter. Flickorna dansar och diskuterar vilka musikstycken som de vill anvénda sig av. Flickan
som ville sjunga ur sangboken, och som tidigare inte verkade sa intresserad, ar nu medlockad
av musiken och ar aktivt med och gor urvalet. Flickorna tittar pa varandra, har kul och dansar
till de olika musikstyckena. Sedan férdigstaller pedagogen bildspelet. Néar det ar klart och det
ar dags att titta pa bildspelet fortsatter flickorna att dansa medan de tittar mot datorn.

3.3.4. Analys 2

3.3.4.1. Pedagogiska forhallningssétt i observation 2

Vi anser att pedagogen bemotte flickorna pa ett uppmuntrande och positivt satt nar de
samtalade kring bilderna pa datorn. Néar flickornas uppmarksamhet mot datorn minskade vid
nagra tillfallen, pakallade pedagogen deras uppmarksamhet igen. Detta gjorde hon genom att
stalla fragor om bilderna eller bildspelet som i sin tur vackte flickornas nyfikenhet och
intresse. Johanssonbeskriver att ett glatt bemdtande och en positiv instélining kdnnetecknas i
kategorin “tilltro till barns férmaga”. Hon betonar att barns nyfikenhet och undersokande av
omvarlden ar en forutsattning for att ett larande skall ske och att barn far kanna gladje och lust
i arbetet &r av stor vikt.>

Vi tycker oss se att pedagogen har tilltro till barns formagor i flera sammanhang vilket ett av
tillfallena &r nar hon later den ena flickan klicka och markera pa datorn genom att anvanda
musen. Pedagogen végleder flickan framst genom att ge muntliga beskrivningar, samtidigt
som hon fragar flickorna vad de vill géra med bilderna.

3.3.4.2. Pedagogisk atmosfar i observation 2

Den atmosfaren som vi ser férekommer &r den samspelande atmosféren. Vi anser att
pedagogen ar narvarande, lyhord och tillatande infor flickornas tankar och viljor. Det géller
bade hur flickorna tanker om bilderna, samt hur de 6nskar att bildspelet framstalls.

3.3.4.3. Samspel for god forstaelse av flickornas tankar i observation 2

Pramling Samuelsson betonar att pedagogen inte skall signalera att hon forvéntar sig ett visst
forvantat “ratt” svar fran barnen.>® Det blir i vra 6gon tydligt att pedagogen inte var ute efter
att flickorna skulle ha fotograferat "ratt” farg, da hon inte ifragasatte varfor flickorna hade
fotograferat en bla mugg.

Nar pedagogen fragade flickorna var pa bilden som den lila fargen fanns, svarade flickorna
genom att peka mot den lila fargen pa bildskarmen. Pramling Samuelsson menar att
pedagogens fragor kan variera utifran hennes syften. Hon beskriver att det finns tva olika
vagar att stalla fragor. Den ena har i syfte att fa barn att uttrycka sig och tanka och den andra
skall ge pedagogen inblick i barnets forstaelsevarld.”” Eftersom fragorna ofta inte utvecklades,
forstar vi det som om hennes framsta syfte var att narma sig flickornas forstaelsevarld. Med

% Johansson 2005 s. 97.
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andra ord menar vi att vi tror att pedagogen mestadels inte hade som avsikt att fa flickorna att
fundera vidare och utveckla sia tankar. Men andra faktorer kan ocksa ha paverkat hennes
begransade fragor. Det kan ha berott pa att alla flickor som fotograferat inte var pa plats eller
att det fanns flera snarlika bilder pa samma féremal som kan ha paverkat pedagogens val av
begransade fragor. Kanske var pedagogens 6verhdangande syfte att veta var flickorna star i sin
kunskap om fargen, kanske ville hon att barnen skulle fa en 6kad rumsuppfattning genom att
tala om var de lila fargerna setts samt dva pa ett 6kat begreppsforrad.

Det ar tydligt att koncentrationen i denna stund Iag mer pa att flickorna skulle lara sig hantera
datorn &n att de skulle samtala kring bilderna. Pedagogen ser flickorna som kompetenta
medmanniskor varav deras avsikter och viljor skall respekteras. Detta ser vi frimst nér det
géller flickornas delaktighet vid framstallandet av bildspelet.

3.3.5. Referat av observation 3

Tredje tillfallet som vi observerar ber vi om att fa se hur det gar till nar en av flickorna arbetar
med ett projekt med digitalkameran. Pedagogen fragar tva av flickorna som var med vid vara
tidigare observationer om de skulle vilja fotografera saker och personer som de tycker om pa
forskolan, en i sander. Den ena flickan tar sig an uppgiften och bérjar fotografera.

Pedagogen finns i narheten utan att for den sakens skull vara direkt narvarande mer an vid ett
fatal tillfallen da pedagogen paminner om uppgiften. Flickan tar massor av foton och sen sa
stannar hon vid en dator dér en yngre pojke sitter och spelar, sa star hon med datormusen i
handen nar pedagogen kommer och fragar vad hon gor. Flickan svarar att hon hjélper pojken,
pedagogen frdgar om det ar nagot som hon tycker om att gora. Fickan svarar ja och blir
uppmanad att ta ett foto pa att hon hjélper pojken.

Nu tycker flickan att hon ar klar. Pedagogen fragar da om flickan inte vill ta kort pa sadant
som hon inte tycker om. Flickan tar kameran igen och gar beslutsamt in i ett rum och
fotograferar dar, efter det & hon klar. Nu ar det dags att fora 6ver bilderna till datorn och
bearbeta dem dar. Vi gar till ett avskilt rum. En annan flicka vill folja med. Pedagogen
upplyser henne om att det kanske inte blir sa roligt for det ar flickan som fotograferat som
skall arbeta med sina bilder. Den andra flickan valjer trots detta att félja med.

Under processen vid datorn sker ett samspel mellan flickan som fotograferat och pedagogen.
Har stéller pedagogen fragor om fotografierna, diskuterar innehallet i dem och ger flickan
ansvaret for vad som skall ske med fotografierna. Vill flickan skota tangentbordet eller musen
och sjalv klicka och testa olika effekter eller vill hon att pedagogen gor detta efter flickans
direktiv. Tillvagagangssattet pendlar under arbetets gang. Flickan har beslutat att det skall bli
ett bildspel med musik till. Vid datorn viljer flickan att hon vill skriva nagot pa ett av
fotografierna och pedagogen hjalper henne att placera musen och var pd skarmen hon skall
markera sa texten hamnar pa fotot. Nar sa flickan skall skriva trams skriver hon nonsens ord
och pedagogen fragar da om det var det flickan ville att det skulle sta skrivet. Flickan svarar ja
och fortsatter, i detta lage fragar pedagogen en gang till om hon inte vill skriva nagot mera
men nu vill flickan fortsatta med nasta moment. Nar de s ar framme vid att vélja musik ar
daven den andra flickan delaktig och de bada dansar framfor datorn. Nu kranglar
nedladdningen av musik for pedagogen och hon véljer att avbryta efter en stunds férsék med
att fa ordning pa musiken och flickan far ateruppta arbetet vid ett senare tillfalle. Det &r
dessutom strax dags for lunch och flickornas intresse har svalnat under strulandet med
musiken.
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3.3.6. Analys 3

3.3.6.1. Pedagogiska forhallningssétt i observation 3

Den barnsyn som vi framst tycker oss se aterspeglas i det pedagogiska arbetet ar tilltron pa det
kompetenta barnet. Verksamheten utgar fran ett lustfyllt larande dar flickan har huvudrollen
och pedagogen finns dar som ett redskap som flickan kan nyttja. Pedagogen ¢ppnar flickans
perspektiv da hon staller fragor dar flickan tanker till och upptacker nya infallsvinklar. Har
syftar vi till nar flickan fastnat vid en dator och hjalper en pojke, att detta var nagot som hon
kunde ta kort pa var inte uppenbart fér henne innan pedagogen lockade henne till
eftertanksamhet. Detta tycker vi pavisar att pedagogens barnsyn och syn pa inhdmtning av
kunskaper liknar den som utvecklingspedagogiken i mangt och mycket handlar om.

Hillevi Lenz Taguchi har skrivit foljande om barnsyn:

Man skulle kunna séga att dokumentationen och den reflektion som uppstéar pedagoger emellan
kring dokumentationen berattar ndgot om det forhallningssatt och den barnsyn man just da
omfattar eller forkroppsligar i tanke och handling. P& motsvarande sétt kommer det
forhallningssatt och den barnsyn man har att avspeglas i det satt man véljer att utfora sitt arbete,
det s&tt man dokumenterar och den miljé man iordningstaller.”®

| citatet ovan finner vi en intressant tankegang, visst ar den barnobservationsmetod som vi
studerar minst sagt en form av dokumentation. Flickan dokumenterar det som hon finner som
hon tycker om i forskolan. I och med att flickan dokumenterar genom att ta fotografier pa det
som hon tycker om samt att pedagogen far ta del i hennes tankar, far pedagogen insikt i vilken
typ av miljo flickan upplever att hon vistas i. Eventuellt skulle man enligt Lenz Taguchi
kunna avlasa pedagogens barnsyn i miljon, sattet som man i det har fallet later barnen
dokumentera och hur man planerar sin verksamhet. Om vi utgar fran detta sa kan vi ater
konstatera att vi ser en tilldtande barnsyn dar flickan ar kompetent och forst tillats att utforska
forskolan genom kameralinsen. Senare ar flickan den kompetenta individen som redigerar och
beslutar dver sina foton, samtidigt som hon samtalar kring dem med sin pedagog.

3.3.6.2. Pedagogisk atmosfar i observation 3

| observationen kan man kéanna att det finns en tilldtande atmosfar dar pedagogen lyssnar till
flickans dnskemal. Pedagogen finns dar och stéttar och undervisar/hjélper till nar det ar nagon
situation som flickan inte behéarskar pa egen hand och inspirerar nar flickan inte verkar
motiverad eller fastnar i nagon annan aktivitet.

Under observationen tar vi aven del av vad den andra flickan som féljer med in i
arbetsrummet gor och vilken roll hon har for den pedagogiska atmosfaren. Pedagogen &r
tillatande och later flickan folja med efter att ha upplyst henne om at hon inte kommer att vara
delaktig i arbetet. Darefter far den medféljande flickan inte pedagogens uppméarksamhet och
nar flickornas koncentration minskar, lockar hon tillbaks flickan som fotograferat till arbetet
med hennes bilder. Har ser vi att pedagogen &r tydlig och konsekvent samt visar tilltro till
flickornas formagor.

3.3.6.3. Samspel for god forstaelse av flickornas tankar i observation 3

Nér pedagogen och flickan arbetar tillsammans vid datorn stéller pedagogen fragor om vad
flickan upplever som nagot hon tycker om respektive inte tycker om pa bilderna. Flickan
namner ibland sadant som faktiskt verkar stamma med det hon tankte pa och ibland svarar
hon ett standardsvar som att hon tycker att det pa fotot ar fult. Pramling Samuelsson och

%8_enz Taguchi 1997 s.17
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Doverborg skriver att ” genom att stalla 6ppna och utforskande fragor som: "Vad ser det ut
som? Vad tror du att det ar? Kan det vara nagot annat?” etc. ger lararen barnen chans att
fundera vidare.” Vi tycker att pedagogen staller denna form av fragor samtidigt som hon &r
lyhord for om flickan verkligen har tappat intresset, till exempel kan det ta for lang tid att
genomfdra hela momentet som en helhet, inbegripande bade fotograferande och bearbetning.
Vi drar ocksa paralleller till hur Pramling Samuelsson ser pa pedagogens fragor gentemot
barn. Pramling Samuelsson menar att man skall stélla fragor dar pedagogen inte forvantar sig
ett visst “ratt” svar. Hon menar ocksa att barn kan kidnna av om pedagogen verkligen &r
intresserad, eller om hon endast kommenterar for att det sa skall vara®. Vi tycker oss se att
pedagogen verkligen har ett intresse for vad flickan hade att beratta. Det ansag vi syntes pa
hennes narvaro samt hennes foljdfragor som baserades utifran flickans berattade ord.

3.4. Overgripande analys

Under foljande rubriker har vi sammanstéllt analyser som d&r avhéngiga de tre
observationernas analyser som vi presenterat ovan. Aven har har vi delat in analyserna under
rubriker som svarar mot vara fragestallningar.

3.4.1. Pedagogiska forhallningssatt i observationerna

Vi tycker oss overlag se att pedagogen handlar efter det forhallningssatt som Eva Johansson
kallar for “barn ar medmanniskor”. Pedagogen anvande i liten utstrdckning attityden dar
"vuxna vet battre”. Det hande vid nagra tillfallen att pedagogen bestamde en del sjalv, till
exempel da hon gick in pa olika musikstycken som hon spelade upp. Fran artikeln i tidningen
Forskolan kan vi ta del av att pedagogerna ibland tar sig friheten att besluta vilka foton som
skall anvandas och hur. Detta agerande stodjer i viss man synen pa att "vuxna vet battre”.
Pedagogen skotte ocksa datorn mer &n barnen, detta da barnen inte kommit sa langt i sin
kunskap om hur man hanterar de olika programmen. Pedagogen var dock tillitande och
uppmanade flickorna att prova att skota klickandet med musen och skrivandet. Vi antar att
hur mycket pedagogen skoter datorn beror mycket pa hennes syfte med arbetssattet, vilka
barn och antalet barn som medverkade samt situationen i sig. Om syftet ar att fa flickorna att
beratta om fotografierna, sa kan det formodligen inte uppfyllas om hon samtidigt skall lata
barnen skdta datorn genomgaende om de annu inte lart sig tekniken.

Vi markte att flickorna blev lite rastlésa nar nagot som pedagogen skulle géra vid datorn tog
lite langre tid. Pedagogens syn pa kunskap och larande tycker vi i stort 6verrensstammer med
kategorin som Johansson benamner tilltro till barns formaga”. Pedagogen behandlade
flickorna som kompetenta personer samt utgick ifran att larande skedde hos dem. |
observationstillfallena sag vi det som att flickorna inte lart sig att bemastra tekniken men var
nyfikna pa den och darfor tog pedagogen deras nyfikenhet i akt och flickornas fokus hamnade
mer pa att lara sig tekniken &n att beratta om sina bilder.

Vi ser detta som en del av flickornas larprocess och pedagogen visar sig vara flexibel och ett
redskap som flickorna anvander i sin vag till forstaelse av datortekniken.

Vi vet att avdelningen arbetar Reggio Emilia-inspirerat och i och med detta drar vi paralleller
i pedagogens synsétt till den barnsyn som Reggio Emilias filosofi foresprakar. Sa som:
"bejakandet av subjektivitet, olikhet, solidaritet, samarbete och en tro pa att man genom att

% Pramling Samuelsson & Doverborg 1999 s. 27
% pramling & Sheridan 1999 s. 107
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bekrafta barnens individualitet och rattigheter pa sikt kan forandra varlden i en allt mer
demokratisk riktning.”™ Da vi tycker oss kunna se dessa paralleller i arbetssatt kan vi dven
konstatera att pedagogen foljer ett av laroplanens stora mal, namligen att fostra demokratiska
medborgare.

Pedagogen verkar vara medveten om att vikten att ta tillvara pa barnens intressen, vilket
kannetecknas hos de pedagoger som har tilltro till barns formagor. Nagra barn kanske skulle
foredra att fotografera vissa foremal, som andra barn kanske inte alls skulle intresseras av.
Som exempel vill alla tjejerna fotografera lila saker och det ar inte troligt att alla barnen pa
forskolan skulle valja den fargen. Pedagogen har ett 6ppet forhallningssatt gentemot barnen
nar det géller deras intressen och viljor.

Den barnsyn som vi anser att man som pedagog bor inta ar framst att se barnen som subjekt.
Att se barn som subjekt var enligt Dencik inte vanligt inom forskningsvérlden men har under
senaste artiondet blivit allt vanligare och efterstravansvart. For att se barnen som subjekt
kravs att pedagogen utgdr fran barnens handlande och de tankar som de har, de fragor de
staller och vad mer dven lagga marke till vad de sager bade i ord och med hjélp av handling.
Vidare bér man som pedagog ta del av hur barnen uppfattar sin omvérld. Pedagogens syn pa
inhdmtning av kunskap hos barnen inbegriper da att ge barnen forutsattningar dar de
inspireras att lara mer om de fenomen och begrepp som de ar nyfikna pa/av. ”Vi behdver béja
pa knana och lata oss forundras dver vad barn gor och kan™.”

Under vara observationer sag vi tecken pa att man genom barnobservationsmetoden tog
tillvara pa tillfallena att verkligen forsoka se flickorna som subjekt. Tydligast synliggjordes
det i sista observationen nar pedagogen arbetade med en flicka och da hade stérre mojlighet
att fokusera sig pa just hennes tankebanor och satta sig in i hennes tankar. Flickan var inte
heller sa intresserad av att sjalv skéta datorn utan 6verlamnade detta framst till pedagogen.
Detta i sig gjorde att fokus vid denna observation hamnade pa barnets tankar i mycket hogre
utstrackning an nar flickorna i den andra observationen fokuserade pa att lara sig tekniken for
att behérska datorn.

Kunskapssynen har en stor roll for vilken typ av pedagog man &r, samt huruvida man har en
pragmatisk hallning. Pragmatisk hallning innebéar att man “ser sin roll som féranderlig... att
man har ett mal med sitt arbete. Man vill nagonting... En pragmatisk pedagog vill att det
arbete hon utfor skall ha vissa konsekvenser.” Av arbetet som vi observerat kan det vara
svart att lasa av om pedagogen har ett pragmatiskt forhallningssétt eller inte. Det vi kan saga
ar att det kanns som om pedagogen ar pragmatisk da hon verkar dppen for att rannsaka sig
sjalv och vara 6ppen till att gora forandringar i sin verksamhet. Sen ar det svarare att avgora
om pedagogen har ett syfte for varje barnobservation men da de sjalva benamner det just
barnobservationsmetod sa da far vi anta att hennes hallning &r pragmatisk.

Da det ar en barnobservationsmetod utgar vi dessutom fran att pedagogen hade som syfte att
titta pa nagot specifikt sa som till exempel hur bra flickorna kunde tala beskrivande om sina
bilder som syftar till ett av laroplanens mal: "Utvecklar sin formaga att lyssna, beritta,
reflektera och ge uttryck for sina uppfattningar,”®

® Reggio Emilia Institutet http://www.reggioemilia.se/ Om Reggio Emilia
62 |_enz Taguchi 1997 s. 31

& |_enz Taguchi 1997 s. 57

& Lararens handbok, 2004 s. 30
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Sjalva bearbetningen vid datorn dar vi vid bada tillfallena far se att barnen véljer att arbeta
med bildspel tror vi kan vara bade pa gott och ont for metoden. Fordelen tror vi &r att flickorna kan

tycka att det &r roligt och déarav fa& mycket lardom av hur man hanterar datorn. Nackdelen kan vi tycka &r att det
kdnns som om bildspelet i detta fall hamnade i fokus istéllet for flickornas tankar kring bilderna.

3.4.2. Pedagogisk atmosfar i observationerna

Nar vi genomforde observationerna upplevde vi atmosfaren som tillatande vid alla tillfallena.
Nagra ganger hande det att en eller flera av flickorna uttryckte rastloshet, vilket skedde i
samband med att de blev distraherade eller nar de uppfattade att ndgot tog lang tid. Pedagogen
forsokte genom uppmuntrande fragor eller andra uttryck locka tillbaka flickornas nyfikenhet

igen. Pedagogen pressade dock ingen av flickorna att stanna vid datorn om de visade pa att de helt tappat
intresset, vilket synliggjordes i observaton 1. Det forhallningssattet tolkar vi som lyhérdhet och respekt infor flickornas
avsikter och viljor.

Pramling Samuelsson péapekar vikten av att man skall utga fran barns perspektiv samtidigt
som man skall leda verksamheten mot malen som star skrivet i forskolans laroplan.”
Pedagogen verkar vara medveten om att forutsattningen for att kunna na malen i forskolans
laroplan dr att méta varje barn dar de befinner sig i sin forstaelse for omvarlden. | artikeln i
tidningen Forskolan som ger ett reportage fran samma forskola som vi genomfort vara
deltagandeobservationer hos uppger pedagogerna att de medvetet formar och anpassar
verksamheten utefter upptackterna fran barnens kameralins.®

Pramling Samuelsson menar att det bésta séttet for att kunna ha en fungerande dialog med
barnet, ar att pedagogen tar den larandes perspektiv.®” Pedagogens dialoger med flickorna
tyckte vi fungerade pa ett jamlikt vis. Nar hon samtalade med flickorna utifran deras
fotografier, stallde hon féljdfragor till dem samt bejakade svaren som de uttryckte. Nar de
arbetade med att producera bildspelet pa datorn, tog pedagogen hansyn till flickornas asikter
och dnskningar. Flickornas svar forsokte hon sedan i allra méjligaste man att utga ifran i det
fortsatta arbetet. Under samtalen om bilderna framkom helt nya aspekter som vi tror att man
som pedagog inte hade kunnat na genom att enbart tolka bilderna. Vi vill hivda att pedaogen,
genom hennes foljdfragor tillagnade sig djupare insikt i flickans forstaelse for omvarlden.

3.4.3. Samspel for god forstaelse av flickornas tankar i observationerna

Pramling Samuelsson papekar ocksa vikten av att halla ett samtal dar barnet kanner att det har
utrymme till att uttala sig. Hon menar att fragorna som pedagogen staller skall vara 6ppna,
vilket bidrar till att det finns ett stort utrymme for barnet att utveckla sina funderingar.” Vi
lade mérke till att pedagogens fragor i 6verlag var stéallda pa sadant satt dar flickorna kunde
svara fritt pa fragorna.

Vi sag inte vid nagot tillfalle att pedagogen stéllde fragor som kréavde forvantade svar tillbaks.
Om pedagogen hade stallt sadana fragor som hade begransat tjejernas svarsalternativ och/eller
om hon hade visat att hon forvantade sig ett specifikt “ratt” svar, sa tror vi inte att hon hade
kunnat ta lika stor del av tjejernas tankar om bilderna. Pramling skriver att det ar viktigt att
stalla utmanande fragor till barnen, eftersom de da maste formulera sig vilket i sin tur ar
viktigt for barns formagor att tanka samt att deras forstaelse for omvarlden skall synliggoras

% pramling & Sheridan 1999 s. 27

£ Claesdotter A. (2007). Lek genom linsen. Férskolan, (5) 12-14
7 pramling & Sheridan 1999 s. 106
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och utvecklas.” Sarskilt under observation 3 synliggjordes att pedagogen stéllde flera
foljdfragor som tillat flickan att fundera och forklara hur hon tankte och kande.

Vi sag att dialogen och samspelet mellan pedagogen och barnen fungerade pa jamlika
premisser i det stora hela. Pedagogens strdvan efter att ta flickornas perspektiv kanske var
anledningen till att dialogen fungerade s bra som vi tyckte att den gjorde. Nér pedagogen
arbetade med en storre grupp kom dock just denna form av dialog lite i skymundan. Tidigare i
teorianknytningen har vi berort att Pramling Samuelsson papekar att den vuxnes
forvantningar och intresse om vad barn har att berétta spelar en stor roll. Hon skriver:

Vuxnas forvantningar pa barn har stor betydelse for saval barns identitet som sprakutveckling.
Om man forvantar sig att en manniska har nadgot meningsfullt att saga sa lyssnar man pa honom
eller henne. Genom att lyssna pa och intressera sig for vad barnet har att saga och att respektera
dess asikter visar den vuxne att barnet ar en manniska att rakna med. Det handlar alltsa om att
tala med barn och inte till barn.”

Pedagogens engagemang och intresse for barnens asikter och viljor spelade en vésentlig roll
nar det géllde pa vilket satt flickorna valde att beratta om bilderna. Genom att pedagogen
bemotte alla svar som intressanta och tog dem pa allvar, tror vi att hon 6ppnade dorren till
flickornas vilja att berdtta om sina uppfattningar. Detta samspelet utmarkte sig sarskilt i
observation 3 da hon genom sitt samspel kom narmre flickans uppfattningar om olika
fenomen.

% pramling & Sheridan 1999 s. 106
™ pramling & Sheridan.1999 s. 73
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4. Diskussion och resultat

Vart syfte med unders6kningen var att analysera och utréna hur barnens eget fotograferande
som barnobservationsmetod kan stotta personalen i deras forstaelse av hur barnen tanker.
Arbetet syftar till att ge teoretiska insikter i arbetsmetoden dar vi ger de arbetande
pedagogerna en teoretisk grund att arbeta efter och inte enbart en fér dem fungerande metod.
Vi hoppas att pedagogerna som arbetar med metoden genom var uppsats far tips och ¢kade
kunskaper i sitt fortsatta arbete med barnobservationsmetoden. Uppsatsen kan
forhoppningsvis fungera som en inspirationskalla for andra arbetande pedagoger runt om i
landet. Bade de som redan arbetar med barns fotograferande, samt de som annu inte &r
bekanta med metoden. Vi har ocksa for avsikt att kunna anvanda oss av denna undersokning i
vara kommande yrkesliv som larare i de tidigare aldrarna.

Nar vi paborjade arbetet hade vi vissa fragor som vi utgick fran. For att bringa lite ordning i
resultatdelen kommer vi att svara pa fragorna en efter en. Varje fraga kommer vi att belysa
utifran de observationer vi genomfort samt den litteratur som vi tidigare har tagit upp i
arbetet. Dartill kommer vi att fora in vara egna funderingar kring de olika fenomen som vi
behandlar.

Forsta fragan:
e Vilka pedagogiska forhallningssatt behdver pedagogen inta for att kunna ta
del av barns forstaelse av omvarlden, da barnobservationsmetoden innebar
att barn sjalva fotograferar?

Laura Paasio heter den drivande pedagogen vid férskolan som vi gjort vara observationer hos. | ett reportage om
hennes/deras verksamhet med barns fotograferande uttryckte hon sig sa har:

— For mig kénns det tydligare och mer naturligt att barnen sjalva tolkar sin vardag och sin
omvarld, istéllet for att vuxna fotograferar nagot som vi tycker ar viktigt nar det galler deras
utveckling. Barnen vet precis vad de vill lyfta fram, och de far vara med om hela processen
kring bilderna. Det ger mycket mer.

Detta citat pavisar att hon innehar en syn pa barnet som kompetent. Det &r den synen som vi har tyckt oss se
under vara observationer och som vi sedan har beskrivit i analyserna. Vidare pratar pedagogen om hur arbetet med
kameran i barnens hander har gett dem en mdjlighet att f& ta del av barnens tankar, kénslor och funderingar. Vilket
i sin tur innebdr att pedagogen sjalv anser att hon far Okad forstdelse av hur barnen tanker med hjélp av metoden.

Vilka forhallningssétt ar det da& som pedagogen intar i arbetet nar hon vill ta del av barnens forstdelse av sin
omvarld? Synen pa det kompetenta barnet har vi ndmnt ovan och ndr man pratar om att man har en syn pa barnet
som kompetent ligger tankarna om att se barnen som subjekt inte langt borta. Att kunna ’bdja pa kndna och lata
oss forundras Over vad barn gér och kan” som det uttrycktes i boken varfér pedagogisk dokumentation?””

| teorianknytningen nédmndes tvd ord som sammanfattade Reggio Emilias filosofi. Dessa tva ord var: utforskande och
delaktighet. Vi vill papeka att de tvd orden é&r lika viktiga i pedagogens forhallningssatt nar hon arbetar med barns
fotograferande som barnobservationsmetod.  Utforskande da det inte bara géller for barnen att ha ett Oppet sinne och
ha lust aft utforska sin omgivning med kameran i handen, utan det &r enligt oss lika viktigt att som pedagog ha en
nyfiken attityd. Nyfikenhet dels gentemot vara barn och den miljo vi vistas i likvdl som nyfikenhet och utforskarlust
gentemot hur vi sjalva ar som pedagoger och hur vi kan fordndra och just Oka var forstdelse av barns tankar. For
att kunna ta del av barns tankar krdvs att vi &r delaktiga. Inte som passiv eller aktiv part utan i ett samspel déar

™ Claesdotter A.(2007). Lek genom linsen. Férskolan, (5) s.12
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barnen far lov att vara den aktiva parten och som pedagog &r man delaktig genom att stétta och hjélpa till att
tydliggéra och inspirera till vidare utforskarlust.

Pramling betonar att barn uppfattar sin omvarld utifran deras tidigare erfarenheter. Dessa uppfattningar kommer barnet
sedan att anpassa sig till och de paverkar ocksd hur barnet hanterar nya problem, ting, ménniskor eller situationer.”
Vi ser att det &r viktigt att pedagogen &r medveten om att barns tankar om vérlden grundar sig fran deras
erfarenheter, vilka sin tur ligger till grund fér deras kommande handlingar. Denna insikt tror vi kan medféra att
pedagogen far djupare forstaelse for barns tankar samt att hennes bemdétande av barnet grundar sig pa en &dmjukhet,
dar alla barnets uppfattningar respekteras. Vi tror ocksa att pedagogen lattare kan forstd varfor barnen hanterar olika
problem, ting, manniskor och situationer pa de satt som de gor.

| den oOvergripande analysen skrev vi att det var svart att avgéra huruvida pedagogen hade en pragmatisk hallning i
arbetet med barnobservationsmetoden. Hade vi inte i fullt sd stor grad utgatt frdn deltagande observationer utan &aven
minst en intervju sa hade vi fatt en okad forstaelse for hur pedagogen aktivt arbetar med metoden. Vi tror att det ar
upp till varje aktiv pedagog att syna sin verksamhet och nyttja varje metod sa bra som mdgjligt.

Genom att ha tagit del av Yvonne Eriksson och Anette Goéthlunds bok Moten med bilder kdnner vi att det krdvs en
viss kunskap i bildanalys for att fa okad forstdelse av barnens tankar. Att som pedagog ta sig in i barnens bilder pa
djupet ger inte bara pedagogen en chans att fa en O©kad forstdelse av barnens tankar utan ger &aven barnen en
statuskénsla dar den vuxne tar dess alster pa stort allvar. Har ser vi att det arbete som vi observerat gar att
utveckla.

Den andra fragan:
Vilken atmosfar bor pedagogen strava efter att uppna i sitt arbete med
barnobservationsmetoden?

Den atmosfédr som vi anser &r ladmpligast att strdva efter vid arbete med barns fotografier som barnobservationsmetod,
anser vi vara den samspelande atmosfdren. Den star for bland annat narvaro och lyhordhet i barns varld och ar ett
forhallningssatt dar barnet och dess tankar hamnar i fokus. Foérhallningsséattet ger enligt oss goda forutséttningar for att
man som pedagog skall kunna na barns uppriktiga tankar och forstaelse om omvérlden.

™ pramling & Sheridan 1999 s. 9
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Den samspelande atmosfaren beskriver Johansson sa har:

Samspelande atmosféar, dar narvaro i barns varld, lyhérdhet och en tillatelse for barn att Overtrada granser férekommer.
Detta ar det forhallningssétt dér pedagogerna mest stravade efter att ta bams perspektiv och sag till barns férmagor
kallar hon fér samspelande atmosfar. Hon beskriver atmosfaren som interaktiv dar ett Omsesidigt méte vuxna och barn
emellan anses som strédvansvart. De vuxna &r livliga och spontana, samt talar med barnen pa ett uppmuntrande satt.
Pedagogerna anser att barns intentioner ar viktiga for lek och larande.”

Om pedagogen inte visar nagon narvaro och lyhordhet infér barnens tankar, tror vi ocksa att det kan bli svarare for
pedagogen att ta del av dem. Vi tror ocksa att ett samspelande klimat bidrar till att barn vagar fotografera sadant
som annars hade kunnat uppfattas som kansligt for barnet. Den samspelande atmosfaren tror vi kan ha varit en orsak
till att flickan i observation 3 var é&rlig och Oppen mot pedagogen nar hon samtalade om sina asikter om en viss
person pa avdelningen.

Det samspelande klimatet anser vi ar en av grundférutsattningarna for att en sa Oppen och é&rlig relation som mojligt
skall kunna fungera. Utan samspelande atmosfar missar vi som pedagoger vad som verkligen ar viktigt och kommer
absolut inte kunna fa insyn i hur barnen resonerar eller tdnker om olika fenomen.

Tredje fragan:
Vad bor pedagogen beakta i samspelet med barnen for att fa en god
forstaelse av deras tankar?

| var uppsats har vi tagit en fenomenologisk ansats och den har &ven stora delar av dagens forskoleverksamhet
influerats av om vi ser till féljande punkter:

(0] Att skapa och fanga situationer omkring vilka barn kan ténka och tala.
(0] Att fa barn att tanka, reflektera och uttrycka sig, verbalt och pa andra satt.

(0] Att ta till vara mangfalden av barns ideer.”

Dessa punkter som vi presenterade i den teoretiska inramningen &r hamtade fran ett fenomenologiskt synsatt men ar
aven gallande i den verksamhet som vi observerat. Nar vi nu laser punkterna kdnns det som om de ar skrivna
enkom for att berdtta tankarna bakom barnobservationsmetoden dar barnen fotograferar och redigerar sina foton. Vi tror
att genom att arbeta efter dessa punkter sa har man goda modjligheter att skapa ett bra samspel som ligger till grund
for vidare samtal dar pedagogen har chans att ta del av barnens tankar. Som hjalp i samtalen ger Pramling
Samuelsson och Doverborg tips om samtalet.

Om man som pedagog har en instdllning som gar ut pa att utmana barnen och hjélpa dem vidare i sitt tdnkande, blir
det viktigt pa vilket satt vi talar med barnen, hur vi stéller fragor, hur vi foljer upp med foljdfragor samt att vi ger bamn
tillrackligt med tid att tdnka och reflektera.”®

Det &r viktigt att pedagogen inte forvantar sig ett specifikt ”ratt” svar i hennes samtal om
bilderna. Pramling har betonat vikten av att det ar barnets egna tankar som skall fram och inte
ett forvantat svar fran pedagogens sida..”

Vi ser ocksd att det ar vasentligt att pedagogen for en dialog med barnet dar det satts i
centrum, dar barnet kanner att det har nagot viktigt att beratta. Syftet ar att barnets tankar skall
hamna i fokus samt att pedagogen skall fa en sadan god forstaelse for dess tankar som
mojligt. Pramling Samuelsson betonar ocksa vikten av att pedagogen forvantar sig att barnet
har nagot meningsfullt att siga. Hon menar att det &r viktigt att pedagogen lyssnar pa,
intresserar sig for samt respekterar barns asikter, vilket har en stor betydelse for barnens
identitetsutveckling.’

™ Johansson 2005 s. 51-57
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Vi har forstatt att en god forutsattning for att halla en dialog med barnet ocksa handlar om ett
perspektivtagande hos pedagogen. Pramling menar att en forutsattning for att man som
pedagogen skall lyckas fora en dialog med barnet, &r att hon férsoker inta barnets perspektiv.
Da det finns mer majlighet for barnet att dela med sig av sin varld.”

Utover ovanstaende starks barnets sjalvkansla och sjalvfortroende om pedagogen uppnar en
samspelande atmosfar. | och med att barnet kénner sig sdkrare uppstar dven en béttre
forutsattning for en god kommunikation dar pedagogen far en dkad insikt i barnens tankar.

" Pramling & Sheridan 1999 s.106
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4.1. Pa vilka satt kan man som pedagog utmana barnen utifran
observationsmetoden?

Genom att man som pedagog har en syn pa barnet som kompetent och fantasi full med idéer och kunskap kan
man utmana barnet. Nar man utmanar barns tankar om olika fenomen i syfte att ett vidgat perspektiv och utdkat
kunskapsfalt har man kommit en bit pa vagen. Att applicera dessa tankebanor i arbetet med fotograferande barn som
barnobservationsmetod ar inte bara mgjligt utan aven en forutsattning for ett bra arbete sett ur var synpunkt.

Som pedagog "maste man sjalv reflektera Gver vad man tar for givet, samt Over barnens forgivettagande. Vad ar
meningsfullt for barn och vad &r det inte?”” Genom att nyttia barnobservationsmetoden kan man som pedagog utmana
sig sjalv och titta efter hur mycket av det som jag som pedagog tycker &ar meningsfullt, som &ven barnen anser éar
meningsfullt.

Genom att barnen samtalar kring sina bilder kan man fa en insikt i att det inte enbart ar vi pedagoger som tar
saker hos barnen som sjalvklara utan att barnen ocksa tar vissa saker for givet. Vet alla barn hur riset kommer till,
vet du hur avokadokdrnan ser ut ndr den véxer ur marken? Grén ja, men hur och hur lang tid tar det? Det kan
vara en god ide att borja stélla fragor pa sadant som du inte ka&nner till och ga in i en upptackarvarld tillsammans
med barnen. Vi vill mena att det & en fordel att ta tillvara pa barnens fragor och idéer nar de samtalar om sina
fotografier eller/och gar runt och fotograferar.

Genom att pedagogerna ger barnen uppdrag att fotografera olika farger och former Okar man ocksa barnens
medvetenhet om dessa vilket ger en god forforstaelse infér skolans varld. | traditionella forskolor studerar man olika
klossar samt tecknar de olika formerna. Genom att ocksa lata barnen fotografera olika sorters former, far de samtidigt
6va sin finmotorik.

Nar man att later barnen forklara hur de funderar kring olika fenomen utvecklar de ocksa sitt talsprak pa flera olika
satt. | Forskolans laroplan (Lpf698) laggs mycket vikt pa att barnen skall utveckla sitt talsprak, som forklaras nedan:

o Utvecklar sin formaga att lyssna, berétta, reflektera och ge uttryck for sina uppfattningar,
L Tillagnar sig nyanserar innebdrden i begrepp, ser samband och uppticker nya satt att férsta sin omvarld,
° Utvecklar ett rikt och nyanserat talsprak och sin formaga att kommunicera med andra och uttrycka tankar,

L] Utvecklar sitt ord och begreppsforrad och sin formaga att leka med ord, sitt intresse for skriftsprak och for
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forstaelsen av symboler samt deras kommunikativa funktioner,

Genom att lata barnen fa delta aktivt vid datorn tillsammans med pedagogen kan deras intresse for skriftspraket
utvecklas vidare, vilket star skrivet som ett "mal att strdva mot” i texten fran Lpf698 ovan. Dessutom &r det flera av
de andra malen som vi tog upp i litteraturdelen som bejakas under arbetet med barns fotograferande som
barnobservationsmetod.

4.2. Inverkan pa yrkesutévningen

Nagot som vi funderat pa i efterhand ar hur man bor arbeta med barnobservationsmetoden ur
ett etiskt perspektiv. Kan en pedagog ga in och anvanda barnens bilder utan att barnen &r
medvetna om precis vilka bilder som anvénds och hur, framfér allt undrar vi huruvida
pedagogen har ratt att ta bort och sélla bland fotona utan barnens medgivande. Om flera barn
tar kort pa samma fenomen ar det mindre intressant for den sakens skull, séger det mindre om
varje specifikt barn? Enligt var uppfattning sa ar det végen till fotot som ar det intressanta.
Fram till dess att pedagogen tagit reda pa vad fotot har for innebérd &r for barnet sa kan man
som pedagog inte salla bort det bara for det & samma objekt som pa flera andra barns foton.

Ytterligare ett dilemma dar pedagogen under var dokumentation plockade bort fotot var nar
flickorna tog foto pa nagot som vi vuxna uppfattade som ett kansligt motiv. Vi sag helt andra

& Doverborg E. & Pramling Samuelsson 1. Att férstd barns tankar- metodik for barnintervjuer 2000 s. 61
8 | 4rarens handbok, 2004 s. 30-31
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aspekter i bilden an vad flickorna sag, ar det for den saken ratt att ta bort den utan att ha ett
samtal kring bilden med barnet. Kanske kan man genom samtalet forst fa reda pa barnets
tankar om fotot och samtidigt fa en majlighet att tala om hur vi som vuxna ser pa bilden och
pa sa vis inte kranka flickan genom att ta bort fotot samtidigt som vi avhjalper att just den
situationen uppstar igen.

4.2.1. Relevans for lararyrket
Arbetet ar tankt att vara underlag och sporre for andra forskolor att arbeta vidare med digitalkameran som ett aktivt
redskap for att forsoka Oka sin forstaelse for hur barnen ténker om sin omvarld.

Vi har tagit del av mycket litteratur som tar upp barnsyn och samspel dér barnen far komma till tals och dar barnet
har den storsta rollen i arbetet med kunskapsinhdmtning. Ett arbete dar vi som pedagoger ar barnens redskap som
stimulerar dem nar de blivit nyfikna och hjédlper dem att reflektera 6ver vunna kunskaper. Viktigt for var kommande
yrkesverksamhet ar det som Rubinstein Reich och Wesén skrev dér de behandlar observationen:

Sattet att observera ar nagot som var och en sjélv eller arbetslaget maste komma fram till. Det finns inga for alla givna

och ratta observationsmetoder. Det viktiga &r att metoden mojliggor for observatéren att samla in den information som
. .. . - 82

behdvs for att till exempel kunna utvérdera.

Med dessa ord vill vi papeka att den barnobservationsmetod som vi behandlat dar barnen
fotograferar inte nédvandigtvis passar alla praktiker i den form som vi behandlat. Daremot
vill vi pasta att du som pedagog kan utveckla den och tillampa den pa ett satt som passar for
den verksamhet d&r du befinner dig. Som parallell till detta vill vi lyfta Reggio Emilias
forskola som &ven den inte &r en pedagogik med mallar att folja utan en filosofi att hamta
inspiration ur.

4.2.2. Forslag till fortsatt forskning

Eftersom vi tror att barnobservationsmetoden sa som vi beskrivit den, gar att anpassa till den praktik som pedagog
befinner sig tror vi aven att det gar att genomféra vidare forskning kring dessa olika avarter. | dagslaget anvander
forskolan vi studerat framst stillbilder men om nagot ar anvénder de kanske rorliga bilder och da finns det anledning
att titta vidare pa hur man eventuellt kan na barns forstaelse for sin omvarld pa nagot annat vis.

® Rubenstein Reich & Wesén.1986 .19
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Bilaga 1: Utdrag fran Internet. Hur kan (férskole-) barn/elever fotografera sig till en béttre forstdelse av sin omvarld?

Ny sida 1 Sidalavl

wfa.,
Saljs
Tillbaka till sékning pa Geografiskt omrade...

Tillbaka

Hur kan (forskole)barn/elever fotografera sig till en battre

forstielse av sin omvarld?

Jag arbetar i Lundby SDF som centralt placerad IT-samordnare/IT-pedagog for vara skolor och forskolor. Las
mer om det pedagogiska IT-arbetet i Lundby pa http:;’fwwwlo.gotebcrg.se;’lundbwdatarieb’

Jag vill komma i kontakt med en eller flera studenter som skulle vilja understka hur (forskole)barn/elever kan
fotografera sig till en battre forst3else av sin omvarld och genom detta fotograferande ocksd ge personalen
battre insikt i hur barn uppfattar sin omvarid.

Kort sagt handlar det om att anvénda barnens eget digitalfotograferande som barnobservationsmetod. Tanken
&r att ge barn i uppagift att fotografera olika sak sreteelser i sin omvarld, for att pd s3 satt trénga in i
barnens Tedvetande, Baserat pg det vill vi ha hjalp att analysera och utrona hur metoden kan stotta
personalen i deras forstaelse av hur barnen tanker,

En skola i Lundby har redan startat detta arbete och har deltagit i ett Lust@-IT-projekt ht 2005, som de
kallade 'Visst kan barnen dokumentera sin egen vardag’

Tycker du att det I3ter spannande? Kontakta da oss!

Omfattning: 10-20 veckor
Nyckelord: Foto, Barn- och ungdomsvetenskap, Didaktik
Amnesomraden: Samhilis- och beteendevetenskap, Pedagogik
Geografiskt omrade: Vistra Gétaland
Arbetets genomférande-period: varen 2007
Féretag/Organisation

Namn: Goteborgs stad Lundby

Kategori: Kommunen

Land: = ST T e
Antal anstillda: Fler &n 250 anstallda

Ingér i storre Y

organisation:

Kontaktperson

(For

féretaget/organisationen)

Namn: Peter Essen

Postadress: Box 22006

Postnummer: 400 72

Ort: Goteborg

Telefon: 031-366 77 10, 0730-66 77 10
E-postadress: peter.essen@lundby.goteborg.se

20061019-001 Géteborgs universitet /

Lttm-lavinkh ennat oal A enfruhlic/A QPVieaForslao asn?ForslaesID=21886 2007-01-14
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Observation torsdag den 12 april - 07.

Pedagogen gav nagra flickor i femarsaldern en uppgift att fotografera en valfri farg. Flickorna
tackar ja till uppgiften. Pedagogen hdmtar kameran och flickorna samlas snart runt pedagogen
som har kameran i handen. De hoppar upp for att forsoka na den, men pedagogen star kvar
och haller kameran i luften. Flickorna verkar vara oense om vem som skall borja anvanda
kameran. Pedagogen fragar dem hur de tycker att de skall l6sa problemet, men nar de inte
kommer pa nagon l6sning sa kommer pedagogen med forslaget att lata kameran vandra
utifran flickornas namn i alfabetet. Snart har de tillsammans bestamt att de skall fotografera
den lila fargen.

Flickorna satter igang med sin uppgift. | borjan blir det som en tavling dar alla vill hitta den
lila fargen forst. De hjélps dock at och den flickan som for tillfallet har kameran fotograferar
det som kompisen hittar eller haller upp. Ett par ganska snabba byten sker, en flicka ritar lila
streck pa ett papper som de sedan fotograferar. Ett par flickor satter sig ner och borjar rita.
Flickan som nu tar kameran gar ivag for att fotografera. Nar den ena av oss kommer ut i
tamburen tar hon kort pa ett par rosa strumpor som en annan flicka bar. En flicka sager att det
inte ar lila farg, utan rosa. Den fotograferande flickan sager att de kan latsas att det &r lila. En
annan flicka tipsar om att det finns lila farg pa en tavla. Hon tar sen kort pa en morkbla
kaffekopp, och séager att den nastan ar lila. Hon fragar barn och vuxna om de har nagot lila pa
sig. Sedan lamnar hon 6ver kameran till en flicka som sitter och malar. Hon tar kort pa en
flickas underklader och pa en teckning. Sedan lamnar hon kameran till nasta person.

Denna flicka verkar ha svarigheter att hantera kameran och hon fragar en annan flicka om
hjalp. Den andra flickan visar henne hur man haller i kameran och var man trycker. Men snart
kommer hon till en av oss med kameran och sager att hon inte kan hélla i kameran for de skall
leka. Den ena av oss sager att hon skall ge den till nasta flicka, vilket hon ocksa gor.

En flicka tar kameran och gar i vég sjalva for att fotografera. De andra av flickorna har nu gatt
ivag for att leka. Flickan kan inte ta nagra kort, eftersom kameraminnet &r fullt, och det var
troligtvis darfor foregaende flicka inte heller kunde ta nagra bilder. | sjalva verket markte vi
att flickan inte visste att det var minnet som var slut och att det inte var hennes fel att kameran
inte fungerade da inte heller hon kunde ta nagra kort.

Flickan ber pedagogen om hjélp. Pedagogen tommer bilderna fran kameran till datorn for att
sedan lamna tillbaka kameran till flickan igen. Hon tar kort pa en penna, en lila form, en
overall, stovlar mm. Hon 6ppnar dorren till det rummet dar de andra flickorna leker och fragar
om det finns nagot lila dar. Flickorna svarar att det inte gor det. ( trots att hela soffan var lila).
Flickan gar ut i matsalen och ser ut att leta efter lila saker.
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Bilaga 3: Obsevation 2
Observation tisdag den 17e april -07.

Objekt for observationen ar en pedagog samt sex flickor som vi tidigare observerat nar de
fotograferat fargen lila runt om i forskolans lokaler.

Vi kommer till forskolan och &r med vid samlingen dar man framst sjunger sanger pa barnens
forfragan. Darefter berattar pedagogen att de tjejer som fotograferade lila saker haromdagen
nu skulle fa lov att bearbeta dem vid datorn. Nagra andra barn skulle leka och nagra plantera.
De sex tjejerna satte sig vid datorn, pedagogen 6msom satt och stod precis intill och vi hade
placerat oss strax bakom tjejerna sa att vi kunde folja deras arbete. Val vid datorn
framkommer det att de tidigare inte varit s manga som suttit och arbetat tillsammans.
Tjejerna ar oense om hur de skal sitta sa att alla ser, tillslut 16ser de problemet genom att
nagra av dem delar stol och da kommer alla lite narmare datorn. Sa vad vill ni géra med era
bilder? Undrar pedagogen. Sa ger hon dem nagra alternativ, ni kan lagga till musik, gora ett
bildspel, skriva ut dem eller vad ni vill. Tjejerna ropar entusiastiskt och i kér, MUSIK, vi vill
ha musik.

Pedagogen erbjuder tjejerna att fa se ett tidigare bildspel for att fa inspiration. Flickorna
svarar inte ordentligt men pedagogen sétter igang bildspelet och genast ar flickorna helt inne i
bildspelet och pratar om vilka av kamraterna de ser och vems tofflor som kortet forestaller
osv. Detta bildspel ar tillverkat av vuxna med barnens tidigare bilder och skall alltsa har
fungera som inspirationskalla.

Har bestams att tjejerna ocksa vill gora ett bildspel, deras bilder plockas fram och laddas upp
till det dataprogram som bildspelet skall tillverkas i. Har hander saker lite for langsamt, en av
flickorna tilltalar tva av de andra och sager. Skall vi leka att jag ar storasyster och du &r
mamma och du &r ocksd storasyster? Bada tjejerna sager ja och sa forsvinner de tre
tillsammans fran datorn och in i ett annat rum. Tva tjejer foljer och hjalper till nar pedagogen
for over bilderna, den ena tjejen far hjalpa till och drar med musen och markerar bilderna med
hjélp av tangentbordet. Den andra tjejen foljer intresserat arbetet. Den tredje tjejen har hamtat
en sangbok och forsoker fa mig att sjunga ur boken. Jag forklarar att just idag ar vi pa besok
for att lara oss hur de anvander sina foton i datorn, sa jag hinner inte sjunga. Tjejen med
sangboken visar inget intresse for det arbete som sker vid datorn utan &r pa bade mig och
pedagogen om att sjung, tyvarr ar jag svag héar och sjunger en vers tyst, tyst for tjejen. Vid
datorn ar nu alla bilder inlagda i programmet och nu startar ett resonemang déar pedagogen
fradgar om vad det ar pa bilderna som ar lila och varfor de tagit just dessa. Flickorna svarar sa
gott de kan och har fantasi till da dessa tva tjejer inte tagit alla fotona sjalva och darfor inte
vet vad den som tog fotot verkligen tankte. Da flera av fotograferna saknas nu far vi alltsa inte
Klart for oss hur tjejerna tankt nar de fotograferat.

Tjejen som var aktiv nér bilderna fordes dver i programmet ar fortfarande den som klickar och
skriver. Med instruktioner fran pedagogen testar hon att gora olika effekter pa bilderna med
hjalp av en meny som hon snart lar sig hantera. Tjejen vid hennes sida hjalper till med sjalva
beslutandet av vad som blir bra. Pedagogen foéreslar att de skall gora en text pa forsta bilden
och tjejen vid tangenterna skriver en rubrik pa tangentbordet. Hela tiden instruerar pedagogen
var och hur tjejen skall klicka och skriva. Ett par 6vergangar far tjejen ocksa testa att lagga in.
Allt eftersom sallar de tillsammans bort bilder som ar snarlika, tjejerna beslutar vilka bilder de
tycker att de skall behalla. Nu har de gatt igenom samtliga bilder och tjejerna verkar tycka att
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de ar fardiga. Da sager pedagogen: -skulle ni inte ha musik med? Och jo visst vill de ha det
med. Nu loggar pedagogen in pa multimediabyran och tar 6ver tangentbordet samtidigt som
hon sitter vid sidan av sa att tjejerna har full mojlighet att folja arbetet pa skarmen. Efter en
stunds knackande pa tangenterna ar pedagogen inne och fragar tjejerna om vad for slags
musik de vill ha. Rock séger en av tjejerna. Den rubriken finns inte hér, pedagogen spelar
olika musiksnuttar och berattar vad de kallas. Tjejerna dansar och diskuterar vilka stycken de
skall anvanda. Det roliga &r att nu sa ar de tre tjejer. Tjejen som ville sjunga ar nu medlockad
av musiken och &r aktivt med och gor urvalet.

Nu &r tjejerna mest intresserade av att fa lyssna till de olika musikstyckena igen och igen.
Dérmed kan vi konstatera att pedagogen ar den som aktivt arbetar med att fardigstalla
bildspelet. Tjejerna tittar knappt pa skarmen langre utan dansar och tittar pa varandra for att se
hur man kan rora sig till de olika musikslagen. Forst nar bildspelet &r klart och det ar dags att
titta en sista gang pa det sa star tjejerna och dansar och har sina blickar fasta pa datorn.

Detta ar en observations redogorelse for det vi sag, sen har vi massor som vi kan tolka in i
samspelet och sjélva processen, barnsyn, barnperspektiv, larande aspekter osv. De delarna
kommer finnas med i arbetet men finns alltsa inte med i detta dokument.
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Bilaga 4: Observation 3

Observation den 25 april- 07

Pedagogen fragar tva flickor om de en at gangen skulle vilja ta kort pa sadant som de tycker om pa forskolan. En
av flickorna nappar pa uppgiften. Hon far kameran och borjar ta kort pa fotografier pa vaggen. Efter en liten stund
sager pedagogen att hon far gé runt i hela forskolan och &ven pa garden om hon vill. Flickan gar ivdg och tar kort
pa kompisarna. Pedagogen arbetar med O&vriga barn i barngruppen samtidigt som hon haller koll pad vad som flickan
med kameran gor. Hon fragar flickan hur det gar for henne och sager ater igen att hon har friheten att ga var hon
vill for att ta kort och att hon far ta kort pa vad hon vill, d&ven manniskor. Efter en stund fragar pedagogen flickan
om hon hittar fler saker att fotografera. Flickan gar da vidare men fastnar liksom vid en pojke som spelar datorspel,
flickan stannar upp och stdr med datormusen i handen. Efter en liten stund kommer pedagogen dit och iakttar forst
vad som sker. Darefter fragar hon vad flickan goér, som svar far hon att flickan hjalper till nar pojken spelar.
Pedagogen fragar om det &r nagot som hon tycker om och flickan svarar ja och blir uppmanad att ta ett foto pa
det. Flickan tar da ett kort pa datorskdrmen. Pedagogen fragar flickan om hon hittar fler saker, nagra barn eller
nagra vuxna. Flickan verkar nu tappa intresset och vill ldmna ifran sig kameran till en av oss. Vi uppmanar henne
att ga till pedagogen som da fragar flickan om hon vill ta kort pad sadant som hon inte tycker om. Flickan sager
"ja”, och gar genast in i ett rum och tar en hel del kort, pa bland annat tvattsvampen och nagra malningar. Nar
flickan ar fardig ger hon kameran till pedagogen.

Efter en stund &r det dags att fora Over bilderna till datorn. En till tjej folier med in till ett arbetsrum som ar
belagen i den del av byggnaden som &r lararnas enskilda del. Pedagogen upplyser den medfdljande flickan om att
det ar den andra flickan som har fotograferat som skall prata om sina bilder. Pedagogen vill nog att den andra
tiejen inte skall bli besviken och tro att hon skall vara delaktig. Hon sé&ger till tjejen att hon garna far titta pa.

Pedagogen och flickan satter sig langst fram vid datorn. Jag , Erika och den andra flickan satter oss direkt bakom
dem. Pedagogen fragar flickan om hon vill klicka sjélva. "Ja” svarar flickan. Det kommer upp en bild pad nagot gront.
Pedagogen fragar: "vad ar det du inte tycker om?”

Flickan svarar “det grona..det ser ut som lera”.

Pedagogen: “Varfor’.

Flickan pekar pa skérmen.

Pedagogen: Vad ar det som é&r fult?

Flickan “det beiga”.

En bild forestéller en teckning, och nar pedagogen fragar varfor hon inte gillar den, svara flickan att den ar rod.
Pedagogen fragar vidare om hon inte gillar rétt, och da svarar flickan ”ja.” Pa en annan bild &r det kottar, och nér
pedagogen fragade varfér hon inte gillade dem, svarade flickan att kottar ar fula. Det ar en tvattsvamp pa en annan
bild. Pedagogen fragar flickan vad hon inte gillar pa bilden och flickan svarar att det &r tvattsvampen som hon inte
gillar. Pedagogen fragar varfor flickan inte gillar den, och da svarar hon att den &r ful. Pedagogen fragar flickan vad
man kan gora med tvattsvampar. Da svarar flickan "tvatta, jag tycker inte om att tvatta, men jag gillar att tvatta

hundarna”.

Flickan blir mer och mer okoncentrerad och hon vander sig om foér att prata med sin kompis och med oss flera
ganger. Pedagogen é&r lugn och sansad, men far manga ganger kalla pa flickans uppmarksamhet. Detta gor hon pa
ett vanligt satt. Hon verkar respektera att flickorna vill prata med varandra lite da och da. Situationen &ar ju speciell
nar vi sitter och skriver strax bakom dem.

Pedagogen bekréftar efter en stund att flickan inte gillar fula saker. Hon fragar flickan om hon ogillar alla fula saker,
och da svarar flickan ”nej”. Pa vissa kort a&r det barn som hon inte gillar. Ett av dem &r pad en flicka. Flickan
sager att hon inte tycker om henne. Nar pedagogen fragar varfér hon inte tycker om henne, sa svarar hon likadant.
Da godtar pedagogen flickans svar, och sager att man inte alltid kan forklara allting. Pedagogen kraver alltsd inget
utférligare svar och noéjer sig med det som flickan har svarat. Pedagogen respekterar att flickan inte vill eller kan
forklara varfor som hon inte tycker om tjejen pa bilden. Ett annat kort forestéller en annan pedagog, en fordlder och
ett barn. Pedagogen fragar vad pa kortet som hon inte tycker om, och flickan svarar att hon inte tycker om
nagonting. Pedagogen fragar: "vad ser du pa bilden?” Flickan svarar: "Tycker inte om nagonting”. Men sen s&ger hon

att hon tycker om barnet som ar pa bilden. Ett annat kort ar taget pa ett barns tréja med prickar. Genom
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pedagogens fragor kommer det fram att flickan kommer att tdnka pa att hon tycker om att klicka pa bakterier, vilket
hon tydligen har gjort pd nagot museum. Flickan har tagit kort pa lampor, och genom pedagogens fragor visar det
sig att flickan tycker det &r jobbigt nar det lyser rakt i 6gonen pa henne. Pedagogen haller med genom att sdga att
hon ocksa kan tycka att de lamporna &r lite for starka. Det blir ett naturligt samtal med flickan, eftersom pedagogen
inte domer flickans tagna bilder, utan bara samtalar om dem pa ett lugnt och neutralt sétt.

Pa nagra kort kdnns det som om flickan inte vet varfor hon tog dem. Det kdnns som om hon tog korten for att det
enbart var roligt, och det verkade som om hon bérjade “hitta pa” sadant som hon gillade med dem. Hon kom t ex
pa att det fanns snd pa ett kort, och det gillar hon. Pedagogen stbttar flickan och s&ger att det ar intressant att
man kan hitta nya saker som man gillar &dven efter att man har tagit korten. Ett kort forestaller ett pussel gjort pa
ett fotografi. | samband med detta kortet sdger hon att hon gillar att pussla. Pedagogen fragar hur manga bitar som
flickan kan pussla, men dar blev det inget tydligt svar fran flickan. P& ett annat kort &ar det blommor. Pedagogen
fragar om det finns nagra speciella blommor som flickan tycker om. Hon svarar “"smorblommor” och “solrosor”. Pa ett
kort ar det lego, da fragar pedagogen om hon brukar bygga med lego, men flickan svarar "nej”. Pedagogens fragor
ar Ooppna och ibland problematiserande, vilket leder till att flickan far reflektera och ténka sjav.

Pedagogen fragar om hon vill géra nagot med bilderna. Detta visar ocksad att pedagogen respekterar att det ar
flickans egna bilder och att hon sjalv kan bestdamma Over vad hon vill géra med dem.

Flickan vill att de skall géra pa samma satt som de gjorde med de lila bilderna férra gangen. Sa pedagogen tar
fram samma programm. Flickan blir mer och mer ofokuserad, och nar hon skall skriva pa datorn, sprallar hon rejélt
och nonsensskriver. Pedagogen later resultatet bli som flickan vill. Hon véagleder flickan genom bildspelet. Pedagogen
fragar till exempel om flickan vill ha effekter pa bilderna. Da svarar flickan att hon vill att bilderna skall tvattas. Detta
ar en speciell effekt som de hade férra gangen, som kallas "Waschout”, pedagogen fragar om de skall "tvatta” en

viss bild Och flickan svara 7"ja”. Den effekten far vissa bilder.

Snart frdgar pedagogen om de skall hdmta musik, och det vill flickorna. Nu &r den andra flickan jatteintresserad av
vad som hander vid datorn och far lov att vara delaktig.

Pedagogen fragar om de skall anvdnda musiken som de har haft, eller hdmta ny musik. Flickan svarar "hamta ny!".
Flickorna &r nu jatteglada och fnissiga medan pedagogen gar in pa multimediabyran for att hamta musik. Detta tar en
stund och flickan forsoker smita ivdg, varpd vi med skdmtsamhet fangar upp henne ett par ganger. Flickan hittar en
gembehallare och de bada flickorna borjar plocka med gemen. Pedagogen fragar om musiken skall vara lugnt,
spannande eller action. Flickan svarar “action” och den andra tjejen haller med. Pedagogen spelar upp olika sorters
musik, och flickorna dansar till musiken. Snart har de hamtat nagra stycken musikstycken. Sedan nar pedagogen skall
lagga in musiken i bildspelet, s& hittar hon dem inte. S& hon forklarade for tjejerna att de skulle fortsdtta med det
senare idag. Tjejerna &r glada och néjda och gar ivag for att leka.



