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Syfte

Syftet &r att studera hur pedagogerna arbetar med 1&s- och skrivundervisningen med forskoleklassbarnen i en
aldersintegrerad klass och varfor de valt detta arbetssatt. Vi vill ta reda pd om arbetet paverkas av att det &r en
aldersintegrerad klass.

Huvudfraga
Hur séger sig pedagogerna tanka i en aldersintegrerad klass om sexaringarnas lasande och skrivande?

Metod och Material

Vi valde att anvdnda oss av intervjuer for att fa reda pa vilka tankar som ligger till grund for pedagogernas
arbetssatt vad géller las- och skrivinlarningen i forskoleklassen. Intervjuerna spelades in pa band for att kunna
skrivas ut och analyseras kvalitativt. Malsattningen var att hitta de monster, teman och kategorier som bast
beskrev de fenomen eller sammanhang som Iag till grund for val av arbetssatt. Vi vande oss till vara respektive
VFU-skolor i intervjuerna.

Resultat

Enligt studien anser pedagogerna det viktigaste vara att aret i forskoleklassen utformas sd det blir
skolforberedande. Vara litteraturstudier stodjer ocksad denna uppfattning. Samtidigt tycker pedagogerna den
sociala delen, att fa kdnna sig trygg i gruppen, ar oerhort viktig. Det visar sig dock att skolkulturen fatt ett Gvertag
i forskoleklassen, vilket framkommer i séttet att undervisa barnen och i att det inte finns tillrackligt med tid for
lek.

Betydelse for lararyrket

Aldersintegreringen péverkar arbetssattet i forskoleklassen, sannolikt pa grund av krock mellan férskole- och
skolkulturen. De pedagoger vi intervjuat sdger exempelvis att de anvander material som liknar det de har i ettan,
delvis for att eleverna efterfragat det. De intervjuade pedagogerna stravar efter att aret i forskoleklassen ska vara
skolforberedande men var studie visar att det dr en undervisningsniva som ar svar att halla. Att arbeta repetitivt
och kravfyllt i arbetsbécker anser vi dock inte vara forenligt med att las- och skrivinlarningen enligt forskare i
literacy bor ske i meningsfulla och lustfyllda sammanhang. Vi har dérmed tydliggjort ett viktigt pedagogiskt
problem



Forord

Vi har genomfért den hér studien tillsammans, vilket har underlattat arbetet mycket, inte minst
genom att vi kunnat bolla idéer mellan oss. For bra synpunkter och tips under resans gang vill
vi tacka var handledare. Vi vill ocksa rikta var uppskattning till de sex pedagoger som tog sig
tid att medverka i vara intervjuer och darmed delade sina erfarenheter och asikter med oss.
Slutligen vill vi tacka alla andra som pa olika satt hjalpt till.
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Inledning

Vi har bada haft var verksamhetsforlagda utbildning, VFU, i aldersintegrerade klasser med
forskoleklass, ettor och tvaor. Nar jamforde vara upplevelser darifran upptackte vi att vi hade
lite skilda erfarenheter betraffande forskoleklassen. Pedagogerna arbetade olika med l&s- och
skrivinlarningen i de tva klasserna. Var nyfikenhet véacktes och vi borjade fundera pa varfor det
forholl sig pa detta satt. Vart intryck var att i den ena klassen, dar arbetsséttet var mer integrerat
an i den andra, fick forskoleklassbarnen anpassa sig véldigt mycket efter skolbarnen. Men
enligt forskolereformen fran 1998 skulle skolan anpassas efter forskolepedagogiken och utifran
ett helhetstankande skulle nya arbetssatt utvecklas. Skolans traditionella arbetssétt skulle
andras Efter vad vi inhamtat finns det olika kulturer eller pedagogiska traditioner inom férskola
och skola, vi bérjade missténka att dessa kunde krocka i en aldersintegrerad klass.

Vi har utgatt fran skolans uppdrag enligt Lpo 94 som ér att:

Genom rika mojligheter att samtala, lasa och skriva skall varje elev fa
utveckla sina majligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin egen
formaga (s.5).

Och fran skollagen (2 b kap., 18) som fareskriver att:

Utbildningen i forskoleklassen skall stimulera varje barns utveckling och
larande. Den ska ligga till grund for fortsatt skolgang.

Dessa synsatt kan mycket val ha paverkat arbetssattet i forskoleklasserna vad géller las- och
skrivinlarning, men kanske pa skilda satt i olika skolor. For att fa veta hur man arbetar med
sexaringarnas las- och skrivinlarning i en aldersintegrerad klass har vi valt att gora en
intervjustudie.

Inledningsvis har vi valt att ge en fyllig redovisning av tidigare forskning sa att de resultat vi
presenterar ska bli tillgéangliga for fler &n utbildade l&rare och studenter.



Definition av begrepp

Bb-form eller B-form &r den gamla benamningen pa aldersblandade klasser som har uppkommit
genom sammanslagning av arskurser pa grund av ett litet elevunderlag (Sundell, 1995).

Aldersblandad klass och &ldersheterogenitet bestér av bade klasser som satts samman pé grund
av forvantade pedagogiska fordelar och pa grund av for fa elever (Sundell, 1995).

Aldersintegrerad undervisning, &ldersintegrerad klass och &rskurslés undervisning avser alla
klasser som satts samman aldersblandat pa grund av pedagogiska motiv (Sundell, 1995).

Aldersindelade, ldershomogena klasser eller Aa-form ar beteckningen pa klasser som i princip
har endast en aldersgrupp elever (Sundell, 1995).

Forskoleklass Den sexarsverksamhet som tidigare bedrivits inom férskolan bildar en egen
skolform inom det offentliga skolvasendet for barn och ungdom. Den forslds benamnas
forskoleklass 1998 (Att bygga en ny skolform for 6-aringarna, 2001).

Skolforberedande Enligt var uppfattning, som vuxit fram under arbetets gang, ska
skolférberedande verksamhet leda till att barnen blir trygga i gruppen och kanner tillit till sin
egen formaga. Vidare ska de bli bekvama med skolmiljon, lararna, de éldre eleverna och
skolans arbetssatt. Lararna ska uppmuntra och ta tillvara pa barnens nyfikenhet och intresse for
att lasa, skriva och rakna. Undervisningen ska ske pa ett lekfullt sétt sa att det kanns lustfyllt
for barnen. Las- och skrivundervisningen ska utformas sa att barnen far en 6kad spraklig
medvetenhet, utvecklar lust att lara och forstaelse for sprakets kommunikativa aspekter utan att
kanna formella krav pd att de behover lara sig att lasa och skriva.



Syfte
Syftet med den har intervjustudien &r att studera hur pedagogerna arbetar med l&s- och

skrivundervisningen med forskoleklassbarnen i en aldersintegrerad klass och varfor de valt
detta arbetssétt. Vi vill ta reda pa om arbetet paverkas av att det ar en aldersintegrerad klass.

Fragestallningar

Hur sdger sig pedagogerna tanka i en aldersintegrerad klass om sexaringarnas lasande och
skrivande?

Vad ar det for teorier som ligger till grund for pedagogernas val av arbetssatt?
Vad anser pedagogerna att arbetssatten har for for- och nackdelar?
Vilken undervisningskultur dominerar for forskoleklassbarnen, forskole- eller skolkulturen?

Om kulturerna krockar, vad hander da med las- och skrivundervisningen i forskoleklassen?



Tidigare forskning

Uppkomsten av den Svenska folkskolan

Johan Amos Comenius (1592-1670) prastvigdes 1616 i Tjeckien. Comenius var en didaktiker
och tillhor, enligt Kroksmark (2003), dem som paverkat synen pa eleven, lararen och skolan
allra mest genom tiderna. Comenius drevs fran sitt land och fick leva i exil pa grund av
religionsforfoljelser under det trettioariga kriget. Sin fristad fann han i Amsterdam dar &ven en
av hans storsta texter publicerades ar 1657, Didactica Magna. En skola for alla var bland annat
ett av kraven i Didactica Magna. Han hade tankar om en gemensam skola for alla oavsett
bakgrund och intresse. Han kallade denna skola for folkskola och den skulle vara i sex ar.
Eleverna skulle borja skolan vid sex ars alder. Den skulle ha tydliga mal att arbeta mot och
eleverna skulle syssla med ett gemensamt innehall och félja varandra genom skolaren.
Eleverna skulle arligen ldsa samma kurs och det skulle vara en gemensam start for alla.
Comenius ansag att de individuella skillnaderna snarare &r en tillgang &n ett hinder. Det var
ocksa av varde att alla elever gjorde samma sak samtidigt da det underlattar for lararen
samtidigt som eleverna da kunde paverka och inspirera varandra. Ett annat varde var ocksa att
lararen var knuten till klassen under en langre tid. Vissa grundlaggande begrepp skulle utga
fran undervisningen som skulle vara konkret. Comenius presenterade ett tankandets alfabet
med féljande huvudfragor: Vad? Hur? Nar? Och Varigenom? Huvudfokus lag i att utveckla
undervisningens hur-aspekt som en anpassning till elevens utvecklingsniva.

Pa regeringens uppdrag 1638, bjod Louis De Geer in Comenius till Sverige i syfte att nyttja
hans kunskaper i uppbyggandet av den svenska folkundervisningen. Forst avbojde han
inbjudan men pa grund av ett kommande inbordeskrig i England, dar han befann sig vid
tidpunkten, dnskade han sig nu till Sverige. I augusti 1641 kom han till Sverige for att traffa De
Geer som da var pa resa. Comenius reste till Stockholm dar han traffade den svenske
rikskanslern, landets egentlige ledare, Axel Oxenstierna. Denne 6nskade att Comenius skulle
motverka befolkningens opposition mot Luther med sin didaktiska modell och arrangera den
svenska folkundervisningen. Efter en dverenskommelse med rikskanslern forfattade Comenius
laromedel for den svenska skolan. Arbetet fortskred som planerat och 1646 begav han sig ater
till Stockholm for att visa sitt manuskript Methodus linguarum novissima. Samma ar trycktes
manuset som en illustrerad larobok, och den halls som en av hans framsta metodbdcker enligt
dagens Comeniuskannare. Riksdagen antog skolordningen ar 1649 och den sags saledes vara
signerad av Johan Amos Comenius. Efter sitt slutférda uppdrag foér Oxenstierna sammanstallde
han en ny bok som kom att bli lika spridd som den tidigare, ndmligen ABC-boken: Orbis
Sensualium Pictus (Sinnevarlden i bilder) (Kroksmark, 2003).

Vad som dar blivit en kélla till kunskapsutveckling ar hans idé om att
undervisning bor ske med gradvis svarighetsgrad, genom bildning och
tillagnade av kunskapskulturella helheter dar strukturer, innehall och
metoder i den didaktiska verksamheten bor utgdra grunden i
undervisningen (Kroksmark, 2003, s.124).

Comenius tankar om en skola for alla med gemensam skolstart och att eleverna tillhér en viss
arskurs ingick i 1842 ars svenska folkskolereform. Folkskolan byggde huvudsakligen vidare pa
Comenius idéer, men kom kanske att undervérdera fordelarna med att eleverna kan paverka
och inspirera varandra 6ver aldersgranserna. Forst 6ver hundra ar senare kom aldersblandning
att inga i det svenska skolvasendet av mer an ekonomiska skal. | Sverige har det dock lange



funnits aldersblandade klasser. Dessa har forekommit pa landsbygden och i andra omraden
med lagre antal elever. De har klasserna kallas for B-form. De inrattades pa grund av tvingande
omsténdigheter och har under stérre delen av 1900-talet varit orsaken till inrdttandet av
aldersintegrerade klasser (Vinterek, 2003).

Att bygga en ny skolform

Enligt Vinterek (2003) som gjort en systematisk genomgang av material rérande initiativ till
aldersintegrerade klasser, verkar idén med att i Sverige infora aldersintegrerade klasser som
motiveras av pedagogiska fordelar fran borjan komma fran en skolpsykolog vid namn Jan-Erik
Ostmar, vid Kallbrinks rektorsomrade i Huddinge. De forsta stegen togs dar under 1970-talet. |
sin bok Arskursintegrerade klasser pé lagstadiet (1981) lagger Ostmar fram ett antal eventuella
pedagogiska fordelar med arskurslos undervisning. Den foreslagna arbetsorganisationen skulle
innebéra:

o Storre mojligheter att invénta elevers mognad vid inldrning av de olika
baskunskaperna

e  Storre mojlighet att lata langden pa lagstadietiden variera

e Storre mojlighet att mata nyborjare pa ett positivt och stodjande satt

e  Storre mojligheter att bibehalla ett inarbetat normsystem i gruppen —
genom den successiva fornyelsen

e Storre trygghet for de yngre eleverna som ingaende far lara kanna éldre

kamrater

Storre identifikation med kamrater

Storre mojligheter till vuxenkontakt — arbetslaget

Storre mojlighet till social traning

Storre mojligheter att finna en betydelsefull roll i samspel med kamrater

Storre mojligheter att lamna lagstadiet med gott sjalvfortroende och

bibehallen motivation for vidare studier

e  Storre mojlighet att under den fortsatta skoltiden inse vikten av
samarbete, sjalvstandighet och hjalpsamhet (Ostmar, 1981, s.12).

En annan studie som ocksa hade stor betydelse for inforandet av aldersintegrerade klasser ar
Arskurslos undervisning i praktiken (Andersson, Malmros och Zillén, 1985). Boken grundar sig
pa redovisningar fran en seminarieserie om aldersblandad undervisning. En av deltagarna,
Kerstin Di Meo, arbetade da i en aldersintegrerad klass i Kallbrinks rektorsomrade. | Vintereks
genomgang av material som behandlat aldersintegrerade klasser ar det ett antal personer som
aterkommer i litteraturen. Flera av dem har anknytning till varandra genom Kallbrinks
rektorsomrade (Vinterek, 2003).

Det har aldrig varit nagon het debatt om aldersintegrerade klasser i Sverige, men pa skolorna
har det lange varit en viktig fraga. Anledningen till att larare inte yttrade sig i fragan kan enligt
Vinterek vara att de som var emot aldersblandade klasser riskerade avfardas som reaktionara.
Dessutom infordes vid den tiden individuella I6nesamtal. Det kanske medforde att lararna blev
mer forsiktiga da det kunde vara ofdrdelaktigt att uttala sig (Vinterek, 2003). Sedan slutet av
70-talet har inférandet av aldersintegrerade klasser av pedagogiska skal Okat markant.
Vanligast var och ar det med sadana klasser pa lagstadiet (Sundell, 1995). 1982/83 fanns
aldersblandade klasser inrattade av pedagogiska skal i 25% av landets kommuner (Vinterek,
2003). | en rapport som gjordes 1987/88 hade siffran stigit till 73% (Malmros och Sahlin,



1992). | den rapporten ingick alla aldersblandade klasser oavsett motiv. | rapporten anges att ca
6% av landets lagstadieklasser var aldersintegrerade av mer eller mindre pedagogiska skal. |
ytterligare en undersokning som gjordes 1992/93 anges att ca 83% av landets kommuner hade
aldersintegrerade klasser. Enligt en undersokning genomférd av statistiska centralbyran pa
elever fran 35 kommuner i Sverige framgar att ca 15% av eleverna gick i aldersintegrerade
klasser i det tredje skolaret ar 1992. 1997 hade andelen stigit till 36%. Ar 2000 gick 30% av
eleverna i de tre forsta skolaren i en aldersintegrerad klass (Vinterek, 2003).

Diagram 1: Férekomst av aldersintegrerade klasser i Sverige fran ar 1982-2000.
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Enligt Skoloverstyrelsen finns det tva 6vergripande pedagogiska syften med aldersintegrering i
grundskolan;

Aldersintegrering ska ge effekter och skapa mojligheter i
undervisningen och Aldersintegrering ska minska klyftorna mellan olika
verksamheter, dvs. bidra till att samordningen mellan dem forbéattras
(SO, 1985, 5.20).

Det sista galler bade okad kontinuitet i barnens skolgang och i 6vergadngen mellan forskola och
grundskola. Mellan aren 1983 och 1986 fanns mojlighet att soka statliga medel for att stimulera
lokalt utvecklingsarbete pa lagstadiet, s& kallade SAL-medel (Sundell, 1995). Som exempel pa
ett sadant utvecklingsarbete namndes i detta sammanhang aldersintegrerade klasser. Detta i
kombination med den radande, men inte sa heta, debatten ledde till en 6kning. Anledningen till
den kraftiga Okningen i slutet av 80-talet och borjan av 90-talet var att det uppstod en ny
kategori rektorsomraden dar de aldersintegrerade klasserna bade var pedagogiskt och
resursmassigt betingade. En bidragande orsak till det anses vara dels kommunaliseringen av
skolan och dels den ekonomiska nedgadng landet befann sig i. Skolledarna hade stora
besparingskrav pa sig samtidigt som de skulle leda utvecklingsverksamheten pa skolan. Det
kan ha varit s att man sag inforandet av aldersintegrerade klasser som en losning pa flera
problem. Malmros och Sahlin (1992) stéller fragan om inte de ekonomiska motiven eventuellt
doljs eller forskonas av en pedagogisk fasad. | de artiklar Vinterek (2003) studerade fanns
belagg for att arbetsgivarna starkt foérordade aldersblandade klasser. Det mest
anmarkningsvarda med inforandet av dessa klasser ar att idéerna fick en sa stor spridning trots
att det saknats vetenskapligt stod for att det gynnar barn (Edlund och Sundell, 1999).



Nya pedagogiska riktlinjer och forekomsten av aldersintegrerade klasser grundar sig i
antagandet att barn lar av varandra och olikheterna i deras tankande framhalls som en mojlighet
(Williams, 2001). Vart att namna i detta sammanhang &r att vi inte kunnat finna nagra
forskningsresultat som talar for att aldersintegrerade klasser varit mer positiva &n
aldershomogena klasser for eleverna gallande elevernas basfardigheter, sjalvbild,
skolanpassning, sociala formagor och kamratkontakter. 1999 publicerades en studie gjord pa
1111 elever i arskurs tva i 17 aldersintegrerade klasser och 47 aldershomogena klasser. De
aspekter som man undersokte var bland annat de ovan namnda. Syftet med studien var att
undersoka om forvantningarna pa aldersintegrering hade infriats (se Ostmars punkter ovan). |
de flesta avseenden var det ingen skillnad mellan aldersintegrerade och aldershomogena
klasser. Det visade sig daremot finnas fler svagpresterande elever i rékning och lasning i de
aldersintegrerade klasserna. Eleverna i de har klasserna arbetade dven mindre koncentrerat i
klassrummet. Eleverna i de aldershomogena klasserna fick mer sarskilt stod i inlarning.
Eleverna i de aldersintegrerade klasserna foredrog att umgas med jamnariga, vilket i en sadan
klass innebér att det finns farre kamrater att vara med (Edlund och Sundell, 1999).

Mot slutet av 1900-talet blev aldersintegrering ett intresse for manga svenska skolor och de
aldershomogena klasserna fran folkskolans tid kom att minska i antal. Under senare ar har
ocksa en tidigare skolstart blivit mojlig fran det att barnet fyller sex &r. Ar 1991 ges foraldrar
mojligheten att valja om barnet ska fa borja vid sex eller sju ar alder, en reform som kallats
"flexibel skolstart”. Reformen har ocksa bidragit till att aldersspridningen 6kat under senare ar
(Vinterek, 2003). 1 och med den flexibla skolstarten bérjade manga kommuner med ett
intensivt utvecklingsarbete som resulterade i att det startades sexarsverksamhet pa manga hall.
Under varen 1996 behandlade regeringen i proposition 1995/96:206 vissa skolfragor. De
handlade bl. a om integrationen mellan forskoleverksamheten, skolan, skolbarnomsorgen och
det livslanga larandet. Det framgick att ett maldokument borde utarbetas for den allméanna
forskolan, grundskolan och skolbarnomsorgen och att de olika verksamheternas sérdrag och
kvaliteter var viktiga att ta vara pa. 1997 kom ett forslag till laroplan for barn och unga 6-16 ar
samtidigt som det kom ett forslag om l&roplan for forskolan till regeringen. Parallellt med detta
foreslog utbildningsdepartementet att bestdmmelserna  om  forskoleverksamhet och
skolbarnomsorg skulle flyttas Over till skollagen fran socialtjansten. Det foreslogs att
sexarsverksamheten som tidigare fanns inne pa forskolan nu skulle bilda en egen skolform, den
skulle bendamnas forskoleklass och inga i den nya laroplanen. Syftet med den nya laroplanen
var att forskoleklassen skulle fa likvardiga forutsattningar som den obligatoriska skolan.
Forskoleklassen bildade sa en egen skolform 1998 inom det offentliga skolvasendet for barn
och ungdomar. Lpo94 fick dd omarbetas i syftet att stodja och stimulera den pagaende
integrationen mellan forskoleklassen, den obligatoriska skolan och fritidshemmet och tradde i
kraft 1998 (Att bygga en ny skolform for 6-aringarna, 2001). | Lpo94 under rubriken; 2.5
Overgang och samverkan framhalls det att:

Samarbetsformer mellan forskoleklass, skola och fritidshem skall
utvecklas for att berika varje elevs mangsidiga utveckling och larande.
For att stodja elevernas utveckling och larande i ett langsiktigt
perspektiv skall skolan ocksa strava efter att na ett fortroendefullt
samarbete med forskolan samt med de gymnasiala utbildningar som
eleverna fortsatter till. Samarbetet skall utga fran de nationella och
lokala mal och riktlinjer som géller for respektive verksamhet (s.14).

| dagens laroplan finns inte begreppet arskurs kvar utan nu talar man om skolar. | d&mnesvisa
kursplaner finns avgransningar och mal formulerade och &r inte langre indelade efter arskurs.



Nu talas det om stravansmal och mal att uppna i skolar fem och nio (Vinterek, 2003), men for
forskoleklassen existerar inga uppnaendemal. Verksamheten i forskoleklassen ska enbart
praglas av en stravan mot vissa uttalade mal. Som till exempel att eleven:

utvecklar nyfikenhet och lust att lara

utvecklar sitt eget sétt att lara

utvecklar tillit till sin egen formaga

kanner trygghet och lar sig ta hansyn och visa respekt i samspel med
andra (Lpo 94, s.9).

Lé&s- och skrivkompetens i forskoleklassen

For att fa reda pa barnens las- och skrivkompetens har uppgifter insamlats fran ett stort antal
barn i forskoleklasser kring spraklig medvetenhet, lasning och skrivning. Forst undersoktes
barnens sprakliga medvetenhet i tre nivaer. Den forsta var sammansatta ord, fagel-holk, den
andra var stavelser, M&-ne och den sista var enskilda fonem®, s-o-1. Enkla en- och tvéstaviga
ord fick barnen prova pa i lasuppgiften, medan i skrivuppgiften fick barnen som uppgift att
skriva sitt namn. Barnen fick aven skriva nagra ord som de kande till som till exempel namn pa
syskon, mamma och pappa. Efter det hér gjordes en skattning av deras skrivutveckling av
lararen i forskoleklassen, utifran en sexgradig skala i foljande kategorier:

1. Lekskriva — Efterliknar allt skrivande utan bokstéver, barnet kan dven anvanda hemliga
tecken.

2. Bokstaver i foljd — Bokstavsskrivande utan forstaelse att bokstaverna representerar ljud.

3. Namn (andras) — “Under en period fran att skriva bokstaver i foljd borjar manga att
intressera sig for att skriva namn, vilka skrivs logografiskt utifran en minnesbild och
inte utifran kunskap om varje enskild bokstav”’(Ahlstrand, Arngvist, Granstrom och
Lidholt, 2003, 5.79).

4. Enskilda ljud korrekta — ”Barnet borjar skriva ord, men kan endast identifiera till
exempel det forsta ljudet och skriver sedan godtyckliga bokstdver och mdgjligen
stdmmer &ven andra enskilda bokstaver” (s.80).

5. Sma ord — 2- och 3-ljudsord samt andra ord pa mer an tre ljud. Ljudstridiga
forhallanden tas det ingen hansyn till.

6. Konventionell skrivning — "Har aterger barnet talat sprak pa ett automatiserat satt, i det
att viss hansyn tas till sarskilda ortografiska forhallanden som barnet dvervinner genom
att anvanda sig av andra strategier an ljudbaserade. Exempelvis skriver barnet boll med
tva L eller ordet hjalpa med hj” (s.80).

En betydande utveckling har skett av den sprakliga formagan agde rum fran host till var. Hur
mycket av den utvecklingen som kunde tillskrivas verksamheten ansags vara vanskligt att
uttala sig om eftersom alla uppgifter som kan behdvas i en sadan analys inte fanns med. Data
kan vara sadan som tar hansyn till barnens sprakliga miljo i hemmet. Man kan sammanfatta det
hela med att:

! Fonem Minsta betydelsebarande spréakljud (Hagtvet, 2006).



nar barnen lamnar forskoleklassen ar alltsa skillnader mellan enskilda
barn betydande vilket staller stora krav pa den individanpassning som
maste ske under grundskoletiden (Ahlstrand, m.fl., 2003, s.81).

Men man ska inte glomma att det fanns stora skillnader mellan de olika skolorna i
undersokningen.

De starka skolorna har tagit ett ytterligare steg framat i sin las- och
skrivutveckling medan de svaga skolorna inte haft en lika markerad
utveckling (Ahlstrand, m.fl., 2003, s.81).

| en enkatundersokning fran personal och maétningar fran barnens las- och skrivutveckling
gjordes en koppling mellan verksamheten i forskoleklassen och barnens Il&s- och
skrivutveckling. | enkéaten stalldes fragor om vilka aktiviteter som gjordes med barnen och vad
barnen utforde sjélva i las- och skrivaktiviteterna. Det som var intressant i analysen var att vid
de skolenheter dar barnen sjélva laste i stor utstrackning férekom &aven att de skrev sjalva. Dar
man laste tillsammans med barnen var det ocksa vanligt att man skrev tillsammans med barnen.
Resultaten visar att forskoleklasserna faster sig vid olika las- och skrivaktiviteter. De som
tycker att lasaktiviteterna borde inga i den verksamhet som man har i forskoleklassen verkar
ocksa anse att skrivaktiviteterna skulle hora till. Sammanfattningsvis tog enkatfragorna sin
utgangspunkt i installningen till l&s- och skrivstimulansen i aktiviteterna som forekommer i
forskoleklasserna. Man ska dela upp aktiviteterna i tva inriktningar, antingen
utvecklingsinriktad eller inlarningsinriktad. En utvecklingsinriktad syn pa lasning och
skrivning tar sin utgangspunkt i att skrift ar ett sétt att kommunicera pa. De arbetslag som &gnar
mer tid till att skriva tillsammans med barnen har en mer utvecklingsinriktad syn pa las- och
skrivstimulans. Barnen ges ocksa mer tid till att lasa och skriva sjélva. En inlarningsinriktad
syn pa las- och skrivutvecklingen tar sin utgangspunkt i de delfardigheter som maste utvecklas
innan barnet lar sig lasa och skriva. Arbetslag som har sagolasning och lekar med spraket som
en mer framtradande plats i verksamheten betonar inlarningsperspektivet pa las- och
skrivstimulansen. Av det har kan man mdojligen goéra den kopplingen att den installning lararna
har till 1as- och skrivutveckling paverkar vilken typ av aktiviteter de later barnen delta i
(Ahlstrand, m.fl., 2003).

Spraklig medvetenhet, 1as- och skrivutveckling

Né&r barn ska knécka den alfabetiska koden ar det en stor fordel om de kan dela upp fonemen i
ett ord. For att kunna lasa och skriva maste eleverna beharska koden for den alfabetiska
principen som ségs vara kopplingen mellan det talade och skrivna spraket (Hagtvet, 2006).
Barnet inkodar talspraket nar det skriver samtidigt som de lar sig bokstaverna och att lasa. Nar
barnen har “knackt” skriftsprakskoden har de upptackt det betydelsefulla sammanhanget
mellan sprakljud och bokstav. Det racker inte att kunna manga bokstaver och att ljuda. For att
barnet ska forsta hur skriftspraket dr konstruerat maste de ha fattat sjalva principen. For att
skrivandet och lasandet skall komma igang racker det med att "komma pa” hur man gor i
handling (Dahlgren, Gustafsson, Mellgren och Olsson, 2006).

Barn som har fatt uppleva mycket sprak i form av samtal, hoglasning och rim och ramsor &r
aktiva sprakanvandare. Spraklig medvetenhet bildas genom erfarenhet, visar den nyare
forskningen, och den bor stimuleras under hela utvecklingsforloppet fran forskolan och uppat
(Hagtvet, 2006). Med begreppet spraklig medvetenhet eller metalingvistisk medvetenhet avser



man formagan att reflektera dver det egna spraket. Begreppet har blivit mer anvant de senaste
10-15 aren nér det galler sprak och den forsta lasinlarningen (Ahlstrand, m.fl., 2003). Genom
att barn far ord pa det de gor och samtalar om okar deras sprakliga kompetens (Dahlgren, m.fl.,
2006). Man ser bade vad orden betyder och hur de later. I manga studier kan man visa pa
tydliga samband mellan spraklig medvetenhet och lasfardighet. Resultaten fran studierna visar
att det ar viktigt att barn redan fran forskolan far erfarenheten att leka med spraket. De barn
som vanligen har svarare att tillagna sig las- och skrivfardigheten har troligen inte fatt med sig
den erfarenheten fran forskolan (Ahlstrand, m.fl., 2003).

Genom spraklekar upptacker barnet att spraket bestar av meningar av
olika langd och att dessa meningar bestar av ord som i sin tur kan delas
upp i stavelser och ljud (Dahlgren, m.fl., 2006, s.99).

Barn behover fa mojlighet att skaffa sig spraklig erfarenhet pa ett aldersanpassat stt, i
naturliga och lekfulla sammanhang (Hagtvet, 2006). Forskare inom forskningsfaltet literacy ar
overens om aspekten att skriftsprakande aktiviteter har stor betydelse for barnets
skriftsprakande och att det tar tid att bli en skrivande och lasande person. (Kullberg och
Akesson, 2006).

Enligt Vygotsky ar leken ett satt bade for yngre och &ldre barn att
utveckla sin omvarldsforstaelse och koppla inlarning till utveckling
(Dahlgren, m.fl., 2006, s.94).

Vidare menar Vygotsky att det ar nar man inte alltid tycker och tanker likadant som skillnader i
larande uppstar (Liberg, 2006). Hagtvet (2006) skriver att det finns manga fordelar med att
utforska sprakets byggstenar pa ett lekfullt sitt som passar barnets alder. Det kan vara av nytta
for den senare lasinlarningen da ordavlasningen inkluderar formagan att lasa ord i delar.
Aktiviteterna kan vara nodvandiga for vissa barn for att de ska kunna utveckla formagan att
lara sig lasa. Barn demonstrerar tydligt nar de borjar utforska sambandet mellan ljud och
bokstav. Koncentrerat, motiverat och malinriktat formas bokstav efter bokstav medan
ljudackompanjemanget foljer handens rorelser 6ver pappret. Under vissa perioder vill barn
helst kopiera bokstaver. Enligt Vygotsky kan kopiering som utgar fran barnet ge det barnet en
mojlighet att utforska den narmaste utvecklingszonen inom ett omrade som barnet beharskar.
Det ar viktigt att kopieringen foljs av positiv motivation och inte ar nagot som den vuxne
bestdmt att barnet ska gora. En uppmaning till mekanisk avskrift kan hdmma fri utveckling av
bokstaver. Man bor darfor inspirera barnet till att spontant beratta pa papper. Barn som blivit
utsatta for passiv kopiering ar manga ganger sena i sin skriftsprakliga utveckling. Att foresla
for barnet att rita, fantasiskriva, lekskriva eller att anvanda ”hemlig skrift” kan minska kraven
och prestationsangesten.

Det kan vara fordelaktigt att lata barn i skolans forsta och andra klass
knécka den alfabetiska koden med hjalp av de bokstavstyper de kénner
igen fran forskolan. Som oftast ar det de stora bokstaverna (s.147)

Nar barnen skriver fritt och kreativt ar det en bra strategi att lata dem anvanda de bokstavstyper
de foredrar sjalva for att forebygga att de utvecklar en olust till att skriva. Det &r viktigt att ta
hansyn till individuella val av bokstavstyper i férhallande till barnets alder, utvecklingsniva och
finmotoriska kontroll. Att skriva med de stora bokstaverna har ocksa den fordelen att de inte
andrar betydelse ndr man spegelvénder dem, ett B &r ett B oavsett riktning. Men anvénder man
de sma bokstaverna far ett litet ”b” som spegelvands en ny betydelse och blir ett litet ”d”.
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Lasutvecklingen har beskrivits i olika stadier med karaktaristiska sardrag. De steg som &r mest
relevanta for nyborjarléasare ar: pseudolasning, logografisk lasning, alfabetisk (fonetisk) lasning
och ortografisk lasning. Barn laser ord som om de vore bilder, de k&nner igen omgivningen
och tolkar ordbilden som till exempel "McDonald’s”, utifrin sammanhanget, denna form av
lasning kallas for pseudolasning eller som barnen sjélva sager, leklasning eller latsaslasning. |
den logografiska lasningen laser barnen texten som ordbilder utifran ett synminne av hela ordet
som bild. Denna lasning ar som ett "kom-ihag-lasning” och kan bara lasa ord de sttt pa
tidigare, nya ord far ingen mening. Nér barnen kan de flesta bokstaverna, forstar principen att
sétta ihop ljud och bokstav samt att dela upp ord i fonem kan barnen vanligtvis l&sa alfabetiskt.
Barn som laser ortografiskt avkodar mer och mer det fonologiska och bygger upp ett inre
forrad av stavningsmonster som kallas for ortografiska enheter. Detta &r nodvandigt for att
kunna lasa ljudstridiga ord. Barnens lasning ar nu helt fokuserad pa innehallet och utan att ga
via talet uppfattas betydelsen i allménhet direkt (Hagtvet, 2006).

Caroline Liberg anser att barnens forsta mote med skrivandet och lasandet sker nér den vuxne
skriver tillsammans med barnen om sadant som engagerar dem (Liberg, 2006).

For att pedagogen ska lyckas med att integrera skriftspraksstimulering i
temaarbeten och naturliga sammanhang kravs teoretiska kunskaper och
ett medvetet pedagogiskt forhallningssatt (Dahlgren, m.fl., 2006, s.115).

Gustafsson och Mellgren (1991) menar att barnens medvetenhet om skriftspraket dkar nar
lararna i forskolan utgar fran barnens intresse och forestallningar. Barnen behdver inte kéanna
nagot krav pa sig nar de leker att de skriver och laser utan kan pa ett naturligt sétt prova de
verktyg som ingar i den skriftsprakliga kulturen. For att barnen ska veta vad de lar sig och vad
de ska vara uppmarksamma pa maste pedagogen vara tydlig med sina intentioner, da blir
barnen medvetna om sitt eget tankande och sin egen inlarning. Barnens nya kunskap maste
utga fran deras gamla erfarenheter och kunskaper. Barnet kéanner medansvar och far en dkad
metakognitiv kompetens om arbetet med skriftspraket genomfors pa detta satt. 1 meningsfulla
sammanhang och i en social gemenskap ska skriftspraket introduceras. Forst da blir det tydligt
for barnet att det ar en del av var kulturella och sociala samvaro (Dahlgren, m.fl., 2006).
Gustafsson och Mellgren skriver i Emergent Literacy att de:

anvander sig av det sociokulturella perspektivet for att kunna belysa
sociala och kulturella betingelser for barns kunskap och larande och
betraktar skriftsprakslarandet som en kommunikativ process (Kullberg
och Akesson, 2006, s.68).

| skollagen 2 b kap. Forskoleklassen - allmdnna bestdmmelser om férskoleklassen inom det
offentliga skolvasendet star foljande:

1 8 Utbildningen i forskoleklassen skall stimulera varje barns utveckling
och larande. Den skall ligga till grund for fortsatt skolgang.
Sarskilt stod skall ges till barn som behdver det. Lag (1997:1212).

I den svenska bildningstraditionen far barn tidigt mota skriftspraket genom hdoglasning som
bade har en spraklig och social-emotionell sida. Vardet i den social-emotionella hoglasningen
ligger i den narhet och kénsloméssiga kontakt det ger mellan den som laser och den som
lyssnar. Gladjen Over att lasa och over bocker ger ett bra utgangslage for las- och
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skrivinlarningen (Hagtvet, 2006). Liberg forordar en pedagogik som inbegriper tidiga
utvecklingsfaser i lasandet och skrivandet. Dessa tidiga utvecklingsfaser ligger fore den fas dar
traditionell 1asundervisning brukar ta sin bdrjan, som har brukat innefatta arbete med bokstéver
i syfte att "knacka den alfabetiska koden”. Enligt det har synsattet visar Liberg pa att
traditionell lasundervisning forutsatter en forforstaelse. En forforstaelse som den egentligen
anses lara ut. Barn som far las- och skrivsvarigheter har da inte tillagnat sig den erforderliga
forkunskapen. En annan konsekvens av det hér undervisningssattet ar att barn som har dessa
forkunskaper kan gynnas i sin utveckling (Liberg, 2006).

| Lpo94 star det i ”mal att uppna” att skolan skall ansvara for att varje elev efter genomgangen
grundskola:

Beharskar det svenska spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka
idéer och tankar i tal och skrift (s.10).

Nar ett barn tillagnar sig skriftspraket maste pedagogen ha en bred uppsattning av strategier att
ta till for att kunna hjalpa barnet i skriftsprakandet. Det &ar inte givet att en speciell
lasundervisningsmetod passar varje barn, olika barn behdver olika stod vid olika tidpunkter.
Det &r ocksa viktigt att pedagogen har kunskap om det barnet ska kunna och om barnet sjalvt.
For att skapa goda larandemajligheter maste lararen veta hur de lar sig och vilka erfarenheter
de har med sig in i larandesituationen. Dahlgren och Olsson (2006) ar 6vertygade om att utifran
barns behov och erfarenheter och for barn i naturliga och vardagsndra sammanhang sker ett
skriftsprakslarande.

Léarare i forskola, forskoleklass, skola och fritidshem behover enligt Gustafsson och Mellgren
(2002) anvanda sig av diagnos- eller analysmaterial for att kunna utga fran varje elevs
individuella larande och erfarenheter. Materialet bor vara ett hjalpmedel for att l&raren ska
kunna bemota varje elev utifran individuella forutsattningar och sa att eleven ska fa lampliga
utmaningar, materialet far inte bli styrande och normsattande for elevens larande.

Tidigare forskning om las- och skrivinlarning for forskoleklassbarn i en aldersintegrerad klass.

Astrid Ahl (1998) har studerat lasundervisningen hos sex- och sjuaringar i aldersintegrerade
klasser i ”barnskolor” det vill s&ga integrerad pedagogisk verksamhet mellan foérskola, skola
och skolbarnomsorg. Syftet med undersékningen var att beskriva lasundervisningen och forsta
varfor den utformats som den gjorts, pa ett speciellt satt. De sex utvalda skolornas
socioekonomiska narmiljo forsokte Ahl halla konstant, eftersom man vet att det inverkar pa
klassrumsarbetet och darmed paverkar undersékningens resultat.

Traditionellt har den formella lasundervisningen alltid borjat i arskurs 1 vid sju ars alder. Sa ar
det inte langre. Manga kan redan lasa nar de borjar forsta klass. Barn har idag manga fler
arenor av lasande och skrivande &n tidigare och dagens foraldrar &r mer medvetna om vikten av
att lasa for sina barn. Aven i forskolan kommer barnen i kontakt med bokstaver och lasning.

En debatt om att sanka skolstartsaldern har forekommit i Sverige men det har inte ansetts
forenligt med den kognitiva mognaden hos barnen att introducera lasundervisning tidigare, sa
darfor har en séankning aldrig kommit till stand. De senare arens forskning har dock évergivit
mognadsbegreppet. Anledningen till det &r att man upptackt att barn som kommer i kontakt
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med hoglasning och bokstaver i hemmet &r béattre forberedda pa lasundervisningen i skolan da
de vet vad man ska anvénda texten och bokstéverna till. Ahl skriver att:

Da det ocksa visat sig, att elever som ar samre sprakligt utrustade nar de
borjar skolan kommer att bli svaga lasare och det & en myt att dessa
elever kommer ifatt de dvriga eleverna, bor en tidig sprakstimulerande
och l&sforberedande insats vara av preventivt varde, nar det géller barn i
riskzonen att utveckla lassvarigheter (s.8).

Barn som ar svaga lasare laser sallan pa fritiden av egen fri vilja och hamnar da i en negativ
spiral och inhamtar séllan det forsprang som andra elever har.

| och med att sexaringar nu gar i forskoleklass har pa satt och vis skolstartsaldern sénkts ett ar
aven om de officiellt inte gar i skolan eller har skolplikt. Den pedagogiska verksamheten for
sexaringarna skiljer sig fran kommun till kommun beroende pa lokala forutsattningar som
lokaler, ekonomi och ambitioner.

Enligt Ahl har skolan och férskolan olika koder. Skolan lagger mer vikt pa intellektuell
utveckling och forskolan pa social och personlig utveckling. Hur den pedagogiska
verksamheten i forskoleklassen utformas beror till stor del pa vilken kultur som far dominera.
Ramfaktorer som paverkar ar till exempel tillgdng pa lokaler och dess utformning. Elev-
sammansattning, kunskapsspridning inom elevgruppen samt gruppstorlek varierar fran ar till ar
vilket medfor att lararna maste vara flexibla och kunna anpassa arbetssatt och organisation.

De sex olika skolorna som Ahl undersokte var olika med avseende pa den pedagogiska
praktiken. Skillnaden i utformningen av lasundervisningen berodde pa olika forutsattningar for
den pedagogiska praktiken och nyansskillnader i lararnas pedagogiska uppfattningar. Lararna i
barnskolorna &r tvarparadigmatiska i sin pedagogiska uppfattning om lasundervisning och
tillnor inte, som tidigare var brukligt, en falang som foretradelsevis antingen arbetade enligt
Witting®- eller LTG-metoden®. Lasundervisningen méste ha ett brett perspektiv for att stimulera
elevernas lasutveckling. Elevernas resultat pa lasproven varierade. Nagon tydlig relation mellan
elevprestationer och utformningen av lasundervisningen framtradde inte. Eleverna utvecklades
i kunskaps- och fardighetshanseende utifran sina forutsattningar vid skolstarten vid samtliga

2 Den ursprungliga bendmningen &r den psykolingvistiska metoden. Det ar i huvudsak en syntetisk metod vilket
innebér att man gar fran det enkla till det svara. Eleverna ska bygga upp skriftspraket fran elementen (bokstaverna)
for att senare satta ihop dessa till ord, fraser, satser och text. Metodens vanligaste tillampningsomraden &r:
nyinlarning, ominlarning och forstarkning och vidareutveckling (Kullberg, 2006).

3 LTG utgar fran barnets eget ordforrad och tal. Barnen lar sig lasa genom sitt eget sprak och fria personliga
skapande. Det &r elevernas formagor, forstaelser, behov, intressen kunskaper och resurser som utgor
utgangspunkten for arbetet med LTG. Lararen anvénder inte ldsebok, utan utgér fran barnens egna texter. Barnen
skriver egna texter och ritar bilder till i en "hdndelsebok” eller "berattelsebok” redan fran forsta dagen i skolan.
Nar lararen skriver ljudar hon samtidigt. Eleverna arbetar i fem steg/faser med olika innehall. Dessa faser ar:

Samtalsfasen — Gruppen samtalar och bygger upp en text med innehéll.

Dikteringsfasen — Gruppen kommer gemensamt under lararens ledning fram till en text, som av lararen skrivs pa
en tavla eller ett bladderblock.

Laborationsfasen — Barnen laborerar med texten.

Aterlasningsfasen — Barnen far texten pa ett arbetsblad och aterlaser den individuellt.

Efterbehandlingsfasen — Barnen skriver ord pa kort. Dessa kort samlas i en ordsamlingslada och anvands sedan for
olika 6vningar (Kullberg, 2006, s.158).
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undersokta skolor. Eftersom forkunskaperna varierade stort mellan elever och skolor kom Ahl
fram till att det ar orealistiskt att forsoka bedriva en ensidig lasundervisning. Det betyder att
varije elevs tidigare kunskaper noga maste undersokas fore skolstarten for att alla ska kunna bli
bematta pa sin ratta niva.

Anl efterlyser en tydlig malséttning fran stadsmakterna for undervisningen i forskoleklassen for
att kunna oka kvaliteten i forskoleklass, skola och skolbarnomsorg. Ahl anser att lararna skall
forbereda eleverna i forskoleklassen infor lasinlarningen, speciellt de elever som ligger pa en
lagre lasutvecklingsniva an kamraterna. Om inte detta sker betyder det att det inte & nagon
skillnad pa dagens forskoleklass och den tidigare sexarsverksamheten inom forskolans ram.
Detta behover inte innebara att skolan fors ner i aldrarna utan lasférberedande undervisning
kan ske i lekbetonad anda. Utbildning i forberedande och grundlaggande lasundervisning for
forskole- och fritidspersonal skulle goéra den personalgruppen mer delaktig &n vad som var
fallet pa de undersokta skolorna. Pedagogerna kunde da forstda hur de utifran sina
yrkeskompetenser skulle ge ett vardefullt bidrag till verksamheten. Pa flera av skolorna var det
lararen som holl i l&s- och skrivinlarningen for forskoleklassbarnen, vilket medforde att
skolkulturen fick dominera.

Anledningen till inférandet av aldersintegrerade klasser pa skolorna var varierande och diffusa.
En klass kom till efter 6nskemal fran en larare nar den flexibla skolstarten inférdes. En annan
klass kom till av ekonomiska skal. Det blev billigare med sexaringar inom skolans ram &n inom
barnomsorgen. En annan sak som kan ha paverkat ekonomin positivt och drivkraften att infora
aldersintegrerade klasser ar det faktum att specialpedagogiska insatser for eleverna var
sallsynta pa skolorna. De elever som &r i behov av mer hjélp har inte gynnats av systemet da de
bara fatt det lararstod som medgivits inom klassrummets ram av ordinarie larare.

Den aldersintegrerade verksamheten med den individualisering som den
anses skapa utrymme for, kan inte vara en ersattning for extra stod at
elever som behover detta. | den krympande ekonomi som kommunerna
kéants vid ar emellertid risken stor att sa sker (s.280).

De eleverna som har latt for sig i skolan driver sin egen utveckling med uppmuntrande ord fran
lararen. Dessa elever har inte heller gynnats av systemet. De har inte uppnatt battre resultat pa
lasprovet an motsvarande grupp i aldershomogena klasser som testats i den nationella
utvarderingen.

| de flesta kommuner var det politiker som stod for beslutet att inféra aldersintegrerade
verksamheter. Innan skolor infor en aldersintegrerad undervisningsform ska de noga undersoka
och ta stallning till motiven for det. Det har inte visat sig att aldersintegreringen i sig ger béttre
elevprestationer (Ahl, 1998).

Forskoleklassen — en skolifierad forskola
| studien Forskoleklassen — ett tionde skolar? (Karlsson, Melander, Pérez Pieto, Sahlstrom,
2006) har skolstarten statt i fokus. Inforandet av forskoleklassen och vad det inneburit for barn,

larare, foréldrar och skola har studerats.

Forfattarna har kommit fram till att det som &r karnan i den undervisande delen av
forskoleklassens vardag ar:
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Att det blir skola, &ven om det finns en vardaglig ambition att det inte
ska bli det, och att denna "skolifiering” far konsekvenser for hur barn
och vuxna hanterar saker som bokstaver och siffror (s.12).

En tydlig skillnad mellan forskola och skola urskildes i hur de olika verksamheterna delade upp
dagen, dér skolan styckade ner den i allt mindre delar. Delarna representerar olika &mnen varvat
med raster. Rasterna ansags finnas till for att eleverna sedan skulle kunna sitta still i klass-
rummet och tillmattes darmed inget eget varde pa det satt som sker i forskolans utevistelse. Hur
tiden organiserades i forskoleklassen sammanfoll med skolans. Det ar ett tydligt tecken pa att
inte skolan anpassats till forskolepedagogiken, som det argumenterades for i forskolereformen.
Dar pastods det att inforandet av forskoleklass skulle &ndra skolans traditionella arbetssétt.
Forskolans pedagogik skulle integreras med skolans och utifran ett helhetstankande skulle nya
arbetssatt utvecklas. | de texter som forberedde reformen betonades det att forskoleklassen inte
skulle bli det forsta av tio skolar. Omfattande forskning havdar att forskolereformens goda
intentioner aldrig forverkligades. Studien visar att:

Den pedagogiska praktiken inte kan reduceras till — och inte heller
harledas fran — strukturella forhallanden eller utbildningspolitiska
ambitioner, utan den konstitueras och formas i aktérernas dagliga
interaktion (s.166).

| studien tittade forfattarna pa hur eleverna arbetade med bokstaver och siffror i forskolan och i
forskoleklassen/skolan och fann att de olika verksamheterna arbetade utifran skilda normer och
forvantningar. | skolan lag fokus pa att gora ratt vilket inte var lika viktigt i forskolan, dar var
sjalva gorandet i fokus. Det insamlade materialet visade tydligt att forskoleklassen inneburit en
tidigarelagd skolstart. De tittade ocksa pa vad detta innebar for den verkliga skolstarten och
verksamheten dar. De fann att forskoleklassreformen inte bara inneburit att skolan borjar ett ar
tidigare, utan att den aven borjar om nar eleverna gar till ar ett. Den tydliga skillnaden som
studerades i 6vergangen fran forskola till forskoleklass fanns sedan inte i Gvergangen till ar ett.

| de intervjuade fordldrarnas beréttelser kom det fram att de tyckte att skolans varld &r mycket
hardare an forskolans och att barnen behéver forberedas pa det. Skolan &r inte anpassningsbar,
eleverna maste anpassas till den och lara sig att bli mer sjalvstandiga.

Sammanfattning av tidigare forskning

Enligt de forskare som vi studerat ar det av storsta vikt att barn tidigt kommer i kontakt med
lasning och bokstaver, att de far en spraklig medvetenhet. De barn som har fatt detta med sig
har ett forsprang gentemot andra nar de borjar skolan. Darfor ar det viktigt att forskoleklassaret
ska vara skolforberedande sa att de barn som ligger pa en lagre lasutvecklingsniva an
kamraterna har en mojlighet att komma ikapp. Forskolan och skolan har olika koder dér
forskolan lagger mer vikt vid social utveckling och skolan vid intellektuell utveckling. I och
med inférandet av forskoleklassen skulle férskolans pedagogik integreras med skolans och nya
arbetssatt skulle utvecklas. Sa blev inte fallet, istallet har forskoleklassen “skolifierats” och
detta har i praktiken lett till att barn idag borjar skolan ett ar tidigare an forut. Inom
forskningsfaltet literacy anser de att 1as- och skrivldrandet ska ske i meningsfulla sammanhang
for att eleverna ska forsta betydelsen av bokstaver och text, detta skapar en lust hos barnen att
lara sig. Genom att pedagogen utgar fran elevens egna intressen och erfarenheter okar
medvetenheten om skriftspraket. Barn behover fa maojlighet att skaffa sig spraklig erfarenhet pa
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ett aldersanpassat satt, i naturliga och lekfulla sammanhang. Barn som blir utsatta for passiv
kopiering av bokstéver riskerar bli sena i sin skriftsprakliga utveckling. De behdver istallet
stimuleras till att uttrycka sig fritt pa papper. Forskarna betonar vikten av aktiviteter som bestar
av rim, ramsor, samtal och hoglasning. Dessa leder till att barnen blir aktiva sprakanvandare
vilket okar deras sprakliga kompetens.
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Metod

Eftersom kvantitativa metoder i form av enkater riktar sig till en storre undersokningsgrupp &n
de personer som ingadr i var studie och dessutom har begransningar nar det galler
fortydliganden av fragor sa valde vi att sjalva fraga studiens deltagare. Intervjuer ger en
fylligare bild av varfor de valt ett visst arbetssatt an vad enkater kan ge svar pa. | en
enkatundersokning hade vi inte heller fatt den kontakt med vara informanter som uppstar i en
intervju. | den har studien bestdmde vi oss darfor for att géra en intervjuundersdkning.
Intervjuerna spelades in pa band for att kunna skrivas ut och analyseras kvalitativt, vilket
innebar att vi forsokte undersoka och beskriva egenskaperna i vart intervjumaterial.
Malsattningen var att hitta de monster, teman och kategorier som bast beskrev de fenomen eller
sammanhang som sedan lag till grund for pedagogernas val av arbetssatt (Davidson och Patel,
1994; Larsson, 1986). Vi véande oss till vara respektive VVFU-skolor nér vi intervjuade for att ta
reda pa hur pedagogerna arbetar med las- och skrivinlarningen i forskoleklassen. Vi motte
informanterna en och en i deras skolor och genomforde intervjuerna enskilt, da det enligt var
bedémning skulle gora dem mer avslappnade an vad som hade varit fallet om vi var tva som
stallde fragor.

Intervjuerna genomfordes enligt en semistrukturerad modell. Enligt Stukat (2005) innebéar det
att informanten utgar fran ett antal huvudfragor som gar att formulera sa att de blir latta att
forsta for respondenten. Som komplement till dessa huvudfragor stélls foljdfragor for att fa
svaren mer utvecklade. Pa detta satt utnyttjas samspelet mellan informant och respondent vl
och informationen blir fyllig. Darfor ansag vi att detta var den basta metoden for att uppfylla
vart syfte.

Urval och avgransningar

Vi intervjuade sammanlagt sex pedagoger fran tva olika skolor, tre pedagoger pa varje skola,
for att fa ett tillrackligt brett underlag. Jan Trost (2005) anser att man ska begransa sig till ett
mycket litet antal intervjuade personer. Ett fatal ar att foredra. Han menar att for manga
intervjuer kan bli ohanterligt och man far ingen éverblick 6ver materialet. Det ar viktigt att se
detaljerna som forenar eller som skiljer. Kanner man att man behover fler intervjuer kan man
komplettera med nagra till.

Vi gick till de skolor dar vi tidigare haft var verksamhetsforlagda utbildning, VFU, eftersom
det kdndes naturligt att gora intervjuerna dar. Av tre pedagoger pa den ena skolan, som vi
benamner skola A, &r en endast verksam i forskoleklass, de Gvriga tva ar verksamma i
forskoleklass till och med ar 1. De 6vriga tre ar verksamma i arskurserna forskoleklass till och
med ar 2 pa den andra skolan som vi benamner skola B. | studien valjer vi att kalla de
intervjuade personerna for pedagoger eller larare oberoende av om de é&r fritidspedagoger,
forskollarare eller larare. Tva av de sex pedagogerna ar lararutbildade och arbetar som
klasslarare, en pa varje skola. Av de 6vriga fyra pedagogerna &r en utbildad forskollarare och
de andra ar utbildade fritidspedagoger. Antalet forskoleklassbarn i skola B &r i genomsnitt tio i
varje klass. | skola A &r de 20 barn i den ena klassen och 13 barn i den andra.
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Tillforlitlighet

Vi & medvetna om att det kan vara en svarighet att intervjua dessa pedagoger eftersom vi
kéanner dem sedan tidigare pa grund av att vi haft var verksamhetsforlagda utbildning pa de
bada skolorna. Risken ar att vi har tolkat in uppfattningar som aldrig blivit klart utsagda i
intervjuerna. Genom att vi strikt har hallit oss till det bandade och utskrivna materialet bor
tillforlitligheten anda ha varit god.

Forskningsetiska 6vervaganden

Det ar oetiskt att bedriva forskning med dalig eller oandamalsenlig metodik. Vi har i var
undersokning stravat efter att genomfora den pa ett sa korrekt satt som majligt. De intervjuade
personerna har varit medvetna om att de har rétt att ta del av allt material och att de har ratt och
mojlighet att krdva tillbaka utelamnad information om de skulle vilja avbryta samarbetet med
0ss. Vi har dven upplyst dem om att all information de lamnar till oss sker frivilligt. De har
alltsa sjalva kunnat bestaimma vad de delgett oss. Vi har forsokt halla oss neutrala till materialet
och de intervjuade personerna och inte speglat tillbaka nagra egna varderingar.

Intervjuerna behandlas konfidentiellt och darfor innehaller undersokningen inga data som kan
identifiera nagon enskild undersokningsperson. Vi namner darfor inte heller var de arbetar.
Aven om vi inte underkastat denna studie prévning i forskningsetisk kommitté anser vi att
grundlaggande etiska krav ar uppfyllda (Kvale, 1997).
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Resultat

Vi har intervjuat forestandare for fyra forskoleklasser, samt klasslarare for tva av de fyra
aldersintegrerade klasserna i tva olika skolor. Syftet var att studera hur pedagogerna arbetar
med l&s- och skrivundervisningen med forskoleklassbarnen i en aldersintegrerad klass och
varfor de valt detta arbetssatt. Daremot har vi inte stravat efter att jamfora arbetssattet i de tva
skolorna, men for tydlighets skull h&nvisas ibland till skola A respektive B.

Vi presenterar resultatet utifran de tva huvudteman som finns i var fragestallning. Det forsta
temat ar hur pedagogerna arbetar med las- och skrivundervisningen i en aldersintegrerad klass
och deras tankar och syften med det arbetssattet. Resultaten presenteras under rubriken
Skolférberedande aktiviteter med lds- och skrivinlarning som exempel. Det andra temat
behandlar frdgor om de tva undervisningskulturerna. Om dessa krockar, vad som da hander
med barnen i undervisningen. Resultaten presenteras under rubriken Tecken pa krock mellan
forskole- och skolkulturen. Till detta avsnitt hor dven rubriken Sambandet mellan kulturen och
den fysiska miljon, som visar pa lararnas olika asikter. Vi tar var teoretiska utgangspunkt i det
utvecklingsinriktade synséttet samt i ett sociokulturellt perspektiv. Vi boérjar med en
introduktion av skolorna och deras verksamhet.

Overgripande bakgrund

Anledningen till att rektorn inforde aldersintegrerade klasser 1993 uppges av pedagogerna i
skola B vara ekonomisk till foljd av sjunkande elevunderlag. De skulle daremot ga ut med att
det var av pedagogiska skdl som omorganisationen genomfordes. Det framgar ocksa av
intervjuerna, att innan aldersintegreringen genomfordes hade de inga forskoleklasser pa skolan,
det var ett satt att organisera det nar sexaringarna kom. De har nu tre stycken F-2 klasser pa
skolan. | skola A har de i minst 15 ar haft aldersintegrerade klasser. Initiativet kom fran lararna
da de ville prova pa systemet med blandade elever under vissa lektioner. Lararna tyckte det var
positivt men sager ocksa att det bland annat var av ekonomiska skal som systemet infordes.
Den pedagogiska effekten blev att eleverna larde sig av varandra och man kunde dessutom
individanpassa undervisningen mera. Forskoleklassen kom in i skolan forst 2005. Tidigare
hade sexaringarna sin verksamhet pa forskolan. Nar de flyttades over till skolan om-
organiserade man sa att det blev tva stycken F-1:or istéllet for som tidigare tva 1-3:or. Detta var
ett krav fran foraldrar, att omorganisera skolan till F-1:or, 2-3:0r och 4-5:or, nar forskole-
klassen skulle in till skolan.

Skolférberedande aktiviteter med las- och skrivinlarning som exempel

| bada skolorna sager pedagogerna att aldersintegreringen for med sig att forskoleklassbarnen
redan ar hemtama nér de aret efter borjar i skolan. De kan skolkulturen och kéanner lararna
sedan tidigare. De kommer lattare in i gruppen for de kanner oftast redan nagon som de gatt i
forskola ihop med. Pedagogerna menar att deras faddersystem for med sig att eleverna lar
kénna varandra val och tar hand om varandra i olika situationer, som till exempel pa rasterna
och vid utflykter. Det skapar en trygghet for forskoleklassbarnen. Det har ocksa, enligt en av
pedagogerna, blivit ett lugnare klimat pa skolan, vilket upplevs som positivt.

Nar pedagogerna arbetar med las- och skrivinlarningen i forskoleklassen sa har alla klasserna
pa bada skolorna en genomgang av veckans bokstav en gang i veckan. Hur man presenterar
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bokstaven i klasserna skiljer sig inte namnvart at. De gar igenom hur bokstaven later, ser ut och
hur den formas. Det som sen skiljer sig &r hur man arbetar med barnen efter presentationen.

| skola A sétter sig den ena forskoleklassen sig ner och pratar, oftast utan ettorna, de forsoker
da lyssna in veckans bokstav i ord och sa vidare. Om veckans bokstav var till exempel S kunde
de ocksa forma den med garn pa ett papper eller baka bullar pa bokstaven B. Eleverna i klassen
har ocksa fatt varsin storbok dar de dokumenterar arbetet med veckans bokstav pa lite olika
satt. Barnen i den har klassen har efterfragat bocker att skriva bokstéver i, sa pedagogen har
kopierat fran gamla skolbdcker och Klistrat in i storbdckerna. Klasslararen talar om att de
ibland gor bokstéverna tillsammans och da far barnen sitta i sina faddergrupper. Ett exempel
var att pd bokstaven O fick de gora fantasidar efter att forst ha tittat i barnens kartbok hur en O
kunde se ut. Den andra forskoleklassen far rita bilden till bokstaven i "laslandet”, till exempel
en igloo pa bokstaven 1. Pa mandagar far forskoleklassbarnen rita och skriva i sin mandagsbok
om vad de gjort under helgen. Nagra barn skriver sjalva, andra behover hjalp med att ljuda
fram orden och nagra skriver av efter en forskriven lapp som de vill att det ska sta.

| skola B ar i ena klassen alla elever med pa genomgangen, dven tvaorna. Lararen anser att de
behover finslipa sin teknik s& de kan forma bokstaven ratt och de har som lararen séager:

Ofta nagot att bidraga med till 6vriga klassen.

Den andra klassen har bokstavsgenomgang med forskoleklassen och ettan. Efter genomgangen
delas klasserna upp i de olika aldersgrupperna och barnen i forskoleklassen foljer med sin
larare in i ett eget rum. Aven pa den hir skolan har sexaringarna efterfragat arbetsbocker
liknande dem ettorna jobbar i, forskollararna har darfor tillverkat ett litet hafte som eleverna
arbetar i. | den far de trana pa att skriva bokstaven flera ganger pa rader, bade versaler och
gemener. De ritar ndgot som bdrjar pa bokstaven och klipper ut bokstaver ur tidningar. Detta
tar oftast resten av lektionen i ansprak.

Samtliga pedagoger, pa bada skolorna, betonar vikten av rim och ramsor, hur viktigt det ar
halla det lustfyllt och att det ska vara roligt. Man arbetar med ord och bokstéaver pa ett lekfullt
sétt till exempel gor de egna beréttelser, sjunger och leker. Flera av pedagogerna talar om
Bornholms-modellen®. Pedagogerna i férskoleklasserna i den ena skolan fick féljdfragan om
vad de ansag vara las och skrivinlarning. De svarade da att det var just detta med rim och
ramsor de sag som viktigast, speciellt for sexaringarna. I samma skola har man samling en
gang i veckan da man arbetar med sadana har saker under cirka 30 minuter, efter det sa arbetar
de med arbetsbocker. Barnen i forskoleklassen har ett hafte som lararna har tillverkat dar de
farglagger veckans bokstav, dar vokalerna ska vara roda och konsonanterna bla. De farglagger
ocksa ett djur som borjar pa den bokstaven. Bada skolorna anvander sig av "Trulle”, ett
material med mycket rim och ramsor som det finns handledning till for bade forskoleklassen
och arskurs ett. Barnen far bland annat sjunga "Trullesangen” och sedan far de farglagga en av
"Trulles” kompisar som é&r tolv till antalet, till exempel ”Troll nummer tva kan ga pa ta”. En av
pedagogerna pa skolan sager:

* Bornholms-modellen Handlar om att lyssna pa orden, utveckla och stimulera barns sprakliga medvetenhet fore
lasningen. Barnen far pa ett lustfyllt sétt leka sig in i spraket. Lekarna ar indelade i sju grupper: Lyssna, rim och
ramsor, meningar och ord, stavelser, forsta ljudet i ord, analys och syntes i ord och betoningsévningar.
(http://www.bornholmsmodellen.nu)
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Vi forsoker val jobba en del med att barn ska lara sig kédnna igen ord
och bokstédver genom att vi har deras namn och sa pa tavlan, man
skriver mycket pa tavlan och ljudar mycket nar man skriver, sa de kan
se mycket ord och bokstaver och s, det &r val LTG-metoden det kallas
for tror jag. De lar sig k&nna igen ord, sen har vi ju Laslandet dar man
jobbar specifikt bara med bokstaver. Sen har vi Bornholm-modellen
som vi jobbar med och da &r det mer ljudet man &r ute efter. | dagarna
har jag borjat med Big books, Kiwi-metoden® dar man man jobbar med
att man laser samma bok manga ganger, plockar ut delar ur boken. Det
hela borjar vél egentligen med att man pratar om bilderna, att de far
gissa vad bilderna talar om.

Nagot som alla pedagoger anser har stor betydelse for barnens las- och skrivinlarning &r
hoglasningen. Darfor laser de hogt for barnen varje dag vid fruktstunden.

Fordelarna med det hér arbetssattet anser en pedagog vara att de lar av varandra. De yngre
barnen inspireras och lar mycket av de aldre eleverna. Hon beréttar:

Man har ju inget mal att forskoleklassbarnen ska lara sig att skriva och
lasa under det forsta aret, men de gor det anda. De vill ju ocksa vara
stora.

Bada skolorna ser fordelarna med den mindre gruppen till foljd av aldersintegreringen. Det &r
da lattare att se alla eleverna och kunna fanga upp de som behover lite extra stod. Samtidigt ar
det lattare att stimulera de elever som ligger langt framme i sin las- och skrivutveckling.
Pedagogerna séger sig kunna anpassa undervisningen till barnens behov och istéllet for efter
deras alder. Ytterligare en fordel &r att eleverna kommer i kontakt med ljud och bokstaver och
lar sig pa sa satt att lasa och skriva.

Det enskilt viktigaste som barnen i forskoleklassen ska lara sig under sitt forsta ar ar enligt alla
pedagoger den sociala biten. Med det menar de att det &r viktigt att barnen kanner trygghet, att
de ska kunna fungera i en grupp, respektera varandra, lyssna pa varandra och att alla ska vaga
sdga sitt. Om de trivs i gruppen sa gar arbetet ofta l4tt ocksé. Ovriga saker som de tycker &r
viktiga &r att de kollat upp om eleverna har motoriska fardigheter. Kan de koordinera sin kropp
ar det lattare for dem att lara sig lasa och skriva. De anser att aret i forskoleklassen ska vara
skolférberedande. Ingen av pedagogerna anser att forskoleklassbarnen behdver kunna lasa och
skriva nar de borjar ettan men de ser det som ett plus om de kan det.

® Kiwi-metoden Sambandet mellan lasning och skrivande ligger nara varandra i denna metod. Det finns fyra olika
arbetssatt, de &r: Hoglasning, gemensamt lasande och skrivande, véggledd lasning och sjélvstandig lasning. Man
anvander storbdcker: lyssna - samtala - tanka - lasa — skriva. Man pratar om bilden, laser och pekar pa orden.
Laser igen nasta dag, fokuserar pa olika saker i bild och text.
(http://www.bonnierutbildning.se/butbweb/Products/level4.aspx?sectionld=28371)
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Tecken pa krock mellan forskole- och skolkulturen

En pedagog kanner ibland en outtalad press att forskoleklassbarnen ska skriva bade stora och
sma bokstaver bara for att manga redan kan det. Hon vill egentligen arbeta pa ett annat sétt och
sager att alla sexaringar inte ar mogna for det arbetssatt som de har. De yngre barnen vill gora
som de aldre men alla klarar inte av det. En nackdel med att borja jobba i skolan tycker hon ar
att de ska hinna med sa mycket. Till exempel anser hon att de har for lite tid nar de ska jobba
med tema om hon jamfor med hur det var forr nar hon jobbade med sexaringarna inom
forskolan. Hon séger att:

Nar man jobbar aldersintegrerat maste man ha med fler bitar. Nu ar det
sa mycket annat som ska hinnas med, arbetsbdckerna i svenska och
matte till exempel.

En annan pedagog kanner att hon far anpassa sin undervisning efter majoriteten i gruppen. Hon
kan ibland kanna stress Over detta da hon jamfor tidigare ars klasser med varandra.
Anledningen till det &r att manga ligger pa en lagre niva i ar, mycket pa grund av sprak-
svarigheter i klassen. Darfor arbetar hon utifran det de kan och det de klarar av, det handlar
mycket om lusten att l&ra och att variera sitt arbetssatt. En annan nackdel tycker hon ar att det
ar alldeles for stor grupp och att hon manga ganger far upprepa saker vilket kanske blir tjatigt
for nagra. De 6vriga pedagogerna uttrycker inte nagon stress over det barnen i forskoleklassen
ska hinna med.

Nar vi fragade vad det ar for tankar som ligger till grund for hur de arbetar med las och
skrivinlarning i forskoleklassen sa ar det bara en pedagog, som svarade pa fragan. Hon anger
att det ar av tradition och beprévad erfarenhet. Hon har med sig den kunskapen fran sin
utbildning och fran sin tid i sexarsverksamheten inom forskolan. Ovriga pedagoger svarar pa
vad det ar de ska lara sig under forskoleklassaret, men inte varfor.

Pa fragan om pedagogerna skulle ha arbetat annorlunda om de hade en ren forskoleklass med
bara sexaringar far vi lite olika svar. | skola A arbetar man inte aldersintegrerat fullt ut, den ena
klassen ar i praktiken en homogen forskoleklass. Pa den skolan tror man inte att de skulle ha
arbetat pa ett annorlunda satt an vad de gor idag. Majligen hade de inte haft veckans bokstav
enligt en larare. For Ovrigt tror pedagogerna att de skulle arbeta med samma saker men pa ett
annorlunda satt. Till exempel skulle de ha mer fri lek och mer utelek. En l&rare séger:

Man kanske inte hade haft veckans bokstav direkt fran bdorjan, det
kanske hade kommit senare. Som det &r nu &r det ju ettor med och de
ska hinna gora sitt alfabet innan terminen &r slut. Fast jag vet inte om
det hade varit nagon fordel. Jag tror att de lar sig fortare pa det satt som
ar nu nér det ar blandat for de 1&r sig av sina kamrater.

Synen pa hur man arbetar med las och skrivinlarning skiljer sig inom skolorna och i
arbetslagen. | skola A sager de tva pedagogerna i forskoleklasserna att de aldrig traffas och
planerar ihop sa de vet i sjalva verket inte vad den andre har for syn. Klasslararen daremot
anser att de har en gemensam syn vad det géller inlarningen, pa skolan. | skola B anser sig
pedagogerna i forskoleklasserna ha en gemensam syn, sa aven inom arbetslaget men lararna pa
skolan har inte samma uppfattning om hur man ska arbeta med skolbarnen. Léraren beréttar:
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Jag anser att det ar jatteviktigt att lara in ljudenligt och de nyutbildade
lararna forstar inte att det ar sa viktigt. De plockar in lite andra saker. De
ar inte sa noga med formen pa bokstaven, att skriva pa raden,
mellanrum mellan orden o.s.v. Jag inbillar mig att barnen som lart sig
hos mig &r duktigare pa det.

Sambandet mellan kulturen och den fysiska miljon

Vi stéllde en fraga dar pedagogerna fritt fick spekulera hur deras dromklassrum skulle se ut och
flera av dem hade liknande asikter. De énskade alla ett stérre rum med plats for samling pa
golvet och lekar. Dessutom ville de ha flera sma rum dar man har méjlighet att sitta i mindre
grupper. Tva pedagoger, en fran varje skola, hade liknande tankar om hur deras klassrum for
forskoleklassbarnen skulle se ut. Rummet skulle innehéalla flera avdelningar/hérnor dar barnen
kunde utféra olika aktiviteter som till exempel sy, mala, data och spel. Flera pedagoger
onskade sig ett rum dar barnen kunde sitta i lugn och ro utan att bli stérda. | anslutning till det
ville de ha mycket bocker som barnen sjélva kan ga och hamta och lasa i. De ville ocksa ha
storre lekrum och flera leksaker bade inne och ute. En pedagog saknade cyklar och sandlada for
de mindre barnen. Garden har bara asfalt och det finns inget som lockar. Detta &r inte bra med
tanke pa att barnen lar nar de leker. En av de intervjuade klasslararna hade lite andra 6nskemal.
Som det ar nu i hennes klass har forskola, skola och fritids samma lokaler. Hon kénner da att
hon aldrig kan arbeta i sitt klassrum efter skoldagens slut, for da kommer fritidsbarnen in. Hon
vill ha ett eget klassrum enbart med material for skolan sa det inte &r sd mycket annat som stor.
Dessutom vill hon ha bankar med lock eller att barnen har sina saker lite ndrmare sin
arbetsplats, for nu far de springa sa mycket och det stéller till med onodiga problem. De lokaler
de har till forfogande byggdes en gang for dagis och ar darfor inte sa bra anpassade for
skolverksamhet.
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Diskussion

Las- och skrivinlarningen skiljer sig inte speciellt mycket at i de undersokta klasserna ytligt
sett. Alla klasser har genomgang av en bokstav varje vecka, dartill inslag av rim, ramsor, lek
sang etc. De arbetar alla tvarparadigmatiskt. Men i skola B arbetar forskoleklassbarnen mer i
arbetsbocker dn vad de gor i skola A. Detta kan ha att géra med att de i skola B arbetar mer
integrerat med resten av klassen samt att kulturen pa skolan har sitt ursprung i tva aldre
klasslarare som har satt en tydlig inlarningsinriktad pragel pa hela skolans lds- och
skrivinlarning.

Att graden av aldersintegrering paverkar arbetet med forskoleklassen tycker vi oss kunna
skonja i de intervjuade pedagogernas svar. Forekomsten av arbetsbdcker i tre av klasserna har
enligt pedagogerna kommit till for att eleverna efterfragat det. Eleverna har pa nara hall sett hur
de aldre eleverna arbetar och vill gora likadant, de vill ocksa vara stora”. | en av klasserna har
man inte arbetsbocker i vilka barnen ska skriva bokstaver pa rader, det &r i den klassen som de
mycket sallan arbetar tillsammans med aldre elever. Pedagogen dér sade ingenting rérande
onskemal om sadana bocker fran eleverna. Pressen fran eleverna med krav pa arbetshocker i
kombination med att manga elever redan kan lasa och skriva nar de bérjar forskoleklassen, kan
ha medfort att kraven pa vad de ska kunna successivt har okat. En pedagog uttrycker stress
over detta, hon bedomer inte alla elever vara mogna for att sitta still och skriva s mycket. Hon
anser egentligen inte att de behdver kunna skriva bade gemener och versaler, men barnen vill
garna gora som de &ldre eleverna och har uppstar en intressekonflikt. Hade de inte arbetat
aldersintegrerat kanske problemet aldrig hade uppstatt. Eleverna skulle da inte sa noga halla
reda pa hur de aldre eleverna arbetar och jamfdra sig med dem. Kravet pd likadana
arbetshocker som de har skulle kanske minska. Enligt Karlsson, m.fl. (2006) har pedagogerna
en vardaglig ambition att forskoleklassen inte ska "skolifieras”, men det blir sa dnda. Speciellt
olyckligt blir detta da de &ldre eleverna arbetar utefter ett inlarningsinriktat synsatt och det
enligt var och Hagtvets mening ar ett arbetssatt som kan hamma den skriftsprakliga
utvecklingen. Vi tycker oss har ha tydliggjort ett viktigt pedagogiskt problem. Kravet pa vad
barnen i forskoleklassen ska kunna kan ocksa komma fran pedagogerna sjalva. Pedagogen i
den i praktiken aldershomogena forskoleklassen uttrycker stress Over att eleverna detta ar lar
sig langsammare an tidigare ar. Hon har for sig sjalv satt upp vissa mal utifran tidigare
erfarenheter och nar hon nu inte uppnar dem kanner hon sig stressad. Har kommer kravet pa
vad eleverna ska prestera inte fran &ldre elevers narvaro utan fran pedagogen sjalv.
Resonemanget ovan stammer alltsa inte har. Ahl papekar att barn idag har manga fler arenor av
skriftsprakssocialisation an tidigare och dagens foraldrar & mer medvetna om vikten av att lasa
for sina barn. Aven i forskolan kommer barnen i kontakt med bokstaver och lasning, darfor kan
manga redan lasa nar de borjar forsta klass. Detta gor att pedagogerna forvantar sig mer av
eleverna idag och om de da av nagon anledning inte lever upp till kraven blir pedagogerna
stressade. Hagtvet (2006) skriver, att det ar forst i forsta eller andra klass som det kan vara bra
om eleverna har knéckt den alfabetiska koden.

De bada intervjuade klasslararna kanner ingen stress dver vad forskoleklassbarnen ska hinna
med. Det kan ha att géra med att de dels inte &r ansvariga for dem, dels inte ser det som att de
borjat i skolan pa riktigt 4n och darfor inte egentligen behover kunna lasa och skriva. De tva
ovriga pedagogerna som inte kanner nagon stress, ar de som inte har nagon formell utbildning i
las- och skrivinlarning. Aven de anser att det kan vara bra att kanna till bokstaverna men att
eleverna inte behéver ha knackt den alfabetiska koden redan under forskoleklassaret. De fyra
pedagogerna verkar ha liknande asikter om vad sexaringarna ska hinna med och har inte kravet
pa barnen att de ska kunna lasa och skriva fore forsta klass. Gustafsson och Mellgren (Kullberg
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och Akesson, 2006) havdar att om lararna utgar ifrdn barnens intressen och forestéllningar
kanner inte barnen nagot krav pa sig och kan da pa ett naturligt satt préva de skriftsprakliga
uttrycken.

| den undersokning kring spraklig medvetenhet, lasning och skrivning i forskoleklasser som
Hagtvet (2006) héanvisar till, fann man att det var betydande skillnader mellan enskilda barn nar
de lamnade forskoleklassen. Detta stéller hoga krav pa individanpassningen. Aven Ahl talar om
dessa skillnader och skriver att det ar viktigt att komma igang med las- och skrivinlarningen i
forskoleklassen for att de elever som ligger pa en lagre lasutvecklingsniva an kamraterna ska ha
en chans att komma ikapp. Det behover daremot inte ske genom att skolan fors ner i aldrarna
utan lasforberedande undervisning kan ske i lekbetonad anda (Ahl, 1998).

Det faktum att man anvander sig av arbetsbocker i forskoleklassen ar ett bevis pa att skolan
forts ner i aldrarna, i alla fall i skola B, dar vi inte ser ndgon storre skillnad i hur
forskoleklassbarn och skolbarn arbetar. Hagtvet (2006) skriver att det ar viktigt att kopieringen
av bokstaver foljs av positiv motivation och att det inte bara & ndgot som den vuxne har
bestamt. Hon menar att det kan hamma den fria utvecklingen av bokstaver och att man darfor
borde uppmuntra och inspirera barnet till att spontant beratta pa papper istallet. Hon skriver
dven att barn som blivit utsatta for passiv kopiering manga ganger ar sena i sin skriftsprakliga
utveckling. Vi befarar att detta kan galla de sexaringar vars larare vi intervjuat eftersom de
anvant detta arbetssatt som ar i Overensstimmelse med ett inlarningsinriktat synsatt. Vidare
anser hon att det ar viktigt att ta hansyn till individuella val av bokstavstyper i forhallande till
barnets alder, utvecklingsnivd och finmotoriska kontroll. Det &r nagot vi inte tycker
pedagogerna uppmarksammar nar de later forskoleklassharnen upprepade ganger skriva samma
bokstav pa rader. Majoriteten av den svenska forskareliten inom forskningsfaltet literacy ar
eniga om att arbetet med skriftspraket maste ske i meningsfulla sammanhang och i en social
gemenskap. Detta for att arbetet ska bli lustfyllt och for att barnen ska bli en del av var sociala
och kulturella samvaro. Vi kan inte se att pedagogerna utgar fran barnens intressen och tar
dessa aspekter i beaktande nér de arbetar enskilt och repetitivt i arbetsbocker.

Enligt Hagtvet (2006) finns det tydliga samband mellan spraklig medvetenhet och lasfardighet.
Darfor ar det av storsta vikt att barnen redan fran férskolan far erfarenheten att leka med
spraket. Barn som fatt uppleva mycket sprak i form av samtal, hoglasning, rim och ramsor ar
aktiva sprakanvandare. Dahlgren, m.fl. (2006) talar om vikten av spraklekar. Det ar genom
dessa som barnen blir medvetna om att spraket bestar av meningar, ord och stavelser. Aven om
de i bada skolorna har flera inslag av lekbetonat larande &r det mer av den sortens undervisning
i skola A. Anledningen till detta kan vara att de arbetar mer uppdelat i den skolan, med mindre
inflytande fran klasslarare och éldre elever. Det kan ocksa bero pa att man i skola B arbetar mer
traditionellt pa grund av det starka inflytandet fran de &ldre lararna pa skolan. Detta ar inget
som nagon dar vill kannas vid. | flera av de skolor Ahl undersokte hade forskolepersonalen
ingen utbildning i forberedande och grundlaggande lasundervisning. Pa dessa skolor var det
lararen som holl i l&s- och skrivinlarningen for foérskoleklassbarnen, vilket medforde att
skolkulturen fick dominera. | skolverkets rapport fran 2003 framgar det att den installning
lararna har till las- och skrivutveckling paverkar vilken typ av aktiviteter de later barnen delta i.
Har lararna en utvecklingsinriktad syn pa lasning formedlar de att skrift ar ett satt att
kommunicera pa. Har lararna istallet en inlarningsinriktad syn pa las- och skrivutvecklingen
anser de att ett antal delfardigheter maste utvecklas innan barnen lar sig lasa och skriva
(Ahlstrand, m.fl., 2003). | den ena skolan har de en inlarningsinriktad syn pa las- och skriv-
utvecklingen. Den synen kommer fran den intervjuade klasslararen. En av forskoleklassens
pedagoger dar har ingen formell utbildning i l1&s- och skrivinlérning. Hon séger att allt hon kan
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har hon lart sig av klasslararen. Hade lararen istallet haft en utvecklingsinriktad syn pa
inlarningen hade formodligen denna effekt minskats da det ar ett arbetssatt som béattre stammer
overens med forskolekulturens och dven vart synsatt. Det stammer ocksa béattre dverens med
vad vi definierar som skolforberedande verksamhet. Karlsson, m.fl. (2006) talar om att forskola
och skola arbetar utifran skilda normer och forvantningar. Det insamlade materialet visade
tydligt att forskoleklassen har anpassats efter skolan. Detta har i praktiken medfért en
tidigarelagd skolstart.

Verksamheten for sexaringarna har utvecklats fran den tid da den lag inom forskolans ram,
precis som Ahl efterlyser. Forskolepedagogerna har sett till att de moment som de tidigare fatt
med i undervisningen nu ocksa hinns med, men las- och skrivinlarningen har enligt var mening
till viss del blivit skolanpassad. Vi tanker da framst pa det enskilda arbetet med bdckerna. | den
ena skolan far eleverna arbeta mer praktiskt och laborativt an i den andra. De forbereder
eleverna i forskoleklassen infor lasinlarningen men pa ett lekfullt satt. Pedagogerna tror ocksa
att de skulle ha arbetat pa ett annorlunda satt om det var en aldershomogen klass. De skulle
antagligen inte ha veckans bokstav da. En pedagog sa att nu nar ettorna ar med sa maste de ga
igenom alfabetet for deras skull. De sager ocksa att de skulle ha mera fri lek och utelek om de
hade en homogen klass. Flera pedagoger pa bada skolorna saknar leksaker i tillracklig mangd
bade inne och ute. Det kan vi tolka som att ledningen pa skolan inte ser hur stort behovet av
detta &r, for de &r helt enkelt inte vana att tanka pa samma satt som de gor i forskolan. Karlsson
m.fl. (2006) papekar att utevistelsen har olika varde inom skola och forskola. Inom forskolan
har den ett varde i sig, men inom skolan ses rasterna som nddvéndiga for att eleverna senare
ska kunna sitta still och lyssna. Sadant tror vi paverkar hela kulturen p& skolan. Annu ett
exempel pa att forskoleklassbarnen och forskolepedagogerna har fatt anpassa sig mer till
skolans varld &n vad skolan har fatt anpassa sig till forskolans varld.

En pedagog kunde svara pa fragan vad det var for tankar som ligger bakom det arbetsséatt de
har. Hon svarade att det var gammal tradition fran forskolan och kunskaper fran hennes
utbildning samt beprovad erfarenhet. Ovriga pedagoger svarar indirekt pa detta i andra fragor
som till exempel vad de tycker att fordelarna med arbetsséttet &r. |1 de klasser dér de arbetar
aldersintegrerat tycker de att de storsta fordelarna for barnen ar att de lar av varandra vilket ar
centralt i den sociokulturella teoribildningen. De sager ocksa att det i en aldersintegrerad klass
ar lattare att anpassa undervisningen till barnens behov och niva och inte efter alder. Enligt
Vygotskij finns det tva nivaer i barnens utveckling, det som barnet kan pa egen hand och det
som barnet kan med hjalp av larare eller kunnigare kamrat. Det senare kallas for den narmsta
utvecklingszonen och ar nagot att standigt strava mot. Vi tolkar det sa att pedagogerna menar
att det ar lattare att lyfta forskoleklassbarnen till nasta utvecklingszon i en aldersintegrerad
Klass for dar finns material for de aldre eleverna att anvénda.

Enligt Ahl (1998) har skolan och forskolan olika koder dar skolan lagger mer vikt pa
intellektuell utveckling och forskolan pa social och personlig utveckling. Hur den pedagogiska
verksamheten i forskoleklassen utformas beror till stor del pa vilken kultur som far dominera.
Alla de pedagoger vi har intervjuat sager att det viktigaste barnen i forskoleklassen ska l&ra sig
ar det sociala, att fa kdanna sig trygg i gruppen och vaga till exempel racka upp handen och
fraga saker.

Nar pedagogerna beskriver hur deras dromklassrum ska se ut avspeglas de olika kulturerna.
Pedagogerna i forskoleklassen efterfragade ytor med plats for samling och lek. De ville ocksa
dela upp rummet sa det skulle innehalla olika avdelningar som stimulerar barnens alla sinnen.
Den ena lararen ville ha ett eget klassrum dér barnen kunde sitta i sina bénkar vdnda mot
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tavlan. Eftersom de klassrum vi besokt mest liknar det som forskolepedagogerna talar om kan
vi se att skolorna pa den har punkten har anpassat sig efter forskolekulturen. | det har fallet
betyder det att de fysiska rummen &ar mer anpassade till ett sociokulturellt perspektiv pa

larande, da utformningen av dessa beframjar interaktion och kommunikation mellan barnen och
mellan barn och larare.
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Slutsats

For cirka 350 ar sedan levde en didaktiker som hade stort inflytande pa den svenska folkskolan.
Hans tankar om en gemensam skola for alla och att eleverna kunde paverka och inspirera
varandra liknar de tankar vi har idag. Dessa tankar aterfinns bland annat i dagens
sociokulturella perspektiv, att lara av varandra. Goda forutsattningar for detta bor finnas i en
alderintegrerad klass vilket de intervjuade pedagogerna ocksa sokt dra fordel av i las- och
skrivundervisningen. Alla de pedagoger vi tillfragat anser att forskoleklassaret ska vara
skolférberedande men att det viktigaste som barnen ska lara sig i forskoleklassen &r “den
sociala biten”. Enligt var uppfattning &r detta vad alla stravar efter men inte lyckas med fullt ut
I den ena skolan har skolkulturen tagit ett starkt grepp om forskoleklassbarnen, de hinner inte
leka s mycket som personalen 6nskar. P& bada skolorna arbetar barnen i bocker som liknar
ettans material. Eftersom dessa ar utformade utifran ett inlarningsinriktat synsatt blir
undervisningen for forskoleklassbarnen “skolifierad” pa ett satt som inte stimmer 6verens med
forskolepedagogiken. Pedagogerna efterfragar mer leksaker. De séger att de skulle ha arbetat
pa ett annat sitt om de hade haft en aldershomogen forskoleklass. Detta anser vi vara tydliga
tecken pa att aldersintegreringen paverkar arbetssattet i forskoleklassen och att det uppstatt en
krock mellan de olika kulturerna. Forskolepedagogiken har fatt st tilloaka och anpassat sig
efter skolkulturen. Fordelarna med aldersintegreringen &r enligt pedagogerna att barnen lar av
varandra, de kan jobba pa olika nivder och i mindre grupper. Tva av de intervjuade
pedagogerna kanner sig daremot stressade av det arbetssatt de har och allt de ska hinna med.
Det verkar som om lararnas goda intentioner drunknar i en strdvan att eleverna ska prestera
utefter en undervisningsniva som omedvetet hojts.
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Avslutande reflektion

Innan vi startade den har undersokningen var vi osékra pa hur vi sjalva skulle arbeta med
forskoleklassbarn i framtiden, eftersom vi sag att det skiljer sig mellan olika skolor. Samtidigt
kunde vi inte hitta nagon tydlig malsattning fran Skolverket for arbetet i en forskoleklass. Efter
att ha tagit del av aktuell forskning och av de intervjuade lararnas erfarenheter kanner vi 0ss nu
mycket sakrare pa hur vi ska arbeta sjalva for att fa en bra balans mellan krav och 6nskemal
grundade i forskolans respektive skolans subkulturer.

Under studiens gang har vi inte bara lart oss mer om arbetet i en forskoleklass. Vi har ocksa lart
oss en smula om vetenskapligt arbetssétt och utvecklat vart kritiska tankande. Anda ar vi
sjalvklart medvetna om att var studie ar begransad och kanske pa sin héjd kan sdgas vara
végledande for fortsatt forskning.

Fortsatt forskning

| var studie har vi kunnat visa hur det skolférberedande arbetet med forskoleklassbarnen
lampligen ska ske. Det skulle vara intressant att fa veta om det arbetssattet kan implementeras
oberoende av organisationsform, det vill sdga sker det lika bra i en homogen som i en
aldersintegrerad forskoleklass? Blir barnen i en aldersintegrerad forskoleklass béttre anpassade
till skolmiljon och utvecklas deras sociala formaga béttre &n barnen i en homogen klass? For att
kunna svara pa dessa fragor kravs fortsatt forskning med annan metodik, vilket innebar att
barnen sjéalva ocksa bor studeras.

Eftersom vi inte kunnat hitta sa mycket tidigare forskning inom omradet las- och skrivinlarning
for sexaringarna i aldersintegrerade klasser ar det nagot som vi garna ser att det forskas vidare
pa. Under arbetets gang fann vi att det ofta uppstod en pedagogisk krock da sexaringarna flyttat
in pa skolan. Hur paverkar det eleverna, positivt respektive negativt? Finns det positiva delar
som skulle kunna utnyttjas béattre? Finns det negativa sidor som skulle kunna undvikas?

29



Referenser

Ahl, A. (1998). Lararen och lasundervisningen: En studie av aldersintegrerad pedagogisk
praktik med sex- och sjuaringar. Avhandling for doktorsexamen. (Akademiska avhandlingar
Nr 47.) Umea: Umea universitet, Pedagogiska institutionen.

Andersson, Malmros, Zillén. (1985). Arskurslés undervisning i praktiken. Malmé: Liber
Forlag.

Andra Thelin, A. (1991). Undervisning i aldersblandade grupper: En granskning i samarbete
mellan skolGverstyrelsen och lansskolnamnderna lasaren 1989/90 och 90/91. (SO, Rapporter —
Planering, uppfdljning, utvardering R91:32) Stockholm: SO.

Dahlgren, G, Gustafsson, K Mellgren, E och Olsson, L-E. (2006) Barn upptacker skriftspraket.
(3:e uppl). Stockholm: Liber.

Davidson, B och Patel, R. (1994). Forskningsmetodikens grunder: Att planera, genomfdra och
rapportera en undersokning. Lund: Studenlitteratur.

Gustafsson, K och Mellgren, E. (1991). Att skriva med sexaringar — ett program for att
utveckla barns medvetenhet om skriftspraket. (Examensarbet inom pabyggnadsutbildning med
inriktning mot forskole- och fritidsverksamhet.) Géteborgs Universitet: Institutionen for
pedagogik.

Gustafsson, K och Mellgren, E. (2002). Using Text in Pre-school. A Learning Environment.
Manuscript accepted for publishing in Early Childhood Development and Care Vol 172, 2002.

Edlund, A-C och Sundell, K. (1999:9). Aldersintegrerat eller aldersindelat: En jamforande
studie av 1 111 elever i arskurs 2. FoU-rapport, Forsknings och Utvecklingsenheten,
Stockholm.

Eriksen Hagtvet, B. (2006). Sprakstimulering Del 2: Aktiviteter och atgarder i forskolealdern.
Stockholm, Natur och Kultur.

Karlsson, M, Melander, H, Pérez Prieto, H och Sahlstrom, F. (2006). Forskoleklassen — ett
tionde skolar? Stockholm: Liber.

Kroksmark, T. (2003). Den tidlésa pedagogiken. Lund: Studentlitteratur.
Kullberg, B. (2006). Boken om att l4ra sig lasa och skriva. Malmo: Ekelunds.

Kullberg, B. och Akesson, E. (red.). (2006). Emergent Literacy: Femton svenska forskares
tankar om barns skriftsprakslarande. (IPD-rapport Nr 2007:01). Goteborg: Goteborgs
universitet, Institutionen for pedagogik och didaktik.

Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur.
Larsson, S. (1986). Kvalitativ analys — exemplet fenomenografi. Lund: Studentlitteratur.

Liberg, C (2006) Hur barn lar sig lasa och skriva. Lund: Studentlitteratur.

30



Malmros, A och Sahlin, B. (1992). Aldersintegrerade klasser i grundskolan, férekomst och
spridning. (Rapport) Stockholm: Lararhogskolan, Institutionen for Barn- och
Ungdomsvetenskap.

Trost, J (2005). Kvalitativa intervjuer. Lund: Studentlitteratur.
Sandgvist, K. (1995). Aldersintegrerad undervisning: En kunskapsoversikt. Stockholm: HLS.

Skoléverstyrelsen. (1985). Aldersintegrerad undervisning pa lag och mellanstadiet:
Kommentarmaterial till Lgr 80. Stockholm: Liber Utbildningsforlaget.

Stukat, S. (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund: Studentlitteratur.

Sundell, K. (1995). Aldersindelat eller aldersblandat?: Forskning om
alderssammanséttningens betydelse i férskola och grundskola(1993), 2 uppl. Lund:
Studentlitteratur.

Vinterek, M. (2003). Aldersblandade klasser Larares forestallningar och elevers erfarenheter.
Lund: Studentlitteratur.

Williams, P. (2001). Barn lar av varandra: Samlarande i forskola och skola. Goteborg: Acta
Universitatis Gothoburgensis.

Ostmar, J-E. (1981). Arskursintegrerade klasser pa lagstadiet: En rapport utifran
erfarenheterna av verksamheten i ett rektorsomrade. Stockholm: Liber Utbildningsforlaget.

Internet

Ahlstrand, E, Arnqgvist, A, Granstrom, K och Lidholt, B. (2003) Lagarbete och tidig 1&s- och
skrivutveckling.

Hamtad 070417 10:46, fran

http://www.skolverket.se/publikationer?id=1149

(2001) Att bygga en ny skolform for 6-aringarna: Om integrationen forskoleklass, grundskola
och fritidshem.

Hamtad 070417 11:04, fran

http://lwww.skolverket.se/publikationer?id=852

Bornholms-modellen.
Hamtad 070426 10:24, fran
http://www.bornholmsmodellen.nu

Kiwi-metoden.
Hamtad 070426 12:05, fran
http://www.bonnierutbildning.se/butbweb/Products/level4.aspx?sectionld=28371

Laroplan for det obligatoriska skolvasendet,forskoleklassen och fritidshemmet. Lpo 94.
Hamtad 070515 11:25, fran
http://www.skolverket.se

Skollagen.
Hamtad 070503 11:32, fran
http://www.notisum.se/rnp/sls/lag/19851100.HTM

31



Bilaga

Intervjuguide

1.

10.

11.

12.

Varfor har ni aldersintegrerade klasser pa skolan? Hur lange har det varit sa? Hur var det
tidigare? Fran vem kom initiativet?

Hur manga elever gar i forskoleklassen?

Vad tycker du ar positivt for forskoleklasseleverna med en aldersintegrerad klass?

Vem har organiserat verksamheten i klassen? Léararen, forskolel&raren eller tillsammans?
Berétta hur du arbetar med l&s- och skrivinlarningen i forskoleklassen?

Vilka for- respektive nackdelar kan du se med det har arbetsséttet?

Har du alltid arbetat med las- och skrivinlarningen pa det har sattet? Om inte, varfor
andrade du arbetssatt?

Vad &r det for tankar (ev. pedagogiska teorier) som ligger till grund for hur ni arbetar med
las- och skrivinlarning i forskoleklassen?

Kanns det som om du maste skynda dig med sexaringarna for att de ska hinna med allt?

Hade du arbetat pa ett annat satt, vad galler las- och skrivinlarningen, om du hade en ren
forskoleklass med bara sexaringar?

Har pedagogerna en gemensam syn pa hur man arbetar med I&s- och skrivinlarningen pa
skolan/i arbetslaget?

Vad anser du ar det viktigaste som forskoleklassbarnen ska lara sig under sitt forsta ar?

Hur skulle ditt dromklassrum se ut? Hur skulle du 6nska att det sag ut om du fick bestamma
helt sjalv?

Ingick det ndgon las- och skrivinlarning i din utbildning? Har du gatt nagon
vidareutbildning?
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