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Vart syfte var att undersoka olika forskolldrares syn pa deras metoder och
arbetssitt nidr det giller barns sprakutveckling samt vilka teorier deras
verksamhet bygger pa. Vi ville jamfora forskolldrarnas olika tankar kring barns
sprakutveckling, utifran deras perspektiv.

Vilken roll har forskolldraren i barns sprakutveckling? 1 vilka situationer i
verksamheten frimjas barnens sprakutveckling?

Vi valde att gora en kvalitativ undersokning i form av intervjuer. I
undersokningen deltog sex forskolldrare. Vi var intresserade av deras tankar
kring hur de arbetar med sprakutveckling. Darfor {61l valet pa att genomfora en
kvalitativ undersokning.

Spraket dr en viktig del i barns utveckling och det behovs for att de ska kunna
gora sig forstadda. Det &dr ddrfor en forutsittning att forskolldrare och Gvrig
personal #r medvetna om hur de ska stimulera barns sprakutveckling.
Verksamheten ska darfor genomsyras av en stor variation i arbetssitt dir barnen
far mojlighet att samtala med varandra. Det kan vara ndr man arbetar med rim
och ramsor, drama, bild, sagolédsning eller vid samlingen. Det réicker inte att som
forskolldrare bara genomfora de olika aktiviteterna och vara ndjd med det, utan
aktiviteterna maste foljas upp pa ett relevant sitt for att barnen ska utveckla sitt
sprak pa bista sitt.

Var forhoppning #r att undersokningen ska ge oss en bra grund att
sta pa infor vart framtida arbete med barns sprakutveckling. Malet dr att utifran
styrdokument, ovrig litteratur och forskolldrarnas tankar fa insikt i ett
fungerande sitt att arbeta med barns sprakutveckling.



Forord

Vi har haft ett bra samarbete under tiden och anser att det har fungerat vil och kédnner att vi
har liart oss mycket genom samarbetet vilket dr en positiv erfarenhet infor framtida arbete i
arbetslag. Vi har under arbetets gang delat ansvaret for olika delar av litteraturen for att fa en
sa bra och heltickande bild som mgjligt kring sprak och sprakutveckling. Vi har med andra
ord arbetat fram denna c-uppsats tillsammans. Bada har tagit ett stort ansvar for alla olika
delar i arbetet. Dessutom har bada arbetat med litteraturgenomgangen och skrivit texter till
uppsatsen. Tillsammans har vi sedan strukturerat fram designen och sammanstillt materialet i
en gemensam uppsats. Pa detta sitt kan vi inte peka ut nagon del i vart arbete som enbart dr
skriven av en av oss.

Vi skulle hir vilja tacka forskolldrarna som deltagit i vart arbete och som medverkade till att
vi kunde genomfora intervjuerna vilka utgor underlaget for var undersokning.

Ett stort tack till var handledare Ulla Berglindh for virdefulla tips och kommentarer.
Goteborg
2007-05-27

Andreas Franzen
Niaz Mahdavi Nader
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1. INLEDNING

Vi ér tva blivande ldrare eller forskolldrare i matematik, naturkunskap, skapande verksamhet
och svenska. Under var utbildning och framf6rallt terminen i svenska har vart intresse for
barns sprakutveckling okat. Darfor kénns det naturligt att undersoka detta mer. Vart amnesval
bygger alltsa pa ett intresse kring hur barn far mojlighet att utveckla sitt sprak. Bada har
erfarenheter fran var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) i forskola samt de tidiga
skolaren. Dér har vi pa olika sitt observerat hur forskolldrare forsoker fa varje individ att
utveckla sitt sprak.

Sprak dr en stor del av minniskans vardagsliv. Det formedlar vara innersta tankar, kianslor och
erfarenheter och vi kan ersitta handlingar med ord. Vi kan beritta om vart forflutna och kan
med ord gestalta vara drommar om framtiden. Spraket hjélper oss att forsta omvirlden och fa
ett storre perspektiv pa olika hindelser och foreteelser.

For barn blir spraket ett verktyg som ger dem mojlighet att kommunicera med andra
ménniskor pa ett annat sitt jamfort med tidigare. Alla vuxna som arbetar och umgas med barn
ska se till att de far uppmuntran och stimulans for att utveckla sin sprakférmaga. Barn maste
fa uppleva att deras egna aktiva lekar och handlingar ar viktiga och paverkar
sprakutvecklingen positivt. De maste ocksa fa sa manga chanser som mdjligt att tala, lyssna
och aktivera sig pa olika sitt. ”Under sin uppvixt ldr sig barnen ett eller flera sprak, vad “man
gor” och vad ”man inte gor”.” (Wellros, 1998, s.59) Sprak har olika inverkan pa barns
inldrningssitt och darfor dr det vikigt att vara flexibel och kunna utnyttja olika tankar och
projekt barnen foreslar eller initierar. Dessutom bor man lata barnen vara med och bestimma
kring det innehall forskolldraren har planerat. For att genomfora detta krivs det att man har
kunskaper om flera olika uttrycksformer dn enbart det verbala spraket for att fa barnen att
reflektera och kommunicera. For detta krdvs det att forskolldrarna har kunskap om spraklig
variation.

Ambitionen for var undersokning dr att vi vill studera ndarmare pa forskolldrarens betydelse
for barns sprakutveckling i forskolealdern tre till fem ar. Det dr viktigt for sprakutvecklingen
att barn dagligen ges mojlighet till manga intressanta och utvecklande samtal. Forskare har
visat stort intresse for barns sprakliga medvetenhet och har forsokt finna vilken betydelse den
sprakliga medvetenheten har for barnets formaga att senare kunna lédra sig ldsa och skriva.
Enligt forskarna ir lek ett bra verktyg for sprakutveckling hos barn. Spraklekarna gor barn
medvetna om spraket pa olika sdtt och underldttar kommande lds- och skrivinldrning. I
forskolan finns manga tillfdllen for sprakliga lekar, bade i samlingar och i den Gvriga
verksamheten. Det dr viktigt att veta hur forskolldrare utnyttjar dessa tillfdllen inom
verksamheten for att frimja barnens sprakutveckling pa bésta siitt.

Vi intresserade oss for att undersoka hur forskolldarare arbetar for att frimja barns
sprakutveckling i sitt vardagliga arbete i verksamheten. Detta dr utgangspunkten for denna
uppsats.



2. SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med undersokningen #r att ta reda pa forskolldrares syn pa vilka arbetssétt och
situationer de anser &r viktiga kring sprakutveckling och dér de anser att sprakutveckling sker.
Diérutover vill vi dven undersoka vilka teorier och metoder forskolldrarna stodjer sig mot nér
det giller verksamhetens sprakutveckling. Dessutom tidnker vi ta reda pa vad det star om
sprakutveckling i ldroplanen for forskolan samt ytterliggare litteratur.

Fragestillningar:

I vilka situationer i verksamheten framjas barns sprakutveckling?
Vilken roll har forskolldraren i barns sprakutveckling?



3. LITTERATURGENOMGANG

Denna litteraturgenomgang ska ge en bakgrund till spraket som begrepp samt hur barns sprak
pa olika sitt kan utvecklas. Vi borjar med en presentation av vad ldroplanen for forskolan
sdger om barns sprakutveckling. Direfter kommer olika aspekter av arbetssitt att belysas,
déribland dess innebord samt med vilka sprak kommunikation sker. Sedan lyfter vi fram
varfor det ér viktigt att kunna behirska ett sprak och vilken funktion det kan ha i méanniskors
liv . och hur det kopplas till barns inflytande och demokrati vilket aterfinns i vara
styrdokument.

3.1 Forskolan

I det hir avsnittet behandlas ldroplanen for forskolan kring barns sprakutveckling. Dessutom
presenteras en kortare historik om forskolans tillvixt tillsammans med samarbetet med de
ovriga laroplanerna. Avslutningsvis beskrivs hur forskolan kan arbeta med dokumentation i
den vardagliga verksamheten samt teorier arbetet i forskolan kan utga fran.

3.1.1 Laroplan for forskolan

Den ldroplan som é&r utarbetad for forskolan (Lpfo 98) dr en forordning, vilket betyder att den
berdttar vad forskolldrarna ska arbeta med 1 forskolan. Det innebédr att varje enskild
forskolldrare och alla kommuner dr skyldiga att folja ldroplanen. Strivansmalen dr de som dr
styrande for verksamheten. Forskolans ldroplan blir pa detta sitt ett forsta steg i ett
sammanhallet utbildningssystem for barn mellan 1 och 18 ar. (Pramling Samuelsson &
Sheridan, 1999)

Av alla forskolldrarna forvintas det att de reflekterar ytterligare och diskuterar kring den
pedagogiska verksamheten utifran ldroplanen for att pa bésta sitt tolka den gemensamt och
gora materialet levande att arbeta utifran. Utifran ldroplanen ska forskolldrarna finna former
for larande och ett forhallningssitt till barnen. Pramling Samuelsson & Sheridan (1999) menar
att forskolldrarna dr skyldiga att arbeta fram en lokal arbetsplan dir malen for verksamheten
ar tydligt formulerade samt konkretiserade for att fa en storre 6verblick 6ver helheten. Genom
att synliggora arbetet for barnen, forildrar, rektor och de lokala politikerna som ansvarar for
verksamheten Oppnas det upp for dialoger. (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999)
Forhoppningsvis leder detta till att nya idéer och tankar framfors och ddrmed resulterar 1 att
verksamheten kan vidareutvecklas.

Forskolans verksamhet ska bygga pa tydliga virderingar och genomsyras av ett demokratiskt
forhallningssitt. Barnen ska alltid behandlas med storsta respekt och arbetet i forskolan ska
kidnnetecknas av omsorg for varje individ. Miljon som omger barnen ska stirka deras
vélbefinnande, trygghet, utveckling och ldrande.

I ldroplanen for forskolan (Lpfo 98) star att dess viktigaste uppdrag dr att verksamheten ska
vara rolig, trygg och ldrorik for samtliga barn. Forskolldrarna ska besitta kompetens att kunna
vicka en nyfikenhet och lust kring barnens sprakutveckling. Det bor ske genom att barnen
presenteras infor flera variationsrika arbetsmetoder, som till exempel bild, drama, rytmik och



musik. Barnen far da mojlighet att gora praktiska 6vningar dir de far trdning i spraket genom
kommunikation och samarbete med varandra. Dessutom ska barnen fa mojlighet att prova
olika tekniska hjdlpmedel dir spraket trdnas i olika ovningar med exempelvis hjdlp av en
dator. Barnen far genom att leka och prova sig fram forma och konstruera bade med hjélp av
konkret material och olika tekniker.

I samarbete med hemmen skall barnens utveckling till ansvarskdnnande ménniskor och
samhillsmedlemmar frimjas. Forskolan skall vara ett stod for familjerna i deras ansvar for barnens
fostran, utveckling och vixande. (Lararnas Riksforbund, 2003, 5.26)

Barnens foridldrar maste alltid kidnna ett fortroende for personalen och den verksamhet de
bedriver pa forskolan. Verksamheten vilar pa demokratiska virderingar dér alla barn erbjuds
en variation i verksamheten. Forskolldrarna maste vara objektiva och spegla alla olika
perspektiv och inte entydigt spegla nagot visst perspektiv mer.

De vuxna skall ge barnen stod i att utveckla tillit och sjdlvfortroende. Barnens nyfikenhet,
foretagsamhet och intressen skall uppmuntras och deras vilja och lust att ldra skall stimuleras. I
forskolans uppdrag ingar att savil utveckla barns formagor och barns eget kulturskapande som att
overfora ett kulturarv - virlden, traditioner och historia, sprak och kunskaper - fran en generation
till nista. (s.27)

Forskolans ldaroplan menar att barnen ska erbjudas en variationsrik inldrningsmiljé. Dér det
tillhandahalls engagerade forskolldrare som inbjuder barnen till en trygg, fantasifull och sdker
miljo som samtidigt dr bade spinnande och utforskande.

3.1.2 Historik om forskolan

Forskolan i Sverige har en lang tradition och vilar pa en god grund enligt Johansson (1994).
Forskolepedagogiken &r bade vetenskapligt och erfarenhetsmissigt beprovad i olika
pedagogiska sammanhang. Det vill sidga att det finns mycket forskning inom @mnet 6ver hur
arbetet med barn gar till. Fram till 50-talet var det bara barn i storstiderna som erbjods
forskoleverksamhet. Mellan aren 1960 till 1990 steg antalet barn i de olika forskolorna och
daghemmen ungefir 25 ganger. Detta ledde till att antalet platser pa forskolldrarutbildningen
utokades fran att pa 60-talet vara cirka 450 platser till att pa 80-talet vara cirka 6000 platser.

Johansson beskriver dven ytterligare tva viktiga héndelser inom forskolans historia. 1975 var
aret da forskolan blev en rittighet for alla sexaringar. Genom lagen om allmin forskola fick
alla sexaringar ritt till en plats pa ett kommunalt daghem eller i deltidsférskola. 1985 beslutar
riksdagen att samtliga barn dldre @n 18 manader ska ha plats i nagon barnomsorgsverksambhet,
senast under 1991.

Den kraftiga utbyggnad av daghem och forskolor som vi har idag har skett under de senaste 30 aren. Det innebér
att bade forskolan och forskoleutbildningen stélls infér manga svarigheter som direkt haft sin grund i att det

saknats erfaren och vilutbildad personal. (Johansson, 1994, s.9)

I och med att Lpfo 98 kom fran skolverket finns det dven med klara direktiv kring att dagens
forskola ska stridva efter ett samarbete med skolans virld i méjligaste man. Dessutom ser alla
laroplaner for forskola, grundskola och gymnasium likadana ut i1 sin struktur. Didrmed blir
avsikten “att de tre ldroplanerna skall ldnka i varandra utifran en gemensam syn pa kunskap,
utveckling och ldrande.” (Lédrarnas Riksforbund, 2003, s.30)



3.1.3 Dokumentation

Till skillnad fran skolan saknar férskolan individuella kunskapsmal och ddrmed aterfinns det
salunda inga betyg eller formella omdomen. Diremot &r forskolorna alagda att fora
dokumentation kring barnens utveckling vilket dven underléttar vid utvdrderingen av den
pedagogiska verksamheten. (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999)

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) ger olika forslag pa tillvigagangssitt for att
dokumentera bade barnens ldroprocess men ocksa den egna ldroprocessen. De menar att det
gar att gora med hjdlp av kamera, videokamera, bandupptagningar, intervjuer, observationer
och egna noteringar i loggbocker. Detta for att folja och reflektera kring verksamhetens
utformning och da fa mojlighet att vidareutveckla den samt f6lja barns utveckling.

Utover detta &r det viktigt att ha nidra samtal med barnen dir de far mojlighet att beritta och
diskutera kring det material de gor och upplever. Genom att lata barnen aterberitta och
fundera kring texter, bilder och saker de upplevt gor att de far det littare att koppla samman
den nya kunskapen med det de kan sedan tidigare, vilket leder till en storre forstaelse.
”Barnen far ocksa en mojlighet att reflektera over sitt eget larande om de tillsammans med
pedagogen analyserar och funderar 6ver sin egen dokumentation.” (Pramling Samuelsson &
Sheridan, 1999, s.127) Hur vi ser pa kunskap och ldrande, baseras pa barns formagor och att
kunskap skapas i samspel med andra. (Johansson, 2005) Samarbete och kommunikation
spelar en viktig roll i parvis arbete eller 1 storre grupper. Att barnen samarbetar ger ddrmed en
o0kad gemensam kunskap och storre erfarenhetsbank. Om forskolldrare dr medvetna om de
fordelar det har medfor dr det inte svart att skapa situationer som framjar dialoger och struktur
for att det ska bli en naturlig del i verksamheten.

Utviardering ska leda till vidareutveckling i olika former och &r ett mycket viktigt instrument
for att kunna analysera de mal och syften arbetet har. Dessutom handlar det om att samla
information for att forbittra pagaende men dven framtida arbete. Fejan Ljunghill (Thors
Hugosson, 2003) menar att utvirdering ska leda till utveckling och ett mer kreativt
arbetsklimat. Den ska samtidigt leda till bittre kvalitet av den planerade verksamheten och
barnens ldrande samt stimulera till en bittre arbetssituation for alla som arbetar i forskolan
och skolan.

3.1.4 Sociokulturellt perspektiv

Det finns flera olika perspektiv barns sprakutveckling kan studeras utifran. Ju fler perspektiv
det dr som studeras desto mer kunskap far vi om barns utveckling. Dérfor gar det inte att sidga
att en teori dr mer sann 4n den andra utan det dr de olika delarna av perspektiven som bildar
helheten. Olika perspektiv och beskrivningar av barn bidrar till helheten som representeras
med ordet kunskap. Forskolldrarna maste alltid vara lyhorda och flexibla sa de kan anpassa
sig efter alla barns olika behov. (Arnqvist, 1993) Da menar den norska professorn och
specialpedagogen Hagtvet (2004) att verksamheten inte enbart kan styras utifran en bestamd
teori eller ett bestimt perspektiv ndr verksamheten planeras och struktureras eftersom det
arbete som sker ar alldeles for komplext.

Den schweiziske biologen Piaget hdvdade 1 sina resonemang att om det ska ske inldrning
krivs det nagon form av aktivitet fran barnens sida dir de samtidigt agerar mot virlden.



Piaget framhdvde att barnet gar igenom flera olika stadier ddr de forst borjar med det
egocentriska perspektivet innan de gar vidare till ett mer socialt perspektiv, vilket leder till att
barnen far mojlighet att sitta sig in i olika tankegangar. (Hakansson, 1998) Utgangspunkten
for hela Piagets tankar dr hur kunskap i olika former utvecklas hos ménniska.

Piaget (Hakansson, 1998) for en diskussion kring hur inldrning och utveckling &r starkt
beroende av varandra. Det dr i motet mellan den information och de erfarenheter barnet redan
besitter och den nya kunskapen som utveckling sker. Da bearbetas den nya informationen
tillsammans med den gamla och bildar den nya kunskapen. Pa detta sitt sker alltsa utveckling.

Vygotskij var en rysk forfattare och forskare inom socialpsykologi och &dr den person som
oftast forknippas mest med det sociokulturella perspektivet. Han hade en kritisk instéllning till
de tidigare pedagogiska teorierna, och detta blev ett underlag for att utforma sin
sociokulturella teori.

Vygotskij (Dysthe, 2003) lyfter fram tre olika punkter som sammanfattar hur han tinker hur
utveckling och ldrande.

e  Utveckling kommer fore ldrande. Utveckling &r med andra ord en process som ir beroende av
larande, medan ldrande ir en extern process som foljer efter utvecklingen. Ddrfor dr det
knappast nagon mening med att undervisa i sddant som barn inte ir mogna for.

e Lirande och utveckling dr simultana och sammanfallande processer. I korthet: ldrande é&r
utveckling. Det behavioristiska synsédtt som reducerar ldarande till vanebildning och
fardighetstillignande.

e Lirande och utveckling dr inbordes olika processer som hinger samman och inverkar pa
varandra.
(Dysthe, 2003, s.80)

Utover dessa tre framhaller dven Vygotskij (Dysthe, 2003) en fjarde punkt som innebir att
larande medfor utveckling vilket i sin tur mojliggér manga utvecklingsprocesser.

Bade i Piagets och Vygotkijs forskning lag ett stort fokus och intresse pa hur barnets
intellektuella utveckling fortlopte. (Hakansson,1998) Vygotskij hdvdar att det #r i olika
sociala samspel ddr barnen i kommunikation med andra och da frimst vuxna far det stod de
behover for att ldra sig mer om spraket. Pa sa sitt menar Vygotskij att med stod och hjilp far
barnen mojlighet att utvecklas vilket gor att de ndrmar sig den proximala utvecklingszonen
.(Hakansson,1998) Det ir till denna zon, ndrmast 6ver barnets egen sprakliga niva man ska
striva efter att komma till menar Vygotskij.

Vygotskij menar alltsa att lirandet sker genom interaktion med andra. Det vill sdga att det
sker i samspelet mellan bade barn och vuxna. Detta synsitt avspeglas i Léroplanen for
forskolan dven om det inte direkt star uttalat. (Hakansson, 1998)

3.2 Sprakets bestandsdelar

Det #r i regel mycket individuellt i vilken takt barn tillignar sig ett sprak och som
forskolldrare ar det viktigt att alltid vara medveten om detta. Forskolldrarna har skyldighet att
skapa ritt forutsittningar for att barn ska kunna utveckla sitt sprak pa bista sitt.



”Det dr inte sa ofta man har anledning att reflektera 6ver vad man kan ifraga om sitt eget
modersmal, men nidr man borjar lira sig ett fraimmande sprak blir det tydligare vilka
bestandsdelar ett sprak har, som man maste ldra sig att bemistra.” (Larson, Nauclér &
Rudberg, 1992, 5.7)

Nir barnens sprak utvecklas innebér det pa samma gang att deras begreppsvirld utokas. Det
ar darfor viktigt att alla ldarare i skolan men ocksa i forskolan dr medvetna om nyttan med att
kunna kommunicera och didrmed vara inforstadda i vilket ansvar de har. (Skolverket, 2000)

Genom ett Oppet klimat i verksamheten dir forskolldrare tillsammans med barnen
kontinuerligt for diskussioner om sprakets uppbyggnad och hur det kan delas in i olika
segment som meningar, ord och sprakljud utvecklas sprak. Att vara medveten om detta leder
till att barnens forstaelse véxer kring ordens betydelse for spraket. Genom denna kunskap lidr
de sig att skilja mellan ritt och fel syntax och far en storre kunskap kring att kdnna igen
stavelser i ord. Dérutdver blir barnen mer och mer uppmérksamma pa att lyssna efter olika
rim och sprakljud. (Hagtvet, 2004)

De delar som bildar en helhet av spraket bendmns ofta i termerna fonologi, semantik,
grammatik och pragmatik. Dessa olika aspekter av sprakutvecklingar #r de vanligast
forekommande nir utvecklingen kategoriseras. (Arnqvist, 1993)

3.2.1 Fonem och fonologi

I Pedagogisk uppslagsbok (1996) beskrivs ordet fonem som “det talade sprakets minsta
betydelseskiljande ljudenheter, som i skrift motsvaras av en eller flera bokstiver.” (s.173)

Fonemet, i sig dr dock inte betydelsebdrande, utan tillfor en storre variation i ordens
betydelse, vilket de &dr en del av. "Fonemet dr en abstraktion, en samlingsbeteckning for olika
uttalsvarianter av beslidktade ljud.” (Hagtvet, 2004, s.54) Dessa sprakliga detaljer blir dérfor
mycket viktiga ndr barnet exempelvis ska knicka den alfabetiska koden. Det innebér att
barnen har forstatt kopplingen mellan bokstdverna och dess ljud. For barnen innebir det en
stor fordel om de dr medvetna om att talet kan delas in i sprakljud, det vill sdga fonem som
sammankopplas med bokstdver, samt olika bokstavskombinationer vilka kallas grafem.
(Hagtvet, 2004)

Ordet fonologi kommer fran grekiskans phone vilket kan dversittas till ljud och logia vilket
har betydelsen ldra eller vetenskap. ”Vetenskapen om sprakens ljudstruktur.” (Pedagogisk
uppslagsbok, 1996, s.173)

Fonologi handlar om sprakljudens funktion i forhallande till varandra samt deras forbindelse
till det ménskliga spraket. Fonetik som #r nidra besldktat med fonologi kan forklaras med
betydelsen av sprakljudens uttal och om hur de ombildas till ljudvagor. (Hagtvet, 2004) Det
vill sdga att den fonologiska utvecklingen som uppstar hos oss minniskor behandlar vi genom
olika stadier ddr vi trdnar oss pa att avskilja sprakljud fran varandra samt hur vi tar till oss
dessa och formar om dem till andra sprakljud. (Arnqvist, 1993)



3.2.2 Grammatik

Ordet grammatik héarstammar fran grekiskans grammatike, det vill siga “konsten att ritt ldsa
och skriva.” (Pedagogisk uppslagsbok, 1996, s.217) Det handlar om hur vi tar till oss och
forhaller oss till olika sprakliga regler for hur ord dr uppbyggda genom olika kombinationer
och hur vi gar tillviga nér vi till exempel bojer ord. Detta omfattar dven morfologi och syntax
som innebdr hur barn ldr sig att konstruera och boja ord och pa sa sitt skapas
meningsstrukturer. (Hagtvet, 2004)

Ett vanligt sitt att studera den grammatiska utvecklingen dr genom att dela in den i olika
satser. Den forsta, ettordssatsen bestar till en borjan av olika former av ljud som sitts samman
och som till slut bildar ett ord. Dérefter lidr sig barnet successivt fler enskilda ord och
foljaktligen blir nésta steg for barnen att sétta ihop tva separata ord till en lingre ordfoljd.
Barnen ldgger da ihop de sammanslagna orden med de nya sammanslagna orden och far da ett
avancerat tal. Da barnet kommit till den hidr nivan har den forméagan att kombinera
tvaordssatser till hela meningar. (Arnqvist, 1993)

3.2.3 Semantik

Ordet semantik kommer ursprungligen fran det grekiska ordet semantikos som betyder
betydelsefull. Semantik fokuserar pa orden och dess innehallsliga betydelse for spraket.
(Pedagogisk uppslagsbok, 1996) Semantik handlar om olika meningar och ords innebord for
spraket. ”Ord har en formsida (fonologi, morfologi och syntax) och en innehallssida
(semantik).” (Hagtvet, 2004, s.56)

”Semantik syftar pa ordens innebord och mening. Under forskolearen och skolaren tilldgnar
sig barn en mingd nya ord.” (Arnqvist, 1993, s.22) Nir barnen blir dldre och borjar skolan dr
spraket det viktigaste for dem att ldra sig. For att kommunicera med sina kamrater behover de
behirska spraket och ordens innebord och mening. “Kunskap bildas genom spraket och
genom spraket gors den synlig och hanterbar.” (Skolverket, 2000, s.96)

3.2.4 Pragmatik

Pragmatik #r liran om hur man anvinder spraket samt vilka regler som bor anvéndas i
samspel mellan ménniskor i dialogen. (Hagtvet, 2004)

Pragmatiken beskriver hur vi anviinder spriket. Aven det lilla nyfédda barnet kommunicerar
pa sitt sétt genom barnskrik och jollrande som bildar ettordssatsen och som darefter overgar i
ett allt mer nyanserat sprak i flerordssatser ju #ldre barnen blir. De far bland annat 6va sig i
turtagning vid samtal, vilket bildar en forstaelse kring hur vi samtalar i en dialog med andra.
Individen maste ha tilldgnat sig tillrdckligt med kunskap for att kunna forhalla sig till amnet i
samtalet, vara tydlig med det han vill formedla samt 6ka medvetenheten om hur olika former
av gester och mimik anvinds. “Pragmatiken inkluderar ocksa sociolingvistiska kunskaper.
Man maste kénna till de regler som styr kommunikationen mellan manniskor, hur man hilsar
och hur man tackar, men ocksd hur man anpassar rostliget efter vem man talar med.”
(Arngvist, 1993, 5.22)
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3.3 Sprakutveckling

Det hir avsnittet kommer behandla hur sprakets utveckling sker hos barnen fran att de ar i
trearsaldern till sexarsaldern. Dessutom diskuteras vilka sprakliga svarigheter barn kan ha i
inldrningen av spraket samt vilken funktion det talade spraket har for oss ménniskor. Den
viktigaste forutsittningen for att spraket ska utvecklas ligger i hjarnan. For att astadkomma ett
tal behovs ocksa att samspel mellan struphuvud, tunga och ldppar utvecklas.

Talet skall inte bara produceras och tolkas. De enskilda orden skall kopplas till motsvarande
foreteelser i individens erfarenhet, och kombinationer av enskilda ord skall kunna féras samman
till meningsfulla satser. Vad som giller tolkning av tal géller forstas ocksa produktion av tal, dir
hjdrnan maste planera innehéllet i vad som skall sdgas, samtidigt som den viljer ut de ord genom
vilka innehallet skall uttryckas, ordnar orden inbordes och ger de impulser till talapparatens
muskler varigenom orden kan produceras. (Nationalencyklopedin)

Grunden for all sprakutveckling &r dialogen. Barn utvecklar inte sitt sprakkunnande om de
enbart lyssnar till sprak i sin omgivning. Barnet behdver darfor fa mojlighet till att aktivt
kunna deltaga i de sprikliga sammanhang som uppstir menar Nauclér, Wellin och Ogren.
(Hill, 1999) Det ér i dessa situationer barnens sprakutveckling dger rum.

Bjar och Liberg (2003) hinvisar till tidigare forskning som ocksa menar att barnen utvecklar
sitt sprak genom att samtala tillsammans med andra. ”Genom att delta i sociala och sprakliga
processer dr man medskapare av de kulturer man lever i. Samtalet dr en sadan social och
spraklig process.” (s.79) Genom en variationsrik undervisningsmiljo far barnen erfarenhet av
olika uttrycksformer. Om vi i skolan anvinder oss av den informationsteknik vi har tillgang
till kan barnen fa en 6kad forstaelse och en storre kunskap. “Rorlig bild, stillbild, ljud, musik
och text anvinds ocksa generellt som inspiration och underlag i kunskapsprocesserna.” (Olson
& Boreson 2004, s.11) Pa detta sitt breddas kunskapsinhdmtning fran att enbart anvinda sig
av de mer traditionella arbetsformer som utgors av litteratur eller av en envigsdialog fran
lararen. Barnen blir da bittre rustade for framtiden eftersom de i det vardagliga livet bade far
och hamtar information pa manga olika sétt. Ju bittre forskolan och skolan forbereder barnen
pa detta desto littare har de att klara sig i samhillet och att vara aktiva medborgare.

3.3.1 Sprakutveckling under de forsta aren

Barns sprakutveckling beskrivs av forskaren och fil.dr i pedagogik Ann- Katrin Svensson
(1998) i hennes avhandling Barnet, spraket och miljon. Svensson menar att barn fran
trearsaldern gédrna berdttar om sina upplevelser, de vill girna veta och fragar darfér om
mycket, dessutom kinnetecknas barnen av att de repeterar vad de hor och sjilva sidger. Vid
den hir aldern utgar barnet fran sig sjilv och vill gdrna diskutera kring sina egna upplevelser.
Aven barnets ordforrad vixer under denna period men trots det kan barnet ha svart for att
skilja mellan olika féremal och vill girna kalla dem med ett samlingsnamn. Exempelvis kan
flera olika sorters insekter ga under ett gemensamt samlingsnamn som da kan bli ”getingar”.

Vid fyraarsaldern okar barnen sin forstaelse kring spraket och far betydligt littare att sitta sig
in 1 andras situationer. Barnet anpassar sig dven till den person han eller hon kommunicerar
med. Om barnet kommunicerar med en vuxen anvéander det sig av ett alltmer komplicerat
sprak med ldngre meningar och med andra ord &n om barnet skulle kommunicerat med en
kompis. ”Spraket, uttalet och grammatiken, liknar mycket den vuxnes sprak till
uppbyggnaden och folk som inte kidnner barnet sa vil kan forsta det mesta barnet sdger.
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Barnet kan i allt storre utstriackning fora en dialog och i en viss man sitta sig in i lyssnarens
situation.” (Svensson, 1998, s.79)

I femarsaldern har barnet formaga att fora langre givande samtal bade med vuxna och med
kompisar 1 vardagliga rollekar, dessutom kan barnen genom att tala i1 telefonen fora ett
meningsfullt samtal. Barnens formaga att aterberdtta och redogora for olika sagor och
berittelser blir ocksa avsevirt mycket bittre. De far darmed en storre forstaelse for innehallet
i en ldngre sagobok eller en berittad saga. Spraket blir mer realistiskt och balanserat. ”Barnet
bildar meningar i stor enlighet med vuxenspraket, det anvinder ritt bojningsformer och
prepositioner och talar i huvudsatser och bisatser.” (Svensson, 1998, s.81)

Nir barnen uppnar sexarsaldern har de ett aktivt ordforrad pa upp till 2000 ord. Dessutom &r
det passiva ordforradet pa ungefir 14000 ord. Svensson menar att antalet ord barnet behirskar
inte har nagon storre betydelse. ”"Déremot kan det vara bra att ha en viss kunskap om barnets
ordforstaelse for att veta att budskapet nar fram till barnet.” (Svensson, 1998, s.81) Barnens
nyfikenhet kring det skrivna spraket tilltar och samtidigt borjar de uppmirksamma likheter
och skillnader mellan olika ord. Genom detta kan bokstédver fa ett symboliskt véirde och pa sa
vis kan barnen “’ldsa” skyltar i samhillet.

3.3.2 Svarighet vid sprakutveckling

Det &r viktigt for samtliga forskolldrare att tinka att barns sprakutveckling dr en process.
Detta for att vuxna som redan behirskar spraket inte enbart ska se barnens sprak som nagot
isolerat och separerat som skiljer sig fran de vuxnas sprak. Istdllet ska vi 6ka var forstaelse
och medvetenhet kring hur vi bor forhalla oss for att stimulera barns sprakutveckling pa bésta
sitt. (Ahlsén & Allwood, 1995)

For att kunna kommunicera med hjdlp av talet dr det viktigt att se talet som en
kommunikationsprocess. Denna process pagar stindigt och #r beroende av flera delar.
Arnqvist (1993) menar att det diarfor dr viktigt att de olika delarna, det vill sdga hur barnen
formar de olika sprakljuden och hur vil de kan olika begrepp uppmirksammas. For att den
som lyssnar ska forsta kridvs det att den som talar kan uttala orden, vilket far betydelse for hur
orden uppfattas av mottagaren. Arnqvist sdger att “de barn som har svarigheter med
sprakljuden kan ha svart for att forma ljuden eller rétt uppfatta ljuden.” (s.119)

3.3.3 Sprakets funktion

Forutom att formedla budskap har spraket flera andra funktioner. Spraket hjilper oss att tolka
var ndrmaste omgivning och den kultur vi &r en del av. (Arnqvist, 1993) De erfarenheter vi
samlar pa oss kan vi med sprakets hjilp strukturera samt skapa nya ord och begrepp vilka vi
satter 1 relation till varandra. Dessutom menar Arnqvist att vi kan gora indelningar och
klassifikationer med hjilp av vara begrepp. Spraket har en viktig roll i vara liv och det giller
framfor allt socialt ddr vi med stod av spraket haller kontakten med vinner och bekanta.
Ytterligare en funktion med spréaket &r att det kan hjilpa till att 16sa problem.
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Genom spraket fa vi mojlighet att vidareutveckla var forstaelse och vara erfarenheter och far
da ocksa mojlighet att 16sa problem. ”Spraket anvénds for att styra vart handlande, for att rikta
var uppméirksamhet mot viktiga aspekter som leder oss mot en 19sning av problemet. Spraket
hjélper oss ocksa att planera hur vi skall utféra olika typer av aktiviteter.” (Arnqvist, 1993,
s.15)

I dagens samhille med ett stort informationsflode &r det fa aktiviteter som inte inbegriper
sprak. Spraket finns i olika former och det finns alltid med oss pa flera olika sitt. De olika
formerna av sprak kan da innebdra forutom en direkt kommunikation med ndgon annan
minniska, att vi tar till oss information genom media (TV, radio och Internet) men dven
genom litteratur och pa olika skyltar. (Ahlsén & Allwood, 1995) Forfattarna anser att skolan
har det 6vergripande ansvaret for att barnen utvecklar firdigheter i spraket och att de far
tillrdckliga kunskaper om varfor det ar viktigt for dem att kunna ett sprak.

Pa det hir sittet menar PISA rapporten (2003) om att barn utokar sin kunskapsinhdmtning
fran ett ganska traditionellt sitt vilket innebér att de far kunskap genom olika litteratur men
aven en envigskommunikation fran forskolldrarens sida. Begreppet sprak och sprakutveckling
ar sa mycket mer dn det och handlar till sist alltid om hur vi kan forverkliga oss sjdlva, for att
kunna leva ett harmoniskt och meningsfullt liv i samhillet dir vi kan vara delaktiga och
paverka.

Genom att skapa de ritta forutsdttningarna och inbjuda till sprakliga dialoger dir det
kontinuerligt sker meningsskapande okar vi samtidigt var forstaelse kring det aktuella dmnet.
Spraket blir diarmed ett verktyg for att utvidga forstaelsen av omvirlden. (Bjar & Liberg,
2003)

3.4 Sprakutvecklande arbete

Redan fran borjan kan ménniskor kommunicera med hjdlp av olika rorelser, talorganen,
armarna, huvudet, ansiktsmusklerna, hinderna, 6verkroppen och benen. (Ahlsén & Allwood,
1995) Vid talsprak &r det talorgan vi anvénder oss av. De andra formerna av kommunikation
brukar benimnas som kroppssprak eller kroppskommunikation.

Jederlund (2002) menar att barn 4r beroende av att vi vuxna pa ett aktivt och talmodigt sitt for
samtal med dem. ”- Pa alla sprak! Utan nagon som lyssnar och tar del kommer intresset for,
och meningen med, att uttrycka sig forsvinna. Delar vi ddremot aktivt barnens upplevelser i
ett gemensamt sprakande hjdlper vi barnen att utveckla en positiv kommunikativ identitet.”
(s.20)

Genom barnens delaktighet i bade de sprakliga och sociala sammanhangen blir de ocksa
medskapare av den kultur de befinner sig i, menar Liberg. (Bjar & Liberg, 2003) Liberg
menar att barnen redan fran att de ar riktigt sma #r delaktiga i olika sprakliga processer. Nir
barnen borjar forskolan far de mojlighet att samtala i olika informella sammanhang. Likasa dr
det viktigt att forskolldraren skapar samspel mellan barnen i leken och i ovriga sammanhang
déir de far samtala med kompisar, vuxna, bekanta och obekanta ménniskor. ”Skolan dr en
bidragande faktor till att barnet fors in i allt mer offentliga samtalskulturer. I den bista av
vérldar far barnet spraka i en mingd olika sammanhang och beméts av andra som bland annat
stodjer och underlittar det pa olika sitt.” (Bjar & Liberg, 2003, 5.79)
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Hagtvet (2004) framhaller att barnen ofta far stora mojligheter till att 6va upp sina fardigheter
i spraket i flera olika sammanhang dir de sillan 4r medvetna om det. Sadana situationer
kommer nu beskrivas.

3.4.1 Rim och ramsor

Arnqvist (1993) hinvisar till flera tidigare vetenskapliga studier som pavisar att det dr mojligt
att utveckla barns sprakliga medvetenhet redan i forskolealdern. Ett sdtt dr genom att
introducera rim och ramsor for dem. Arnqvist menar att denna form av arbetssitt i
forlangningen bidrar till att minska svarigheterna niar barnen direfter ska paborja
lasinldrningen.

I en undersokning kring spraklig uppmérksamhet om att ligga mérke till stavelser hdnvisar
Arngvist (1993) till en undersokning av Liberman som genomfordes 1974. I den
undersokningen var barnen mellan tre och sex ar och dar skulle de forsoka upptidcka olika
stavelser och fonem. Undersokningen visade att de dldre barnen kunde ange enskilda fonem
medan de yngre inriktade sig mot stavelserna. Detta tolkas som att stavelserna dr en
grundliggande spraklig form. Arnqvist uppmirksammar ddremot att i olika ramsor dr det
rytmen som &r utgangspunkten i ordens stavelser. “Genom att man samtidigt som man ldser
ramsan ocksa markerar takten/rytmen kommer uppmérksamheten att riktas mot ordens
stavelser.” (Arnqvist, 1993, s.71) Nér forskolldararen arbetar med rim och ramsor &r det viktigt
att gora barnen delaktiga genom att de exempelvis far hjélpa till att fylla i rimorden. Da far
barnen anvinda sig av sin kreativa sida av spraket.

I en studie av Bryant m.fl. (Jederlund, 2002) framhaller forskarna att om barn far mojlighet
redan fran att de dr sma prova sig fram och leka med hjélp av musik i form av ramsor och
sanger, far de en storre fonologisk medvetenhet. Detta menar de bidrar till att barns 1ds- och
skrivinldrning underléttas nir de borjar skolan.

3.4.2 Lek

Nir barnen borjar i forskolan dr det ofta leken som dr det centrala i deras vardag. I leken &r
barnen sillan tysta utan i leken stimuleras de till att samtala oavsett om de dr ensamma eller
om det #r flera barn som leker samtidigt. (Knutsdotter Olofson, 1987) Barn utnyttjar spraket
for att forklara och samspela i vad leken gar ut pa. Knutsdotter Olofson menar att de olika
sprakljudlekarna inte enbart bara &r roliga och lustfyllda, de har ocksa en positiv inverkan pa
barnens samvaro. “Ljudlek dr den vanligaste formen kamrater emellan.” (s.38)

For att leka krdavs det att andra forstar vad du sdger och menar samtidigt som du sjélv dr
medveten om vad du vill framféra. (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999) I deras bok
refererar de till Batesons avhandling fran 1976. Diar menar Bateson att nédr barnen leker
tillsammans utvecklar de sin kommunikativa kompetens. Genom att anvidnda ord, rorelser,
gester, ljud, speciella tonfall, rostligen och andra signaler kommunicerar de med varandra.

Vid barns lek omvandlas deras erfarenheter och kénslor till en aktivitet ddr de utifran sina
egna upplevelser av sin omvirld bearbetar det de varit med om. (Vygotskij, 1995) Det dr nér
de nya erfarenheterna och intrycken bearbetas hos barnen som den nya verkligheten borjar
existera menar Vygotskij.
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Han sdger ocksa att leken inte bara &r en aktivitet dir barnen lever ut det de redan upplevt och
erfarit utan han menar att barn dr kreativa och bearbetar sina nya erfarenheter sa de anpassas
efter barnens intressen och behov. Pa sa sitt skapas en ny verklighet bade utifran barnens
upplevelser och fantasi.

3.4.3 Sagor

For att barnen ska fa en storre forstaelse for sin omvirld menar Arnqvist (1993) att forskolan
bor arbeta med samtal kring olika teman vilka behandlar begreppsbildning, sagoldsning, och
aterberittande. Arnqvist anser ocksa i detta sammanhang att forskolorna traditionellt sett
redan har detta arbetssitt vilket han papekar leder till en storre forstaelse kring amnet.

Sagor och sagoldsning dr en aktivitet som dr viktig i barnens verksamhet. Forskolldrarna bor
déarfor medvetet dgna sig at sagoldsning flera ganger per dag. Arnqvist (1993) hdvdar att om
barnen tillats att lyssna till olika berittelser i form av sagor dir de far folja med handlingen
som bars upp av en enkel och klar struktur far de betydligt littare nér de sedan ska aterberitta
den.

Nir forskollédrare ldser for barnen kan detta ibland goras i form av en dialog. Dir far samtliga
inblandade chans att uttrycka sig kring bokens innehall och dess bilder. Det blir viktigt att lata
barnen avbryta lisningen om de kidnner att de vill diskutera nagot eller om de vill gora
associationer kring innehallet i texten. Samtidigt kan forskolldraren stilla fragor till barnen
kring innehallet i boken och de kan da relatera till sina egna erfarenheter. Dessutom kan
innehallet i bockerna utvidgas till att gdlla dven i andra sammanhang i barnens virld.
(Johansson, 2005)

3.4.4 Drama

Drama dr den verksamhet tillsammans med leken som kanske dr den form som utgér grunden
for allt skapande. I drama far barnen den storsta variationen av olika former av skapande.
(Vygotskij, 1995) Genom att anvédnda sig av drama 1 verksamheten ger det upphov till flertalet
olika former av skapande. Hir far barnen mojlighet att sjdlva skapa, improvisera eller
forbereda en pjis. Tillsammans planerar de vilka olika roller de ska ha och ibland kan barnen
spela en pjds utifran ett redan fardigstillt material.

Drama &r en uttrycksform dir barnen far ett stort utrymme att samarbeta och kommunicera
med varandra. Hir kan barnen sjdlva paverka sin egen roll och vara delaktiga och pa sa sitt
dven paverka hur handlingen ska utspela sig. Dessutom kan man alltid arbeta vidare pa en
redan fardig saga eller utveckla nagon lek som uppstatt tidigare pa dagen. (Vygotskij, 1995)
Nir barnen arbetar med drama i verksamheten ppnas det upp for manga dialoger under tiden
de skapar sina kostymer, dekorationer och rekvisitan. Detta menar Vygotskij gor att barnen
blir mer engagerade nir de upplever att allt de skapar genom att mala, gora skulpturer, snidar
och syr har ett mal. Malet for barnen blir da att framtrida och att anvidnda sig av sitt
konstruerade material.

Genom rollspelet far barnen ldra sig att se saker ur andras perspektiv, samarbeta och lyssna pa
varandra. De far dessutom arbeta med att utveckla sitt sprak och sin kreativitet. Att trina sin
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sociala och kommunikativa kompetens pa det hir sittet d4r nagot som Lindd (2002) poéngterar
som mycket viktigt att tridna pa ett medvetet sitt redan nér barnen dr sma.

3.4.5 Bild

Genom att anvinda sig av bilder i verksamheten kan ocksa situationsnira samtal skapas dér
de minsta barnen ofta blir hjéilpta av sadant stod. (Hagtvet, 2004) Forskolldraren bor vara
medveten om att nér vi samtalar med hjélp av bilder eller nér vi inte anvinder oss av bilder, sa
utvecklas olika typer av sprak. ”Bilderna kan ge trygghet, stod och inspiration men de “lyfter
inte barnen” utdver “hér och nu” till ”dér och da” sprak.”(s.79)

Bade forskolan och skolan har till uppgift att erbjuda olika former av bildvérldar for barnen
dér det ingar ett stort utbud av flera olika genrer. Forskolldrarna maste dérfor fa ta del av bade
nutida populdrkulturens bilder samt den mer konstnérliga bildkultur som aterfinns i samhillet.
Om barnen tidigt far mojlighet att ta del av detta breda utbud 6kar chansen att de kommer fa
en storre forstaelse kring kulturell beredskap och en variation till alternativa
bildformuleringar. (Lofstedt, 2004) Pa sa sitt menar Lofstedt att med hjélp av konstbilder kan
barnen fa kunskap om hur ménniskor pa olika sitt skapar ett personligt uttryck med hjilp av
bilden. Dar kan de visa upp sina egna erfarenheter, tankar och olika kénslor. Genom att arbeta
pa detta sitt far barnen mojlighet att uttrycka sig med hjdlp av bildsprak dir bilden blir ett
verktyg for att bearbeta och kommunicera olika erfarenheter och kinslor.

3.4.6 Musik

Barn sjunger i alla sammanhang, de sjunger gidrna sanger de sjidlva komponerat, spontana
sanger dir de med ett stort noje uttrycker sina kinslor for stunden. Sangen dr nagot barnen
tillagnar sig tidigt. Jederlund (2002) menar att om vi skiljer mellan sang och tal sa kommer
sangen betydligt tidigare hos barnen. Jederlund sidger att med hjilp av sangen forstirks
“nérvaron i leken eller utgdér kommunikativa tankar i lek med andra barn.” (s.65)

Om forskolldrare kan erbjuda barnen en lustfylld, trygg och samtidigt en utforskande miljo
skapas forutsittningar for olika former av méten mellan spraken dir de far chans att stimulera
varandra. (Jederlund, 2002) Jederlund menar att om barnen far uppleva att lyckas i deras
musikaliskt sprakande kan detta i sin tur leda till en okad lust i att uttrycka sig genom andra
former av sprak, som till exempel rorelse, bild, tal eller skrift. Ju fler sprak barnen behirskar
desto storre lust far de till att uttrycka sig. Jederlund hidvdar att musikundervisningen som sker
i skolan i allt for stor grad &r inriktad pa vad resultatet blir Darfoér menar han att man manga
ganger missar att ta tillvara pa de sociala och personliga férdelarna man vinner med musik
och sang.
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3.5 Forskollararen

3.5.1 Forskollararens roll

Léroplanen for forskola Lpfo 98 foresprakar att alla som arbetar inom forskolan har ett
kollektivt ansvar for att pa bésta sitt hjidlpa barnen i deras samspel med varandra, dér det kan
handla om olika missforstaind som ska redas ut, hjdlpa till att kompromissa eller vara en
medlare i konflikter. (Lpfo 98, Lararens handbok, 2002)

Klimatet i forskolan ska vara av 6ppen karaktir dir barnen ska vaga uttrycka sig och kunna ta
initiativ. Detta ska inrymmas inom verksamhetens struktur. Bade forskolldrare och barnen ska
kinna att de kan ta initiativ till olika aktiviteter. Enlig Pramling Samuelsson och Sheridan
(1999) mar alla barn bra av att ha en klar struktur 6ver dagens hédndelser vilket ocksa ger dem
en tryggare tillvaro ddr de genom dessa tydliga ramar och aterkommande rutiner kidnner en
trygghet i vardagen.

For barnet dr det viktigt att larandet oavsett om det sker innan forskolan, i forskolan och efter
forskolan skapar en helhet for barnet. Med det menar Pramling Samuelsson och Sheridan
(1999) att de kunskaper barnet tillforskaffar sig i forskolan och skolan ska tillsammans med
de tidigare erfarenheterna bilda deras nya utgangspunkt att arbeta vidare fran. Forskolldrare
ska forst och framst fokusera pa att barnen tilldgnar sig samt far mojlighet att arbeta med den
sociala kompetensen, utveckla den kommunikativa formagan och oka pa sin forstaelse kring
olika fenomen. Dirtill ska miljon vara lustfylld och trygg vilket okar den egna formagan till
att lara. (Lpfo 98 Liararnas Riksforbund, 2002) Forskolldrarna ska alltsd utifran de tolkade
malen, barnens tidigare erfarenheter, kunskaper, forutsittningar och deras intressen skapa en
situation i verksamheten som mdjliggor att barnen utvecklas.

I en av statens offentliga utredningar (SOU) 1997:157 (Pramling Samuelsson & Sheridan,
1999) kan man ta del av vad som anses vara det vésentligaste i det pedagogiska arbetet.
Forfattarna framhaller att det viktigaste dr att starta en process vilken leder mot de mal och
syften som dr uppsatta for verksamheten. Samtidigt ska forskolldrare besitta kunskap kring
hur barn utvecklar sitt sprak for att fa dem att utvecklas pa bésta sitt. For att forskolldrare
dessutom ska kunna utveckla sin egen verksamhet kriavs det att de kontinuerligt reflekterar
over vilka teorier, virderingar och attityder verksamheten bygger pa.

Sprak dr en social aktivitet som lérs i samspel med andra menar Johansson (2005). Nar barn
utvecklar sitt sprak och nér de flesta barn dnnu inte har kommit sa langt i utvecklingen spelar
forskollédrarens roll i sammanhanget en stor del. Johansson menar att om barnet ska fa ett rikt
och nyanserat sprak krdvs det att barnet ges mojlighet till det, speciellt ndr det giller den
kommunikativa aspekten av spraket. Johansson (2005) beskriver en undersokning om hur
arbetslaget bor fungera och diar hon mer ingaende diskuterar vad de olika pedagogiska
begreppen far for konsekvenser i konkreta handlingar. Detta #r viktigt att vara medveten om
for att verksamheten inte ska styras av tillféalligheter, enskilda forskolldrares handlingar eller
andra yttre faktorer. Avslutningsvis diskuterar Johansson kring forskollidrares mojligheter att
kontinuerligt och tillsammans fora sadana diskussioner. Hon framhéver hur flera forskolldrare
anser att arbetssituationen &r sa betungande och tidskridvande att det sdllan uppstar nagon nira
kommunikation med de allra yngsta barnen. Det resulterar i att nir barnantalet #r for stort far
forskolldrarna svart att avsitta tid for att samspela med alla barnen.
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3.5.2 Férhallningssatt

En bra forskollédrare later hela verksamheten genomsyras av omsorg, fostran och lirande hela
dagen. (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999) De sidger ocksa att tiden inte kan delas upp i
verksamheten at vard eller enbart omsorg utan det ska alltid finnas ett pedagogiskt
forhallningssittet. Samtidigt menar de att det inte finns dokumenterat i nagon storre
utstrickning vad forskolldrare ska ha for forhallningssitt. Diarfor #dr det viktigt att
forskolldrarna ute i verksamheterna far mojlighet till vidareutbildning i det som har forskats
om i form av foreldsningar och litteratur inom @mnet. De far chans att diskutera och behandla
litteraturen och problematisera den tillsammans med ldroplanens mal. Foljaktligen kvarstar
fragan om vad forskollédrare ska prioritera att barnen ska lira sig och vilket forhallningssitt de
ska ha tillsammans med barnen i deras ldroprocess.

Hagtvet (2004) menar att en av forskolldrarnas viktigaste uppgifter dr att motivera och
stimulera barnen. Diremot sdger hon att mot bristen pa koncentration och motivation kan inte
mycket goras. Hagtvet fortsdtter och menar att stimuleringen maste “ske utifran barnets
forutsittningar och med barnets motivation som motor for allt ldrande.” (s.23)

Detta forutsitter att forskolldrare uppmirksammar och bemoter barnen oavsett var de befinner
sig pa ett positivt sétt. Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) anser att det &r viktigt att
lata barnen kinna sig uppskattade och kompetenta, vilket leder till att sjalvfortroendet okar
hos dem. Genom att framfor allt vuxna ser och bryr sig om vad barnen tar sig for gor att de far
mycket goda forutséttningar till att utveckla sin personliga identitet, menar de. "For att barn
skall tala om och reflektera fodras att de &4r engagerade och intresserade av innehallet.
Innehallet maste darfor vara meningsfullt for dem. Den vuxne behdver ocksa uppmérksamma
dem pa vad hon vill att de skall utveckla sin medvetenhet om.” (Pramling Samuelsson &
Mardsjo, 1997, s.49) Forskolldraren kan exempelvis diskutera med barnen kring vad de har
producerat, hur de tar nésta steg samt vilka tankar de har fatt under tidens gang.

Den storsta skillnaden mellan att barnet ldr sig sjilvt och att de lir sig i forskolan &r att
verksamheten som bedrivs i forskolan har ett innehall vilket dr strukturerat och planerat i en
riktning att striva mot. (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999) “Detta kriver av
pedagogerna inom forskolan att de har ett tydligt forhallningssitt, en medvetenhet om vad de
vill att barnen skall ldra sig samt kunskaper om barn och barns ldrande.” (s.33)

For att skapa ny kunskap maste barnen fa uppleva variation i sitt larande. Dir ska de fa mota
nya foreteelser i olika sammanhang och pa detta sitt far barnen Gva sig i att urskilja olikheter i
savil samspelet som i kommunikationen med andra. Det som da framhalls &r just variationen i
deras forhallningssitt. (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999)

Detta dr nagot dven Valsiner (Pramling Samuelsson & Mardsjo, 1997) framhaller. Genom att
astadkomma en utveckling krdvs det en variation i undervisningen for att skapa nya
erfarenheter till de tidigare forvirvade. Valsiner menar att en forutséttning for att detta ska ske
ar att barnen “tvingas” utmana sina tidigare forestédllningar. Forskolldrarens roll blir da att
skapa de ritta forutsittningarna for att fa barnen att utvecklas.

18



3.6 Sammanfattning

Sprakutveckling dr ett komplext begrepp och dr dirfor svart att sammanfatta. Det 4r manga
faktorer som avgor hur spraket utvecklas hos barn. Spraket har dock stor betydelse for barns
framtid pa flera olika sitt. I borjan av barnets liv dr spraket viktigt for att det ska kunna gora
sig forstadd och dven kunna forsta sin omgivning. Nir barnet blir #ldre #r spraket fortfarande
viktigt for att man ska kunna kommunicera med andra méanniskor men det krivs ocksa att man
kan anvinda spraket pa olika sitt i olika situationer. Ju béttre man behirskar detta desto storre
mojlighet har man att vara delaktig och paverka det som sker i samhillet. Att arbeta med
barnen under nagra ar av dess liv dr en positiv mojlighet att paverka deras sprakutveckling.
Det ar da viktigt att utgdngspunkten i arbetet dr Laroplanen for forskolan men eftersom den
ger utrymme for stora valmgjligheter kring arbetssitt dr det viktigt att tinka igenom det man
gor noga och att variera aktiviteterna sa mycket som mojligt.
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4. METOD

Syftet med detta arbete var att undersoka olika forskolldrares arbetsmetoder och
forhallningssitt kring barns sprakutveckling. For att undersoka detta finns flera olika
tillvigagangssitt till exempel enkiter, deltagande observationer, enskilda intervjuer,
gruppintervjuer. Vi valde att gora enskilda intervjuer samt ldsa litteratur Kkring
sprakutveckling. Enkéter valde vi bort pa grund av vi inte var ute efter att gora en kvantitativ
undersokning utan en kvalitativ. Trost (1997) menar att syftet med undersokningen avgor
vilken metod som ska anvindas. ”Om jag dr intresserad av att t.ex. forsoka forsta méanniskors
sdtt att resonera eller reagera, eller av att sarskilja eller urskilja varierande handlingsmonster,
sa dr en kvalitativ studie rimlig.” (s.15) Med det menar vi att vi inte dr ute efter att mita
frekvensen av svaren, utan att istillet genomfora intervjuer vilka ger en djupare forstaelse for
intervjupersonernas uppfattningar och arbetsmetoder.

I undersokningen avsags att fa fram forskolldrarnas uppfattningar kring barns
sprakutveckling, deras forhallningssitt och arbetssitt samt att undersoka deras roll nér det
giller att gora barn nyfikna och intresserade av spraket. Pa sa sitt undersokes hur olika
forskolldrare forhaller sig till detta pa ett mer djupgaende plan. Vad vi vill belysa ir alltsa de
olika tankar som finns kring sprakutveckling och hur man pa bista sitt arbetar med det.

4.1 Urval

De intervjuade forskolldrarna arbetar pa fyra olika forskolor dér barnen dr mellan tre och fem
ar. Valet av de sex forskolldrarna foll pa att de alla arbetade pa tre till fem avdelningar och att
samtliga hade en forskolldrarutbildning i grunden. De sex intervjuade kvinnorna arbetade pa
fyra olika forskolor. Tva av dem arbetade pa samma avdelning och tva andra pa samma
forskola men pa olika avdelningar. De tva sista intervjupersonerna arbetade pa olika
forskolor. Samtliga intervjuade dr kvinnor mellan 37 och 57 ar. Deras arbetslivserfarenhet
varierade fran 1 ar upp till 30 ar. Dock ska det tilliggas att fem av de intervjuade hade minst
20 ars erfarenhet inom yrket vilket kan paverka resultatet. Pa samtligas arbetsplatser arbetade
det tre heltidsanstillda pedagoger i barngrupper med 18-20 barn i varje grupp. Tva
forskolldrare uppgav att av barnen i deras grupp fanns sju barn med annat modersmal #n
svenska, i de Ovrigas verksamheter varierade det mellan ett till tva barn med annat
modersmal.

”I samband med kvalitativa studier ar det vanligen helt ointressant med i statistisk mening
representativa urval. I de flesta fall vill man vid kvalitativa studier fa en sa stor variation som
mojligt och inte ett antal likartade.” (Trost, 1997, s.105) Detta att fa variation var nagot som
togs fasta pa vid urvalet, da detta gjordes med avseende pa olika yttre faktorer som varierades.
Forhoppningen var da att fa ta del av sa manga olika asikter som mojligt. Vi valde att
intervjua forskolldrare med olika lang arbetslivserfarenhet. For att komma fram till detta urval
togs hjilp av tidigare kontakter och erfarenheter fran den verksamhetsforlagda utbildningen.
De sex personer som intervjuades valdes pa detta sitt.
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4.2 Intervjufragornas utformning

Nir en intervjustudie genomfors ar det viktigt att man &r forberedd och arbetar metodiskt.
Detta for att kunna folja upp fragor med eventuella foljdfragor och pa sa sitt fa en sa
heltiackande bild som mgjligt. Esaiasson (2002) menar att ndr man gor en undersokning i form
av samtalsintervjuer #r det viktigt att fa den intervjuade att kidnna sig bekvam och diar med
ocksa “Oppna upp sig”. Som intervjuare vill man ha svar pa mer djupgaende fragor som inte
en vanlig frageundersokning kan ge svar pa.

Det var detta som styrde nir fragorna konstruerades. Det vi framf6r allt tinkte pa var att inte
stdlla ledande fragor, undvika fragor med negationer och dven undvika ordet varfor. I stillet
uppmanades den intervjuade att beridtta mer. Intervjuerna startades upp med fragor av mer
allmén karaktir, detta gjorde att det blev en littare inledning och en mer Oppen atmosfir.
Dessa fragor foljdes av nyckelfragorna samt nagra uppfoljningsfragor. En del fragor visade
sig vara for komplicerade for att forsta vilket gjorde att de fick fortydligas. Samma
fragestillningar anvindes vid de sex intervjuerna.

4.3 Etik

Innan intervjuerna paborjades talade intervjuaren om syftet med undersdkningen, vilka som
skulle ta del av intervjun samt podngterade att endast personerna i rummet skulle veta vilken
forskolldrare som sagt vad. Vi berittade dven att de ej kommer ndmnas med sina namn utan
kommer genomgaende i hela arbetet framstillas under beteckningen forskolldrare. Dessutom
talade intervjuaren om dmnet for intervjun och fragade om tillatelse att spela in.

4.4 Genomforande

Intervjuerna gjordes under forskolldrarnas planeringstid vilket gjorde att de inte behovde
kénna sig stressade over att hinna till nagon specifik undervisningsverksamhet. De tillfragade
fick sjdlva avgora ndr och var de ansag att intervjun skulle dga rum for att pa detta sitt
undvika tidspress. Dessutom fick de information om att de skulle fa ta del av det slutgiltiga
examensarbetet.

De sex intervjuerna genomfordes pa samma sitt. Alla intervjuer genomfordes i sma grupprum
dér deltagarna var placerade mot varandra. Vid de tva forsta intervju tillfillena var bada
intervjuarna niarvarande, dels for att hjdlpa varandra med eventuella foljdfragor och dels for
att de efterfoljande intervjuerna skulle ske pa samma sitt. Strdvan var att intervjuerna skulle
likna varandras i mojligaste man. Detta dr viktigt enligt Kvale (1997) for att minska risken att
fa varierande resultat &ven om samma intervjufragor anvénds.

4.5 Analys

Analysen av intervjuerna sker utifran den hermeneutiska forskningstraditionen. Hir anvéindes
forstaelsen som ett verktyg i denna process och om detta skriver Patel och Davidsson (1994).
Vid tolkningen av intervjuerna vixte en helhet fram fran de olika delarna, i enlighet med
hermeneutiken.
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Inspelningarna av intervjuerna gjorde att det fanns mojlighet att lyssna pa dem ett flertal
ganger. Intervjuerna skrevs ut ordagrant och det fanns mojlighet att bade lyssna och ldsa
samtidigt, vilket gav en mojlighet att lyssna till tonfall och ordval manga ganger. (Trost,
1997) Skillnaderna mellan tal- och skriftsprak podngterar Kvale (1997): ”Att gora en utskrift
innebdr att oversitta fran ett talsprak, med sin egen uppsittning regler, till ett skriftsprak med
en annan uppsittning regler. Utskrifter dr inte kopior eller representationer av nagon
ursprunglig verklighet; de dr tolkade konstruktioner som fungerar som anvindbara verktyg for
givna syften.” (s.152)

Med hjilp av utskrifterna grupperades svaren enligt numreringen pa intervjufragorna for att
pa detta sitt gora det mojligt att ldsa alla svar tillhorande samma fraga samtidigt. Detta
gjordes forst enskilt och darefter tillsammans for att bearbeta resultatet. Inspelningarna
anvindes som stod till utskrifterna for att fortydliga tonfall samt forsta sammanhang bittre.

4.6 Felkallor

Inspelningen av intervjuerna kan ha paverkat de intervjuade i negativ riktning trots att inte
nagra sadana tecken var synliga. Samtliga sex intervjuade accepterade att bli inspelade och
verkade inte tycka att det var jobbigt men detta kan trots allt varit fallet.

Under intervjun hade fragestillaren vissa forvintningar pa vad de intervjuade skulle siga
vilket kan ha lett till att intervjuaren omedvetet styrt svaren i en viss riktning. I vissa fall kan
svaren pressats fram nér intervjuaren inte ansags sig fatt tillrdckligt utforliga svar. Samtidigt
kan motsatsen forekommit pa grund av att vissa forvintningar gjorde att kortare svar var
véintade av nagra intervjuade, vilket kan ha lett till att intervjuaren gatt for snabbt fram med
fragestillandet. En annan felkélla kan ha varit att de intervjuade styrts under intervjun genom
att fragestéllaren bekriftade vad personen sa genom att halla med eller pa andra sitt bekrifta.
Ett annat sitt att styra den intervjuade pa dr genom kroppshallning och miner. Det ar viktigt
att tdnka pa att kroppsliga reaktioner fran intervjuaren kan styra intervjun. (Kvale, 1997)
Genom detta kan intervjuaren samt vid de tillfdllen medlyssnaren var niarvarade paverkat den
intervjuade omedvetet. Ytterligare en felkilla dr att fragorna till en viss del kan ha varit
ledande. De formulerades med férhoppningen att inte vara av denna karaktdr men det kan
trots allt varit fallet. Varje forskolldrare utgar ifran sin forstaelse, vilket kan gjort att de haft
personliga tolkningar av fragorna. Detta kan ha lett till att svaren ibland avvek. Dessutom kan
ytterligare en felkilla utgoras av att vi genomforde nagra av intervjuerna var for sig vilket kan
ha lett till att resultatet av fragorna varierade.

4.7 Reliabilitet och validitet

Reliabiliteten avser att tillkdnnage vilken mitnoggrannhet studien har, i vart fall intervjuerna.
Eftersom intervjuerna spelades in pa kassettband och dérefter skrevs ut ordagrant dr studiens
tillforlitlighet hog. (Stukat, 2005)

I och med att intervjuarna utgick fran en standardiserad intervjufragningsmall dér vissa
foljdfragor var bestimda kan reliabiliteten anses vara relativt hog eftersom de intervjuade i
stort sett fick samma forutsittningar nar de svarade pa fragorna. Under vara tva forsta
intervjuer valde vi bada att ndrvara for att fa tva personers tolkningar kring intervjuerna. En
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av oss antecknade pa papper och den andre genomférde intervjun och hade bandspelare till
hjélp. Detta arbetssitt anser vi i efterhand vara en bra metod da vi kunde ge stod at varandra
och genom att vara tva minska risken for att missa nagon visentligt i intervjufragorna.
Bandspelare anvindes for att vi ville fa en réttvis tillbakablick av samtalet och att pa sa sitt fa
en storre validitet i vart resultat.

4.8 Generaliserbarhet

Var undersokning dr relativt liten och bor dérfor inte ses som generaliserbar. Studien kan
ddremot ldgga en grund for hur man i framtiden kan fa storre insikt i hur forskolor arbetar
kring olika teorier och arbetssitt for att stimulera och utveckla barns sprak. Uppsatsen kan
darfor anvindas 1 syfte att jimfora de olika tankar som belyses i arbetet for att de som éar
verksamma inom forskolan ska bli mer medvetna hur de kan arbeta med detta.
Undersokningen kan #ven vara en utgangspunkt for diskussioner bland verksamma
forskollédrare och studenter kring barns sprakutveckling.
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5. Resultat

Varje intervju bestod av inledande fragor och darefter foljde atta nyckelfragor samt ett antal
foljdfragor. I resultatet kommer svar pa alla fragor redovisas. Intervjusvaren kommer att
presenteras i den foljd de stilldes till de intervjuade. For fullstdndiga intervjufragor se bilaga.

I redovisningen av fragorna kommer citat fran intervjuerna anvindas for att lyfta fram
forskolldrarnas olika asikter. Citaten fortydligar och pavisar vad forskolldrarna svarade. For
att askadliggora nyanser &r det ibland nodviandigt att presentera flera citat. Dessa kan till viss
del vara omskrivna fran talsprak till skriftsprak for att det ska vara ldttare att ldsa samt for att
forsta innehallet i dem. Sjdlva kédrnan &dr dock den samma. Dessutom gors en sammanfattning
av svaren efter varje fraga. Det anges inte vem av forskolldrarna som sdger vad eftersom det
inte dr av intresse for undersokningen. Ambitionen var inte att dra nagra paralleller mellan
olika forskolor eller forskolldrare utan malet var att synliggora hur olika forskolldrare arbetar
med barns sprakutveckling samt vilka tankar som ligger bakom.

Intervjusvaren delas in i atta olika omraden. Dessa omraden motsvarar i princip innehallet i
intervjufragorna och ir féljande:

Boktillgangen pa skolan

Forskolldrarnas asikter om sprak
Forskolldrarnas roll vid barns sprakutveckling
Teorier verksamheten bygger pa

Metoder och arbetssitt

Sprakutvecklande situationer

Val av litteratur

Dokumentation kring sprakutveckling

5.1 Boktillgangen pa férskolan

Alla intervjuade forskolldrare berittade att de samarbetade med biblioteken i1 deras
niaromrade. Nir forskolldrarna pratade om sin egen verksamhet pa forskolan uppgav alla att
deras bokbestand ir ytterst begridnsat och de girna skulle se att det utokades med betydligt fler
bocker.

Tva av forskolldrarna berittade att de far bocker skickade till sin forskola fran biblioteket i sa
kallade boklador. De andra fyra forskolldrarna uppgav att de gar och lanar direkt fran
biblioteken. Nér de gar och lanar bocker gor de det i halv grupp i tva av fallen och de andra
tva tar med sig hela gruppen samtidigt till biblioteket. Detta sker enligt forskolldrarna cirka
varannan manad. Forskolldrarna som far bocker skickade till forskolan berittar att dven de
besoker biblioteket cirka en till tva ganger per termin och da foljer samtliga barn med.

Vi kan bestilla tid och fa komma dit (biblioteket).

Ofta lanar vi bocker om det tema vi arbetar kring dessutom kan vi bestilla bocker. Dérfor far vi
mycket bocker om just det amne vi jobbar med.
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Ibland tar vi med oss barnen och ibland kdnner vi att vi behover ha det hir sjdlva, till exempel nér
vi ska ha ett tema och kanske behdver vi nagot speciellt, darfor &r det lite olika.

Vi jobbade med genus vildigt mycket och det gor vi fortfarande och da hade vi alltsa en saga kring
det forra aret som handlade specifikt om det. Da bad vi om att fa bocker som handlade om det.

Nu jobbar vi mycket med miljon, da har vi ringt till biblioteket och sagt att vi vill ha bécker om
det, sa visst, det kan vi paverka, vad som finns i materialet de skickar.

Alla forskolldrare framholl att det dr viktigt med en stor boktillgang, detta for att kunna
anpassa litteraturen efter barngruppen och genom att samtidigt utoka bokbestandet menade de
att de far en storre variation av titlar. Dessutom ansag flera av forskolldrarna att tack vare det
nidra samarbetet med de lokala biblioteken har de sjélv fatt vara mer delaktiga i vilka bocker
de tilldelas.

5.2 Forskollararnas asikter om sprak

Alla forskolldrare framhaller att spraket dr en viktig del av barnets utveckling. Flera av
forskolldrarna menar att utan ett sprak, far de svarare att kommunicera med sina kamrater. De
forskolor som har en hogre andel barn med ett annat modersmal uppger att dessa barn behover
extra mycket uppmirksamhet kring deras sprakutveckling.

Alla forskolldrare dr medvetna om hur spraket genomsyrar hela verksamheten. Spraket finns
alltid med i det dagliga arbetet som till exempel vid rim och ramsor, sanger och sagor.

Jag tycker att for det forsta #dr det spidnnande. Att se utvecklingen pa varje barn #r det som &r
fantastiskt och att det hinder sa mycket med spraket under denna perioden.

Vi anvinder det hela tiden och vi vill att barnen ska kunna uttrycka sina kinslor och kunna
uttrycka sig sa tidigt som mojligt.

De behover ldra sig att fa ett sprak sa de kan gora sig forstadda.

Forskolldrarnas samlade svar var att de uttryckte en medvetenhet om sprakets betydelse och
de dr ddrmed ocksa medvetna om vilken roll spraket har for barnens fortsatta utveckling. De
menar att sprak finns med i alla verksamhetens dagliga rutiner.

5.3 Forskollararnas roll vid barns sprakutveckling

Alla forskollédrare framhaller sin egen roll och menar att de har en viktig roll som forebilder
for barnen. Genom att de dr barnens forebilder anser de att det ar mycket viktigt hur de agerar
och vilket forhallningssitt de har mot barnen. Det vill sdga hur de forhaller sig till barns
nyfikenhet, idéer och tankar.

Det &r viktigt att man inte slarvar eller ger barnen fel signaler. Vi &r de som kan leda barnen till
sprakutveckling.

Det r ett stort imne. Spraket anvinder vi alltid och det ingar i alla &mnen vi arbetar med.

Alla jobbar ju med detta for vi tycker det dr viktigt.
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Vi jobbar medvetet och aktivt med spréaket pa olika sétt. Genom rim och ramsor, sanger, bocker vi
laser och i de vardagliga samtalen med barnen.

Samtliga forskolldarare menar att deras roll i verksamheten har stor betydelse for hur barnen
far mojlighet att utvecklas. Nagra av forskolldrarna papekar hur viktigt det dr att barnen far
ritt forutsdttningar for att lyckas. De ndmner da exempelvis att barnen ska ha tillgang till
konkret material som papper, fiarger och klossar.

5.4 Teorier verksamheten bygger pa

Ingen av forskolldrarna kan utforligt forklara utifran vilken teori de arbetar. Flera av
forskolldrarna antyder att deras “’teori” bygger pa det de fick med sig fran sin utbildning men
att de under sitt arbetsliv samlat pa sig erfarenheter bade genom litteratur och foreldsningar,
vilket tillsammans med deras praktiska erfarenheter utgor deras utgangspunkt. Detta resulterar
i att de inte har sin teori klar utan deras teori &r ihop plockad fran flera olika hall.

Vi jobbar med en motorisk del plus att vi dven trina spraket. Man gar in pa olika delar och bygger
svarighetsgrader med barnen.

Att barnen pratar mycket bredvid varandra och tror att det pratar till varandra och manga sana
roliga saker. Det dr en del av en teori.

Jag kan inte siga precis direkt att jag har det. Det dr vdl mer erfarenheter man fatt under arens
lopp.

Man far lite olika influenser som man anvinder.

Pa den hir fragan utliste vi att forskolldrarna inte kan precisera nagon specifik teori de arbetar
efter. Flera av forskolldrarna svarade att de anvénder sig av lite av varje, dock utan att nimna
nagra namn pa de olika teorierna. Vid flera av intervjuerna gled svaren Gver fran att handla
om teorier till att i stidllet handla om olika arbetssétt och forhallningssitt. Dér lyfte de bland
annat fram turtagning, visa héansyn till sina kompisar och empati som viktiga utgangspunkter i
arbetet.

5.5 Metoder och arbetssatt

Det samlade arbetssittet for samtliga forskolor i1 undersokningen dr att arbeta med
sprakutvecklingen i flera olika sammanhang. Av olika moment i verksamheten lyfter de fram
samlingen, sang, spraklekar, sagoldsning och lek med rim och ramsor som de mest
sprakutvecklande.

En forskolldrare berdttar om hur de pa forskolan samarbetar med nirliggande forskolor i
omradet. Genom att de har en ndra samverkan menar hon att det leder till en bittre
verksamhet hos alla inblandade. Detta sker genom att nagra férskolldrare som exempelvis dr
battre pa musik eller drama kan dela med sig av sina kunskaper, tankar och idéer kring detta.
Pa det har sittet utvecklas arbetet med relativt enkla metoder.
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Det &r klart, i borjan hade man inte mycket kidnnedom kring metoder och arbetssitt, utan det nir
man jobbat mycket och haft olika barngrupper med mycket olika barn.

Det finns vildigt mycket kompetens inom grupperna hér hos oss, och ibland samverkar vi med
andra forskolor. Sa vi har tagit och gett lite fran varandra.

Vi har vil inget renodlat (arbetssitt). Vi tycker att om man har en barngrupp som dr ganska stor
kan man ibland behdva dela upp den. For att fa ett lugn och kunna se varje barn. Det édr vil det som
dar vart mal just nu. Det vill sidga att se alla barn. Vi vill hellre fokusera pa mindre grupper didr man
ser alla barnen, sa det &r vl vart arbetssitt kan man vil siga.

Vi har minnes lekar med sammansatta ord. Till exempel tva ord som blir ett ord. Genom att klappa
takten ser barnen hur méanga delar det blir nidr man delar upp ett ord och hur manga vokaler man
kan siga.

Ytterliggare arbetssitt de namner under intervjun ar att de delar in barnen i mindre grupper.
Dir far varje forskolldrare ansvar for ett visst antal barn som blir deras “ansvarsbarn”. Pa det
hér sittet far forskolldrarna ndrmare samarbete med barnen och kan pa ett enklare sitt
synliggora varje barn.

5.6 Sprakutvecklande situationer

Pa fragan om vid vilka situationer barnen far mojlighet att utveckla sitt sprak &r alla
forskolldrare 6verens och lamnar liknande svar. De anser att arbetet med sang, musik, rim och
ramsor, samlingar och sagoldsningen dr viktigast for barn att utveckla sitt sprak. Endast tva
forskolldrare pratar om att rytmik #r viktig del i barnssprakutveckling. Dessutom arbetar tva
av forskolldrarna med sprakutveckling genom olika datorprogram. Forskolldrarna anser att
spraket dven utvecklas i de vardagliga rutinerna sa som: toalettbesok, maltider och vid vilan.

Vi utgar fran det i vara planeringar och manga ganger i veckan har man &nda en tanke bakom och
ar medveten om varfor det 4r viktigt med analys om hur det gick och hur det gar néista gang.

Vi delar upp oss sa vi sitter tva veckor var vid de olika borden sd att man gar runt sahir, sa man
ska ha chans att prata med alla barn och det uppmuntrar ju da att det ska kunna beritta och
aterberitta, t.ex. vad har hint i helgen eller vad gjorde du igar ndr du var ledig eller pa
fodelsedagen att de berittar for de andra. Berétta i storgrupp 4r nyttigt.

Pa samlingarna att man vagar beritta och det handlar ju om att kunna spraket, man ska kunna ord
och man ska kunna meningar och man ska kunna sétta i sammanhang med och det dr ju mycket
sant. S& det uppmuntrar vi ocksa att dom ska kunna beritta for det 4r ju viktigt att kunna.

Hir framhaller forskolldrarna forutom det de tidigare nimnde om sang, musik, rim och ramsor
och sagolidsning dven de vardagliga rutinerna. De menar att spraket utvecklas vid de flesta
aktiviteter sasom till exempel matsituationen dér turtagning uppmirksammas, vid toalett
besok eller nir barnen ska ta av eller pa sina klédder.

5.7 Val av litteratur

Hir menar tre av forskolldrarna att litteraturen ska anpassas efter barnens alder. De menar da
att det &r viktigt att de viljer bocker som dr pa den niva dér barnen befinner sig, sa de forstar
innehallet och kan ta till sig det. En annan forskolldrare framhaller istéllet att det viktigaste dr
att bockerna #r variationsrika bade vad giller innehdllet och designen. De Ovriga
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forskolldrarna anser att det viktigaste urvalet for dem é&r att det ska passa in 1 det tema de
arbetar med.

Vi viljer bocker utifran aldersgruppen, de sma barnen behover pekbocker och de allra storsta
barnen behover kapitelbocker. Dessutom funderar man kring var de ligger i utvecklingen, om de
kan ldsa svara kapitelbocker eller ldttare kapitelbocker.

Manga ganger kan man behova dela upp barnen i olika grupper. Nagra kan ha svart med sprak, sa
kanske man ska ha en bilderbok som #r lite léttare det vill séga littare att forsta.

Eftersom vi far bockerna fran biblioteket sa viljer vi ju inte sa vildigt mycket sjdlva. Utan det
kommer ju en hela radda som vi far ta da!

Vi kan ju inte vilja sagor som dr hur ldnga som helst och som dessutom kanske &r lite
komplicerade. Om vi har en barngrupp som kanske inte &r s& vana att lyssna pa sagor hemifran.
Utan det 4r nagot som vi far jobba upp hir, s att det giller att man kan sin barngrupp ganska bra.
Sa man vet ungefir vad de behover for sagor.

Jag menar att vi kan ha stora barn som 4r 4-5 aringar som gillar att lyssna pa Totte bocker for dom
har inte fatt s& mycket med sig eller de kanske inte &r i den fasen just da. En del gillar Totte,
Alfons och alla dom hir som dr for de som #r lite mindre, sd det giller ju att vilja efter
barngruppen, det ir ju framst det.

Det dr vildigt bra, man kan bara ringa till biblioteket och sdga att nu har vi ett tema om det hir.,
kan ni plocka fram lite bocker? Och sa gor de det.

Utifran svaren dr det viktigaste enligt forskolldrarna att bockerna som aterfinns i
verksamheten dr anpassade efter barngruppen. Flera av forskolldrarna framhaller just att de
sjdlva kan paverka innehallet i bokladorna och menar att det 4r mycket positivt.

5.7.1 Aterkoppling av litteratur

Nir det giller att lata barnen aterberétta och diskutera bockerna varierar det vildigt hos de
forskolldrare vi intervjuat. Detta beror pa tidsaspekten och hur stor barngruppen ér. En
forskolldrare berittar att hon ofta later barnen aterkoppla texterna genom att rita bilder eller
gora nagon praktisk dvning kopplat till sagan.

Men det dr ndr man har tid, eller som pa eftermiddagen, nir man sedan sitter med nagra barn da
har man mer tid och sitta ocksa reflektera kring boken, for da &r man ju inte sa manga.

Ofta kan man ju ldsa samma bok varje gang man ska ldsa och da kan de tillslut beritta boken utan
att man borjat for det vet ju hur boken ir.

Vi ldser varje dag for barnen. Kan de lyssna pa en saga eller beritta nagonting kan vi aterkoppla
nista dag.

Inte men en gang efter. Kanske inte fragar. For det &r ju ofta brattom att man ska till mellanmalet
och det, for vi har ju inte sa gott om tid inom den hir verksamheten.

Sagoldsning dr en aktivitet som sker dagligen i samtliga forskolldrares verksamhet. Om
barnen far mojlighet till att aterberitta dr manga ganger beroende av situationen och dér spelar
tidsaspekten en viktig roll. Ingen av forskolldrarna uttrycker nagon klar och medveten strategi
over hur de arbetar kring sagoldsning och aterkoppling.
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5.7.2 Tematisering

Ingen av forskolorna arbetar fullt ut med att tematisera nagon saga. Diremot bedriver alla
forskolor nagon form av temaarbete. En del teman utgar fran fardiga sagor fran litteraturens
vérld och en del utgar fran egen tillverkade sagor, i dessa fall var det forskolldrarna som
bestimde temats innehall och struktur samt vilka figurer som skulle medverka. Att arbeta med
sagor i verksamheten och &dven tematisera dessa gor att de genomsyrar flera delar av
verksamheten. Detta gor att barnen far mojlighet att uppleva temat genom flera sinnen. Tema
for forskolldrarna bestod i att arbeta kring nagot fenomen en langre tid, dock inte med hjilp av
olika metoder.

De ska dramatisera en saga och visa for fordldrarna.

Vi har det lite annorlunda hir. Vi jobbar med sagor hir i verksamheten. Sa att vi har ju sagofigurer
som kommer hit och vi kldr dven ut oss och spelar de hir rollerna.

Det kan leka sagan och berittar for de andra under tiden.

Vi gor inte det for vi jobbar vildigt mycket med konflikthantering och samarbete. Det har varit var
ledstjarna de sista aren for att fa ett lugn i gruppen. Sé det har varit som vart tema.

Forskolldrarna menade att tema for dem kan vara ett bra arbetssitt for att belysa nagot
fenomen pa flera olika sitt vilket gor att barnens forstaelse kring temat 6kar. Vid de teman
som framkom var det forskolldrarnas idéer som lag till grund for val av tema.

5.7.3 Bocker fran andra kulturer

For tillfillet 4r det ingen av forskolldrarna som anvénder sig av litteratur fran andra kulturer.
Diremot har alla anvént sig av litteratur kring mangfald och andra dilemman nir det behovt
belysa olikheter som uppstatt i gruppen.

Men just nu som sagt sa har vi ingen med annan bakgrund sasom sagt men det kan man ju gora
anda, for jag menar det speglar ju samhiillet.

Jag vet att vi har lanat en bok om adoption.
Det har hiént att vi gjort det forut.

Sedan finns det bocker som handlar om hur man ser ut att man &r olika ocksa dir ofta ldser man ju
dem men det dr inget som jag har tagit in sd medvetet.

Hir visade forskolldrarna pa en medvetenhet om att ta till vara pa barngruppens olika
bakgrund. Detta gors i regel genom att de tar in litteratur fran andra kulturer.

5.8 Dokumentation kring sprakutveckling

Samtliga forskolldrare framhaller att de dokumenterar barnens sprakutveckling men pa olika
sitt. Det som dr gemensamt for fem av forskolldrarna &r att de i varierande grad anvinder sig
av portfoliometoden. Portfolion innehaller barnens egna bilder och nagra forskollédrare
berdttar att barnen har skrivit eller berittat om sin bild och att férskolldrarna ordagrant skrivit
ner och sparat det tillsammans med bilderna. Fyra av forskolldrarna for dven dokumentation
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Over barnen som r 3-5 ar genom att spela in samtal pa kassettband. De yngsta barnen far sitta
och diskutera utifran pekbocker dir de resonerar tillsammans med en forskolldrare och dessa
samtal spelas ocksa in. Dessutom f6ljer man barnens utveckling genom att dokumentera med
hjélp av digitalkamera. Dessa bilder arkiveras bade i portfolioparmen samt att de sétts upp pa
viggen for att synliggora barnens utveckling. Hir far barnen mojlighet att samtal kring
bilderna och om sina texter da de alltid finns till hands for barnen.

Tva av forskolldrarna ndmner att de arbetar med individuella utvecklingsplaner (IUP), dock dr
det ingen av dessa tva som har fort nagon tydlig och medveten dokumentation kring barnens
sprakutveckling. De anser att tidsbristen och en hog andel personalombyten #r de
bakomliggande orsakerna. De framhaller att de stdndigt for dokumentation Gver barnen pa
separata papper dir de har koll pa sina egna ansvarsbarns utveckling.

Det gor vi med portfolio.
Genom sa hir. (Hon pekar pa teckningar som hénger uppsatta pa en lang rad pa viggen).

Alltsa, det dr ju inte sa att vi dokumenterar som en fordlder utan det 4r kanske mer sant som vi i
verksamheten ser, alltsa. Vilket vi pavisar for barnen.

Det &r ju nagonting som kommer senare, sa det &r tdnkt sa. Man skriver mest for sig sjélv for man
har ju sina egna ansvarsbarn ddr man har en pirm dir man for anteckningar som man sedan
diskuterar tillsammans med barnen, om vad vi anser om barnen och det vi sett och sadiir.

Alla forskolldrarna har nagon form av dokumentation kring barnens utveckling. Dock saknas
dokumentation dver barnens sprakutveckling. Dokumentationen sker oftast i samband med
utvecklingssamtalet.

5.9 Sammanfattning

Forskolldrarna arbetar inte efter nagon uttalad teori. De &r vdl medvetna om hur viktigt det dr
att kunna ett sprak men av intervjuerna kan man se att de endast namner musik, sang, rim och
ramsor och sagoldsning de Ovriga uttrycksformerna ndmns nistan inte alls. Detta géllde
samtliga forskolldrare da de liamnade nistintill identiska svar kring vilka situationer spraket
utvecklas i. Forskolldrarna uppgav att de dven forsoker trina barnens sprak vid de vardagliga
rutinerna. De dr medvetna om sin egen roll vid barnens sprakutveckling men de dokumenterar
inte deras utveckling pa nagot medvetet sitt.
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6. DISKUSSION

Diskussionen #r indelad i tva delar, varav en metoddiskussion och en resultatdiskussion.
Metoddiskussionen innehaller resonemang kring val av metod och om detta uppfyllde syftet. I
resultatdiskussionen framtrider tankarna om resultaten och koppling till litteraturen. Till sist
sammanfattas slutsatserna fran detta arbete som alla inom forskolans verksamhet, kan ha
anvidndning av i det vardagliga arbetet.

6.1 Metoddiskussion

Infor undersdkningen stod valet mellan en kvantitativ eller en kvalitativ undersokning. Valet
foll pa att genomfora en kvalitativ undersokning eftersom det stimde bist Gverens med syftet,
precis som Trost (1997) anser. Syftet med undersokningen var att ta del av forskolldrares
uppfattningar och tankar kring barns sprakutveckling samt gora en beskrivning av vad som
menas med sprakutveckling. Malet var att lira oss mer om hur vi, blivande ldrare eller
forskolldrare, kan arbeta med sprakutvecklig i den dagliga verksamheten i enlighet med Lpfo
98 och det forskare kommit fram till for att utveckla barnen sa mycket som majligt.

Tanken med undersokningen var inte att dra nagra generella slutsatser kring hur arbetet med
sprakutveckling sker i forskolan eller vilka arbetssitt de olika forskolorna har, utan endast
belysa de olika forskolldrarnas tankegangar. Avsikten var att ta del av forskolldrarnas sitt att
se pa sprakutveckling hos barn samt hur de arbetar med det konkret i verksamheten. Detta for
att i framtiden ha dessa forskolldrarnas uppfattningar i atanke nér vi arbetar med barnens
sprakutveckling i var egen verksambhet.

Urvalet till undersokningen utgjordes av sex forskolldrare som intervjuades och de kommer
fran fyra olika forskolor. Att samtliga intervjuade var kvinnor och att néstan alla hade lang
erfarenhet kan ha paverkat resultatet. Hur 6vriga forskolldrare pa forskolorna arbetar med
sprakutveckling gér inte att uttala sig om eftersom vi inte tagit del av detta. Informationen
utgar endast fran den information foérskolldrarna gav under intervjun.

Nir intervjuerna genomforts och analyserats insag vi att det fanns omraden som inte ticktes
upp tillrickligt av vara fragor. Det fanns ytterligare fragor vi skulle velat stilla till
forskolldrarna for att fa en mer heltickande bild av deras tankar. For att fa en bittre bild skulle
vi haft med fragor om hur de arbetar for att skapa ett gott samarbete mellan forskolan och
hemmet. De svar vissa forskolldrare gav foljdes inte upp tillrdckligt, vilket vid analysen ibland
gjorde det svart att fa en tydlig bild av deras uppfattningar. Detta gav upphov till fragetecken
kring vissa svar. Analysen forsvarades och kan ha paverkats av det. Detta beror pa ovana hos
intervjuaren. Fragorna och responsen fran intervjuaren bade nidr det giller talsprak och
kroppssprak, kan ha varit ledande. Det kan alltsa ha lett till att forskolldrarna styrts at nagot
hall i sina svar.

Intervjuerna gav flera uppfattningar kring hur arbetet med barns sprakutveckling kan ga till
samt en uppfattning om hur barnens sprakutveckling kan paverkas. Vi anser darfor att syftet
med undersokningen uppfylldes. Dessutom har litteraturgenomgéangen gjort att vi nu anser oss
kidnna till vad styrdokumenten och annan litteratur sdger om hur arbetet med barns
sprakutveckling kan ga till.

31



6.2 Resultatdiskussion

Vi har valt att undersdka hur olika metoder kan hjilpa barn i aldern 3-5 ar att utveckla sin
sprakliga formaga. Olika teorier och annan litteratur har studerats angaende de metoder som
frimjar barns sprakutveckling. Vi har hénvisat till olika arbetssitt som anvinds av
forskolldrare i arbetet med barns sprakutveckling, till exempel rim och ramsor, sang och
spraklek som dr en del av dessa. Alla forskolldrare som intervjuats under arbetet menar att
dessa aktiviteter gor barnen sprakligt medvetna. Spraklig medvetenhet dr ett fenomen med
manga olika aspekter och som ir nagot barn kontinuerligt utvecklar. Detta 4r nagot som sker
runt omkring oss i det vardagliga samtalet med barn nir de papekar: ”Nu forstod jag inte vad
du menade, kan du forsoka sdga det pa nagot annat sitt?”” Det handlar om att gora barnet
spraklig medvetet.

Forskolldrarens roll nér det géller barns sprakutveckling dr vildigt omfattande. Vi anser att en
bra forskollédrare i forsta hand bor ta reda pa barnens sprakliga medvetenhet. Med spraklig
medvetenhet menas att barnet sjéalvstindigt och mer eller mindre medvetet funderar over
spraket. En analys av barnets sprakniva maste genomforas for att barnets styrkor och
svagheter ska kunna lyftas fram och utmanas. Direfter kan aktiviteter viljas ut efter barnens
sprakliga medvetenhetsniva for att kunna utvecklas pa ett bittre sitt. Att gora barn medvetna
om sitt eget lirande dr mycket viktigt. Ju tidigare barn blir medvetna om detta desto storre
mojlighet har de att utvecklas positivt. Det dr ndr man vet vad man kan som det &r lattare att
se vad man behover for att utvecklas mer. Forskolldarare har en viktig uppgift i att hjidlpa
barnen se vad de kan och vad de behover utveckla for att barnen sedan ska kunna gora det
mer sjdlvstindigt nér de blir dldre.

Pa fragan om vilka situationer eller miljoer ddr barnens sprak utvecklas var svaren fran
forskolldrarna i mycket generella termer. Det vill sédga att de flera ganger under intervjuerna
aterkom till arbetet med “’rim, ramsor, sang och sagor”. Till slut blev det ett standard svar fran
deras sida. Detta tolkar vi som att forskolldrarna inte har beskrivit sin verksamhet tillrackligt
konkret och att de dessutom inte har reflekterat ordentligt kring nir och i vilka situationer
barns sprak utvecklas. Det &r darfor viktigt att forskolldrarna tdnker igenom hur man ska
arbeta med bland annat sang och sagor for att det ska frimja barnens sprakutveckling pa bista
sitt. Det ridcker inte att bara ha med de i momenten i sin verksamhet.

Barn i forskolealder tycker det dr rolig att rimma och de flesta har stor erfarenhet av rim och
ramsor. Arnqvist (1993) rader forskolldrare att gora barn delaktiga i rimleksaktiviteter och vi
haller med honom om detta. Detta &r dven nagot som avspeglar sig i vart resultat dir
forskolldrarna berittar om hur de aktivt arbetar med rim, ramsor och musik. De menar att
spraket da tridnas pa ett roligt och lustfyllt sétt. Vi anser att nédr barnen kinner sig delaktiga i
olika aktiviteter, skapas ett stort sjalvfortroende hos dem som i sin tur paverkar deras
sprakformaga pa ett positiv sitt.

Sangen kan ocksa spela en stor roll vid sprakinldrning. Rytmen ger en positiv kinsla och
sjunger flera tillsammans ger det gemenskap. Vi vill att musiken ska vara en naturlig del i
verksamheten for barnen. Det ska inte vara en del for sig som man har tillgang till ibland.
Barnen ska fa anvinda musik i form av sang, instrument, cd-spelare och sa vidare, nér de
Onskar. Det ska alltid finnas tillgdngligt for dem. Vi vill l1ata barnen skapa fritt genom att
exempelvis tillverka egna instrument. Man kan sjunga tokiga sanger som 6var sprakljud och
spraklig medvetenhet. Forskolldrare kan hitta pa egna sanger och inspirera barnen att sjilva
hitta pa egna texter till vilkdnda melodier. Vi samtycker med Jederlund nir han séger att nir
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barnen far uppleva att de lyckas i deras musikaliska sprakande kan detta i sin tur leda till en
Okad lust i att uttrycka sig genom andra former av sprak. (Jederlund, 2002) Genom att gora
egna texter till vialkdnda melodier trinas vissa sprakljud och pa sa sitt kan skillnaden betonas
mellan tonade och tonl6sa ljud. Detta ger barnen lust att uttrycka sig med hjélp av spraket pa
olika sitt i sanger.

Vi tror dessutom att barnen genom att anvédnda sig av musik som ett redskap kan de utveckla
sin kreativitet och mdojlighet att uttrycka kénslor. Vi tror pa sa sitt att musiken kan skapa
tillhorighet genom att alla far chans att uttrycka sig. Vi ser dven musiken som ett
uttrycksmedel som kan kopplas till det sociokulturella perspektivet genom att barn lir sig i
samspel med varandra. Jederlund (2002) hénvisar till en studie av Bryant m.fl. dir denna
undersdkning pavisar att om barn redan i tidig alder far bekanta sig med olika barnramsor och
sanger utvecklas deras fonologiska medvetenhet. Detta menar de dr en forutsittning for att
barnen senare ska kunna léra sig att 1dasa och skriva.

I samlingssituationen har forskolldrarna ofta en tanke med innehallet och dir ska barnen fa
mojlighet att trdna sig i spraket. En forskolldrare menar att det dr viktigt att barnen vagar
beritta och dela med sig av sina erfarenheter. Det dr darfor viktigt att vara medveten om vilka
metoder planeringen bygger pa. Vid sagoldsning ér det ocksa viktigt att gora barnen delaktiga
genom att stilla olika fragor till dem dér de pa ett medvetet sitt for in nya begrepp. Det kan
ske genom det Johansson (2005) menar da man pratar om olika begrepp och prepositioner
samt fragar barnen om de kan sitta in dem i dessa samanhang som till exempel om barnen kan
se den svarta hunden framfor den stora katten.

Alla forskare dr eniga om att lek har en direkt paverkan pa barns inldrningsprocess. For att
leka krivs det att andra forstar vad du sdger och menar samtidig som du sjilv dr medveten
om vad du vill framfora. (Samuelsson & Sheridan, 1999) Vi tycker att forskolldraren bor leka
med spraket sa ofta att barnen vet att spraklekar ingar i de vardagliga rutinerna i
verksamheten. Genom att arbeta fram ett strukturerat program kan effekterna Iittare
utvirderas, det vill sdga att man lédttare kan observera om det ger nagon effekt pa barnens
sprakliga medvetenhet. Exempel pa spraklekar som kan lekas i grupp eller enskilt &r
fingerlekar, ramsor, rim, sprakljudévningar, gator och vitsar. Enligt var undersokning anser
forskolldrarna att spraklekar fraimjar barns sprakutveckling pa ett positivt sitt. Sprakets
pragmatik #r ett sprakligt beteende for kommunikation i olika situationer. Pragmatiken
beskriver hur spraket anvinds vid olika kommunikationstillfillen. Barn i forskolan lir sig
spraket utifran sammanhanget. Dir tar de hjidlp av situationen, den talandes ansiktsuttryck,
gester, intonation, talhastighet, roststyrk och sa vidare for att tolka budskapet. De far darfor
svart att uppfatta de enskilda orden i borjan. Vi anser att forskolldrare bor arbeta med detta
ocksa under sprakutvecklingsarbetet. Det dr viktigt att barn ldr sig att hélsa, prata i tur och
ordning och att kunna halla sig till samtalsimnet. Flera av forskolldrarna vi intervjuade tyckte
likadant och de berittade att de arbetar med pragmatik under sina aktiviteter i verksamheten.
For att barnen ska lédra sig detta och utvecklas positivt dr det otroligt viktigt att de samtalar
mycket med vuxna precis som Svensson (1998) framhaller.

Ingen av forskolldrarna kunde klargora exakt vilken teori de arbetade utefter. Orsaken till
detta tror vi dr att diskussioner kring teorier och olika perspektiv vid arbetslagstriffar séllan
sker utan istéllet diskuteras mer praktiska fragor kring verksamheten. Trots detta kan vi dnda
utldsa mellan raderna och gora vara egna tolkningar att de flesta arbetar med inspiration fran
Vygotkijs sociokulturella perspektiv. Detta tror vi forskolldrarna fatt genom den fortbildning
de haft samt de VFU studenter som besoker skolorna regelbundet, det dr i motet och i
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reflektionen som deras tankar uppstar. Flera av forskolldrarna berittade att de arbetade bade
utefter deras egna samlade erfarenheter, olika litteratur och foreldsningar de nédrvarat pa och
allt detta tillsammans bildar deras nya plattform for verksamheten.

Sagor och bocker dr ett annat verktyg for barns sprakutvecklig som kan utnyttjas av
forskolldrare. Arnqvist (1993) pastar att forskolan bor arbeta med begreppsbildning,
sagoldsning och aterberittande. Vi tycker ocksa att bocker &r ett av de bista hjdlpmedel vi har
for att ge barnen ett rikt sprak. I bocker uttrycker sig olika forfattare pa skilda sétt. Det dr
nyttigt for barn att komma i kontakt med andra sprakliga uttryckssitt 4n dem man &r van vid.
De olika sprakstilar barnen méter genom bdckerna ger dem pa sikt ett mer nyanserat sprak. Vi
anser att detta ger barn som inte far bocker lésta for sig en chans att komma i kontakt med det
skrivna spraket och med den glddje, sorg, spanning och fantasi som berittelser formedlar. Det
ar viktigt att barn tidigt far lyssna pa och samtala om barnbocker samt besoka bibliotek. Pa
detta sitt utvecklas spraket, fantasin stimuleras och det vicker en nyfikenhet kring
skriftspraket hos barnen. Att aterberitta sagor kriver en hog grad av spraklig medvetenhet och
behodver dirfor tranas regelbundet. Forskolldraren kan stilla ledfragor till barnen for att hjélpa
dem att aterberitta det viktigaste och att gora det i en logisk foljd.

Samtliga av de intervjuade forskolldrarna anser att tidsbegransningen gor det svart for dem att
lata barnen aterberitta det de ldst, men de tycker det dr viktigt for utvecklingsprocessen. Vi
anser att man bor fullfélja den aktiviteten efter de forutséttningar som finns eftersom det 4r en
viktig del i barns sprakutveckling. Ett bra alternativ #r att be foridldrarna att de later sina barn
aterberitta hemma.

Att barnen inte ges mojlighet att aterberitta och reflektera kring sagor och berittelser anser vi
ar negativt for barnens sprakutveckling. Forskolldrarna menade att barnen bara aterberittade
for gruppen da nagot eller nagra barn varit franvarande. I samtalen och i det lisande som dger
rum med de yngsta barnen blir de sa smaningom allt mer involverade och sjilva delaktiga i
samtalen. Denna sprakutvecklingsprocess bor alltid vara lustfylld och ske med leksamma
inslag. (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999) De menar att om barnen ska kunna ta del av
den sprakliga kunskapen och skapa sig en egen forstaelse kring olika sprakformers betydelse
och funktion maste de fa mojlighet att fa samtala med en jimbordig partner dir han eller hon
anvinder sitt sprak i en interaktion med nagon annan. (Pramling Samuelsson & Sheridan,
1999) Arnqvist (1993) framhiver att forskolldrare med mycket enkla knep kan hjilpa till att
stimulera barnens sprakutveckling. Genom att lata barnen fa aterberitta och med hjilp av ord
far mojlighet att beskriva och forklara olika foremal eller fenomen utvecklas spraket.
Dessutom sédger Arnqvist att ju béttre barnen blir pa att aterberitta och forklara desto mindre
ord behover de anvinda for att sammanfatta ett storre resonemang. Vi anser att forskolldrarna
bor prioritera detta och om de tycker att tidsbristen gor det svart att hinna sa kan de i sa fall
vilja att 1dsa en kortare stund for att kunna ldgga ner mer tid pa att samtala och aterberitta.

Hir menar vi bestamt att forskolldrarna har ett stort ansvar och maste bli mer medvetna om
boksamtalens betydelse for barns sprakutveckling. De maste bli mer 6ppna for att bjuda in
barnen till diskussioner diar de far mojlighet att reflektera Gver innehallet i sagorna.
Forskolldrarna maste alltid vara medvetna om hur de planerar och strukturerar verksamheten
for att pa sa vis tillgodose varje individ. ”Aktiviteterna och det pedagogiska arbetssittet i
forskolan skall ocksa vara av sadant slag att det ger barn mojlighet att kommunicera, arbeta,
leka och ldra pa en och samma gang. (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999, s.36)
Forskolldrarna maste hela tiden vara genuint nyfikna och lyhdrda infér barnens intressen.
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Samtidigt ska forskolldrarna vicka ett intresse och vidga deras forstaelse kring det innehall
verksamheten bygger pa. (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999)

Att samarbeta med bibliotek dr en sjdlvklarhet for forskolldrarna for att ha tillgang till
barnlitteratur. Biblioteket kan hjélpa till med att anpassa litteraturen for olika barngrupper 1
olika alder, enligt en av forskolldrarna som intervjuats. Hon fortsitter med att sprakstimulans
via rim och ramsor framhévs for de yngre barn medan skrivna texter i naturliga sammanhang
betonas for de dldre barnen. Detta gors som en form av individualisering dir forskolldrarna
anpassar litteraturen efter barngruppen. Dessutom framholl samtliga forskolldrare att
litteraturen dr ett bra redskap att tillga om det uppstar nagon konflikt eller ett dilemma i
gruppen. Deras nidra samarbete med biblioteken gjorde att de pa ett enkelt sitt kunde begira
att fa bocker som behandlade det de ville ta upp. Flera forskolldrare beréttade att detta dven
kunde vara starten for ett nytt tema inom gruppen. Nir vi fragade forskollirarna om de
arbetade med bocker fran andra kulturer blev svaret att de inte gjorde det nu, men att de har
gjort det niar de haft fler barn med ett annat modersmal i gruppen. Vi tycker det ar
anmarkningsvirt att man inte tar del av det mangkulturella utbud av bocker som aterfinns pa
biblioteken. Detta skulle da spegla samhdllet i 6vrigt och kanske minska de klyftor som finns
mellan ménniskor. Det framhalls tydligt i Laroplanen for forskolan, dir det star att forskolan
ska vara en motesplats for bade sociala och kulturella olikheter. I forskolan ska barnen
forberedas for en framtid i ett alltmer mangkulturellt samhélle. Det dr déarfor viktigt att barnen
ar medvetna om sitt eget kulturarv samt att de har en forstaelse for andra kulturer.

Av de forskolldrare som intervjuades var det endast ett fatal som svarade att de arbetar med
drama kontinuerligt i verksamheten. Att introducera och anvinda sig av drama i forskolan
samt integrera drama i den 6vriga verksamheten anser vi dr ett bra arbetssitt. Pa detta sitt kan
forskolldrare erbjuda barnen ett mer lustfyllt sitt att 1dra och utveckla ny kunskap pa samtidigt
som de far chansen att utveckla sina personliga formagor i form av bland annat social
kompetens, ansvarskédnsla och medminsklighet. Att arbeta med skapande verksamhet i form
av olika dramadvningar dédr barnen stimuleras till att samarbeta och kommunicera med
varandra dr mycket viktigt. Detta beskrivs dven i Lpfo98 dar det star om att kommunikation,
kunskapssokande och samarbetsformaga dr nodvandigt att arbeta med da dessa blivande
formagor dr en forutsittning for att kunna fungera i vart samhille. Pa detta sitt tror vi att
gruppkinsla kan skapas och att en gruppdynamik véxer fram ur samarbetet och gemenskapen
men dven att de olika individernas sjdlvkédnsla okar gradvis genom att arbetsmiljon &r
tillatande dér alla far vara med och prova pa efter sin egen formaga och utan nagra som helst
krav. Svensson (1998) uppmirksammar detta da hon menar att barnen nu kommer in i en fas
dér ordforradet viaxer enormt, barnen far en storre forstaelse kring spraket och kan dven borja
sdtta sig in i1 andras situationer. Samtidigt dr det viktigt att vi vuxna i forskollans virld
intresserar oss och &r nyfikna pa vad barnen har att sidga for att skapa dialoger vilket leder till
att spraket trénas.

Bild dr ocksa en del av verksamheten samtliga forskolldrare behover utveckla. Det var endast
tva av forskolldrarna som papekade sambandet mellan bild och sprak. Forskolldrarna menade
att barnen far mojlighet att bade reflektera och diskutera kring sina teckningar. Forskolldrarna
berittade att de forsokte sa ofta som de hade mojligt dven skriva ner text till teckningen, den
texten bestod av vad barnen sa ordagrant kring sin bild. Dérefter satte de upp teckningen
tillsammans med texten pa viggen.

Manga barn kan littare uttrycka sig med hjédlp av en bild dn med hjilp av spraket. Det
utvidgade sprakbegreppet ldgger stor vikt vid att man ska ldra sig tala, ldsa och skriva men
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inte bara texter utan dven andra medier som bild, konst och den dagliga informationen som
strommar forbi barnen i deras vardag. Forskolldraren har en viktig roll nédr det géller
utvecklingen av barns fantasi och kreativitet. Det giller att ta tillvara och synliggdra barns
erfarenheter samt vidga dessa. Alla har vi nagot att tillféra, det giller att ha acceptans for
varandras olikheter. Barn maste uppmuntras till att prova och fa kénna att skapande inte dr
nagot krav- och prestationsfyllt utan att det de gor dr bra. I skapande verksamheter kan
larandet da bli lustfyllt och i samspel uppstar en gemenskap. Genom ett stérkt sjalvfortroende
och att ha roligt dr det ldttare att ldra. Det dr en rittighet for barnen att fa anvénda sig av olika
uttrycksformer enligt det vidgade sprakbegreppet. En 6vning skulle da kunna vara att man
placerar ut bilder pa golvet dir barnen sedan far mojlighet att ga runt och titta pa dessa,
samtidigt som forskolldraren uppmirksammar vilka kinslor bilderna formedlar med hjélp av
barnen. Dérefter kan barnen sjdlva vélja ut olika bilder de kan samtala kring, det kan vara
bilder som forestiller hur glddje, sorg, ilska eller riddsla ser ut. Med det menar vi att
verksamheten ska vara lustfylld genom att barnen sjdlva far vara delaktiga, ha mojlighet att
utforska och reflektera Over sitt eget arbete. Detta ska ske i kommunikationen dér
forskolldraren medvetet stiller fragor och Oppnar for diskussioner mellan barnen. Da far
barnen samtidigt som de Ovar sina motoriska fardigheter dven tréning 1 sin kommunikativa
formaga.

Av de sex intervjuade forskolldrarna var det fyra av dem som arbetade med digitalkameror.
De berittade att med hjdlp av digitalkamerorna kunde de pa ett enkelt sétt bade dokumentera
vad barnen gjorde men ocksa skriva ut bilder dir de tillsammans med barnen hade mdéjlighet
att fora samtal kring dem. Overlag var det generellt lite arbete med informationsteknik. Fyra
av forskolldrarna saknade helt datorer helt i barnens verksamhet. I tva av fallen har barnen
tillgang till en dator dir de har mgjlighet att tillsammans med forskolldrare arbeta vid datorn.
Arbetet med datorerna &r helt fritt och de kan spela olika lek och ldr program. Forskolldrarna
menade att de sjédlva inte kunde datorer bra och att de flesta barn kunde mycket om datorer
redan, tack vare att de spelar mycket hemma. Det dr dirfor ingen styrd verksamhet fran
forskolldrarnas sida. Daremot framhaller de i intervjun att det star i forskolans ldroplan att
barnen ska erbjudas att ta del av olika informationstekniker, samtidigt menar de att det
handlar om en resursfraga. Vid samtliga forskolor var det brist pa personaldatorer, oftast fanns
det endast en dator pa hela huset som var tillgidnglig for all personal.

Amnesintegrerad verksamhet dr nir flera olika dmnens mindre delar sammanfogas till en
helhet. Flera av de forskollédrare vi intervjuat gor detta i form av olika teman. Malet med temat
ar da att barnen ska uppticka och folja den roda trad som vixer fram och slutligen binder
samman de olika dmnesomradena. (Lindd, 2005) Pa detta sétt far barnen bygga vidare pa
deras tidigare erfarenheter kring temat vilka i framtiden byggs pa och bildar den nya
kunskapsbanken. Detta tror vi har en stor inverkan pa barnens sjilvfortroende nér de sjédlva
uppticker fordelarna med ett tematiskt arbetssétt dir allt blir en meningsfull kunskap i ett
samanhang och inte bara nagot 16sryckt och isolerat. I forlingningen leder detta till att barnen
far lattare att ta till sig ny kunskap. Att arbetssittet 4r tematiskt kan innebéra att eleverna forst
introduceras inom det nya arbetsomradet med exempelvis hogldsning ur bocker, studiebesok,
foto eller film. Pa sa sitt bygger barnen upp ett ordforrad och de ldr sig nya begrepp inom det
aktuella omradet vilket gor att de utvidgar sin forforstaelse. Harifran kan man sedan bygga
vidare pa olika sitt dir barnen forslagsvis kan gor en saga och dramatiserar den, vilket dven
Lind6 menar &r ett bra arbetssiitt.

Vi anser att ndr verksamheten bade dr kommunikativ och lustfylld sa skapas en vil
fungerande sprakmilj6. Vi anser att for att uppna dessa miljoer krivs det ofta tematiskt och
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dmnesintegrerat arbete. Att verksamheten dr oppen for en dialog mellan barnen gor att det
finns storre forutsittningar for ett gott verksamhetsklimat dédr barnen ldr av varandra. Detta ar
helt i linje med vad Vygotskij foresprakar, nar han menar att det barnen kan gora tillsammans
med andra idag, klarar de av att gora pa egen hand imorgon.

Vi anser att samarbete, respekt, empati, lyssna pa sina kamrater och sjilv vaga uttrycka sig
inte kan framjas pa annat sitt @n i ett socialt samspel dir dramadvningar erbjuder ett riskfritt
alternativ for barnen att fa mojligheten att ga in i olika roller och dven se saker ur andras
perspektiv. Dessa Ovningar dr mycket bra ndr man ska arbeta med olika former av
virderingsovningar.

6.3 Slutord

Det dr viktigt att vara medveten om vilka strategier och arbetssidtt som stimulerar barns
sprakutveckling. Vi har i var undersokning ldrt oss mycket genom att tagit del av
forskolldrarnas arbetssitt och det har lett fram till nagra tankar vi sa hir i slutet av vart arbetet
vill lyfta fram. Vi inser precis som de forskolldrare vi intervjuat vikten av att anvinda sig av
olika arbetssitt for att stimulera barns sprakutveckling. Det &r otroligt viktigt att 4ven arbeta
med bild, drama och olika former av informationsteknik i storsta mojligaste man for att vidga
barnens erfarenheter.

For att barnens sprakutveckling ska framjas pa bista sitt behover alla aktiviteter vara vil
genomtidnkta och inte bara genomféras pa rutin. Vi tinker framfor allt pa att de flesta
aktiviteter behover foljas upp ordentligt for att ge sa mycket som mdjligt. Forskolldrare har ett
stort ansvar for att skapa miljoer och arbetssitt som dr positiva for barns sprakutveckling.
Dessutom #r det vildigt viktigt att alltid ta vara pa barnens intressen och tankar i alla de
spontana samtal man har varje dag eftersom det &@r vid samtal med vuxna som barnets sprak
utvecklas bast.

Tack vare detta arbete har vi fatt en storre medvetenhet kring de faktorer som paverkar
sprakutvecklingen. Det &r bade intervjuerna men ocksa fordjupningen kring aktuell litteratur
som gett oss mer kunskaper. Vi kdnner oss nu inspirerade att arbeta utifran det vi ldart oss och
testa de teorier och tankar vi har kring barns sprakutveckling.
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BILAGA

Inledande intervjufragor

Alder?

Hur ldnge har du arbetat inom det hér yrket?

Hur ldnge har du arbetat pa den hir arbetsplatsen?
Hur stor dr barngruppen?

Hur méanga barn har ett annat modersmal &n svenska?
Hur mycket personal arbetar tillsmmans med barnen?

Hur ser er boktillgang ut?

Nyckelfragor

Vad ténker du om sprak och sprakutveckling?

Vilken roll har du i barnens sprakutveckling?

Har du nagot teoretiskt resonemang kopplat till det sprakutvecklande arbete?
Vilka metoder eller arbetssitt utgar du fran?

I vilka situationer far barnen mojlighet att utveckla sitt sprak?

Vad dr viktigt nér ni véljer barnlitteratur som behandlas 1 gruppen?

Hur arbetar ni med aterkoppling av litteratur?

Anvdiinder ni er av tema?

Anvdnder ni er av bocker fran andra kulturer?

Far barnen mojlighet att aterberitta och diskutera kring bockerna efterat?

Hur dokumenterar ni barnens sprakutveckling?
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