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Syfte
Syftet med vart arbete ér att belysa faktorer som péaverkar barns sprakutveckling, dir vi valt att fokusera pa hem,
forskola/skola och sprakstorning. Vi vill se hur dessa faktorer pa olika sitt har en roll i barnets sprakutveckling.

Metod

Vi har anvint oss av ostrukturerat frageformuldr for att samla in ny data. De fyra informanterna som vi tillfragat
arbetar med de yngre aldrarna. Vi har dven bearbetat relevant litteratur for att fa inblick i den tidigare
forskningen som gjorts i amnet.

Resultat

Hemmet dr av stor vikt for barnets sprakutveckling. Att forildrarna dr engagerade i barnets skolgang och att
samarbetet mellan hem och skola fungerar har dven det stor betydelse for sprakutvecklingen. I férskolan/skolan
dr sammansittningen av grupperna och klassrumsmiljon en paverkande faktor. For pedagogen giller det att hitta
ett undervisningssitt dir alla elever blir utmanade och stimulerade i ldrandet. Stod av resurser idr dven en
betydande del i barnets sprakutveckling.

Betydelse for lararyrket

Som pedagog ska man se och mota alla elever dir de befinner sig och kunna se till deras individuella behov.
Detta stiller krav pa pedagogen att forutom ha kunskap for att undervisa sa krivs i dagens skola dven en
empatisk formaga for att kunna sitta sig in i alla elevers erfarenheter.



Forord

Vi har bada last litteratur och sedan sjdlva sammanstillt den utifran vara tre faktorer. Dérefter
har vi tillsammans stdllt samman detta till en sammanhingande litteraturgenomgang. Vi valde
att dela upp teoriavsnittet och styrdokumenten, diar Johanna har skrivit teoriavsnittet och Sara
har sammanstillt relevanta delar ur styrdokumenten. Den fortsatta bearbetningen av arbetet
har vi gjort gemensamt.
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1. Inledning

Vi har valt att skriva vart examensarbete om barns sprakutveckling dir vi ldagger
tyngdpunkten pa faktorerna, hem, forskola/skola och sprakstérning, som kan paverkar barns
sprakutveckling. Vi valde detta dmne darfor att det ligger som grund for all utveckling,
larande och for att kunna ta till sig kunskap. Sprakutvecklingen dr grunden i arbete inom
forskolan, forskoleklass och skola, har barnet brister i sin sprakutveckling kan det fa 6kade
problem att ldra. Just darfor anser vi att sprakutveckling dr ett sa otroligt viktigt omrade att
belysa. For att kunna ldra sig saker och for att kunna delta i samhillet behdver man kunna
kommunicera. Elever med annat modersmal blir allt fler i den svenska skolan. Dérfor &r det
annu viktigare att kunna ge eleverna en bra sprakutveckling bade i sina modersmal och i
svenska. Vi anser att det dr viktigt att man som pedagog ser till att alla elever med annat
modersmal far undervisning i sitt modersmal men #ven att de far stod i det svenska spraket. I
laroplanerna (Utbildningsdepartementet, 1994, 1998) [Lpo94; Lpf698] star det att man som
pedagog ska tillgodose allas olika behov, bakgrund och kultur for att kunna gora detta kridvs
att man har kunskap om varje barn, sa att du kan méta deras behov.

Nir vi 1 fortséttningen skriver om hemmet anvinder vi oss av bendmningen barn. Och nér vi
skriver om forskola/skola och sprakstorning anvinder vi oss av bade barn och elev. Det ér
dessa ben@mningar litteraturen anvédnde i de olika sammanhangen. De olika benimningarna
har samma betydelse i arbetet. En av vara faktorer dr sprakstorning och med detta menar vi
nér ett barns sprakutveckling inte foljer normen.

1.1 Bakgrund

Vi har bada list svensk didaktik och specialpedagogisk inriktning. I dessa bade kurser fick vi
insyn i barns sprakutveckling och spraksvarigheter. Vi lirde oss hur stor vikt ett fungerande
sprak har for barnet och dess utveckling. Dar vicktes vart intresse for omradet, vi har nu valt
examensarbetet som ett tillfdlle att vidareutveckla vara kunskaper inom sprakutveckling.
Under var ldrarutbildning har vi valt kurser som har inriktning pa de tidiga aldrarna. Detta for
att vi bada vill arbeta inom den verksamheten nér vi dr fardigutbildade. Dérfor har fokus i
arbetet lagts pa de tidiga aldrarna.

Omradet sprakutveckling dr odndligt stort ddar mycket forskning och studier har gjorts. Darfor
har vi valt att fokusera endast pa de olika faktorerna hem, forskola/skola och sprakstorning
som kan paverka barns sprakutveckling. I hemmet far barnet sina forsta kontakter med spraket
och det dr dir grunden i dess sprakutveckling laggs. Nar det sen kommer till férskolan/skolan
kommer det i kontakt med nya manniskor och far nya sprakupplevelser. Det édr dven hir som
barnet borjar sin skolgang med undervisning. Om barnet far en sprakstorning kommer dess
sprakutveckling bli svarare och mer komplicerad &n andras. Alla dessa faktorer har en
inverkan i barnets sprakutveckling och vi vill underséka hur den kan se ut.

I delen om sprakstorningar har vi valt att ligga mest fokus pa dyslexi och pragmatisk
sprakstorning. Dyslexi valde vi for att det dr en vanlig sprakstorning. Den pragmatiska
sprakstorningen ville vi ndmna for att den dr svar att uppticka och den var for oss en ny
sprakstorning. Vi ndmner dven andra sprakstorningar men mindre utforligt.



1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet med vart arbete &r att belysa faktorer som paverkar barns sprakutveckling, ddr vi har
valt att fokusera pa hem, forskola/skola och sprakstorning. Vi vill se hur dessa faktorer pa
olika sitt har en roll i barnets sprakutveckling.

* Hur paverkas sprakutvecklingen av hemmaforhallandena?
* Hur kan forskolan/skolan paverka sprakutvecklingen?
* Hur paverkas sprakutvecklingen av sprakstorning?



2. Litteraturgenomgang
2.1 Teorier

Att barn ldr genom samspel och kommunikation dr nagot som vi ansluter oss till ddrav har vi
valt att anknyta vart arbete till den sociokulturella teorin. Men vi anser dven att barnets
omgivning paverkar hur dess utveckling sker. Diarfor vill vi dven knyta an till det
utvecklingsekologiska perspektivet. Barnet paverkas av sin omgivning och genom de olika
sammanhang det ingar i utvecklar det sitt sprak.

2.1.1 Utvecklingsekologiskt perspektiv — Urie Bronfenbrenner

Att den milj6 som ménniskan vaxer upp i och kommer i kontakt med formar oss &dr det manga
forskare som &r eniga om. Urie Bronfenbrenner (1917-2005), (Internet 1) var en amerikansk
forskare som studerade samspelet mellan individ och miljo, didr han ser barnets utveckling
som ett resultat av just detta (Gunnarsson, 1992; Eneskér, Johansson & Svensson, 1990). Han
har utvecklat en teoretisk modell (se figur 1) for att frimja individens utveckling till en bra
medborgare, det dr viktigt att ha insikt om de avgorande forhallandena i miljon. Modellen
visar paverkan av miljon pa individen, dir utgdngspunkten dr miljon i barnets vardag och de
sociala sammanhang det ingar i. Omgivningen bildar ett system som individen ingar i dér
utvecklingen dr resultatet av interaktionen mellan individen och omgivningen 1 systemet
(Andersson, 1986).

Politisk situation,
utveckling, virdering

MAKRONIVA

Forildrars uppfattning
och ideologi

SOrgs-
politik

Forvintningar

Kulturell och kommersiell
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B* = barnets utveckling

Figur 1: Bronfenbrenners teoretiska modell (Eneskér, Johansson & Svensson, 1990, s 12).

For en individs utveckling édr de biologiska och de miljoméssiga forutséttningarna lika viktiga
och da sirskilt samspelet dem emellan. I Bronfenbrenners modell befinner sig barnet
(individen) ldngst in och dess omedelbara ndrmiljo t ex familjen. Inom nédrmiljén utvecklas
relationer mellan de delar som ingar dir och som i sig skapar ett system som paverkar barnet
— ett mikrosystem (Andersson, 1986). "De faktorer som pa denna niva paverkar barnet och
som barnet ocksa paverkar dr: vad man gor och hur man gor det” (Eneskir, Johansson &



Svensson, 1990, s 12). De relationer som uppstar mellan de olika nidrmiljoerna, finner vi i
mesosystemet. De dr integrerade i barnets virld genom att t ex erfarenheter fran hemmet foljer
med barnet till forskolan (Gunnarsson, 1992).

Exosystemet innehaller forhallande och faktorer utanfor barnets narmiljo som dndéa paverkar
barnet trots att det inte har direkt kontakt med dem (Andersson, 1986). “Ett samhilles
politiska, ekonomiska och kulturella ideologier och virderingar dr de makrosystem som
ytterst paverkar och styr ett samhilles eller en kulturs organisering” (Gunnarsson, 1992, s
163). I modellen bendmns dessa mer allmdnna mallar makrosystem och #r lingst bort fran
barnets ndarmiljoer, hir finner vi bl a politiska beslut vilka sprids genom de olika nivaerna
dnda ner till mikrosystemet (Gunnarsson, 1992).

Tyngdpunkten 1 modellen ligger 1 mikro och mesosystemet dels eftersom mest forskning har
gjorts diar men dven for att inriktningen Bronfenbrenner har &r individens utveckling
(Andersson, 1986). Meso- och exosystemen finns for att finna vigar och binda samman
nivaer. “Den behandlar ett sitt att betrakta individens utveckling som en funktion av
samspelet mellan individen och hans miljo och vill dirmed visa att miljon kan uppfattas
ganska vitt och inte endast begrinsas till den omedelbara ndarmiljon” (Andersson, 1986, s 99).
Modellens styrka &r att visa att det finns andra delar i miljon som ir betydelsefulla @n bara
mikrosystemet och som for individens utveckling ar viktiga (Andersson, 1986).

2.1.2 Sociokulturellt perspektiv

Den sociokulturella teorin ser pa ldrandet som nagot som sker genom att individen medverkar
1 social praktik. For att ldrande ska ske kriavs samverkan och interaktion. “Interaktionen med
andra i laromiljon dr avgorande bade for vad som lérs och hur det ldrs” (Dysthe, 1996, s 44).

For att lirande ska ske behover den ldrande stod och hjilp av nagon som innehar mer
kunskap. Efterhand gor den ldrande mer och mer sjdlv. Nagon med mer kunskap @n barnet
kan ldra det mer dn nagon som har mindre kunskap, detta kallas enligt Vygotskij zonen for
mojlig utveckling (Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson, 2000; Séljo, 2000). “Det
viktiga dr den potential for utveckling som ligger mellan vad den ldrande kan klara pa egen
hand och vad han eller hon kan astadkomma med stéd fran en vuxen eller en kamrat som
kommit ldngre” (Dysthe, 1996, s 51).

”I ett sociokulturellt perspektiv dr utveckling en socialisation in i en virld av handlingar,
forestdllningar och samspelsmonster som é&r kulturella och som existerar i och genom
kommunikation, och som dérfor skiljer sig at mellan samhéllen och livsmiljoer” (Siljo, 2000,
s 68). Tittutleken till exempel &r ett sdtt for barnet att med hjélp av fordldern ldra sig regler
som finns i det sociala samspel vi ingar i. Det finns olika kulturer och sociala sammanhang
och utvecklingar ser inte likadana ut 1 alla dessa (S&ljo, 2000).

Att skapa en ldrandemiljo didr barnen dr delaktiga i det som gors och sker dr av vikt i
perspektivets syn pa kunskap och liarande. Pedagogen ska planera klassrummet sa att eleven
kan inga i samspel som ger mojlighet till lirande. Enligt det sociokulturella perspektivet lar
barnet genom samspel som t ex lek med andra, och da @ven hur vi anpassar vart sitt till den
aktuella situationen (Siljo, 2000). Genom att barn imiterar varandra och samtalar med
varandra ldr barnen tillsammans. Nér barnen ingar i dialoger med andra barn far de nya idéer



genom kommunikationen de ingar i. Som ett resultat av dialogen utvecklas barnets egna
tankar (Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson, 2000).

Lirande sker i manga olika sammanhang och inte bara i skolan. Dérav dr larandet ett socialt
fenomen, genom samspel far ménniskan ta del av olika kunskaper som den s smaningom gor
till sin egen. Eftersom ldrande ses som ett socialt fenomen sker larande stidndigt och var som
helst (Dysthe, 1996). Socialt samspel ses som den viktigaste “drivkraften” i utvecklingen hos
barnet och att den i sig styrs av lirandet (Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson, 2000).

”Utifran ett sociokulturellt perspektiv dr kommunikativa processer forutsittningar for
ménniskans ldrande och utveckling” (Dysthe, 1996, s 48). Kommunikationen gor att individen
kan ta del av formagor och lirdomar. Vi ménniskor kan enligt det sociokulturella perspektivet
inte lata bli att ldra, ddr vardagssamtalet dr klassat som den viktigaste delen. Kommunikation
leder till att barnet far ta del av andras tankar och asikter i olika situationer. Det #r som en
lank for att lirande och utveckling ska ske. Genom spraket och med kommunikation far vi
omvirlden medierad till oss sa att vi forstar den (Siljo, 2000). "Med hjélp av kommunikation
med andra blir vi delaktiga 1 sétt att beteckna och beskriva virlden som dr funktionella och
som gor att vi kan samspela med vara medminniskor i olika aktiviteter” (Sljo, 2000, s 82).

For att forsta och kunna ta till oss ldrande bittre har vi artefakter (personer eller redskap) som
hjdlpmedel. Spraket ses som manniskans viktigaste artefakt for mediering. Det anvinds for att
vi sjdlva ska inse saker, fundera och for att till andra féra vidare det vi har kunskap om
(Dysthe, 1996). Vi minniskor kan dela erfarenheter med varandra genom spraket. Pa detta
sitt kan vi ldra av varandra och med varandras stod genom samspel. “Det minskliga spraket
ar saledes en unik och oédndligt rik komponent for att skapa och kommunicera kunskap”
(Sdljo, 2000, s 35). Barnet far sprakliga redskap ifran andra genom samspel, de lanar av andra
(Sdljo, 2000).

I och med att de artefakter som ménniskan anvédnder sig av utvecklas, kommer &dven
ménniskan fortsitta att utvecklas. Redskapen hjidlper méanniskan att forsta sin omvirld och de
ar darmed centrala i den sociokulturella traditionen (Silj6, 2000).



2.2 Hemmet som faktor i sprakutvecklingen hos barn

I den hdr delen tar vi upp forskning, som vi tagit del av genom litteraturen, om
sprakutveckling med hemmet som utgangspunkt. Barn har litt att ta till sig sprakliga
kunskaper nir det ar litet, tillfillena for ldrande dr manga det géller att ta dem tillvara. Vi
kommer att ta upp fordldrarnas roll i sprakutvecklingen och dven vikten av att barnet har
kunskaper i sitt modersmal. Modersmalet underlittar for barnet nir det ska ldra sig ett nytt
sprak.

Det kan verka som att barn automatiskt lar sig tala men utan stimulans sker ingen utveckling
eller sa sker inte utvecklingen fullt ut. Har har fordldrar ett jattetillfille att kunna hjélpa sitt
barn fa en bra borjan pa sin resa in i kunskapens vérld (Lindd, 2002). En stimulerande miljo
under uppvixten paverkar inte bara barnets sprakutveckling utan hela barnets intellektuella
utveckling dven den emotionella, personliga och den sociala utvecklingen. Det ar darfor
forstaeligt att minsta lilla storning under barnets uppvéxt kan paverkar den sprakliga
utvecklingen (Eneskir, 1990). Enligt flera forskare (Lind6, 2002; Johansson & Svedner,
2003) kan barnet redan som foster i magen bli lugn av att hora mammans rost och det hor
tidigt 1 fosterutvecklingen en del av de ljud som finns i mammans omvéirld. Genom olika
joller och gurglande kommunicerar vi som nyfédda med vara allra ndrmsta som snart ldr sig
tolka vad vi forsoker sédga.

Bjork och Liberg (1996) anser att nér barnet ldr sig att prata dr det fordldrarna som stimulerar
barnets sprakutveckling genom att de tolkar och svara pa vad barnet sagt. Det riktigt lilla
barnet kommunicerar med sina fordldrar genom att anvinda sig av joller och 6gonkontakt, allt
eftersom ldr sig barnet allt fler ord. Fordldrarna lir barnet allt fler ord genom att siga det
riktiga ordet och att barnet sedan hirmar. Exempelvis da fordldrarna siger “lampa” och
samtidigt pekar pa lampan, svarar barnet ” ampa”, det &r viktigt att fordldrarna &r positiva och
forstarker barnets positiva sprakutveckling. Som fordlder dr det viktigt att inte ga in och rittar
alla grammatiska fel som barnet gor i borjan av sin sprakutveckling. Istéillet kan man upprepa
det barnet sagt men med ritt grammatisk bojning. I den hir tidiga sprakutvecklingsfasen dr
det viktigast att barnet bade vagar och vill prata.

Vi lédr oss tala genom att harma och imitera de som finns i var ndrmiljo, vi lar oss genom att
samspela (Lind6, 2002). ”Barnets tidiga moten i olika sprakliga sammanhang, relationer och
sdtt att vara, har betydelse for hur barnet sedan méter sprakliga sammanhang i exempelvis
forskolan och skolan” (Bjar & Liberg, 2003, s 20). Vidare anser Bjar och Liberg (2003) att
interaktion med vuxna och andra barn ger forebilder hur man kan skapa olika former av
sprakande. Barnet imiterar andra som samtalar och lir sig mallar hur en viss typ av sprakande
ser ut. Det hittar dven pa egna ord och uttryck for det de saknar bendmning for. I borjan ér det
den vuxne som initierar och inbjuder barnet att kommunicera, men snart tar det egna initiativ
och ju dldre barnet blir desto fler initiativ tas.

Barnet kan inte ldra sig ett korrekt sprak genom att bara imitera vuxna. Forr i tiden trodde
man att om barnet bara trdnade sa skulle dess problem med uttalet bara forsvinna. Numera
menar man att sprakutvecklingen dr en process och att den kridver arbete i samspel med
omgivningen (Eneskir, 1990). Det adr viktigt att barnet far kénna sig bekriftad och kdnna sig
som en kompetent samtalspartner, det dr grunden till ett sprakligt sjalvfortroende. Familjen &r
den grupp av ménniskor som barnet har mest kontakt med. Samtalen vid maltider ar dir
barnet ges mojlighet att bli deltagande i familjesamtalen, de mindre barnen far mycket



tillrdttavisning men @ven uppmuntran (Liberg, 2003; Ljungstrom, 2006). “Ett barn som nagon
ser, bekriftar och uppmuntrar har alla méjligheter i vérlden att bli en mistare i sprak — bade
muntligt och skriftligt” (Hansson & Ljungstrom, 2006, s 74).

Vi anvinder olika koder och uttrycksformer beroende pa vem vi kommunicerar med, vad vi
samtalar om har ingen inverkan. Genom att inga i olika sprakliga sammanhang utvecklar
barnet sitt tinkande och sin forstaelse, sprakandet &r ett redskap for omvarldsforstaelsen (Bjar
& Liberg, 2003). Enligt Eneskir (1990) ldr barnet sig spraket genom att dess omgivning
anvinder sig av det for att kunna paverka sin omgivning, vilket barnet snart lér sig att dven
det kan gora med hjdlp av spraket. Barnet utvecklar sin formaga att forsta sig sjélv, gora sig
forstadd och forsta andra genom att delta i olika samtalssammanhang. De sammanhang vi
ingar i formar oss pa olika sitt. Inom liknande sociala miljoer ges tillgang till samma register
av sprakformer och liknande erfarenheter. Genom detta for fordldrar pa olika sétt vidare sin
kultur till sina barn (Bjar & Liberg, 2003).

Leken dr en aktivitet ddr barnet utvecklar sitt sprak genom att samspela, prova olika roller och
kommunicera med andra barn och vuxna, detta ndmner dven styrdokumenten (Stromgqvist,
2003; Utbildningsdepartementet, 1994, 1998) [Lpo94; Lpfo98]. Redan den tidiga tittutleken
ar ett kommunikativt moment. Dér en forutsittning ér att barnet klarar av att dela den vuxnes
uppmirksamhet, som i sig dr en forutsittning for kommunikation och sprakutveckling
(Stromgqvist, 2003). Att fa vara rorlig, leka fritt och utvecklas motoriskt har enligt
undersokningar en positiv inverkan pa inldrning och utveckling. Resultaten visar att barn som
ar mycket stillasittande och inte utvecklats motoriskt som de borde kan fa en forsenad 1ds- och
skrivutveckling (Hammarkrantz, 2006).

”Under de senaste aren har betydelsen av hemmets roll och den stimulans barnet har fatt innan
de moéter den regelritta ldsundervisningen betonats” (Haggstrom, 2003, s 238). Som fordlder
har man tillfélle att fa barnen motiverade och skapa ldsintresse tidigt genom att ldsa hogt for
barnet fran en tidig alder. Detta ger en stund tillsammans med trygghet, samspel mellan vuxen
och barn, ett dventyr in i en annan virld och ett tillfdlle for ldrande. Enligt Lennart Hellsing
(Ottosson, 2006) stimulerar hogldsning barnets egen ldsning, dess ldsforstaelse, utvecklar
barnets uttal och far uppleva spraket genom att lyssna. For att barnet ska fa en sa bra
sprakutveckling som mojligt dr det vildigt viktigt att fordldrarna eller annan vuxen ldser
skonlitterdra bocker for sina barn (Johansson & Svedner, 2003). Nir barnet ar litet tycker det
om upprepningar som i rim och ramsor. De ldr genom att hdrma och uttalar verser utan att
forsta alla ord, de lyssnar och lir sig utantill. Genom att fa hora ord och uttryck som barnet
inte kan eller forstar utokar barnet sitt ordforrad. S& smaningom kan det anvéinda orden vid
ritt tillfille och sammanhang. Barn som 4nnu inte borjat ldsa tittldser”, barnet tittar pa
bilderna och berittar utifran sitt minne sagan pa sitt sitt. Det dr da viktigt att som vuxen vara
dér som stod och uppmuntra barnet om det har fragor och funderingar kring bokens handling
(Hansson, 2006). ”Barn som stimuleras till att vara nyfikna och vetgiriga blir allminbildade
och med allminbildning blir det léttare att ldra sig att 1dsa” (Ljungstrom, 2006, s 12).

For att utmana barnet, nédr barnet har lart sig ldsa, kan man vilja bocker for hoglisning som
ligger steget fore barnets utveckling och med sitt stod hjdlpa dem ga vidare i sin
lasutveckling. Som vi redan niamnt tidigare i teoridelen (Siljo, 2000) &r detta ett exempel pa
vad Vygotskij kallar den nirmaste utvecklingszonen” (Hansson, 2006). Aven efter det att
barnet sjdlv lart sig ldsa dr det bra att fortsdtta med hoglasningen. Det ger tillfélle att utoka
barnets ordforrad och lirande men &@ven en stund tillsammans i sagornas virld. Att barnet far
med sig ldsintresse och stimulans hemifran &dr av stor vikt i dess sprakutveckling. Avsaknaden



av dem ger inte barnet automatiskt spraksvarigheter men kan tillsammans med andra
riskfaktorer forsvara utvecklingen (Haggstrom, 2003).

Om man som forédlder kdnner och mérker att sitt barn inte utvecklas som det borde &r det
viktigt att man undersoker det i tid. BVC (barnavardscentralen) kan remittera till logoped
(talpedagog) dar sprakundersokningar gors. Man kan pa sa sitt fa reda pa om det finns nagra
storningar som barnet behover hjilp med (Hansson, 2003). Med tidiga stodinsatser vid
sprakstorningar kan man underlitta utvecklingen och kanske fa bort stérningen. I vissa fall
kan man minimera problemen och gora att gravheten inte blir sa allvarlig. Nar det géller barn i
yngre aldrar dr det svart att fa uppfattning om vart problemet ligger och da kallas det 1ds och
skrivsvarigheter istéllet for dyslexi (Haggstrom, 2003). ”Dyslexi innebir bl a specifika
svarigheter att urskilja och hantera sprakets minsta byggstenar, fonemen” (Hdggstrom, 2003, s
239). Problemen kan vara 6vergaende och forsvinna med ritt stod. Dyslexi dr till viss del
arftlig. Det finns risker att man som barn utvecklar det om det finns i familjen. "Poéngteras
bor att man inte drver dyslexi, men en disposition for att utveckla dyslexi kan ddremot ga i arv
(Haggstrom, 2003, s 239). Med ritt stimulans kan gravheten av dyslexin minskas om det
uppticks i tid. Dyslexi kan vara bade storning i det skrivna och det talade spraket, déarfor ska
man dven vara observant pa barns talutveckling (Haggstrom, 2003). Om en forélder sjdlv har
svarigheter kan det vara svart att ge ritt stimulans och stéd som ens barn behdver och barnet
riskerar darmed att utvecklar dyslexi (Bruce, 2003).

I sin forskning har Ulrika Nettlebladt, leg. logoped och professor i logopedi, och Christina
Reuterskiold Wagner, leg. logoped och fil.dr, (2003) funnit att en sprakstorning kan for barnet
innebdra simre kamratkontakt, det dr litt att hamna utanfor nér spraket dr en stor del av ett
fungerande samspel. Att kunna ta kontakt med andra och kommunicera dr viktigt for ens
utveckling for att man som ménniska ska ma bra, det &r litt att sjalvfortroendet far sig en torn
hér. T skolan far barnet det svart med ldrandet eftersom ldsning och skrivning &r del av
spraklig formaga och grunden for allt lirande. Det finns dven en risk att barnet utvecklar
dyslexi om det inte far stod och stimulans i tidigt skede. For familjen kan det innebéra att
kommunikationen med barnet inte blir tillfredsstidllande. Det kan dven bli ett kimpande for att
fa hjélp och alla besok till logopeden kan vara slitsamt.

2.2.1 Annat modersmal

”Att ldra sig ett nytt sprak dr en process som kan ta ett helt liv”’ (Udd, 2004, s 46). Det dr svart
att veta vad vi vuxna spelar for roll i ldrandet av ett sprak. Barn verkar snabbt och nistan
obehindrat kunna ldra sig ett nytt sprak. Barn dr mer motiverade #n vuxna att ldra sig, de vill
vara som sina jamnariga och infodda kompisar. De far dven mer stimulans och mer
interaktion 4n vuxna genom sin omgivning. Har barnet ett fungerade forsta sprak finns inga
hinder for att ldra sig ett andra sprak (Abrahamsson & Hyltenstam, 2003). Barn har férmagan
att ldra sig flera sprak sa det dr inget hinder for dem att ldra sig alla sprak som ingar i familjen.
Det finns ingen som helst anledning till att man ska véinta med nagot sprak utan tvéirtom ska
man borja med alla spraken sa tidigt som mojligt. I Lpfo98 (s. 6) papekas att ”’[b]arn med
utlindsk bakgrund som utvecklar sitt modersmal far bittre mojligheter att ldra sig svenska och
dven utveckla kunskaper inom andra omraden”. Yngre barn har littare att ldra sig nya sprak,
darfor ar det viktigt att man ldr barnet spraken nir de dr sma och har litt att tilligna sig den
sprakliga basen. I alla sprak som man anvénder frekvent tillsammans med barnen utvecklar de
en stark bas. Desto tidigare ett barn far hora ett sprak ju ldngre tid har barnet pa sig att ldra sig
det och barnet far en starkare kinsloméssig nirhet till sitt modersmal. Vissa av spraken



anvinds mer dn andra och dirféor kommer barnet att ldra sig olika mycket av spraken och
utvecklar dem olika mycket (Ladberg, 2003).

Mellan olika kulturer kan det finnas stora skillnader i samspelsmonster mellan barn och
fordlder. Saker beskrivs och berittelser struktureras inte pa samma sitt, man har olika uttryck
och ordvindningar i t ex sagor. Om spraken skiljer sig mycket pa detta sétt kan man anta att
det paverkar larandet av det andra spraket (Fredriksson & Taube, 2003). Forskarna Johansson
och Svedner (2003) anser att for att barnet ska kunna utveckla sitt sprak dr det otroligt viktigt
att miljon runt omkring barnet &r sa stimulerande som maojligt. For att kunna stimulera barnets
sprakutveckling i hemmet dr det viktigt att bocker och tidningar ingar naturligt i hemmet.
Tillgangen till resurser i hemmet (som tidningar, bocker) och hemmets ekonomiska standard
ar nagot som har betydelse for hur spraket utvecklas. Det #r stor skillnad mellan olika
sprakgrupper hur tillgangen av bocker och dagstidningar ser ut i hemmet. T ex dr somali ett
sprak och en kultur som skiljer sig mycket ifran den svenska och tillgangen till lismaterial pa
somali &r liten jamfort med andra sprakgrupper (Fredriksson & Taube, 2003).

Det dr stora skillnader i forhallandena kring spraksituationen som barn med
invandrarbakgrund har. ”Manga vixer upp i en omgivning dir flera sprak talas och manga
maste ldra sig att 1dsa och skriva pa sprak som de knappast hort forut” (Fredriksson & Taube,
2003, s153). Didr finns manga faktorer som spelar in i inldrningen av andraspraket t ex nir
barnet kom till Sverige, spraklig och kulturell bakgrund, om en eller bada foréldrar har annat
modersmal, forsta- eller andragenerations invandrare, kommer de fran nordiska grannlinder
eller en annan kontinent. Det blir manga kulturméten for dessa barn, moten mellan
hemmakultur och kulturen som finns i samhillet och i skolan. Mer dramatiskt blir
kulturmétena for forstagenerationens invandrare. De har ldmnat en familjir miljo for att
komma till en helt ny. Det blir manga fordndringar inom familjer, ofta har de fatt fly fran sitt
land, 1damna slékt och vdnner. De blir tvungna att soka nya kontakter och ofta har fader svart
att acceptera sin nya roll i samhillet vilket kan ge spanningar inom familjen (Fredriksson &
Taube, 2003). For att fordldrarna ska kunna uppritthalla sin auktoritet infér barnen &r det
viktigt att de har sitt modersmal da det &r littare for alla att vara auktoriteter pa sitt egna
modersmal (Ladberg, 2003).

Sverige dr bade sprakligt och kulturellt homogent men vi dr @nda inte s vana att hantera
kulturmoten. Som vi dven namnt tidigare dr moten med flera kulturer en del av vissa barns
uppvixt. Detta eftersom de har fordldrar som kommer fran olika kulturer och barnets
sprakmiljo kan paverkas av detta. Moten med olika kulturer sker i manga olika miljoer och
sammanhang bl a med kompisar, forskola/skola och i familjen (Fredriksson & Taube, 2003).

Manga av invandrarbarnen har foridldrar som talar olika sprak och det kan vara sa att barnen
har fler 4n ett sprak att ldra sig. Att bli tvasprakig dr mojligt, men kan inte dverlamnas helt till
skolan for utvecklingen dr inte automatisk. Hir dr hemmet minst lika viktigt som skolan
(Fredriksson & Taube, 2003). Ladberg (2003) anser att det ar viktigt att alla
familjemedlemmar som talar annat modersmal gor detta med barnet, for att de ska fa tillgang
till alla sina sprak. Ju mer barnet far anvinda och trdna pa sitt modersmal desto bittre blir
barnet pa det. Dérigenom har barnet ocksa ldttare att ldra sig det nya spraket. Vissa fordldrar
vill inte tala sitt modersmal da de sjdlva vill trdna upp sin svenska och anser att de hjélper sina
barn om de talar svenska med dem.

Fordldrarna maste fundera pa hur de vill planera barnets skolgang och nir ett sprak ska
anvindas. Det finns olika sitt att hantera situationen dér fordldrarna har olika sprak. Vissa



later ett sprak dominera medan andra anvénder tva sprak samtidigt. Ndar man anvénder tva
sprak kan man byta och blanda spriken medan andra delar upp nidr man ska anvinda
respektive sprak. Det dr vanligt att vardera fordldern anvinder sitt sprak. Om barn lér sig tva
sprak samtidigt kallas det simultan tvasprakighet och om barnet lir sig ett fore det andra
kallas det successiv tvasprakighet (Fredriksson & Taube, 2003). Enligt Ladberg (2003) har
antalet sprak som en minniska ldr sig inget med personens intelligens att gora utan med
behovet. Om barnet har behov av att kunna flera sprak lér sig barnet dem. Har barnet ddremot
inga behov av att ldra sig nya sprak har det allt svarare att tillgodose sig dem. Nér barn som
vixer upp med annat sprak @n det som talas i samhillet, triffar andra barn och borjar leka, t ex
i parken, gar de ofta igenom en period dir de mérker att man kan tala andra sprak. En annan
situation ddr barn tréffar andra barn och vuxna som talar andra sprak dn dem sjdlva dr nir de
kommer till forskolan/skolan (Fredriksson & Taube, 2003).

Kulturen och spraket hinger samman “Spraket aterspeglar vart sitt att tinka och den
verklighet vi lever i’ (Fredriksson & Taube, 2003, s 159). Forutsittningarna for att lidra sig
svenska paverkas av barns sprakliga och kulturella bakgrund men &dven sociala och
ekonomiska levnadsforhallandena spelar in. Sociala skillnader mellan invandrare som grupp
jamfort med svenskfédda finns, didr en tendens &r att invandrare inte nar samma
genomsnittsniva i forvirvsfrekvens (antal yrkesarbetande) och inkomstniva (Fredriksson &
Taube, 2003). Familjens sociala situation har stor paverkan pa sprakutvecklingen. Manniskor
som haller pa att skapa en grund for familjen kan ha svart att koncentrera sig pa
sprakinldrning. De kan uppleva att de har andra saker att prioritera (Udd, 2004).

Det finns kulturella olikheter i traditioner kring utbildning och hur man ser pa den. Att ha en
utbildning och fa ett vilbetalt jobb kan vara av stor vikt i en kultur medan i en annan kan
andra prioriteringar goras. Aven liskunnighet har olika status i olika kulturer och det kan ha
stor betydelse 1 hur barnet lér sig ldsa. ”Det sociala sammanhang i vilket en elev lirt sig ldsa
pa sitt forsta sprak kan ha en avsevird effekt pa hans/hennes formaga att ldra sig ldsa pa ett
andrasprak” (Fredriksson & Taube, 2003, s 160). Forfattarna menar vidare att det finns
kulturer dar skriften och det ldarda ordet dr av stor vikt och det finns kulturer som saknar skrift.
Om den kultur man véxer upp i ser laskunnighet och ldsinldrning som nagot som ar viktigt i
livet, har det stor betydelse for barnets egen inldrning och skolgang. Det formar barnen i deras
syn pa syftet med ldsning. Hur inldrningen fortsétter beror mycket pa den sociala situation
som andraspraksinldraren lever i. Har de god kontakt med svenskar ger det manga och goda
tillfallen till interaktion (Axelsson, 2003).

I kapitlet Hemmet som faktor i sprakutvecklingen har vi tagit upp aktuell forskning pa detta
amne. Hela barnets sprakliga grund liggs i hemmet, fordldrarnas stimulering och stod till
barnet har stor betydelse for hur deras sprakutveckling blir. Det #r viktigt att lata barnet vara
med i alla de vardagliga samtalen som dger rum i hemmet, att barnet kdnner sig bekriftad och
virdesatt 1 samtalen. Vi har nimnt vikten av att ldsa for sitt barn och att tillsammans uppleva
nya spannande virldar. Det dr viktigt att tidigt uppmérksamma om barnet har problem med
spraket. Det &r av allra storsta vikt att ha ett vél fungerande forsta sprak detta dr avgorande i
andraspraksinldrningen. Har barnet sitt forsta sprak ska det inte finnas nagra problem att lidra
sig nya sprak. Det dr viktigt att fordldrarna anvinder sitt modersmal nédr de samtalar med
barnet.
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2.3 Forskola och skola som faktor i sprakutvecklingen hos barn

Samarbetet mellan hem och forskola/skola ir viktigt for barnets vidare sprakutveckling. Aven
hir dr det viktigt att fordldrarna fortsitter att ge sitt barn stod och stimulans. Vikten av att
pedagogen ser till varje elev i planeringen av sin undervisning kan inte nog poédngteras. Att
elever i skolan med svenska som andra sprak far det stod och den hjdlp de behover i bade
svenska och sitt modersmal har stor betydelse for deras sprakutveckling.

Forutsittningarna for sprakutveckling dr vildigt olika, vissa barn kommer ifran en sprakrik
kultur med ett stort kontaktnit. Medan andra har ett litet kontaktndt och inte ingatt i en
sprakrik kultur (Bjar & Liberg, 2003). Detta dr nagot som ldroplanerna dven papekar att
pedagogerna ska ta hénsyn till i verksamheten (Utbildningsdepartementet, 1994, 1998)
[Lpo94; Lpfo98]. Det idr idag dven manga barn som har ett eller flera sprak dar vissa forst i
forskolan/skolan moter majoritetsspraket (Bjar & Liberg, 2003). ”Foérskolans och skolans roll
att mota och bemota alla dessa olika grupper av barn och ungdomar for att pa bista sitt stodja
deras sprak-, tanke- och kunskapsutveckling, dr central for ett samhilles utveckling” (Bjar &
Liberg, 2003, s17). Enligt Arnqvist (1993) kan man konstatera att barnens sprakutveckling
sker till storsta del i forskolealdern och att detta da &r en kritisk period. Man har studerat
sprakutvecklingen intensivt och da framforallt hos barn i forskolealdern. Det man har studerat
hos skolbarn dr frimst ldsutvecklingen, dock krdvs mer forskning kring detta for att resultaten
ska ses som tillforlitliga. Pedagoger ska ta hinsyn till barnens/elevernas olika bakgrunder,
deras tidigare erfarenheter och deras sprak for att kunna hjélpa barnet/eleven att utvecklas
(Utbildningsdepartementet, 1994, 1998) [Lpo94; Lpft98].

I forskolan och skolan méter barn och ungdomar ofta sprakande i andra former #n vad de ir
vana vid. Dér vissa har mer omfattande erfarenheter @n andra (Bjar & Liberg, 2003). Hér ar
det viktigt att pedagogen lir kidnna barnet och de erfarenheter det har for att kunna mota det
dir det befinner sig i sin utveckling. Genom att fran forsta dagen skapa en trygg
inldrningsmilj6 med barnen far man ocksa ett bra arbetsklimat. Att géra barnen delaktiga i
verksamheten gor att man dirmed kan anpassa den efter de forutséttningar som finns 1 just
denna barngrupp/klass (Lindo, 2002). ”For att skapa en bra miljo for sprakutveckling bor man
ocksa veta vilken spraklig kompetens barnet har” (Udd, 2004, s 44). Enligt Ladberg (2003)
kan barn utveckla sitt sprak mycket mer om de har en lugn miljé och dr i en grupp dér de
samsas. Det dr viktigt att undvika stress och brak, barn behover ha lugn och ro nir de ska
utveckla sitt sprak och dven tid sa att de hinner uttrycka sig. ”’I métet med barn och ungdomar
kan man som pedagog aktivt vilja sprakutvecklande arbetssitt for att stodja processen som
mojliggor for barn att vidareutveckla sitt sprakande” (Bjar & Liberg, 2003, s 23). Enligt
styrdokumenten (Utbildningsdepartementet, 1994, 1998) [Lpo94; Lpft98] dr det viktigt att
pedagoger hjilper barnen/eleverna till att fa ett bra nyanserat sprak men dven att man hjélper
dem att anviinda det.

En sprakstimulerande miljo i verksamheten dr hemlik. Dir sitter man sa det dr enkelt att
samtala med varandra och material finns tillgéngligt. Barnen ska dven kunna dra sig undan
och man bestimmer tillsammans (Lindo, 2002). Nir man undersokt ldrare-elev-interaktioner
finner man att ldraren tar tva tredjedelar av tiden medan eleven far en tredjedel. Barnen &r ofta
styrda i kommuniceringen dar ldraren stiller en fraga och barnet ska svara. Detta sitt att vara
hdmmar barnen i deras sprakutveckling (Liberg, 2003). Det finns manga vardagstillfillen
under dagen, sérskilt i forskolan men dven i skolan, som barnet kan vara delaktigt i och da
dven 1 samtalen. Vardagssamtalen dr betydelsefulla for barnet. Att kunna delta i en dialog och
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samspela med vuxen stodjer sprakutvecklingen och det blir ett tillfdlle for barnet att kdnna sig
sett och bekriftat (Johansson, 2005). Lind6 (2002) anser att morgonsamlingen &r ett sadant
tillfdlle som &r ett naturligt forum for samtal. Hiar kan olika aktiviteter inga och det blir en
stund pa dagen dir alla har chans till social och spraklig trining. Sma barn har litt att ta till
sig sprak och rytm, hér &r rim och ramsor till stor hjilp i sprakutvecklingen. Redan i forskolan
kan barnets sprakmedvetande byggas upp genom just rim och ramsor. Pa ett lekfullt sitt kan
barnen fa mota nya ord och begrepp som de sa smaningom kommer att kunna anvinda i olika
samtalssituationer.

Pedagoger i Sverige koncentrerar sig mycket pa samtalen mellan barn och vuxen som killa
till sprakutveckling. Men det &r inte den storsta delen i sprakutvecklingen eftersom
pedagogerna inte hinner prata si mycket med varje barn. Barn ldr sig inte att anvinda sig av
sitt sprak tillsammans med vuxna utan tillsammans med andra barn. Barnen tar till sig nya
uttryck och ord av vuxna och andra dldre barn, men de utvecklar sitt aktiva sprak tillsammans
med andra barn (Ladberg, 2003).

En ldshorna bor finnas pa avdelningen/i klassrummet dir barnen sjdlva kan sitta och ldsa, men
dven dir pedagogen tillsammans med barnen ldser sagor och berittelser. Tillgangen till
bocker, hogldsning och sagoberittande med artefakter stirker och stimulerar barns
sprakutveckling (Ottosson, 2006; Utbildningsdepartementet, 1994, [Lpo94]). Barnets
sprakutveckling kan stimuleras genom att lata barnen gora egna bilderbocker som de kan ldsa
upp for varandra. Pedagogen kan nidr man har héglasning skruva till berittelsen med betoning
och rytm. Sagolekar, dir klassiska sagor blir som nya med idéer fran barnen och pedagogen
ger tillfélle for berittandet och dér fantasin kan fa floda. Genom detta far barnen 6va pa att
lyssna och barnens sprakliga begrepp stimuleras och utvecklas (Lindo, 2002).

Johansson och Svedner (2003) anser att nér barnet tréffar nya barn utvecklas deras lekformaga
och genom detta ldr barnet kénna nya vénner. Nir barnet umgas med nya vénner lar det sig
allt fler ord och utvecklar sitt sprak. Enligt Lind6 (2002) &r leken forskolebarnens viktigaste
kunskapsform, genom den kommer barnen i kontakt med manga olika &mnen och situationer.
Nir de leker rollekar maste de spela nagon annan, komma pa kreativa 16sningar i leken.
Nytinkande behovs for att fora leken vidare och 16sa diskussioner som kan uppsta mellan de
som leker. ”Sagan och rorelsen, leken och fantasin dr barnets redskap nér vérlden ska forstas
och tas i besittning” (Hammarkrantz, 2006, s 69). Rorelse dr under barnets forsta sju ar
speciellt viktigt da barnets rorelseschema och motoriken trénas upp (Lind6, 2002).

Genom att lata nyborjare hitta egna tillvigagangssitt vid 1ds- och skrivinldrning ger det dem
ett eget ansvar och stimulerar for ett fortsatt intresse for det egna ldrandet. Den tidiga
undervisningen ska vara lustfylld med skapande lek dér barnen far leka med spraket och dar
inget dr ritt eller fel. I en studie svarade barn att forskolan var en plats for lek, valmojligheter
och frihet medan skolan var en plats for ldrande, dér saker ska goras pa ett ritt sitt och arbeta
(Lindo, 2002).

Bornholmsmodellen anvinds som metod for att forebygga utvecklingen av lds- och
skrivsvarigheter. Den innehaller spraklekar som gor ldrandet till lustfylld lek med spraket,
vilket ger bista forutsittningar for utveckling av forstaelsen av sprakets formsida. Barnet far
ldra sig forsta sambanden och arbeta med bokstdver dir det blir naturligt (Haggstrom, 2003;
Lindo, 2002). "Med hjdlp av spraklekarna utvecklas dels forstaelsen av sprakets formsida,
dels att ett samband foreligger mellan sprakljuden, fenomenen, och bokstidverna, grafemen”
(Haggstrom, 2003, s 244). Barn moter skriftspraket vid olika aldrar, vissa tidigt andra inte
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forrdn de borjar forskola/skola. Detta beror mycket pa om de vuxit upp i en sprakstimulerande
miljo eller inte. Har dr det upp till férskolan och skolan att stodja och hjidlpa de barn som inte
har haft formanen att fa den stimulansen hemma. Att ldra sig att 1dsa och skriva innebar att
man utvecklar nya formagor som dels &r specifika for den skriftsprakliga virlden, dels till
vissa delar 6verlappar med den talsprakliga” (Liberg, 2003, s 215).

Lind6 (2002) anser att om barn som befinner sig i riskzonen for att utveckla lds- och
skrivsvarigheter ska lyckas krévs att de uppticks tidigt. Det krdvs att man i forskolan arbetar
forebyggande. Tidiga insatser fran specialpedagoger och att man i forsta klass har konsekvent
lds- och skrivundervisning. Att barnen far uppmuntran och stod i sitt ldrande &dr viktigt for
sjalvkanslan, de far inte kénna press pa sig for att lara inom en sirskild tid. Alla barn ir olika,
lar olika snabbt och pa olika sitt. ”Ett barn som da far stéd och uppmuntran kommer snabbt
att ta stora kliv 1 sin lds- och skrivutveckling” (Ljungstrém, 2006, s 9). Stod till ldssvaga
maste anpassas individuellt till det aktuella barnet. En individuell kartliggning kan vara till
hjélp for bade ldrare och elev. Vid svarigheter &r det littare for en elev att fa arbeta med
sadant det sjdlv har ett intresse for. Det underlittar for eleven att skriva och ldsa om nagot
som den redan har kunskaper om (Haggstrom, 2003).

I och med att barngrupperna blir allt stdrre och personaltitheten inte okar kdnner pedagoger
att det kan vara svart att fa tid for alla barn, kunna individualisera undervisningen och kunna
uppticka svarigheter (Johansson, 2005). Barnen mar bra av att vara i sma grupper for att
kunna utveckla sitt sprak, ju yngre barnen ir desto mindre barngrupp behover de vara i
(Ladberg, 2003). I sin undersokning har Johansson (2005) kommit fram till att det dr svart
som pedagog att fa en Overblick och se var alla befinner sig, om det dr nagon som &r i
riskzonen for att utveckla svarigheter. Det dr dessa barn som &r mest sarbara i de stora
barngrupperna som finns idag. Det dr genom samspel som barn utvecklas och lir, det dr darfor
mycket viktigt att pedagoger har tid och mojlighet att gora detta.

2.3.1 Andraspraksinlidrning

Det finns barn med annat modersmal som vistas i landet utan att fa nagon storre kontakt med
det svenska spraket. I och med detta blir det svarare for dem att utveckla sin forstaelse for hur
spraket dr uppbyggt och fungerar. For barn som kommer fran en sadan social situation kan
kontakten med pedagoger pa forskolan/skolan vara den enda som sker pa svenska. Det stiller
i sig hoga krav pa forskola/skola att de i verksamheten kan ge barnet tillfidllen att tillgodose
sig alla sprakliga funktioner. De individuella skillnaderna spelar stor roll vid
andraspraksinldrning pa grund av att den &dr mer varierad 4n fGrstaspraksinldrningen
(Axelsson, 2003). Enligt Ladberg (2003) behover elever med annat modersmal fa
undervisning som dr anpassad till dem. Eleverna behover fa den sprakliga basen som personer
i allménhet som &r uppvuxna med spraket redan har fatt med sig.

Vid andraspraksinldrning kan barn som vi tidigare refererat till (Abrahamsson & Hyltenstam,
2003) dra nytta av den kunskap som det har med sig fran sitt modersmal. De far en generell
kunskap med sig om hur sprak fungerar och kan dra slutsatser som en forstaspraksinldrare inte
kan gora, detta star det dven om i styrdokumenten (Utbildningsdepartementet, 1994; 1998)
[Lpo94; Lpfo98]. I likhet med forstaspraksinldarningen har andraspraksinldraren med sig en
medfodd sprakformaga och en kraftfull kognitiv processor. Inldrningsgangen av spraket ar
uppdelad i utvecklingsstadier som Gverlappar varandra. Didr maste man ga igenom a for att
komma till b, det gar inte att ta sig till b innan man kommit igenom stadiet a (Axelsson,
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2003). Udd (2004) anser att det ar viktigt for barn att ha tillgang till modersmalsundervisning.
Modersmalet blir en grund som gor det mojligt for dem att skaffa fler och nya spraknycklar.
Modersmalet skapar en trygghet for barnet, detta gor att det ar vildigt viktigt att de barn som
har svart att ta till sig nya sprak far mojligheten att utveckla sitt modersmal.

Nér barn med invandrarbakgrund borjar skolan kommer de in i en miljo dir svenskan dr helt
dominerande. Barnet kan ha kommit i kontakt med det svenska spraket redan i forskolan men
i skolan blir spraket mer framtridande genom skolundervisningen (Fredriksson & Taube,
2003). Ladberg (2003) anser att det dar mycket krivande att fa undervisning och att studera pa
ett sprak som man inte helt behirskar, det dr stor skillnad mot att studera pa sitt modersmal.
Det tar ldngre tid for eleverna att forsta undervisningen, sma storningsmoment kan bli stora
nédr man inte behirskar spraket. Nér det bara dr nagot ord man inte forstar kan man oftast tolka
inneborden dnda. Det blir svarare att forsta texten nir det dr flera ord som man inte kan och
risken finns att eleven ger upp.

For att kunna forsta liromedlen behover man ha ett flyt i spraket, men dven en forstaelse for
kulturen. I skolan blir att ldra sig ldsa fokus for manga invandrarbarn och dérigenom forsoka
anpassa sig till skolan och det svenska samhillet (Fredriksson & Taube, 2003). Léasningen dr
viktig 1 allt skolarbete, det dr troligtvis det viktigaste for att kunna klara av studierna. Det
giller att kunna ldsa snabbt men dven att man &r sdker. Sjalvklart dr det mycket lattare att ldsa
pa ett sprak som man behérskar. Ju fler ord man kan pa ett sprak desto enklare ar det att ldsa
pa det och att forsta det i skrift (Ladberg, 2003). For att kunna inhdmta kunskap dr det
avgorande att kunna ldsa och forsta text, det dr dven viktigt i ett fortsatt studerande och i ett
kommande yrkesliv.

De som misslyckas riskerar att utveckla en negativ sjéalvbild och det sprider sig litt till alla
amnen inom skolan. Manga elever kommer tidigt att kdnna sig som misslyckade, icke kunniga
och ofta far de en kénsla av att det som hinder dem har de ingen kontroll 6ver. Resultat fran
flera svenska studier visar pa skillnader mellan hur olika grupper av elever med olika spraklig
och kulturell bakgrund lyckas i skolan. Vi har redan namnt att Fredriksson och Taube (2003)
anser att skillnaderna mellan svenskan och modersmalet, vilket skriftsystem som finns och
synen pa skriften, dr faktorer som spelar in i hur vil invandrarelever klara sig i skolan. Om
deras modersmal liknar det svenska spraket i fonologi, grammatik och ordférrad bor det vara
lattare med ldsningen och de kan ta hjilp av sitt sprak i lirandet (Udd, 2004; Fredriksson &
Taube, 2003). Nédr modersmalet har en hog status kan det vara mer virdefullt med kunskaper i
det dn andra, vilket kan underlitta svenskinldrningen (Fredriksson & Taube, 2003).

Som vi tidigare namnt anser forskaren Ladberg (2003) att alla pedagoger som jobbar med
barn som har annat modersmal @n svenska bor uppmuntra fordldrarna att tala sitt modersmal
med barnen inte bara i hemmet utan dven pa forskolan/skolan. Ibland kan pedagogerna
behova stodja fordldrarna i att vaga prata sitt modersmal med barnen. Forklaringen till varfor
fordldrarna inte vagar tala sitt modersmal pa forskolan/skola kan variera. De kan gora det av
artighet, men de kan dven ha mott negativa reaktioner nér de har talat sitt modersmal nir
andra har varit ndrvarande. Fordldrarna kan ocksa ha mirkt att andra forédldrar talar svenska
med sina barn och har da tolkat att det dr det som giller. Vissa fordldrar vill inte tala sitt
hemsprak da de sjdlva vill trdna upp sin svenska och anser att de hjélper sina barn om de talar
svenska med dem.

Det dr dven i forskolan/skolan precis som 1 hemmet viktigt att barnen kénner sig som
meningsfulla och betydelsefulla samtalspartners. Barnen/eleverna behover fortsatt stod och
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stimulans bade fran hemmet och forskolan/skolan for att fa en bra sprakutveckling. De
behdver fa en lugn miljo for att kunna ta till sig kunskaper léttare och for att kunna utvecklas.
Det dr viktigt att alla pedagoger tar sig tid till att ldra kdnna dem for att man ska kunna
anpassa undervisningen sa att den passar den grupp/klass som man undervisar. Vi har tagit
upp vikten av att ha tillgangen till sitt modersmal eftersom det ligger till grund nir
barnet/eleven lir sig nya saker. Som pedagog far man barn/elever med olika sprakbakgrunder,
vissa har fatt stimulans hemifran medan andra inte fatt detta, detta dr nagot pedagogen far
planera utifran.
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2.4 Sprakstorning som faktor i sprakutvecklingen hos barn

Det dr som vi tidigare podngterat, 1 kapitlen om hemmet och om forskola/skola, betydelsefullt
att man uppticker sprakstorningar hos barnet i ett tidigt stadie. En sprakstorning kan minskas
desto tidigare barnet far stod och/eller eventuell diagnos. Alla barn/elever kan fa nagon form
av sprakstorning och da behdva extra hjdlp pa nagot sitt.

For att ett barn skall kunna fa en positiv sprakutveckling finns det vissa grundforutséttningar
som barnet behdver uppna. Barnets hjdarna maste vara utvecklad, hjirnans tillvaxt sker till den
storsta delen under de forsta aren. Den intellektuella utvecklingen maste ske sa att barnet kan
ldra sig sitt sprak och alla dess ord. For att kunna fa en sa bra sprakutveckling som mojligt
behdver barnet, som vi tidigare papekat (Hammarkrantz, 2006), fa bade fysiologisk och
motorisk stimulans for att ldra sig att styra sina muskler och att kunna artikulerar orden.
Barnet behover fa miljostimulans, barnets allminna utveckling, ldra sig att ga, dta pa egen
hand och klara av sina toalettbesok osv (Johansson & Svedner, 2003).

Enligt flera forskningsresultat (Hansson, 2003; Bruce, 2003) uppmirksammas sprakstorningar
vanligtvis redan i forskolan, dir logoped remitteras frain BVC i samband med nagon av de
kontroller som utférs under forskoletiden. Det kan dven vara barnets fordldrar som varit
oroliga for hur spraket utvecklas och sokt hjdlp. Idag kan man identifiera sprakstorningar
tidigt eftersom det gjorts mycket forskning inom &dmnet (Bruce, 2003). Barn med
sprakstorning dr idag en riskgrupp som vi tidigare har refererat till, Lindo (2002) och
Higgstrom (2003), pa grund av att dagens samhille har stora krav pa spraklig och
kommunikativ kompetens. Dessa barn 16per dven en storre risk att utveckla dyslexi och andra
inldrningssvarigheter om de inte far stod i tid (Hansson, 2003).

Sprakstorning ses som samlingsnamn for varierande svarigheter med spraket dir dven orsaken
till den varierar. Variationen pa symptomen av sprakosikerhet dr situationsmaissig, tidsmassig
och olika mellan barn. Det dr viktigt att ha med detta vid bedomning, diagnostisering och
behandling av sprdk- och kommunikationsformaga (Bruce, 2003). Problem med sprak-
utvecklingen kan bero pa att barnet har afasi som orsakas av skador i hjirnan (problem med
att tala och att uppfatta tal), barnet kan ha defekter i mun- och nishala, det kan ocksa bero pa
att barnet har problem med artikulationen (formandet av ljuden) (Hansson, 2003; Johansson &
Svedner, 2003).

Barnet kan ha problem med uttalet (dysartri), detta hdnger ihop med att barnet har dalig
kontroll av tung- och munomradet men dven brist i den sensoriska informationen fran tung-
och munomradet. Barn med dysartri har problem att hitta rétt tung- munrérelsen for att kunna
bilda rétt ljud. Det dr viktigt att undersdka om barnets sprakstorning dr avgrinsad eller om det
ar en del i en for 6vrigt avvikande utveckling. Om man inte tar reda pa detta &r risken att tal—
och spraktraning blir den enda atgidrden for ett barn som egentligen behdver mer hjilp
(Kadesjo, 2002).

En grupp av barn vars horsel forsamrats pa grund av upprepade 6roninflammationer innan de
fyllt ett ar har ingatt i en studie. De har som resultat av inflammationerna inte kunnat ta till sig
nagot av de sprakliga intryck som omgett dem under denna tid. Problemen med deras 6ron
upphorde efter det att de fyllt ett ar och deras horsel utvecklades normalt. Nir dessa barn
sedan foljdes upp vid nio ars alder och test gjordes pa deras sprakliga minne och hur de
klarade av att urskilja vissa sprakljud blev deras resultat under de jamnariga barnens.
Forskarna drog utifran detta resultat slutsatsen att redan i ettarsaldern kan en eventuell kritisk
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period for fonologi (ljudstruktur och uttal) vara 6ver. Mojligen kan franvaron av spraklig
stimulans under denna period paverka kommande inldrning av grammatik (Abrahamsson &
Hyltenstam, 2003). Dock anser inte Hansson (2003) att sambandet mellan aterkommande
oroninflammationer och sprakstérning kan bekréftas.

Det finns manga olika sprakstorningar och #ven gravheten av dem kan skilja mellan barn.
Vanligaste och minst allvarliga &dr endast storningar av fonologin dvs ljudsystemet medan det
allvarligaste &r storningar pa hela kommunikationen (Hansson, 2003). Nir barn borjar skolan
iar det inte sédllan som barnet har brister i fonologin, det har inte ldrt sig “tala rent” @nnu. Att ha
problem med fonologin &r inte nagon storre storning och inte heller nagon direkt risk for 1ds-
och skrivinldrningen. Det leder till att det blir lite svart att forsta barnet men det brukar
forsvinna under de forsta skolaren. Stavningsutvecklingen kan dock paverkas av svagheter i
fonologisk medvetenhet (Nauclér & Magnusson, 2003). ”Sprakstorning utan pavisbar orsak
forekommer hos ca sju procent av alla femaringar” (Hansson, 2003, s 202). Denna siffra
sjunker sedan ju dldre barnen blir (Hansson, 2003). Sambandet mellan muntlig och skriftlig
sprakformaga syns enligt Bruce (2003) genom att barn med grava sprakstorningar far
liknande problem med skriftutvecklingen, det dr av vikt att se sambandet dem emellan.
Genom att arbeta forebyggande med talet kan detta underlitta i utvecklingen av skriftspraket
och det samma géller tvdrtom.

Vilka atgirder som behdvs beror helt pa vad bedomningen av barnets storning visar. Vid latt
sprakstorning kan det ricka med rad till fordldrar och pedagoger om spraklig stimulans. Nér
det giller allvarligare storningar kan det dven behodvas hjilp av logoped. Vid riktigt allvarliga
storningar finns det sérskilda sprakskolor som barnet kan ga i for att fa stod (Hansson, 2003).
Manga undersokningar har visat att genom att pa ett lustfyllt och vilstrukturerat sétt leka med
spraket kan man forebygga storningar (Haggstrom, 2003). Som vi tidigare nimnt (Haggstrom,
2003) anvinds Bornholmsmodellen som metod for att forebygga utvecklingen av lds- och
skrivsvarigheter. Man anvinder ett strikt strukturerat liromedel med spraklekar som sporrar
den sprakliga kinnedomen hos barn (Lindo, 2002).

Enligt Bruce (2003) gors bedomning av svarigheter med utgangspunkt av vart barnet ska
befinna sig i sin utveckling just da. Diagnoser forindras allt eftersom barnet utvecklas och att
de ldr sig nya saker. Forfattaren anser att experter och professionella borde ldra forildrar och
barn hur de kan hjilpa sig sjdlva, genom att utga fran den utveckling som gors av barnet och
ha en kontinuerlig aterkoppling. Allmidnna rad dr svara att ge vid sprakstimulans,
kommunikation och ldrande eftersom det varierar fran olika situationer och ddrmed dven
vilket stod barnet &r i behov av.

Sprakutvecklingen &r en véldigt komplicerad process, i vilken det dr normalt med individuella
avvikelser. Sprakutvecklingsproblem bor forsvinna mellan 4-6 ars alder men det kan dven
forsvinna pa ett naturligt sitt senare eller med hjélp av specialtraning (Johansson & Svedner,
2003). I forskolealdern mirks sprakstorningen genom det muntliga spraket och i skolan vid
las- och skrivsvarigheter (Bruce, 2003). Forskarna Nauclér och Magnusson (2003) har
studerat tva pojkar med sprakstorningar fran férskolealdern till de slutar gymnasiet. Resultatet
visar att kombinationen av begridnsningar i satsldra, brister i forstaelsen av spraket och ett
begrinsat ordforrad dr en riskfaktor for att inte forsta det man avkodar. Upptickten av denna
riskfaktor dr svar att gora vilket gor den 16msk. Det kan drgja tills barnet/eleven har mérkbara
l4s- och skrivsvarigheter innan de uppticks. Da &r det av vikt att forst och framst ta reda pa de
bakomliggande sprakliga svarigheterna och ritta till dem, efter det kan stavningen och
lasningen behandlas.
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Bruce (2003) anser att barnneuropsykiatriska utredningar och bedémningar ska kompletteras
med att sprak och talférmagan undersoks, da det finns ett sammanhang mellan dessa. Att barn
har sprakstorningar uppticks ofta tidigt innan de andra eventuella problemen eller sa har
barnets sprak varit dess styrka som dolt andra svarigheter. Sprakliga kunskaper kan ibland
anvindas for att forbittra de sidor som fungerar samre. ”Sprak- och kommunikationsférmaga
utgor ett viktigt redskap bade for den psykosociala utvecklingen och vid all annan kunskaps-
och firdighetsinldrning” (Bruce, 2003, s 255).

En faktor som enligt Hansson (2003) ofta nidmns i sammanhang med sprakstorning ar
arftligheten. Hon menar att det istillet kan vara sa att det finns stora normalvariationer i
formagor av olika slag och detta kan da forklara att flera familjemedlemmar i vissa familjer
drabbas. En del har en stark sprakféormaga medan andra har en svag sadan, det kanske inte dr
en enskild faktor som &r orsaken utan att det finns en kombination av riskfaktorer.

2.4.1 Dyslexi

Vi har dven valt att skriva om dyslexi i hemmet och forskolan/skolan som faktor i barns
sprakutveckling eftersom det dr viktigt att vara uppmarksam pa dessa problem redan i tidig
alder. Finns dyslexi i familjen #r det storre risk att barnet dven utvecklar detta.

Hos yngre barn kallas det inte dyslexi utan lds och skrivsvarigheter, far barnet ritt stod kan
problemen ga 6ver och barnet utvecklar inte dyslexi. Om man uppticker dyslexin tidigt och
ger barnet stod och stimulans kan man minska dess gravhet (Haggstrom, 2003). I vissa fall
kan man ana att barnet kommer att fa ldsinldrningsproblem redan i férskolan om de har varit
ointresserade av bokstidver och av ordbilder. I borjan av ldsinlarningen handlar det om att
kunna koppla samman ljuden till bokstdverna och att sedan kunna binda samman ljuden i
ordet sa att man kan ldsa det. Barn med dyslexi saknar denna formaga (Kadesjo, 2002). ”"Med
dyslexi menas svarigheter med ordavkodning till f61jd av en spraklig brist eller storning som
kommer till uttryck som en otillrdcklig fonologisk uppfattningsformaga” (Kadesjo, 2002, s
110).

Finns dyslexi redan i familjen &r risken hogre att d&ven barnet far det da dyslexi till viss del ar
arftligt (Haggstrom, 2003). Har forildrarna sjdlva problem kan det vara svart for dem att ge
sitt barn den stimulans och det stod som barnet behover, barnet kan da utveckla dyslexi
(Bruce, 2003). Dyslexi dr inte bara en storning i det skrivna spraket utan dven i det talade
déarfor dar det viktigt att man dven dr observant pa barnets talutveckling (Haggstrom, 2003).
Barn som har dyslexi har sa gott som alltid svarigheter i att stava. Dyslexi finns i alla olika
begavningsnivaer, barn med hog begavningsniva lar sig att 1dsa och skriva hyggligt men inte i
den grad de borde med sin intellektuella niva (Kadesjo, 2002). I vart land har ca tjugo procent
av eleverna nagon form av problem att lira sig ldsa och skriva. For de flesta barnen é&r
orsakerna till deras svarigheter pedagogiska, social eller psykologiska. Antalet elever med
dyslexi ligger nagonstans mellan fem och tio procent men detta skiljer sig beroende pa vilken
undersokning man tittar pa (Bjork & Liberg, 1996).

2.4.2 Pragmatisk sprakstorning
Pragmatisk sprakstorning dr en sprakstorning som dr svar att uppticka da det dr en stor

variation pa hur den utmérker sig. Symptomen &r individuella och darfor maste man se till just
det barn det giller och dess narmil;jo.
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Pragmatisk sprakstorning dr ndgot som inte syns utanpd. Det dr forst nér barnet ska borja prata
och samspela med omgivningen som det mirks och det beror dven pa situationen om barnet
stors (Nettlebladt & Reuterskiold Wagner, 2003). Barnen har oftast inga problem med att
uttala ord eller att prata, men de har ddremot problem med att anvinda spraket rent praktiskt
for att kommunicera (Kadesjo, 2002; Bruce, 2003). Denna storning gor det sarskilt svart att
klara sig i dagens samhille dir krav finns pa att vara snabb och effektiv, kunna uttrycka sig
verbalt och 1 skrift och ha god social kompetens. Nir ett barn har denna storning har det enligt
den brittiska sprakpsykologen Dorothy Bishop: ... problem att anvidnda spraket pa ett
lampligt sétt 1 en viss situation” (Nettlebladt & Reuterskiold Wagner, 2003, s 178). Symptom
som ett yngre barn kan ha &r att det vdgrar svara och att det byter samtalsimne utan
forvarning. Denna storning &r svar att bedoma eftersom symptomen varierar med tid och
situation.

Bakgrunden till svarigheterna har Bishop tva teorier till, den ena dr ddr barnet har svart att
kunna ta en annan persons perspektiv och sitta sig in 1 hur den andre tdnker (Nettlebladt &
Reuterskiold Wagner, 2003). Barn med pragmatisk sprakstorning har inte formagan att forsta
att barnet som lyssnar ska ha en mgjlighet att kunna begripa vad de menar. Detta leder till att
det inte blir en konversation utan det endast blir en envigskommunikation (Kadesjo, 2002).
Den andra teorin dr att barnet har svart att forsta spraket och det kan vara olika delar av
spraket. Barnet kan ha svart att forsta samtal som pagar i en grupp och/eller det forstar inte
skdmt utan tolkar det helt bokstavligt.

Det dr svart att forsta sig pa pragmatisk sprakstorning, men om man kan se till helheten och fa
en bild av vad som ligger bakom symptomen kan man underlitta for barnet. Det dr viktigt att
inte bara fokusera pa barnet utan dven titta pa hur vi vuxna samspelar med barnet. Om man
kan hitta det som &r av vikt for barnets storning kan man dven hitta sitt att hantera det pa. Det
ar inte sdkert att barnet maste ha dessa storningar hela livet utan de kan avta eller till och med
forsvinna (Nettlebladt & Reuterskiold Wagner, 2003). Barns daligt utvecklade sprak grundar
sig i barnets daliga kommunikations- och samspelsvarigheter, en del barn med detta problem
utvecklar senare en god verbalformaga (Kadesjo, 2002).

2.4.3 Storningar vid andraspraksinlirning

Hur l4tt och/eller vil barnet ldr sig ett nytt sprak beror pa hur bra det kan sitt modersmal och
vilken spraklig stimulans det far i sin omgivning.

For att ldra sig ett nytt sprak krivs det mycket kraft och det &r manga faktorer som kan
paverkar (Udd, 2004). Enligt Abrahamsson och Hyltenstam (2003) visar studier som gjorts att
vuxna har svarare for att ldra sig ett nytt sprak dn vad barn har, detta dr ett vetenskapligt
faktum. Vad det beror pa ir dock inte helt klart, det talas om en kritisk period som ér slut vid
sju ars alder d v s att innan sju ars alder 1dr sig barn ett nytt sprak littast. Det verkar vara mer
sociala eller psykologiska orsaker bakom detta mer dn biologiska, t ex att barnet far mer
stimulans 4n vad man fir som vuxen. Aven om barn har littare att lira sig ett nytt sprak far de
inte ett helt korrekt sprak. Det finns avvikelser eller sprakliga beteenden som skiljer, de
anvénder sig av vissa uttryck och ord som inte infédda gor.

Detta har dven mirkts bland barn som blivit adopterade men det idr dock for tidigt att dra
slutsatser, da det beh6vs mer forskning kring dmnet. Adoptivbarnen gloms ofta bort nir man
diskuterar barn med spraksvarigheter. Enligt Lind6 (2002) kan de ha luckor i sprakandet langt
upp i aldrarna dven om de kommit till Sverige kring tvaarsalder. Nir det giller barn med
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annat modersmal behdver de ofta stod vid tilldgnandet av skriftspraket pa grund av att det
oftast gors pa ett andrasprak och inte pa deras modersmal.

Sprakstorning #r ett samlingsnamn for olika spraksvarigheter, som hdorselproblem och afasi
kan vara orsak till. Ju tidigare man uppticker barnets/elevens sprakstorning desto bittre &r det.
Uppticker man det tidigt har man mojlighet att i vissa fall att minska gravheten med hjélp av
lampligt stod. Dyslexi kan vara drftligt och om nagon av fordldrarna har det ar risken mycket
storre att barnet utvecklar dyslexi. Har fordldrarna sjdlva problem med spraket dr det mycket
svarare for dem att hjdlpa sitt barn. Vuxna har svarare att ldra sig ett andrasprak &n vad barn
har men man &r inte riktigt siker pa varfor.
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3. Metod

3.1 Val av metod

Vi har lidst och behandlat litteratur som dr relevant till vart &mnesval och just de faktorer vi
valt att fokusera pa, detta for att fa en grund av tidigare forskning att utga ifran. Enligt
Johansson och Svedner (2006) dr avgridnsningen av storsta vikt for att arbetet ska bli sa
givande som mojligt. Darefter har vi sammanstéllt litteraturen utifran varje faktor, sokt efter
sammanhang emellan dessa och hur de sedan inverkar i barnets sprakutveckling. Vi ville dven
fa med egen insamlad empiri fran de kontakter vi har pa vara respektive VFU-skolor. Pa
grund av tidsbrist bade hos oss och hos pedagogerna valde vi att gora ett ostrukturerat
frageformuldr. Vi lamnade ut de ostrukturerade frageformuldren med Oppna fragor som
pedagogerna sjdlva fick tolka och fylla i med de svar de tyckte passade (Stukat, 2005).
Dirigenom fick vi ta del av pedagogernas asikter och syn pa sprakutveckling som vi sedan
anvént i jamforelse med litteraturen i vart arbete. Vid formuleringen av fragorna utgick vi
ifran de tre faktorerna, hem, forskola/skola och sprakstorningar. Vi ville dven att fragorna
skulle vara i ett pedagogperspektiv och darfor formulerades fragorna pa ett sadant sitt att vi
fick tillgang till pedagogernas professionella asikt.

3.2 Undersokningsgrupp

Vid valet av undersokningsgrupp utgick vi ifran vara VFU-skolor och de kontakter med
pedagoger vi har dér, men dven for att skolorna geografiskt ligger pa tva skilda omraden. Ena
skolan ligger i ett mangkulturellt omrade ddr majoriteten av barnen har annat modersmal
medan den andra skolan ligger i ett omrade ddr majoriteten av barnen har svenska som
modersmal. Eftersom vart fokus ligger pa de yngre aldrarna blev pedagoger inom den
verksamheten ett naturligt val. Pa grund av tidsbristen som vi tidigare namnt hade vi bara
mojlighet att ta kontakt med tva pedagoger pa vardera skolan.

3.3 Reliabilitet och Validitet

Arbetets brister finner vi i svaren fran pedagogerna i de ostrukturerade frageformulidren, dels
pa grund av pedagogernas tolkningar av vara fragestédllningar men dven vara tolkningar av
deras svar. Genom frageformulér dar skriftliga svar ska limnas far man inte lika utttmmande
svar som vid en intervju, vilket vi anser hade varit ett bittre alternativ. Ett storre antal
pedagoger i urvalsgruppen hade troligen givit ett bittre och sidkrare resultat. Vi kan inte vara
helt sidkra pa att fragorna dr helt érligt besvarade, de kan ha svarat pa fragorna utifran vad de
tror att vi vill att de ska svara (Stukat, 2005). I litteraturen har vi funnit att flera av forskarna
ar av samma asikt och den litteratur vi har anvint oss av dr relativt aktuell. Detta styrker
sdkerheten och giltigheten i var sammanstillning.

3.4 Generaliserbarhet

Resultatet fran vara fragor giller bara for just dessa fyra pedagoger. Antalet informanter r
alldeles for litet for att vi ska kunna anvinda deras svar som en norm for hela skolan de
undervisar pa. Dirfor kan man inte heller generalisera resultatet till att gélla alla pedagoger.
Genom litteraturen har vi kunnat ta del av flera forskares standpunkter kring de faktorer vi
valt att skriva om i detta arbete. Flera av forskarna har samma asikter pa flera punkter som ror
vara faktorer vilket gor att de styrker varandras resultat, detta medfor anser vi att litteraturen
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blir mer tillforlitlig. Merparten av litteraturen dr relativt nyutgiven vilket gor resultatet
aktuellt.

3.5 Etiska aspekter

Nir vi anvdnder oss av materialet som vi samlat in fran vara frageformulér har vi minimerat
beskrivningen av vara VFU-omraden, skolor och pedagoger for att skydda deras identitet. Vi
har dopt om bade skolorna och pedagogerna. Vi informerade alla pedagoger att deras resultat
skulle anvéndas i vart examensarbete och dven att deras identitet kommer att vara skyddad. Vi
gjorde dven pedagogerna medvetna om att deras medverkan var helt frivillig (Johansson &
Svedner, 2006).
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4. Resultat

Underlaget till var undersokning har vi fatt fran fyra pedagoger fran tva olika skolor, en
forskoleklass, en ett/tvaa, en tvaa och en tva/trea. De har svarat pa fragor vi stillt till dem
genom ostrukturerade frageformular (se bilaga A). Vi har valt att dopa skolorna till Sorgarden
och Fagelfors. De tva pedagogerna pa Sorgarden har vi dopt om till Lisa (bilaga B) och Anna
(bilaga C). Pedagogerna pa Fagelfors har vi dopt om till Karin (bilaga D) och Ulla (bilaga E).
Skolorna skiljer sig forutom geografiskt dven genom att pa Fagelfors har majoriteten av
eleverna svenska som andrasprak medan Sorgarden har en minoritet av elever med annat
modersmal. Vi har gjort ett urval nidr vi presenterar vara resultat dir vi tar upp de svar dir
pedagogerna dr eniga men dven dér nagot har skilt sig markant.

En likhet mellan de bada skolorna &r att klasserna &r stora men de skiljer sig markant at nir
det giller antalet elever med annat modersmal. Pa Sorgarden &r det bara fem elever i de tva
klasserna som har annat modersmal, medan Fagelfors har 38 elever i de tva klasserna med
annat modersmal, av vilka flera har ett modersmal som ir frdn en minoritetskultur.

Meirker du av faktorer som paverkar elevernas sprakutveckling? I sa fall vilka? Overlag har de
papekat att klassrumsmiljon och dven sammanséttningen av gruppen har inverkan i hur
sprakutvecklingen blir. Anna och Karin har ndmnt annat modersmal som faktor, ddr Karin
fran Fagelfors namner flera mer preciserade orsaker. "Hur vil barnet kan sitt modersmal, hur
lange de gatt i forskolan, aktiviteter efter ‘skolan’ vad familjen gor, kompisar om man umgas
med barn som talar svenska hemma, i barngruppen, hur linge de har bott i Sverige
fordldrarnas instillning till sprakinldrning, samarbetet mellan ldrare och hemmet” (se bilaga
D).

Arbetar du pa nagot speciellt sitt for att underlétta sprakutvecklingen? I sa fall hur? Pa
Sorgarden arbetar man utifran Bornholmsmodellen. Lisa har svarat Vi borjar i F-klassen och
arbetar med Bornholmsmodellen som bygger mycket pa spraklig medvetenhet i form av bland
annat rim och ramsor” (se bilaga B). Aven Karin pa Figelfors arbetar mycket med rim och
ramsor for att utveckla elevernas sprak. I Ullas klass pa Fagelfors arbetar de mycket tematiskt
for att kunna individanpassa undervisningen till varje elevs behov ”Det jag funnit fungerar bra
ar att arbeta tematiskt, att fa forska och utforska — da nar jag fram till varje elev och de kan
arbeta utifran sin formaga och kénna sig ndjda med det de producerar i ldsning, skrift och tal”
(se bilaga E).

Hur kan du som klasslédrare hjdlpa elever som har problem med sin sprakutveckling? Lisa,
Anna och Karin framhaller har uppmuntran som ett sitt att hjélpa eleverna pa. Pedagogerna
har individuella sitt att som klassldrare stodja eleverna. Detta gor de bl a genom ramsor,
arbete 1 grupp, ldsa, samtala och dven att vara tydliga nir de ger instruktioner for att
missuppfattningar ska undvikas. Anna pa Sorgarden har svarat ”"Uppmana fordldrarna att ldsa
och samtala med sina barn” (se bilaga C).

Nir ett barn har problem med sin sprakutveckling ar stodresurserna en viktig del i detta. Vilka
stodresurser har du tillgang till? Bada skolorna har tillgang till specialpedagog och
talpedagog. Pa Sorgarden har pedagogerna regelbunden handledning vare sig de har nagot
sarskilt de behover fa hjilp med eller inte. Medan Fagelfors far stod vid behov och inte har
nagot regelbundet samarbete. Pa Fagelfors har Ulla elever som far regelbundet stod av en
svenskatvalirare. Overlag har alla pedagogerna positiva erfarenheter av samarbetet med
specialpedagoger, nir de vil triffas. Pa Fagelfors har Karin haft svart att veta vem hon ska
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samarbeta med och pa grund av tidsbrist de inte fatt nagot strukturerat samarbete.
Pedagogerna dir far inte vara med fran borjan om logoped och BUP (Barn- och ungdoms-
psykiatrin) kopplas in det &r forst vid kris som de hor av sig. Ingen av de 6vriga pedagogerna
har nagon direkt erfarenhet av samarbete med BUP.

Mirker du av nagra hinder i elevernas sprakutveckling? I sa fall vilka? Karin och Ulla pa
Fagelfors mérker bland annat av klassrumsklimatet och om eleven har annat modersmal.
Karin betonar vikten av att pedagogerna har svenska som modersmal. Ulla har svarat “Ja! t ex
lds- och skrivsvarigheter, talsvarigheter, den sprakliga stimulansen fran hemmet, sociala
problem, diagnosbarn, elevgruppen (bra samverkan eller samarbetssvarigheter)” (se bilaga E).
Pa Sorgarden har vi bara fatt svar av Lisa men hon besvarar inte den fraga vi stillde.

Hur viktig dr det att samarbetet mellan hem och skola fungerar? Alla pedagogerna anser att
samarbetet mellan hem och skola ar jitteviktigt. Karin pa Fagelfors har svarat "Jatteviktigt!

Vi ska fanga upp bade barn och fordldrar sa att de forstar vikten av inldrning samt att de ska
kénna sig trygga och lata oss hjidlpa dem vid behov” (se bilaga D). Pedagogerna pa Fagelfors
mairker pa eleverna om fordldrarna dr oengagerade i sitt barns skolgang och inte forstar vikten
av den. Anna pa Sorgarden har svarat "Mycket viktigt for att na storsta mojliga utveckling for
barnet” (se bilaga C).

Upplever du att foridldrar motsitter sig att det ges stod till deras barn? Ingen av pedagogerna
har upplevt motstand ifran fordldrarna, tvirtom har de varit mycket positiva och sjilva velat
vara engagerade. Ulla pa Fagelfors har svarat ”Det fordldrarna motsitter sig emot dr snarare
nér de uppticker att skolans stodresurser inte riacker till for alla barn. Da &r det skolans
organisation/ekonomi de motsitter sig emot”(se bilaga E). Lisa pa Sorgarden har svarat ’Nej,
jag tycker att fordldrarna dr mycket positiva till att deras barn far stod och efterfragar tips och
idéer som de kan arbeta med i hemmet” (se bilaga B).

Pa den sista fragan saknar vi svar fran Ulla pa Fagelfors, medan de Ovriga pedagogerna
mirker av om eleverna far stod/stimulans fran hemmet. Lisa pa Sorgarden svarade “Ja, jag
upplever att fordldrarna dr mycket positiva och engagerade i sina barns sprakutveckling och
viljan att hjdlpa &r stor” (se bilaga B). Daremot ser Karin pa Fagelfors negativa effekter pa
barnets sprakutveckling som f6ljd av att fordldrar har annat modersmal, fordldrarna vill gidrna
stodja sitt barn med svenskan men saknar sjdlva korrekt svenska.

Det har varit svart att ta direktcitat fran pedagogernas svar. Pa manga fragor har de valt att
svara i punktform, vilket gjort att svaren endast bestatt av ett ord. En slutsats som vi kan dra
av vart resultat dr att alla tillfrigade pedagoger anser att samarbetet med hemmet &r
jatteviktigt. Pedagogerna har bara positiva erfarenheter av samarbetet med de
specialpedagoger de har varit i kontakt med. Vidare har de inte haft fordldrar som motsatt sig
att stod ges till deras barn utan istillet har foridldrarna sjdlva varit intresserade av hur de sjidlva
kan hjdlpa sitt barn. Sammansittningen av gruppen och klassrumsmiljon ndmner alla
pedagoger som bade hinder och nagot som paverkar sprakutvecklingen.
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5. Diskussion

Vi utgar hér ifran vara fragestillningar for att gora diskussionen sa tydlig som mojligt.
Hur paverkas sprakutvecklingen av hemmaforhallandena?

Den tidiga stimulansen som fordldrarna ger har stor betydelse for barnets sprakutveckling.
Forildrarna har hir ett stort ansvar for att barnet blir involverat i olika sprakliga sammanhang
och far ett sprakligt sjalvfortroende (Bjar & Liberg, 2003; Bjork & Liberg 1996). Vi anser att
det finns manga tillfdllen i vardagen dir det &r ldtt som forélder att engagera barnet i samtal
eller nagon form av sprakande dér det far trdna sitt tal. Dessa tillfdllen kan vara vid middagen,
nér fordldrar och barn gar och handlar tillsammans eller vid ldggdags. Listan kan goras lang
med olika forslag det #r bara att anvinda sin fantasi och sitt sunda fornuft. Nér barnet ingar i
samspel med andra barn och vuxna utvecklar det sitt sprak dels genom att imitera men dven
genom sjidlva samspelet som den sociokulturella teorin grundar sig pa (Williams, Sheridan &
Pramling Samuelsson, 2000). Dédrav vikten i att involvera barnet i samtal och bekriftar dess
medverkan i dialogen.

Niar barnet ar litet dr anvandandet av rim och ramsor ett bra sitt att dels gora barnet
uppmirksamt pa spraket men dven for att utoka dess ordforrad. Det dr nog manga med oss
som har mérkt att just sma barn dr duktiga pa att minnas alla de olika rim, ramsor och sanger
som de har hort. Ofta far barnet med sig mycket av detta ifran forskola/skola dir det anvinds
for att dels pa ett lekfullt sétt fa barnen/eleverna att anvénda sitt sprak, men dven att de hir far
ldra sig nya ord och uttryck. Idag &r det inte sa att man sjdlv som vuxen behover kunna alla
rim, ramsor och sanger utan det finns mycket att tillga bade pa dvd och cd.

Tillgangen av bocker i hemmet och att foridldrarna ldser med barnet dr nagot som visat sig
paverka dess sprakutveckling. Genom att hora spraket i samband med en berittelse far barnet
nya ord, uttryck och dven uppleva ett dventyr dir det kan fa mota nya platser och nya kénslor.
Att vid laggdags ta tillféllet i akt och ldsa for barnet dr utvecklande for barnet men ger dven en
stund tillsammans som barn och forilder. Vi vet att dagens foréldrar stindigt kimpar med att
fa tiden att ricka till men att ta en tio minuter pa kvéllen vid just liggdags for att ldsa nagot
for sitt barn dr nagot alla fordldrar borde ta sig tid till. Nér barnet sjdlv har lért sig ldsa ér det
viktigt att inte sluta med hogldsningen utan genom den kan man som forélder stodja barnet i
sin fortsatta sprakutveckling.

Vi och flera forskare (Abrahamsson & Hyltenstam, 2003; Ladberg, 2003) anser att barnet
behover ha ett fungerande modersmal for att det ska kunna ldra sig ett nytt sprak. Om dess
modersmal liknar svenskan har barnet littare att ldra sig svenska. Barnet har en spraklig grund
som det kan utga ifran om det kan sitt modersmal. Hér dr det viktigt att fordldrarna i forsta
hand fokuserar pa att ldra sitt barn modersmalet och svenskan i andra hand. Karin pa
Fagelfors (se bilaga D) anser att det #r viktigt att fordldrarna koncentrera sig pa att ldra barnet
modersmalet och ldmnar undervisningen i svenskan till pedagogerna.

Hur mycket stod fordldern kan ge sitt barn i modersmalet beror uppenbarligen pa dess egna
kunskaper av spraket. Alla fordldrar kan inte ldsa och/eller skriva pa sitt modersmal och det
finns dven sprak som inte har nagon skrift. Det kan dven vara sa att de anvénder sig av ett
sprak muntligt och ett annat skriftligt. Vi onskar att alla barn kan fa tillgang till bocker pa sina
modersmal. Tyvarr dr det enligt Fredriksson och Taube (2003) stor skillnad mellan olika
sprak hur tillgangen av bocker ser ut, dels beror det pa hur vanligt spraket &r i Sverige men
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dven pa att alla sprak inte har skrift. Hur tillgangen ser ut anser vi beror pa vart man bor, en
mangkulturell storstad har troligtvis ett storre urval av bade bocker och pa vilka sprak medan
en mindre ort kan tdnkas ha ett mer begréinsat urval. Engagemanget fran foridldrarnas sida kan
hir ha stor betydelse. Om intresset av ldsning finns i hemmet dr chansen storre att de sjédlva
besoker biblioteket och soker efter litteratur pa deras modersmal. Finns det inte bocker att
tillga pa deras bibliotek kan bibliotekarien hjidlpa dem att soka pa andra bibliotek och bestilla
hem at dem.

Vilket stod som barnet far i hemmet paverkas av fordldrarnas sprakliga kunskaper vare sig de
har ett annat modersmal eller inte. Enligt Andersson (1986), beskriver den
utvecklingsekologiska teorin hur barnet paverkas av dess omgivning och hur det har inverkan
pa utvecklingen. Det kan vara att fordldern sjéilv har svarigheter med spraket och dirav kinner
sig osdker i hur det kan hjdlpa sitt barn pa bista sdtt. Om fordldrarna inte visar intresse i
barnets utveckling och skolgang mirks detta ofta hos barnet. Karin och Ulla pa Fagelfors (se
bilaga D och E) mirker pa barnet om dess fordldrar visar engagemang i barnets utveckling
och skolgang. Far inte barnet en positiv bild av utbildning fran hemmet &r det litt att dess lust
for att ldra uteblir.

Nar vi ser till den litteratur vi ldst (bl a Axelsson, 2003; Ladberg, 2003) och &ven till nagra av
pedagogernas svar i var undersokning (se bilaga D och E) har fordldrar med annat modersmal
enligt oss ingen ldtt uppgift nir det giller att ge stod i sitt barns sprakutveckling. Dels ska det
prata och ldra sitt barn dess modersmal innan det lir sig svenska, men det ska #dven fa
erfarenhet av sociala sammanhang dir svenska talas. Denna situation ser vi som svar for en
fordlder att klara av, sdrskilt om de sjdlva inte pratar svenska. Vi inser vikten av att barnet far
stimulans i bada spraken. Men ser det dven som en svarighet for fordldrarna da de kanske inte
har mojlighet att inga i sa manga sociala samspel med svensktalande.

Hur kan forskolan/skolan paverka sprakutvecklingen?

Vi och forskare med oss (bl a Lindo, 2000; Udd, 2004) anser att man som pedagog maste ldra
kidnna barnen/eleverna for att kunna anpassa verksamheten till deras olika behov. Att som
pedagog vid t ex varje ny termin prata med varje barn om hur det ser pa forskolan/skolan, vad
barnet tycker &r roligt att gora, sadant som kan ge en bild av vart barnet ligger i sin utveckling
utan att testa barnet.

Tanken bakom dessa samtal dr att pedagogen med hjidlp av dem ska kunna individanpassa
verksamheten sa att allas behov tillgodoses. ”Barn som tillfdlligt eller varaktigt behbver mer
stod dn andra skall fa detta stod utformat med hinsyn till egna behov och forutsittningar”
(Utbildningsdepartementet, 1998) [Lpfo98]. Problemet med att kunna tillgodose alla behov &r
ofta att grupperna ir for stora for att pedagogen ska hinna med att se alla barn/elever. Vi ser
detta som nagot som har negativa effekter pa verksamheten och pa grund av de stora
grupperna dr det dven létt att barn i behov av nagon form av stod inte fangas upp i tid.

Forskning betonar vikten av att barnet tidigt far stod i sin sprakutveckling for att det inte ska
utveckla bestaende svarigheter (Haggstrom, 2003). Det gar att arbeta i forebyggande syfte nir
det giller sprakstorningar och da bl a som vi tidigare har nimnt med Bornholmsmodellen.
Lisa och Anna pa Sorgarden (se bilaga B och C) anvinder sig av denna modell vid sin
undervisning. Ytterligare en effekt som stora grupper har &r att det blir stokig miljo i rummet,
detta medfor att manga far svart att koncentrera sig pa sina arbetsuppgifter och da stors
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larandet hos barnet/eleven. En bra klassrumsmiljo och att gruppen fungerar tillsammans var
nagot som alla pedagogerna ansdg ha inverkan pa barnets sprakutveckling. Det krivs
anpassade lokaler for att en stor grupp barn/elever ska kunna samverka pa ett bra sitt och vi
har erfarenheter av att befintliga lokaler inte ar limpade for det antalet barn/elever som
grupperna ofta bestar av idag. Pedagogen far igenom detta ytterligare en utmaning i att
moblera lokalerna pa ett funktionellt sétt och att de kan stimulera till olika former av ldrande.
Under vara VFU perioder har vi sttt pa bade bra och daliga mobleringar av klassrummen, det
ar inte en latt uppgift att lyckas med detta da rummen &r sa olika.

Om barnet har ett annat modersmal &r det av vikt att det far tillgang till undervisning av det i
forskolan/skolan. Det kan dven vara sa att barnet behover stod i svenskundervisningen, da
barnet troligtvis har detta som andrasprak. Hur mycket stod barnet behover ér individuellt och
kan darfor dven variera under skoldrets gang beroende pa var barnet befinner sig i sin
sprakutveckling. For att rétt stodinsatser ska kunna sittas in behover pedagogen samtala med
fordldrarna for att fa deras synpunkter kring barnets situation. Vi anser att pedagogen dven
behover fordldrarnas medgivande till den eventuella atgidrdsplan man ldgger upp.

Vi anser att samarbetet mellan hemmet och skolan dr viktigt, som pedagog behdver man har
fordldrarnas samtycke till det man gor i verksamheten men dven deras fortroende, har man
inte det sa &r risken stor att detta avspeglar sig pa eleverna. Barnen/eleverna behover ocksa
kdnna att de har foréldrarnas stod och deras fortroende for att kunna utveckla sitt sprak sa bra
som det dr mojligt, hemmet har en stor betydelse i forskolan/skolan. Karin pa Fagelfors har
svarat “Jatteviktigt! Vi ska fanga upp bade barn och fordldrar sa att de forstar vikten av
inldrning samt att de ska kinna sig trygga och lata oss hjilpa dem vid behov” (se bilaga D).

Hur paverkas sprakutvecklingen av sprakstorning?

Igen podngterar vi vikten av en tidig upptickt av barns sprakstorning, om foréldrarna ar
oroliga ska de kontakta BVC och fa barnet undersokt. BVC kan gora eventuella remitteringar
till logoped om det skulle visa sig att barnet behover stod med sitt sprak. Hur barnets
stodatgirder ser ut dr beroende av vad bedomningen visar. Det dr dven individuellt eftersom
alla barn dr olika och diri dven deras behov. De flesta sprakstorningar dr 6vergaende och
forsvinner efterhand i de tidiga skolaren (Johansson & Svedner, 2003).

Nir ett barn har svarigheter med spraket kan det paverka hur barnet kan ta till sig den
undervisning det far i skolan. Léarandet 6verlag i skolan kan bli lidande och eleven hinger da
inte med det tempo som géller i de olika @mnena. Barnet kidnner att sjalvfortroendet tryter och
det blir inte bittre av de fortsatta misslyckanden som det kan fa uppleva i sina studier.
Beroende pa hur barnets sprakstorning yttrar sig kan den ha en effekt pa barnets samverkan
med andra barn och med vuxna. Detta kan i sig leda till att barnets sprakutveckling inte
utvecklas som det borde eftersom vi ldr och utvecklar vart sprak i samspel med andra.

Den pragmatiska sprakstorningen, som kan ha inverkan pa hur barnet samspelar med andra, ir
svarupptickt och da dven svar att diagnostisera. Vilket stod barnet behover och nér ar helt
individuellt, eftersom sprakstorningen skiftar mellan sammanhang och tillfdlle. Har ér det vid
bedomning av vikt att se till individen och dess omgivning (Nettlebladt & Reuterskiold
Wagner, 2003). Dyslexi anses av en del forskare vara idrftlig detta for att det dr vanligt
forekommande bland flera medlemmar inom samma familj. Risken att ett barn utvecklar
dyslexi &r storre om nagon av dess fordldrar har sprakstorningen. Men dven andra barn kan
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utveckla dyslexi om de inte far stod i tid. Ddrav vikten att tidigt vara uppmirksam pa
symptom av lds- och skrivsvarigheter. Enligt en studiec som vi tidigare refererat till
(Abrahamsson & Hyltenstam, 2003) har den allra forsta tiden i ett barns liv stor inverkan pa
dess sprakutveckling. Barn vars horsel varit nedsatt under deras forsta ar pa grund av
oroninflammationer, hade vid nio ars alder inte uppnatt samma sprakliga niva som den grupp
jamnariga de jamfordes med. Detta var for oss nagot alldeles nytt och vi anser att studiens
resultat visar att en tidig storning i barnets sprakutveckling kan fa langvariga konsekvenser.

Elever med svenska som andrasprak har olika forutséttningar i ldrandet av ett nytt sprak. Det
beror som vi tidigare nimnt (Abrahamsson & Hyltenstam, 2003) mycket pa hur vil barnet kan
sitt modersmal men det finns ytterligare manga faktorer som inverkar. I var undersokning
svarade Karin pa Fagelfors foljande: "Hur vil barnet kan sitt modersmal, hur linge de gatt i
forskolan, aktiviteter efter ‘skolan’ vad familjen gor, kompisar om man umgas med barn som
talar svenska hemma, i barngruppen, hur linge de har bott i Sverige foridldrarnas instidllning
till sprakinldrning, samarbetet mellan ldrare och hemmet” (se bilaga D).

Styrkan i arbetet anser vi vara att de olika forskningsresultat vi har utgatt ifran i litteraturen
Overensstimmer pa manga punkter med varandra och dven med pedagogernas svar pa
frageformuldret. Svagheten i vart resultat finns i det ldga antal informanter vi haft kontakt
med och att vi anvidnde oss av ostrukturerade fragformulér dér svaren blir mindre utforliga dn
vid intervjuer.

Vi har under vart arbete dragit slutsatsen att de flesta av de forskare, vars litteratur och
forskning vi kommit i kontakt med dr eniga i hur viktigt det &r att barnet under sina forsta ar
far stod och stimulans i de omgivningar det ingar i. Nagot som vi funnit stod for i bade
litteraturen och var undersokning &r vikten av ett vil fungerande samarbete mellan hem och
forskola/skola. Detta dr en av de uppgifter som vi som blivande pedagoger ser som en av de
grundldggande faktorerna for att barnet ska fa en bra skolgang. Om inte vi som vuxna kan ha
ett bra samspel kan detta speglas av i hur barnet trivs i verksamheten och da kan foréldrarnas
sétt att se pa skolan forma barnets asikter.

Vare sig ett barn behover stod pa grund av sprakstorning eller vid andraspraksinldrning ar
dven hidr en bra samverkan mellan hem och forskola/skola avgorande. Det &r viktigt att
pedagogen och foridldrarna dr Overens om de stodinsatser som behovs for att underlitta
barnets skolgang. Ju tidigare barnet far stod desto ldttare blir forhoppningsvis den fortsatta
sprakutvecklingen.

Vikten av modersmalundervisning for barnets sprakutveckling dr betydande bade nir det
giller larande av modersmalet och for att barnet ska lira sig ett andrasprak. Pedagogen maste
hiar ge bra argument till fordldrarna varfor barnet behdver kunna bade svenska och sitt
modersmal.

De tre faktorerna vi lagt vart fokus kring hor alla mer eller mindre ihop nir det giller barnets
sprakutveckling. Enligt den utvecklingsekologiska teorin hidnger alla dess faktorer ihop med
barnet och paverkar dérfor resultatet av dess utveckling. Ett exempel pa hur detta kan se ut 4r:
Om stimulansen hemifran inte ar tillrdcklig paverkar det de grundldggande kunskaper barnet
tar med sig till forskolan/skolan. Barnet borjar forskola/skola och dir har det svarigheter i att
folja med i verksamhetens sprakaktiviteter. Far barnet inte stod i tid kan svarigheterna
forvirras och skolgangen blir lidande. Pedagogen har ett stort ansvar att i sin verksamhet
kunna uppticka och ge det stod som vissa barn kan behova i sin sprakutveckling.

28



En pedagog ska idag se och mota alla barn didr de befinner sig och individanpassa
verksamheten efter alla barns behov. Grupperna av barn &r idag stora och lokalerna ofta sma,
da giller det att kunna skapa en ldrandemiljo dar alla kan utvecklas efter sin férmaga och i sin
takt. Kunskaper kring hur olika sprakstorningar yttrar sig och hur man pa bista sitt kan stodja
barnet dr nagot som dagens pedagog bor ha med sig. Vi har bada ldst specialpedagogisk
inriktning och har fatt med oss mycket av detta tankesitt fran den kursen. Detta dr nagot vi
kdnner kommer att hjdlpa oss i vart kommande yrkesliv, da vi med all sidkerhet lir mota
barn/elever i behov av sérskilt stod.

Sprakutveckling som dmne ir stort och det vi ber6rt ér bara en liten del. Vidare forskning kan
utan svarigheter goras. Det vore intressant att genomfora en undersokning dir egen empiri dr
den storsta delen av arbetet. Att fa fler pedagogers asikter och tankar kring detta dmne vore att
fora arbetet vidare och kanske mot andra resultat.
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Bilaga A: Ostrukturerat frageformulér

Antal elever i1 klassen?

Antal elever med annat modersmal i klassen? Vilka modersmal?

Mirker du av faktorer som paverkar elevernas sprakutveckling? I sa fall vilka?
Arbetar du pa nagot speciellt sitt for att underlatta sprakutvecklingen? I sa fall
hur?

Hur kan du som klasslédrare hjilpa elever som har problem med sin
sprakutveckling?

Vilka stodresurser har du tillgang till?

Hur fungerar samarbetet med andra yrkesgrupper ex, BUP och logoped?
Mirker du av nagra hinder i elevernas sprakutveckling? I sa fall vilka?

Hur viktig dr det att samarbetet mellan hem och skola fungerar?

10 Upplever du att fordldrar motsitter sig att det ges stod till deras barn?

11. Mirker du vil om eleverna far sprakligstimulans/stod hemifran? I sa fall hur?

A S e
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Bilaga B: Svar frén Lisa pa Sorgarden

1. Antal elever i klassen?
30 st. 15 arskurs 2 & 15 st. arskurs 3

2. Antal elever med annat modersmal i klassen? Vilka modersmal?
2 bosniska och portugisiska

3. Mirker du av faktorer som paverkar elevernas sprakutveckling? I sa fall
vilka?

Ja, klassrumsmiljon, de behdver en tyst och lugn omgivning for att tillgodogdra sig en

last text eller instruktion

Det dr viktigt att det finns ett 6ppet klimat i gruppen diar man vagar att fraga om det &r

nagot man inte forstar.

Instéllningen till skolan, den har man oftast med sig hemifran och om den &r positiv sa

underlitta det.

4. Arbetar du pa nagot speciellt sitt for att underlitta sprakutvecklingen? I sa
fall hur?

Vi borjar i F — klassen och arbetar med Bornholmsmodellen som bygger mycket

sprakmedvetenhet i form av bland annat rim och ramsor. Vi arbetar mycket med

lasning, bade tyst och hogt for att stimulera och berika spraket och glddjen i att ldsa

litteratur.

5. Hur kan du som Kklassliarare hjilpa elever som har problem med sin
sprakutveckling?

Vara mycket tydlig och ge enkla klara instruktioner. Vara uppmirksam i alla

vardagliga situationer da det l4tt kan uppsta missuppfattningar

Stodja och uppmuntra ge mycket positiv respons nir det dr befogat och /eller behovs.

6. Vilka stodresurser har du tillgang till?

Vi har en utbildad talpedagog pa skolan och dven pedagoger som &r utbildade sv2
larare. Vi har i dagslaget uttrycket onskemal om deras hjdlp men dnnu ej fatt tillgang
till denna. Vi har fatt vildigt mycket hjélp av specialpedagogen som &r knuten till
arbetslaget. Hon har handledning med oss varje vecka och triffar det ena barnets
fordldrar var 14e-dag och ger tips och idéer pa hur de kan stimulera sprakutvecklingen
1 hemmet

7. Hur fungerar samarbetet med andra yrkesgrupper ex, BUP och logoped?
Vi har en mycket néra relation till vara specialpedagoger och det fungerar mycket bra,
didremot har jag inga erfarenheter av samarbete med BUP eller logoped.

8. Mirker du av nagra hinder i elevernas sprakutveckling? I sa fall vilka?

Ja, och jag kan se hur elevernas svarigheter i sin sprakutveckling dven paverkar
inldrningen i andra situationer nér det dr svart att forsta forklaringar. Oftast fungerar
det vildigt bra under forutsittningar att man som pedagog later det ta tid och inte
stressar pa.



9. Hur viktig dr det att samarbetet mellan hem och skola fungerar?
Jatteviktigt, en stor forutsittning for elevernas sprakutveckling.

Jag har bara positiva erfarenheter av detta, hianvisar till fraga 6 ddr jag skrev att var
specialpedagog regelbundet traffar fordldrarna.

10. Upplever du att foraldrar motsitter sig att det ges stod till deras barn?
Nej, jag tycker att fordldrarna dr mycket positiva till att deras barn far stod och
efterfragar tips och idéer som de kan arbetar med i hemmet

11. Mérker ni vil om eleverna far sprakligstimulans/stod? I sa fall hur?
Ja, jag upplever att fordldrarna dr mycket positiva och engagerade i sina barns
sprakutveckling och viljan att hjélpa dr stor

De fragar om hjilp/tips och idéer.



Bilaga C: Svar frin Anna fran Sérgérden

1. Antal elever i klassen?
25 st 1-2:0r

2. Antal elever med annat modersmal i klassen? Vilka modersmal?
3st 2 engelska
1 arabiska

3. Mirker du av faktorer som paverkar elevernas sprakutveckling? I sa fall
vilka?
Annat modersmal
Torftigt sprak hemifran/kamratgrupp
Sen sprakutveckling
Horsel nedsittning
Tal forsening
Stimulans fran hemmet
Stimulans fran dagis etc.

4. Arbetar du pa nagot speciellt sitt for att underlitta sprakutvecklingen? I sa
fall hur?

* Samtal i ring

* Hoglédsning av barnlitteratur

*  Ordforklaring

* Ramsor/verser

* Barns egna texter

5. Hur kan du som klasslidrare hjéilpa elever som har problem med sin
sprakutveckling?

*  Uppmuntra till samtal

* Forklara ord

* Ramsor (veckans ramsa = upprepning)

*  Uppmuntra till lasning/skrivning

* Uppmana foridldrarna att 1asa och samtala med sina barn

6. Vilka stodresurser har du tillgang till?
Specialpedagog, arbetar med barn och handledning
v.b. talpedagog arbetar med barn och handledning.

7. Hur fungerar samarbetet med andra yrkesgrupper ex, BUP och logoped?
a. Moten dir barnets problematik samtalas kring.
Arbetsstrategi = eventuellt handledning = uppfoljningsmote—> fortsatt arbete—>
nytt mote osv.
Eventuellt gors tester och utredningar av ovanstaende yrkesgrupper som stod i
arbetet med barnen.

8. Mirker du av nagra hinder i elevernas sprakutveckling? I sa fall vilka?
Inget svar



9. Hur viktig dr det att samarbetet mellan hem och skola fungerar?
Mycket viktigt for att na storsta mojliga utveckling for barnet.

10. Upplever du att foraldrar motsitter sig att det ges stod till deras barn?
Hinder inte ofta men det har hént nagon enstaka gang.

11. MiirKker ni vil om eleverna far sprakligstimulans/stod? I sa fall hur?

*  Mirks i samtal med barn

* Vid ord som behover forklaras, inbjuder jag ofta andra barn att forklara ett ord,
uttryck etc. sprakstimulerade barn har ofta ett stort ordforrad.

* Vid konflikter; samtala eller braka

* Barns egna texter, ordval, sprakbyggnad, grammatik med mera.



Bilaga D: Svar frdn Karin pa Fagelfors.

1. Antal elever i klassen?
28 elever

2. Antal elever med annat modersmal i klassen? Vilka modersmal?

23 elever annat modersmal

Arabiska Slovenska Rumédnska Portugisiska Serbiska Bosniska Engelska
Tagalog Ostassyriska Albanska  Thailindska Amarinja Kantonesiska
Vietnamesiska Somaliska Persiska

3. Mirker du av faktorer som paverkar elevernas sprakutveckling? I sa fall vilka?
Allt paverkar spraket!

= Hur vil barnet kan sitt modersmal

» Hur ldnge de gatt i férskolan

= Aktiviteter efter skolan” Vad familjen gor

=  Kompisar. Om man umgas med barn som talar svenska. Hemma, i barngruppen

= Hur lidnge de bott 1 Sverige

» Forildrarnas instéllning till sprakinldrning

= Samarbetet mellan ldrare och hemmet

4. Arbetar du pa nagot speciellt sitt for att underlitta sprakutvecklingen? I sa fall

hur?
=  Rim och ramsor
=  Bilder

= Kroppsspraket/Kroppen (t ex rytmik och idrott)
= Spel (med bokstédver t ex memory)

= Lek Rollek handdockor

= Att vi dr tydliga och konkreta

= Sang, rytm och dans

5. Hur kan du som klasslidrare hjéilpa elever som har problem med sin
sprakutveckling?
»  Uppmuntra alla sma framsteg
= Synliggora spraket och vitsen med att kunna...
= Samtala
= Jobba i mindre grupper for att littare uppmérksamma
= Hjilper in barnen i olika aktiviteter t ex rollspel/ spel
= Ldsa mycket
= Rim ramsor

6. Vilka stodresurser har du tillgang till?
= Talpedagog
= Specialpedagog



7. Hur fungerar samarbetet med andra yrkesgrupper ex, BUP och logoped?
= Inget strukturerat samarbete. Tidsbrist!
Men niér vi triffas fungerar det bra.
= Forskoleklassen star mellan skolan och forskola och det har inte varit klart vem vi
ska samarbeta med!?
=  BUP och Logoped hor av sig vid “kris” (far hora efter nagot hint inte med fran
borjan)

8. Miirker du av nagra hinder i elevernas sprakutveckling? I sa fall vilka?
= Stora grupper
= Falokaler, liten mojlighet att dela gruppen
= For fa svenska barn
= Icke svensk fodda pedagoger

9. Hur viktig ir det att samarbetet mellan hem och skola fungerar?

Jatteviktigt! Vi ska fanga upp bade barn och foréldrar sa att de forstar vikten av inldrning
samt att de ska kénna sig trygga och lata oss hjdlpa dem vid behov. Foréldrarna har
ansvar for skolgangen, vi erbjuder.

10. Upplever du att foraldrar motsitter sig att det ges stod till deras barn?
= Det kan vara kénsligt till en borjan
= Ja, men det fungerar ofta efter samtal

11. Mérker ni vil om eleverna far sprakligstimulans/stod? I sa fall hur?
Inte direkt. Ja, om forildrar talar svenska hemma istéllet for modersmalet. Det miirks
negativt. (skolan ta hand om svenskan och foridldrarna ta modersmalet hemma)



Bilaga E: Svar fran Ulla pa Fagelfors

1. Antal elever i klassen?
18 elever.

2. Antal elever med annat modersmal i klassen? Vilka modersmal?
15 elever med annat modersmal. Somaliska (1), engelska (3), ryska (1), arabiska(2),
bosniska(2), Ostassyriska(2), polska(2), amarinja (1), twi (1).

3. Mirker du av faktorer som paverkar elevernas sprakutveckling? I sa fall vilka?
Ja! T ex lds- och skrivsvarigheter, talsvarigheter, den sprakliga stimulansen fran
hemmet, sociala problem, diagnos-barn, elevgruppen (bra samverkan eller
samarbetssvarigheter).

4. Arbetar du pa nagot speciellt sitt for att underliitta sprakutvecklingen? I sa fall
hur?
Jag forsoker hela tiden arbeta utifran att fa barnen medvetna om vikten av att kunna
samverka med andra. En grundférutsittning att kunna lidra sig nagot &r att just
samverka — att ldra av varandra och pa sa sitt bli sjdlvstiandig. Det hir dr littare sagt dn
gjort. Barnen ligger pa olika kunskapsnivaer nir det giller spraket. Och jag som ldrare
maste utga fran dér eleven befinner sig. Vilket betyder att jag maste individanpassa
undervisningen mycket. Det jag funnit fungerar bra &r att arbeta tematiskt, att fa forska
och utforska — da nar jag fram till varje elev och de kan arbeta utifran sin formaga och
kénna sig nojda med det de producerar i ldsning, skrift och tal. Sjdlva metoden &r dnda
skrivprocessen — att lédra sig skriva och lédsa sin egenhéndigt skrivna text och ocksa
kunna “ritta” den sjdlv. Det som ocksa &r viktigt i en elevgrupp med manga kulturer
och olikheter ( ja, i all elevgrupper oavsett var man kommer ifran) ér ordet acceptans.
Lir sig barnen att acceptera varandras olikheter och sitt att utrycka sig pa mérker jag
att de &r ett stort stod for varandra rent sprakligt.

5. Hur kan du som Kklasslidrare hjilpa elever som har problem med sin
sprakutveckling?
Jag kan individanpassa undervisningen, vilket jag gor i den man det gar. Och jag kan
lata barnen arbeta i grupp. Jag har férsokt att utforma klassrummet sa att finns olika
arbetsytor — datorn, under bordet, pa golvet mm. Pa sa sitt kan barnen arbeta med det
som passar dem just da.

6. Vilka stodresurser har du tillgang till?
En Sv2 ldrare 7 timmar i veckan och en specialpedagog 4 timmar i veckan.

7. Hur fungerar samarbetet med andra yrkesgrupper ex, BUP och logoped?
Ingen erfarenhet med samarbete mellan BUP-skola. En logoped &r knuten till klassen,
kommer 80 min i veckan och arbetar med fyra elever i klassen.

8. Mirker du av nagra hinder i elevernas sprakutveckling? I sa fall vilka?
Se de omstindigheter jag skrivit om pa fraga 3.



9. Hur viktig dr det att samarbetet mellan hem och skola fungerar?
Jatteviktigt! En positiv kontakt med fordldrar gynnar barnet. De barn vars fordldrar, av
olika anledningar, inte engagerar sig i vad deras barn gor i skolan speglar av sig pa
barnet.

10. Upplever du att foraldrar motsitter sig att det ges stod till deras barn?
Nej, tvartom! Foradldrar visar att de dr glada och ndjda med att deras barn far stod. Det
foraldrar motsétter sig emot dr snarare nir de upptiacker att skolans stodresurser inte
racker till for alla barn. Da &r det skolans organisation/ekonomi de motsitter sig emot.

11. Miérker ni vil om eleverna far sprakligstimulans/stod? I sa fall hur?
Inget svar



