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Bakgrund: Motivation har varit och &r en stor drivkraft for oss i ldrandeprocessen men dven for de elever som vi
mott och arbetat tillsammans med ute pa vara VFU-skolor. Vi har ett viktigt ansvar och var uppgift som blivande
larare dr att skapa mojligheter sa vara kommande elever upplever en vilja och lust att ldra.

Problemformulering: Vart 6vergripande problem ir att se hur litteraturen beskriver faktorer som kan paverka
elevernas motivation, hur ldrare uttrycker att de arbetar for att motivera sina elever och uttrycker ldrare att de
undervisar pojkar och flickor jamstillt och jamlikt for att fa dem motiverade i skolarbetet och i sa fall hur?

Syfte: Syftet ér att undersoka faktorer som kan péaverka elevernas motivation i deras skolarbete i den dagliga
verksamheten i grundskolans tidigare skolar.

Metod: Vi anvinder oss utav sex kvalitativa ldrarintervjuer for att undersdka ldrares intentioner kring
motivationsarbetet med eleverna.

Resultat: Litteraturen visar pa olika faktorer som kan paverka pojkarnas och flickornas motivation men eftersom
begreppet motivation &r ett komplext fenomen bor det sittas i relation till varje elevs behov och forutsittningar.
Var slutsats &r utifran resultatet att liraren och fordldrarna har stor betydelse for elevernas motivation. De elever
som inte far stod hemifran kan dnda motiveras och klara sig vil savida eleverna har en bra relation till sina
ldrare.

Lirarna utgar fran motet med eleverna, bygger pa deras starka och positiva sidor utifran deras livssituation samt
deras intressen for att vicka lust. Genom att variera arbetssitten gynnas bade de teoretiskt som praktiskt lagda

eleverna samt de som arbetar bittre enskilt eller béttre i grupp.

Fyra utav sex ldrare anser att de anpassar sin undervisning gentemot pojkar och flickor da de utgar fran eleverna
och deras konsbundna intressen.

Betydelse for liraryrket: Motivation frimjar elevernas lust att lara — motivation skapar mojlighet att lyckas.



Forord

Den hir studien tillkom utifran var starka overtygelse om att motivationen har stor betydelse
for lusten och viljan att ldra for alla méanniskor i alla aldrar. En god miljo for utveckling och
larande belyses dven 1 ldroplanen (Lpo94) dir det beskrivs att ”Skolan skall striva efter att
vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att ldra” och
”Utforskande, nyfikenhet och lust att ldra skall utgora en grund for undervisningen”. Utifran
citaten ville vi genom var studie tillsammans undersoka hur ldrare forhaller sig till laroplanens
kravfulla uttryckssitt eftersom vi har kunnat se att motivationen i skolarbetet skiljer sig at
mellan eleverna samt mellan pojk- resp flickgrupper. Bakgrunden till studien tar dirmed sin
utgangspunkt i vara tidigare erfarenheter fran olika VFU-skolor som foljt oss genom var
utbildning, dér vi har kunnat anvinda oss utav vara erfarenheter och kopplat samman dem till
olika teorier kring samspelet mellan motivation och ldrande. Vi upplever att var
larandeprocess har gett oss ny kunskap dir skolans uppgift ar att tillmotesga alla elevers ratt
till meningsfullt ldrande i olika ldrandemiljGer. Vi i var roll som blivande ldrare skall darmed
skapa sprakstimulerande miljoer for att kunna mota alla elever utifran deras forutséttningar
och behov samt att de kidnner sig delaktiga i sin egen ldrandeprocess.

Vi vill rikta ett varmt tack till vara handledare Ann-Charlotte Mardsjo och Pia Williams for
all konkret handledning och uppmuntran som stimulerat oss till vidare bearbetning av vart
arbete. Vi tackar dven for alla era snabba svar och virdefulla kommentarer.

Vi vill dven tacka vara informanter for deras delaktighet, att de tog sig tid for oss att
genomfora vara intervjuer och att de ville delge oss sina viktiga tankar kring deras
motivationsarbete med elever i grundskolans tidigare skolar.

Slutligen &r det var forhoppning att de erfarenheter och idéer vi for fram skall kunna vara till
nytta for ldsarens eget tinkande och bidra till en vidgad forstaelse for att se att vi kan frimja

elevernas motivation pa olika sitt sa att alla elever far lust att lira och mojlighet att lyckas.

Asa den 21 maj 2007
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1 Inledning

Vi dr tva ldrarstudenter som gar var sista termin pa nya Lirarutbildningen vid Go6teborgs
universitet. De kurser som vi har ldst inriktar sig mot elever i grundskolans tidigare skolar, diar
vi fatt utbildning i elevers ldarande och kognitiva utveckling. Under hela var utbildning har vi
upplevt att motivation har varit och dr en stor drivkraft for oss i1 ldrandeprocessen men dven
for de elever som vi mott och arbetat tillsammans med ute pa vara VFU-skolor. Skoldagen ar
elevernas arbetsdag och skolan kommer att vara var framtida arbetsplats som ldrare. Det &r
darfor ett viktigt ansvar och var uppgift som blivande lérare att forsoka skapa mojligheter sa
att vara kommande elever upplever en vilja och lust att ldra vilket dr ett av stravansmalen i
laroplanen (Lpo94) dir det star att; “Skolan skall strdva efter att varje elev utvecklar
nyfikenhet och lust att ldra.” Vi har ocksa fatt en forstaelse for sambandet mellan det vi
undervisar och om betydelsen av att vi ldr om elevernas forforstaelse, deras behov, intressen
samt hur elever tar till sig kunskap pa olika sitt. Vi har ett sociokulturellt synsétt dér vi sétter
eleverna i centrum och dir vi tar hinsyn till olika gruppers sétt att arbeta i skolan och dér
deras motivation att ldra utvecklas pa sikt. En likvérdig utbildning innebér enligt ldroplanen
(Lpo94) att; Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsittningar och behov. Den
skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper
frimja elevernas fortsatta lirande och kunskapsutveckling.” Viktigt dar dirmed att ta hidnsyn
till att olika faktorer som kan paverka elevernas upplevelser i deras livssituation som t ex
alder, kon, social klass och forsta att larande sker i samspel med andra. Vi tror ocksa att
skolarbetet bor bygga pa en undersokande undervisning, didr vi skapar mojligheter och
variationer for att eleverna ska kdnna motivation, delaktighet och lust att ldara. Vi finner
amnet for studien intressant for att fa ldrares tankar kring faktorer som kan paverka
motivation och se om de far nagra konsekvenser for elevernas ldrande. Dessutom dr vi
nyfikna pa om ldrare gor nagra sirskilda didaktiska val utav arbetssitt for att motivera pojkar
och flickor.

Vi forstar efter att ha tagit del utav litteratur och tidigare forskning att Zmnet motivation, som
vi behandlar, dr komplext och svart att dverblicka men samtidigt dr det ett viktigt och centralt
begrepp som genomsyrar hela skolarbetet. For att fa ett helhetstinkande véljer vi ddrmed att
se studien ur ett ldrarperspektiv; hur lirare arbetar med motivation gentemot eleverna men
dven att se studien ur ett elevperspektiv; hur olika faktorer kan paverka dem i skolarbetet. Vi
har uppmérksammat att flera lirarstudenter har problematiserat och forskat kring motivation
pa olika sitt och dirfor ville vi fa en ny vinkling utav motivationsbegreppet med var studie
och valde dérfor att se om olika faktorer kan paverka motivationen pa olika sétt for pojkar och
flickor och om ldrare uttrycker att de undervisar pojkar och flickor jamstillt och jamlikt for att
fa dem motiverade i skolarbetet.



2 Syfte och fragestillningar

Syftet med var studie &r att undersoka faktorer som kan paverka elevernas motivation i deras
skolarbete i den dagliga verksamheten i grundskolans tidigare skolar.

Vi stiller oss foljande forskningsfragor:

e Hur beskriver litteraturen faktorer som kan paverka elevernas motivation i deras skolarbete
ndr det giller deras drivkraft 1 ldarandeprocessen?

e Hur uttrycker ldrare att de arbetar for att motivera sina elever i1 deras skolarbete med
avseende pa att utveckla elevernas lirande?

e Uttrycker ldrare att de undervisar pojkar och flickor jamstillt och jamlikt for att fa dem
motiverade i skolarbetet och i sa fall hur gar de tillviga?



3 Teoretiska utgangspunkter

I foljande kapitel forklaras hur motivationsbegreppet kan kopplas till styrdokument (Lpo94)
som nedan belyses ur flera perspektiv. Skolverket (2003) redogdr for i1 Nationella
Utvirderingen av grundskolan (NU -03) hur vil dagens skolor lever upp till styrdokumentens
maluppfyllelser och hur det har forandrats 6ver tid. Studiens intervjufragor utgar bl a fran vad
Styrdokumenten (Lpo94) och Skolverket (2003) belyser.

En visentlig utgangskilla som behandlar motivation och som bl a legat till grund for var
studie har varit forfattaren och motivationsforskarens Giotas (2002) litteraturdversikt kring
Skoleffekter pa elevers motivation och utveckling. Hon beskriver diar nagra utav de manga
olika sorters hinder som ligger till grund kring begreppet motivation samt faktorer som tycks
kunna fridmja elevers motivation i savil skolan som utanfor och dver tid.

Vidare redogors for olika faktorer som skulle kunna paverka och fa betydelse for elevers
motivation sett ur bade ett ldrarperspektiv och ett elevperspektiv. For att fa en vidare
forstaelse for det komplexa motivationsbegreppet beskrivs teorier som styr motivation.
Direfter foljer olika synsitt pa ldarande. Vi avslutar kapitlet med en sammanfattning om
studiens teoretiska utgangspunkter.

3.1 Styrdokument sett ur flera perspektiv

Forutom de mal som ldroplanen (Lpo94) uttrycker, kommer dven en dold baksida av
laroplanen att belysas utifran olika forskningsperspektiv, som i sin tur kan fa konsekvenser for
elevernas motivation.

I ldroplanen (Lpo94) star det i skolans virdegrund att; “Minniskolivets okrdnkbarhet,
individens frihet och integritet, alla ménniskors lika virde, jamstilldhet mellan kvinnor och
min samt solidaritet med svaga och utsatta dr de vdrden som skolan skall gestalta och
formedla.” (s. 6). Dartill star det i Skolverkets rapport (nr 47) att skolan skall arbeta for
jamstilldhet. Varje pojke och flicka skall ges samma mojligheter att utveckla sina formagor
utan att konstillhorigheten skall begrinsa detta. Skolan skall arbeta med konsskillnader som
en pedagogisk fraga, ddr skolan skall ansvara for undervisning och metoder eftersom ett aktivt
arbete med jamstédlldhet syftar till att ge varje elev, pojke som flicka, samma mgjligheter att
utveckla sina personliga intressen och formagor. Skolan skall dirmed ta hinsyn till bade
elevernas mognad, kunskapsniva och konstillhorighet. Jamstidlldhet betyder rittvisa mellan
pojke och flicka och jamlikhet handlar om réttvisa mellan minniskor oavsett kulturell och
social tillhorighet. Det som gor det till en komplex pedagogisk fraga enligt Skolverket, &r att
finna en balans mellan likheter och olikheter, mellan pojkar och flickor, samtidigt som man
skall se till kulturella och sociala strukturer. I Skolverkets publikation (nr. 99:448) redogors
ocksa for hur skolan skall verka for jamstilldhet, bade som ett mal och som ett innehall. Det
betyder att skolan skall arbeta for jimstélldhet och samtidigt vara jimstilld. 1 en jimstilld
skola finns det skillnader och skillnaden finns mellan olika former av kunskap, mellan
elevernas livsvérldar och skillnader i genus. En jamstélld skola skall utmérkas av respekt,
oppenhet och mangfald. Giota (2002) menar att dven ldrares ménniskosyn har betydelse och
att vi som lédrare skall se vara elever som likvérdiga, kompetenta medménniskor som har egna
tankar om ldrarna i skolan, om andra vuxna, om skolan och dess malséttning.

Vidare star det i ldroplanen (Lpo94) att; ”Undervisningen skall anpassas till varje elevs
forutsédttningar och behov. Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper frimja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling”



(s. 4). Mot bakgrund av féregaende citat hiavdar Giota (2002) att det dr av stor vikt att ldrare
har kunskap och insikt om elevernas inre vérld for att kunna mota eleverna utifran deras
forutséttningar.

Dirtill i ldroplanen (Lpo94) star att “skolan skall striva efter att varje elev utvecklar
nyfikenhet och lust att ldra, utvecklar sitt eget sitt att ldra, utvecklar tillit till sin egen
formaga” (s. 9). Giota (2002) skriver att ldarandemal forutsitter att eleverna ar inriktade pa att
lara 1 skolan enligt sjdlvuppsatta kriterier, utveckla nya fardigheter och for att forbéttra sina
kompetenser. Vidare beskriver forfattaren att prestationsmal forutsitter dels att eleverna liar
sig for att uppfylla andras krav sasom skolan, fordldrar och ldrare for att inte fa problem och
dels for hur vél eleverna klarar av sociala situationer.

Eftersom styrdokumenten ligger till grund for all verksamhet i skolan och att de kan tolkas pa
flera sdtt, dr det viktigt att se hur tolkningar kan ge olika konsekvenser for elevernas
motivation. For att fa insikt om motivationens betydelse for eleverna ir det ddrmed viktigt att
dven se till styrdokumentens syften ur olika perspektiv. Om den “dolda ldroplanen” beskriver
Imsen (2006) och Giota (2002) att skolan idag har en véardegrund som é&r officiell och som
skolan skall arbeta utifrain men samtidigt tar de upp att skolan dven har till uppgift att
formedla en del andra vidrden som inte alltid hinger ihop med det allminna
handlingsprogrammet. Giota (2002) beskriver den s k “dolda ldroplanen” men viljer hellre att
uttrycka den med faktisk virdeférmedling nir fokus kommer att ligga pa de viardemissiga
konsekvenserna av skolans praxis. Forfattaren beskriver vad som star i laroplanen (Lpo94)
och gor sedan en annan tolkning parallellt. I Laroplanen for grundskolan (Lpo94) star att
skolans framsta uppgift dr att formedla kunskaper, fiardigheter och kompetenser samt lira
eleverna visa respekt for varandra, vara en god medménniska och samhéllsmedborgare som i
sin tur blir till nytta for bade hem och samhille. Samtidigt betonas vikten av varje elevs
egenvirde och att alla ska fa utvecklas utifran sina behov och erfarenhetsvirld. Vidare skriver
Giota (2002) att vad forskare dock alltsedan 60-talet har konstaterat dr de finns konsekvenser
av den “dolda laroplanen” for elevernas utveckling i skolan. Giota beskriver Anderssons
(1999) tankar om att skolan dven 4r en forvaringsplats for de ménniskor man inte vill bara ska
driva omkring. Han menar att skolans uppgift forutom att hoja kunskapsnivan dven har ett
ekonomiskt syfte for landet. Genom att lata eleverna ga kvar langre i skolan anpassas skolans
innehall sa det passar in i de kvalifikationer och erfarenheter som efterfragas pa
arbetsmarknaden. Att skolan har sadana s k ”dolda uppgifter” far enligt honom konsekvenser
for manga elever i skolan da de kan kénna att det som eleverna kan och &r bra pa inte duger i
skolan. Skolan far en maktposition dir eleverna far ldra sig vinta pa sin tur, inritta sig efter
ett schema med tider att passa och att bli avbrutna for raster. Samtidigt far eleverna arbeta
med olika uppgifter som inte utgar ifran elevernas erfarenheter och intressen, vilket kan leda
till att uppgifterna kiinns meningslosa, ointressanta och dédr motivationen kan utebli.

Giotas (2002) forskning om skoleffekter pa elevers motivation och utveckling samt
styrdokumentens syfte (Lpo94) ligger bl a till grund for vara intervjufragor for att kunna
besvara studiens syfte och fragestillningar.

3.2 Nationella Utviarderingen av grundskolan (NU -03)

Nationella Utvirderingen av grundskolan (NU-03), dr en nationell och internationell
resultatredovisning av de flesta av skolans dmnen gjord av Skolverket (2003). Innehallet
beskriver hur vil dagens skolor lever upp till styrdokumentens maluppfyllelser och hur det
har fordndrats over tid sedan 1992 ars utvirdering. Olika faktorer som paverkar elevernas
kunskapsinhdmtande har analyserats och mojliggjorts for att kunna se betydelsefulla



sammanhang och samband genom att se pa kopplingar mellan olika @mnen, elever, lirare,
rektorer samt fordldrar. Resultatet visar att elevernas kunskaper i vissa dmnen har forsdmrats
sedan 1992 och att motivation och engagemang for skolarbetet dr lagt sirskilt for pojkar.
Resultatet av elevernas instdllningar till studier och att na skolframgangar belyses som ett
komplext fenomen och paverkas i sin tur av en rad olika faktorer utanfor skolan. Vidare
forklaras att sociokulturella forutséttningar, familjers ekonomi, hem och fritidsmiljo spelar en
avgorande roll om eleverna ska lyckas i skolan. Om eleverna diremot far stod hemifran och
uppmuntran till att satsa pa skolarbetet i ett mer langsiktigt perspektiv kommer de sannolikt
ocksa na bittre skolframgang. Skolverket (2003) framhaller pa liknande sétt det som star i
skolans styrdokument att; om malen vore littare att tolka av bade elever och lidrare sa skulle
skolans verksamhet kunna organiseras pa ett sadant sidtt dir eleverna upplever ett
sammanhang istillet for att uppna separata mal.

I Nationella Utvirderingen av grundskolan (NU -03) star det om Skolverkets regelbundna
attitydundersokningar som visar pa elevernas olika uppfattningar om skolans olika &mnen och
som uttrycker elevernas upplevelser vad giller hur olika dmnen #r intressanta, viktiga eller
nyttiga i storsta allmédnhet. Skolverket patalar att det forekommer motivationsproblem dar
amnen i skolan upplevs av eleverna som svara och ointressanta eller onyttiga samt att det
skulle kunna leda till simre betyg. Detta kan i sin tur ha samband med att undervisningen inte
kopplas till den vardag eleverna befinner sig 1 och de forutsattningar och behov de har. Vidare
star det att manga pojkar (sdrskilt om de ingar i gruppen som far lite kulturellt stod hemifran)
inte lika lédtt blir motiverade i @mnet Svenska och det foljer ofta de hér pojkarna upp i
grundskolans senare ar. Konsskillnaderna kan ha sina forklaringar av att pojkar inte upplever
att de behover nagot stod hemifran utan de tycks Gverskatta sin formaga gentemot flickorna.
Intresse for olika dmnen dr ytterligare en faktor ddar man kan se stora konsskillnader men att
dessa skillnader da kan ga at bada hallen. Sammanfattningsvis kan goda studieresultat
sammankopplas till elevernas instidllning till studier och motivation samt att ldrarens
kompetens dr den mest avgorande faktorn for att eleverna skall lyckas i skolan.

Studiens intervjufragor gar dven att hirroras utifran Skolverket (2003), dér vi funnit relevant
information om faktorer som kan paverka elevernas motivation pa olika sitt och som sedan
har bearbetats i studien for att se om det stimmer Gverens eller skiljer sig at fran
informanternas svar.

3.3 Faktorer som kan paverka motivationen

Under foljande underrubriker kommer olika faktorer som kan paverka elevernas motivation
att presenteras sasom; ldraren, liromedel och undervisning, den pedagogiska och fysiska
miljon, samspelsprocesser, sociala relationer, elevers forutsittningar och behov samt vad de
kan fa for betydelse for elevers lirande. Eftersom studien utgar fran ett helhetstinkande
kommer den att behandlas utifran ett ldrar- och ett elevperspektiv.

3.3.1 Lirarens betydelse i motivationsarbetet med eleverna

Studien beskrivs forst ur ett ldararperspektiv. Liroplanerna faststills av regeringen och det
finns en ldroplan for varje skolform. Liroplanerna tillsammans med skollagen styr
verksamheten i skolan. Lirare utgar i sin yrkesprofession fran det uppdrag som samhillet ger
dem i form av ldroplanen (Lpo94). De forviantningar som samhillet, skolan och ldrare har pa
pojkar och flickor dr miljorelaterat men skall alltid utga fran de riktlinjer som ldroplanen
(Lpo94) foresprakar.



Lararen utgar fran ldroplanen (Lpo94) for att frimja elevers ldrande vilket dr skolans
viktigaste uppdrag. Det belyses i1 foljande citat “Lararen skall tillsammans med eleverna
utveckla regler for arbetet och samvaron i den egna gruppen och samarbete med hemmen i
elevernas fostran och dirvid klargéra skolans normer och regler som en grund for arbetet och
samarbete” (s. 9).

Lérare r troligtvis omedvetna om sitt sétt att bemota pojkar och flickor olika anser Steenberg
(1997). Vanliga forestédllningar om flickors bemdtande dr bland annat att ldrare talar med
mjukare rost och ger dem firre tillsdgelser. De berommer flickorna for att de haller ordning pa
pojkarna. I motsats till detta argument skriver Giota (2002) att grunden till ett elevperspektiv
ar att man skall respektera alla elever pa lika villkor och se till varje elevs ménniskovirde och
de sirskilda behov eleverna har just nir man &r elever. Hon menar vidare att man skall som
larare dven ldra kidnna varje elevs egenskaper for att kunna upptidcka deras starka sidor. ’Om
man &r beredd att méta elever pa deras villkor kan man finna att eleven eller médnniskan har
manga dimensioner dédr de starka omradena kan kompensera andra mindre starka omraden”
(s. 301). Vidare skriver forfattaren hur man gar till viga for att bedoma eller belona elevernas
prestationer i skolan, vilket spelar stor roll for vilken sorts motivation eleverna kommer att
tilligna sig i skolarbetet. Giota menar att nagot som hindrar elevernas motivation ar att
offentliggdra deras resultat vilket leder till att de borjar jimfora sig sjdlva med hur andra
klarar olika uppgifter. Forskning himtat ur Giota (2002) visar dven att eleverna oftast jamfor
sig med hur de klarar olika uppgifter och for att inte tappa sitt sjalvfortroende och visa att de
inte kan, undviker vissa elever de ldrandesituationer som skulle kunna utveckla deras formaga
eller sa gar de in for att konkurrera, d v s tdvla mot varandra. En annan viktig faktor menar
forfattaren som paverkar elevernas motivation i skolan dr pa vilket sitt ldraren ger respons
eller aterkoppling till hur eleven klarar olika uppgifter och vilka kriterier liraren anvinder for
att virdera deras arbeten.

Steenberg (1997) patalar att ldrare ger pojkarna oftare och mer uppmirksamhet eftersom
pojkarna bade far tillsdgelser och mer talutrymme i olika klassrumssituationer. Pojkarna ir
oftast snabbare med att ricka upp handen och det innebér att pojkarna far mer talutrymme &n
flickorna. Pojkarna fragar oftare om de inte forstar nagot och da kan ldrare littare fa en
overblick over vad klassen forstatt av undervisningen. Stukat (1995) skriver om hur Molloy
(1991) arbetar med jamstédlldhet mellan pojkar och flickor i klassen. For att oka talutrymmet
for flickorna later hon dem fa svara pa ldrarens fragor varannan gang. Med den bakgrunden
tilligger Steenberg (1997) att manga ldrare i skolan provar att dela klassen i pojk- resp
flickgrupper for att lyfta fram flickors stdllning men att det inte &r sdkert att de far béttre
undervisning och att flickor presterar bittre i sadana grupper. Léraren bor vara medveten over
varfor och vad han eller hon vill uppna om gruppen skall delas, annars dr det ingen vinst med
att dela gruppen.

Giota (2002) skriver att Ford (1992, Ford & Ford 1987) anser att ldrare maste ta hiansyn till
elevernas egna erfarenheter kring arbetet i klassrummet och forsoka finna en balans mellan
larandemalen och elevernas egna syften att ldra. Vidare ndmner hon att ldrares forhallningssitt
skulle kunna vara ett hinder nér ldrare inte ser pa eleverna ur ett helhetsperspektiv eller pa
hela elevernas livssituation utan utifran ett alltfor snivt perspektiv. Vilket betyder att eleverna
inte bara handlar utifran skolans och ldrarnas krav och forvéntningar utan ocksa fran de krav
som foréldrar (Giota 2001, Marjoribanks 1991) och kompisar (Hartup 1983) stiller pa dem.
Dessutom kan eleverna uppleva krav och forvintningar fran samhillet och vad de forvintas
klara av som vuxna vilket ocksa kan vara ett hinder for elevernas motivation. En modell for
anpassad undervisning som dven Imsen (2006) ndmner &r nér ldraren utgar fran synsittet dar
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lararen ser “hela eleven” som en helhet med allt vad eleven kan och har med sig i bagaget och
dér lararen beaktar olika faktorer som dr med och paverkar elevernas motivation. Kulturell
bakgrund och vilka kunskaper och erfarenheter eleverna har med sig hemifran kan vara en
faktor som ldrarna maste ta hiansyn till och vara lyhorda for i sin undervisning. Det &r ocksa
viktigt att ldrarna stéller rimliga krav som eleverna har forutsittningar att klara av. De
amneskunskaper och de forkunskaperna eleverna har maste hora till de uppgifter som
eleverna tilldelas. Motivation och intresse dr centrala faktorer nir det giller allt ldrande och
eleverna maste fa uppleva en nyfikenhet i undervisningen.

Lararen har ocksa en viktig roll papekar Jacobsen m fl (2004) nér han eller hon planerar sin
undervisning for att fa vdlmotiverade elever. Undervisningen skall vara genomtinkt och
varierad for att tillgodoses av alla eleverna. Mellan de olika lektionerna finns det ibland en
”lucka” da eleverna inte vet vad de skall gora. Jacobsen menar att ldraren ocksa bor fylla
“luckan” med meningsfulla uppgifter.

Imsen (2006) talar om de instrumentella understrommarna vilka beskrivs genom att lirares
intentioner och ambitioner #r att eleverna skall fa glddje av att den kunskap skolan forsoker
formedla. Hon skriver vidare att vi i var roll som ldrare 6nskar oss att eleverna skall uppleva
en “’inre motivation” och att det som erbjuds eleverna i skolan skall vara spannande, roligt,
innehallet skall vara en utmaning som skapar en nyfikenhet hos eleverna och en inre
drivkraft” och vilja att ldra. Hon patalar dock att verkligheten inte alltid ser ut pa det sittet
utan det ofta dr helt andra intressen som styr och driver eleverna i sitt skolarbete. Imsen
understryker att skolan férmedlar en instrumentell grundinstdllning som i sin tur paverkar
elevernas inre motivation men dven att det inte 19ser motivationsproblem 1 skolan utan mer
gor att vi kan skapa en forstaelse for varfor eleverna inte alltid dr intresserade av det som
larare erbjuder och vill formedla. Lundgren och Lokholm (2006) beskriver hur ldrare kan
framja motivationen i undervisningen med eleverna da ett destruktivt beteende tagit form eller
da motivationen saknas. For att lyckas med en sadan forandring hos eleverna krévs en strategi
som gar ut pa att ldraren i samtal med eleven lockar fram fordndringen. Eleven skall da inte
tvingas till en fordndring utan mera styras i rétt riktning och darfér maste ldraren lyssna, fraga
och bekrifta det som eleven berittar, utan att argumentera med honom eller henne. Lirarens
roll 4r inte att komma med ritta svar och 16sningar utan istéllet ge eleven nya perspektiv pa
situationen. Eleven skall vara aktiv i fordndringsprocessen och om eleven tror sig kunna
fordndra sitt beteende och na malet okar motivationen. Genom hela samtalet sker dven en
dialog dir ldraren sitter eleven i centrum.

Lundgren och Lokholm (2006) anser dven att berdom &dr en motivationshdjande metod och
syftet med berommet dr att eleverna fortsdttningsvis skall prestera bittre. Berommet skall
ocksa stirka elevernas sjdlvkinsla. For att berommet skall fa effekt &dr det dven viktigt att det
ges pa ritt sitt och vid ritt tillfille d v s berommet maste vara uppriktigt och specifikt. De
elever som har en dalig sjédlvbild kanske inte tar till sig berom pa ett bra sétt och relationerna
mellan ldrare och elever kan dirmed forsimras. Berom skall vara anpassat efter varje elevs
progression och anpassat efter uppgiftens svarighetsgrad. Berom skall ocksa forstirka den
inre motivationen sa att eleverna kinner sig entusiastiska infor olika skoluppgifter. Om
ldararna har en for hog forviantan pa elevernas prestationer kan eleverna kdnna alltfér tung
borda infor uppgifterna. Vidare menar forfattarna att pojkar och flickor reagerar olika pa
berdm beroende pa att de far olika feedback av sina ldrare. Lundgren och Lokholm (2006)
beskriver att Parsons m fl (1982) finner att flickors berom fran ldrarna dr slumpmissiga
medan pojkars berom innehaller specifika forvéintningar pa deras arbeten. Lundgren och
Lokholm (2006) menar att Dweck m fl (1978) anser att flickor far berom for att de &r
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ordentliga och kan f6lja instruktioner medan pojkar far berom for deras intellektuella kvalitet.
Lundgren och Lokholm (2006) framhaller att pojkar vill bekriftas for sin fortréfflighet medan
flickor vill fa berom nér de uppfyller andras krav. Giota (2002) och Donaldson (1978) nimner
larares metoder for att framja elevernas motivation genom att uppmuntra dem med bel6ning i
form av berom eller ”guldstjarnor” i bockerna och att det kan fa motsatt effekt da det giller
elevernas motivation eftersom det dr forenat med tva risker. Dels pekar ldraren ut de elever
som inte far berom eller “guldstjirnor” i bockerna som misslyckade och dels kommer
elevernas inre motivation sannolikt att minska om eleverna far yttre beloningar pa
skoluppgifter och om de arbetar med uppgifter de tycker dr ointressanta. Nar beloningen dr
borta kommer de elever som tidigare varit intresserade av uppgiften tappa motivationen
samtidigt som deras inre motivation da heller inte finns kvar. De elever kan da bli passiva,
omotiverade och fa svart att engagera sig i skolarbetet. Lararnas ansvar och uppgifter dr dock
att formedla berom pa ritt sitt och vid ritt tillfdlle for att eleverna skall uppleva att berommet
iar befogat.

3.3.2 Liromedel och undervisning

Giota (2002) belyser olika skoleffekter pa elevernas motivation och utveckling dar
klassrumsundervisning kan uppmuntra eller forhindra eleverna fran lirande. Det kan ske
genom ldrares krav och forvidntningar och hur interaktionen mellan ldrare och elev ér.
Faktorer som dven Dysthe (1995) anser har en hog inldrningspotential dr dkta engagemang,
delaktighet och hoga forviantningar. Ett dkta engagemang innebér att eleverna &r intresserade
av ett innehall och att de engagerar sig i dmnet eller de fragor som innehallet bestar av i
undervisningen. Hon papekar dven att det inte dr desamma som nir elever arbetar med
skoluppgifter for att vara en s k ”god” elev som utfor sina uppgifter, lyssnar och svarar pa
fragor under lektionen. Steenberg (1997) ddremot tar ett annat perspektiv da han beskriver
skriftsprakets roll dar olika texter i liromedlen dr mycket forenklade och innehaller manga
bilder och som kan fa betydelse for elevernas motivation. Eftersom flickor har léttare att lita
pa texter och franga bilder i ldaromedel maste ldraren presentera amnesinnehallet i liromedlen
for pojkar och flickor pa ett intresseviackande sitt for att skapa engagemang, samtidigt som
ldraren maste ta hinsyn till dessa skillnader. Aven Dysthe (1995) har i sina fallstudier funnit
att det inte rdcker med att eleverna dr engagerade, de maste dven vara engagerade i de olika
aktiviteter som erbjuds dir formerna av undervisningen spelar en betydande roll. Mgjligheter
for att kunna skapa dkta engagemang tycks vara nir ldrare anser att eleverna har nagot att
bidra med. En annan betydande faktor menar hon idr om eleverna ser en koppling mellan det
som de ska ldra sig utifran sina erfarenheter och sitt eget liv. Ytterligare ett villkor anser hon
ar om eleverna har en viss kontroll 6ver inldrningsmetoderna och inldrningsmalen.

Giota (2002) hivdar att manga forskare inom motivationsforskning anser att elever borde fa
mojlighet att gora egna val, kunna fa vara med och paverka, vara delaktiga i sin egen
larandesituation och fa positiv respons fran ldraren for att 6ka elevernas motivation. Giota
skriver om Ames (1992) som i sin sammanstéllning har visat att nér elever far mojlighet att
gora vissa val och utdova viss kontroll Okar deras intresse och engagemang for olika
skoluppgifter. Ames tycker att eleverna skall vara delaktiga i olika beslut som fattas som
giller for klassen, i vilket tempo och hur och nir saker skall géras men menar dock att det ar
ldararens uppgift att uppfylla malen i ldroplanen och ansvara Over undervisningens
malséttning.

Bergsten (1979) forklarar att skolan som organisation kan ocksa kan forhindra engagemang

genom att dagen delas in 1 lektionspass och att dmnena inte integreras. Eleverna forvintas
vara motiverade under ett lektionspass i ett &mne for att sedan avbryta med nista lektionspass
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i ett nytt amne och med ny motivation. Synsittet dr en av hornstenarna i dagens traditionella
skolor och problemet 6kar med stigande alder pa eleverna. I de ldgre aldrarna &r det littare for
larare att amnesintegrera och fa mindre avbrott under skoldagen. Steenberg (1997) papekar
vikten av en likvérdig utbildning mellan pojkar och flickor men att liromedel ofta innehaller
amnen som tilltalar pojkar mer eftersom de kan spegla sig sjdlva i dessa och fa sina egna
erfarenheter bekréftade i undervisningen. Pojkars grovmotoriska behov kan ocksa himmas
eftersom de sillan far arbeta med olika pedagogiskt material som tillgodoser deras rorliga
behov. Pedagogiskt material bor vara uppbyggt pa ett sdtt som kan tillvarata pojkarnas
spatiala formaga, lust till att experimentera och konstruera. Lérare bor darfor variera sin
undervisning for att tillgodose alla elevernas behov.

3.3.3 Den pedagogiska och fysiska miljons betydelse

Enligt Skolverkets rapport (1994, nr 47) och Steenberg (1997) har flickor léttare 4n pojkar att
anpassa sig efter skolans krav och normer. I den fysiska klassrumsmiljon visar sig det genom
att lararen ofta medvetet placerar flickor intill pojkar for att skapa en lugnare arbetssituation.
Flickor fostras oftare till att ta ansvar for sina manliga kamrater medan pojkar inte trinas att ta
hidnsyn, ansvar och omsorg. Steenberg (1997) tillagger att flickor ofta dr understimulerade
eftersom det finns bade tid och utrymme for att ta hand om pojkarna. Flickor borde istillet
utveckla mer sjdlvstindighet, fa arbeta med stimulerande arbetsuppgifter for att kunna ansvara
for sin egen ldroprocess och inte vara hjélpredor at ldraren. I Skolverkets rapport (1994, nr 47)
star det dven om att pojkar ser klassrummet som en tdvlingsarena och sig sjdlva som
konkurrensinriktade medan flickor ser klassrummet som en samarbetsarena dir de bryr sig om
varandra och tar ansvar for sitt larande. Skolverket har funnit att tivling och konkurrens
gynnar pojkar medan samarbete gynnar flickor men det bésta resultatet dr dock nir eleverna
far arbeta sjélvstiandigt i sitt larande.

Skolverkets Nationella kvalitetsgranskningar (1998) beskriver tre olika miljoer som framjar
elevernas lds- och skrivutveckling pa olika sitt vilka bendmns for A-, B- och C-miljoer, dar
A-miljon dr den mest sprakstimulerande och motivationshdjande miljon. I en A-milj6 arbetar
lararen systematiskt och medvetet med lds- och skrivprocessen sett ur ett
utvecklingsperspektiv. Eleverna ingar i sammanhang som 4r kommunikativa diar de dven dr
aktiva 1 sin egen lds- och skrivprocess. I A-miljoer arbetar man med olika dmnesintegrerande
teman dir texter och material anpassas efter elevernas utvecklingsniva. Utgangspunkten for
arbetet bygger ofta pa elevernas egna erfarenheter och dér nya erfarenheter under processen
blir andra ingangar att arbeta vidare med. I en “flerstimmig” miljo samspelar samtal,
skrivande, ldsande och lyssnande med varandra i mindre grupper eller i helklass men dir
eleverna kédnner sig delaktiga och engagerade. Den pedagogiska klassrumsmiljon kan
betecknas som tillatande med en Oppen atmosfir dér ldraren dven skapar forvintningar och
har tilltro till elevernas formaga att lyckas. Vilka skolor som lyckas bittre for att frimja
elevernas motivation och utveckling beskriver Giota (2002) vidare genom olika studier som
gjorts av Mortimore m fl (1988). De aspekter som de funnit och fokuserat kring har varit delar
av skolans organisation dir ledarskapet, laroplanen och ldrarnas férviantningar som de har pa
sina elever, vilka pa olika sitt skulle kunna bidra till att frimja elevernas utveckling. Giota
(2002) skriver dven om Edmonds (1979) forskning om skolor dédr han lyfter faktorer som
gynnar elevernas motivation vilka ir; starkt pedagogiskt ledarskap, hoga forvintningar pa
elevernas prestationer, basfiardigheter betonas som virdefullt, ett klimat pa skolan som
beskrivs som tryggt och disciplinerat men dir eleverna och ldrarna tillsammans tar itu med de
problem som forekommer. Att ldrarna utvéirderar elevernas framsteg ses ocksa som en
betydande faktor och att den sker kontinuerligt. Ytterligare faktorer som paverkar elevernas
motivation beskrivs vidare genom att man da utgar fran olika psykologiska processer. I det
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hdar sammanhanget vill man utifrin de mal ldrare, skolan och samhillet sitter upp for
eleverna, utifran de radande styrdokument och ldroplaner man arbetar utefter och hur de
malen forstas och 6verensstimmer med elevernas egna mal.

3.3.4 Samspelsprocesser som kan paverka elevernas lidrande

Samspelsprocesser belyses ur savil ett ldrar- som ett elevperspektiv. I Skolverkets rapport
(1994, nr 47) star det att pojkar och flickor far olika bemotande fran savil ldrare och sina
kamrater. Samspelet mellan elever och ldrare samt lektionens innehall och arbetsform ligger
till grund for pojkars och flickors ldrande. Aven Wood (1992) menar att for att lira sig nigot i
skolan maste eleverna ofta jimka samman sina egna funderingar och tankar med ldrarens samt
att de inte alltid stimmer Overens. Det dr ocksa vanligt att ldraren har forutbestimda fragor
som eleverna ska svara pa och vad man ska tala om vilket begrinsar elevernas mojligheter att
motiveras. Problem som ldraren har hittat pa ska 16sas och om eleverna inte forstar vad som
ligger bakom de olika problem och fragor som stills av ldraren, kommer sikert inte eleverna
heller forsta syftet med olika uppgifter eller vad de sjdlva arbetar med i skolan.

Dysthe (1995) skriver att “elevdeltagande #r nagot viktigare dn enbart ett tecken pa
engagemang eller ett sitt att fanga elevernas uppmairksamhet” (s. 240). Hon menar att
eftersom samspel och dialog dr viktiga faktorer i ldrandet och att det ldraren forvéntar sig av
eleverna fungerar da som ett villkor som formar samspelet dem emellan. Dysthe papekar att
det &r allmént kint att elever presterar béttre i skolarbetet om det stélls hogre krav pa dem dn
om ldrare inte forvintar sig nagot alls utav sina elever. Hon menar att det &r viktigt hur man
uttrycker dessa forvintningar och krav till eleverna. Ett sdtt d&r om man stiller autentiska
fragor och att man sedan tar elevernas svar pa allvar. Att ge respons och att skriva korta
kommentarer kan ocksa vara signaler pa de forvéintningar ldrare har pa sina elever, vilket i
sin tur framjar deras motivation och utveckling. Det dr dven viktigt enligt Dysthe (1995) att
ha forvéntningar pa alla elever dven de som har lag motivation men att det 4r ldrarens uppgift
att ge det stod och uppmuntran som eleverna behdver. Utifran ett socialt och interaktivt
synsitt pa larandet dr det viktigt att stodstrukturen #r av dialogisk natur och sker i form av ett
samarbete” (s. 243). Dysthe menar att det &r viktigt att ta reda pa vad eleven kan och utga
ifran elevens starka sidor och den forforstaelse eleven redan har. Att ge positiv respons gar ut
pa att ge elever mojlighet att mota nya utmaningar utifran den position eleven befinner sig pa
just nu i ett dialogiskt samspel och blir da nagot annat @n att ge berdm. Samspelsprocesser
eleverna emellan kan ocksa ha betydelse for deras larande i skolsituationer menar Glasser
(1996) da han papekar att manga elever &r hanvisade till sig sjdlva i inldrningsprocessen och
att eleverna i de ldgre skolaren dr vana vid att hjidlpa varandra med olika uppgifter och for att
motivera varandra. Denna hjdlp med motivationsarbetet avtar i stigande alder for att
konkurrensen blir storre da det giller att fa ett hogt betyg. Vidare menar forfattaren att
klasskamraternas motivation kan smitta av sig pa varandra.

3.3.5 De sociala relationernas betydelse

De sociala relationerna beskrivs savil ur ett ldrar- som elevperspektiv. Det finns manga
orsaker till elevernas olikheter menar Imsen (2006) och Jacobsen m fl (2004) som kan ha sitt
ursprung i olika faktorer sasom uppviaxtmiljo, medfodda egenskaper och kulturella villkor
men ocksa hur eleverna upplever och hur de kan kommunicera med sin omgivning. Jacobsen
m fl (2004) tillagger att de elever som liknar varandra dras ofta till varandra och det skapar
olika grupperingar inom klassen. Forfattarna uttrycker att det dr fel om ldraren forsoker
utplana dessa olikheter och géra om klassen till en homogen sammansittning. En konsekvens
skulle kunna bli att homogeniteten skapar olika grupperingar dédr vissa olikheter kan
forstirkas. I stillet bor ldraren utveckla en klasskultur dér olikheterna &r legitima och att varje
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elev tolereras. I en klasskultur dir klassen #r heterogen och dir alla elever far ett bra
bemdtande gor att eleverna kan utvecklas, motiveras och ldra av varandra. Lika viktigt dr att
fa ett gott samarbete mellan ldrare och fordldrar menar forfattarna att relationer maste bygga
pa samarbete, engagemang och tillit, ddr bada sitter inne med kunskap och dir bada vill dela
med sig utav denna kunskap for att gynna eleven. I en oppen dialog kan ldrare och fordldrar
skapa en god relation. Eleverna kan dock kéinna av om detta samarbete inte fungerar om det
visar sig att fordldrarna har en negativ instéllning till bade skolan och ldraren. Foljden kan da
bli att eleverna tar forédldrarnas parti eftersom de &dr lojala mot dem vilket kan leda till att
eleverna inte utvecklar tillit till sina ldrare och relationen missgynnas.

Flising m fl (1996) skriver att mycket forskning har gjorts som fokuserat kring faktorer i
hemmet och hur dessa paverkar barns mojligheter att lyckas i skolan. Dessa studier har
forsokt se om det funnits samband mellan foridldrarnas utbildning, intresse for skolan,
civilstand, inkomstniva, hur deras sociala nitverk ser ut och vilka forvintningar fordldrarna
har pa barnets studier i skolan. Forskningen har visat att i hem som kinnetecknas av en
positiv syn pa utbildning och skola, dir fordldrar uppmuntrar sina barn i skolarbetet samt de
som har hoga forvintningar pa barnen, sammanfattningsvis frimjar barnens studieférmaga.
Glasser (1996) ddremot menar att dven att om eleven har daliga hemforhallanden kan eleven
inda motiveras och utveckla sitt ldrande 1 skolan, om eleven bemdts av en lidrare som tror och
visar respekt for honom eller henne. Sett ur ett annat perspektiv menar Flising m fl (1996) att
forskning visat att barn som har annan kulturell bakgrund och saknar grundliggande
sprakfiardigheter och som inte kommer att uppna laroplanens mal, klassas som elever i riskzon
men att elever dnda klarat av att komma ur denna riskzon nidr ldrarna valt att engagera
elevernas fordldrar i skolarbetet pa olika sitt.

Nir fordldrar visar sina barn att de &r intresserade av hur det gér i skolarbetet skapar detta hos barnen en
positiv attityd till utbildning som anses vara nyckeln till framgang i skolan. Denna attityd &r oberoende av
socialgruppstillhorighet eller andra yttre omstéandigheter (s. 83).

Flising m f1 (1996) menar vidare att skolan kan stédrka forédldrarnas roll kring det egna barnets
arbete i skolan, genom ett aktivt arbete med fordldrarna och att det i sin tur kan paverka deras
barns attityd genom en 6kad kunskap och sjdlvfortroende hos fordldrarna.

Siljo (Selander, (Red)(2003)) redogor for att sprakstimulerande hemmiljoer dér det finns god
tillgdng till 14s- och skrivmaterial gynnar elevernas motivation, utveckling och ldrande.
Samtal mellan barn och vuxna samt barn emellan spelar ocksa stor roll da man genom att
samtala om det man skriver och ldser utvecklar sin lds- och skrivférmaga. I det hér
sammanhanget lyfts att samtalen skiljer sig at beroende pa om dessa dr dekontextualiserade
eller kontextualiserade. I den forra far barn i samtal en chans att ga utanfor det egentliga
textinnehallet och tala om sadant som ligger lingre bort och om andra saker som man sjilv
inte kanske har upplevt. De barn som far deltaga i sadana samtal har da goda forutséttningar
for att sjdlva bli goda ldsare. Den senare kan forklaras med att ménniskor endast paverkas och
handlar utifran den kontext, de situationer och det sammanhang man befinner sig i. Dessa
skillnader kan man aterfinna i olika sociala grupperingar dir olika kulturer paverkar men kan
dven forekomma i en och samma sociala grupp. Barn vars forildrar ingar i skriftsprakliga
virldar har med sig erfarenheter och upplevelser ur olika aspekter vilket gor att de redan innan
skolstart har fatt mojlighet att utveckla kunskaper och forsta varfér man ska ldsa och skriva
och hur man gor for att ldra sig det.
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3.3.6 Elevernas forutsittningar och behov

Ur ett elevperspektiv beskrivs elevernas forutsittningar och behov for att bli motiverade i
skolarbetet. Det finns manga faktorer enligt Bergsten (1979) som kan hindra motivationen i
skolarbetet. Biologiska behov sasom att eleven #r mitt, att eleven har utrdttat sina
toalettbestyr och mar bra &r en stor forutsittning for att skolarbetet skall kunna utféras. Andra
behov som ocksa styr ér de sociala behoven. Eleven maste vara trygg i sin omgivning, trygg i
sig sjalv for att kunna skapa sjidlvkénsla och for att bli motiverad.

Eftersom pojkar och flickor utvecklas i olika takt menar Steenberg (1997) och Skolverkets
rapport (1994, nr 47) att deras villkor och forutsittningar far olika betydelse for larandet i
skolan. Sprakutvecklingen och den sociala mognaden sker ocksa tidigare hos flickor. Hjdrnan
ar mest flexibel i de unga aren vilket innebdr att det dr ldttare att trina och automatisera
fardigheter ndr man dr ung. Att ldra sig ldsa och skriva fordrar samarbete mellan de bada
hjarnhalvorna och de maste vara synkroniserade. For flickor sker detta vid fem ars alder och
for pojkar ett ar senare. I hoger hjirnhalva finns avkodning av symboler och bokstidver och i
vénster hjarnhalva finns formagan att tolka och forsta inneborden av dessa. Generellt sitt har
pojkar oftast storre hoger hjarnhalva och mindre antal tvarforbindelser mellan hjarnhalvorna
nér de borjar skolan. Dirtill beskrivs 1 Skolverkets rapport (1994, nr 47) att en konsekvens av
bilda homogen klass med olika mognadsalder kan gora att flickorna oftare blir
understimulerade eftersom undervisningen anpassas efter de sdmre pojkarnas kunskaper i
klassen och med dmnen som tillfaller pojkarna mer stimulerande &n flickorna. En forklaring
till det kan vara att det &r svarare att motivera pojkarna inom omraden som ligger utanfor
deras intresse @n det dr att motivera flickorna. Steenberg (1997) menar att nir pojkar viljer
larandestrategier i skolan fokuserar de oftare pa helheten och uppgiftens anvindning. De tar
sig an uppgiften genom att prova sig fram och anvinder tilltron pa sig sjdlva for att komma
fram till resultatet. Flickor ddremot fragar sig vad nyttan dr med uppgiften. Om de inte forstar
uppgiften arbetar de hellre efter mallar for fa ett ritt svar omgaende. En annan skillnad
beskrivs i Skolverkets rapport (1994, nr 47) dér det star att flickor dr mer finmotoriska, har
kénsla for farg, form, dr mer kreativa och har bittre koncentrationsformaga. Pojkar diremot dr
mer grovmotoriska, visar mer styrka och har ett storre rorelsebehov.

Imsen (2006) betonar att elever kan vara olika och att begreppet inldarningsforutsittningar
omfattar allt fran forkunskaper, biologiska faktorer, kon, intellegensformer, personliga
egenskaper och kulturell bakgrund. Hon tolkar vidare om orsaker som paverkar elevernas
larande och menar att prestationsmotivationen hianger samman med de forvantningar eleven
bar med sig att lyckas, ddr de har behov av sin tro pa sin formaga for att klara av olika
uppgifter i skolan. Att kunna prestera i skolan har dven att gora med uthallighet vilket ocksa
ar en vikig faktor som paverkar motivationen.

Nir eleverna borjar skolan patalar Steenberg (1997) att de da far ta del av skolans rutiner och
regler vilket innebir att eleverna skall lyssna till ldrarnas instruktioner under langa stunder.
Flickor har ofta lekt turordningslekar vilket gor att de har ldttare att vénta pa sin tur och lyssna
till andra. Under de forsta skolaren ldaggs grunden for lds- och skrivtriningen for fortsatt
larande vilket gynnar flickor eftersom de har littare att sitta still att lyssna samt arbeta med
olika uppgifter som de dr mogna for. Flickor har dessutom littare att koncentrera sig pa
skrivuppgifter eftersom de dr mer finmotoriska. Redan fran skolstart har flickor ett forsprang
eftersom de far arbeta med sadant som de redan &r mogna for.

16



3.4 Motivationsteorier

For att forsta teorier bakom begreppet motivation gors forst en historisk tillbakablick som
sedan Overgar i aktuell forskning. Fran den grekiske filosofen Epikuros (341-270 f.Kr) och
hedonismen menar Stensmo (1997) att de &dldsta och forsta idéerna framkom om hur
manniskan striavar efter att bli motiverad. Ordet hedonism kommer fran grekiskans hedone
som betyder njutning. Epikuros menar att midnniskan soker efter lust eftersom det &ar forenat
med tillfredstéllelse. Minniskan undviker olust eftersom det dr en form av smérta och obehag.
Enligt den hedonistiska motivationsteorin anges tva typer av mal dar det forsta malet star for
att uppnd ndgot och det andra malet star for att undvika ndgot. De bada malen kan finnas som
behov eller kdnslor inom ménniskan. Det kan ocksa vara nagot i omvirlden som en yttre
beloning som man vill uppna eller nagon yttre bestraffning som man forsoker undvika.
Genom interaktion mellan minniskan och omgivningen kan det ocksa uppkomma fler mal.

Stensmo (1997) ser ménniskans inre motivation som ett behov som skall tillgodoses och
drtill ocksa emotionella behov som ménniskan maste folja och tdnkbara mojligheter som
ménniskan kan utveckla. Méanniskans yttre motivation tillgodoses fran miljon runtomkring dér
malet uppnd ndagot kan tillgodoses genom yttre beloning och malet undvika nagot kan
tillgodoses genom yttre bestraffning. Genom att belona ménniskan okar sannolikheten for ett
visst beteende. Beloningar kan vara i form av materiella incitament sasom godis, mat, pengar
och sociala incitament sasom privilegier och tecken pa att bli sedd. Genom att bestraffa
minniskan minskar sannolikheten for ett visst beteende. Bestraffning kan vara att man tillfor
ménniskan nagot fysiskt eller psykiskt obehag (aga, ogillande, anmirkningar) eller att man
frantar nagot som minniskan uppskattar (frihet, umginge, forlust av privilegier). Interaktiv
motivation skapas av samspelet mellan ménniskan och situationen som méinniskan befinner
sig i. Motivationen formas av ménniskans forvdantan om ménniskan tror sig kunna lyckas att
uppna ett mal eller om hon tror sig misslyckas. Forvintningar skapas av méanniskans tidigare
erfarenheter av liknande situationer och vikten av framgang beror pa hur viktigt det uppsatta
malet dr for minniskan. Inre och yttre motivation belyser Imsen (2006) i det hir
sammanhanget som tva viktiga begrepp dir inre motivation forklaras nir eleverna motiveras
av inre krafter som en naturlig motivation. Elevernas motivation halls iging genom det
intresse han eller hon har for sjilva handlingen, saken eller aktiviteten 1 sig. Den yttre
motivationen innebir i stéllet att sjdlva ldrandet eller aktiviteten haller igang endast for att
eleven hoppas pa beloning eller for att na olika mal.

Giota (2002) betonar att begreppet motivation &r specifikt och elevernas motivation att léra i
skolan #r en svar uppgift att definiera darfor att det har behandlats ur s& manga perspektiv
inom olika discipliner inom savil psykologin, pedagogiken och den pedagogiska psykologin.
Giota ser pa motivation likt andra forskare fran ett interaktionistiskt perspektiv. Hon
definierar saledes motivation som ett flerdimensionellt begrepp vilket bestar av kinslor,
attityder, multipla mal samt individernas uppfattningar om den egna kompetensen. Med ett
interaktionistiskt synsitt pa motivationsbegreppet sker en utveckling om den sitts in i ett
sammanhang och vid en successiv anpassning mellan miljon och de sociala samspel som
uppstar kring den viaxande individen.

Enligt det behavioristiska synsdttet pa motivation menar Imsen (2006) att straff och
beloningar dr huvudorsaken till att ménniskan handlar och engagerar sig. Det ér
erfarenheterna av att fa beloning som gor att médnniskan handlar pa ett visst sétt eftersom tron
finns i att beloningen kommer att upprepas. Tvirtemot anser Lundgren och Lokholm (2006)
att den inre motivationen har sitt ursprung utifran ménniskans kénsloméssiga plan. Manniskan
behover inte stimuleras for att agera utan handlar helt frivilligt darfor hon vill det. Hos elever
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i skolan kan man se det genom att de agerar genom sin nyfikenhet och lust att uppticka nagot
nytt. Med yttre motivation menar forfattarna som resonerar liknande med Imsen (2006) att
tryck eller paverkan kommer utifran och kan paverka vara inre processer. Trycket kan utgoras
av nagon form av beloning eller bestraffning. I skolan dr betyg ett exempel. I
motivationsarbetet maste man kénna till att det finns ett férhallande mellan inre och yttre
motivation vilket dr av stor vikt ndr man forsoker paverka andras motivation med yttre
beloningar, s k “morétter”. Blir det ddremot en ofta forekommande beloning kan den inre
motivationen forvandlas till yttre motivation.

De kognitiva teorierna kring motivation beskriver Imsen (2006) handlar om hur vara tankar dr
med och styr motivationen vilket kan komma till uttryck pa manga skilda sitt. Enligt Piagets
teori dr det minniskans drivkraft, viljan att forsta nagot och att soka efter mening som i sin tur
leder till 1arande. Ur ett kognitivt perspektiv pa motivation gor man antagandet att ménniskan
ar av sin natur undersokande och nyfiken samt soker mening 1 det vi gor. Giota (2002) tolkar
Decis och Ryans (1991) tankar om att eleverna bor forhalla sig enligt de vuxnas krav och
forviantningar och anpassa sin inre virld och verklighet och for att lidra sig for att nagon annan
vill det och didrmed blir yttre motiverade. Forskning om inre motivation visar att de vuxnas
krav och forvintningar bidrar till att eleverna tappar sin motivation att lira i skolan.

De humanistiska motivationsteorierna beskriver Imsen (2006) som en djupare form av de
egenskaper som karakteriserar oss som sjilvstindiga och frihetsldngtande varelser dir vi
ménniskor med flera medfédda egenskaper har en inbyggd beredskap att delta i ett socialt liv
ddr vi har en 6nskan att vara aktiva, prestera och att vara till nytta for andra. Vidare skriver
Giota (2002) att;

Styrkan med det interaktionistiska perspektivet pa motivation &r att inre processer (t.ex. tankar, intressen,
mal och normer) och yttre processer (T.ex. regler, normer och vérderingar i den sociala omgivningen) har
relaterats till varandra och teoretiska ramar utvecklats, vilka kan anvidndas for att vi skall kunna
identifiera, beskriva och forklara varfor mianniskan (eleven) handlar pa det sitt han/hon gor i olika sociala
miljoer (s. 290).

Aven Imsen (2006) menar att méinniskan har en fri vilja och kan agera utifrin den men méste
dnda ta ansvar for sina handlingar.

3.5 Behovsteorier

Nationalencyklopedin och sprakdata ordboksartiklar (2007) beskriver motivation (av motiv)
som en sammanfattande psykologisk term for de processer som sitter igang, uppratthaller och
riktar beteendet. Olika teorier om motivation forklaras om varfor vi dver huvud taget handlar
och gor vissa saker hellre dn andra. Motivationskillan kan finnas inuti midnniskan som en
instinkts eller drivkraftsteori, ddar ménniskan styrs av mer eller mindre primitiva inre
drivkrafter som startar och ger energi at handlandet eller i yttervérlden, som i s k incentivteori
dédr handlandet dras mot efterstrivansvirda malobjekt i omvirlden. Man skiljer dven mellan
primdr och sekundidr motivation dédr primir antas vara biologiskt betingad och sekundér
formad av en social och kulturell inldrningshistoria. Primédra motivationsprocesser giller
behov som maste tillfredstillas for individens och artens fortlevnad t ex hunger,
smirtundvikande, behov av makt eller sjdlvforverkligande “nyfikenhet”, d v s behov av att
undersoka sin omgivning och andra individer av arten. Sekundir eller forvirvad motivation
antas grunda sig pa de primdra motivationsprocesserna som fordndras genom socialisation.
Ofta ligger teorier for sekundir motivation pa malobjekt i omvérlden snarare #n pa inre
drivkrafter och behov.
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Imsen (2006) forklarar att behovsteorier kanske dr den dldsta av uppfattningar kring begreppet
motivation genom att framhalla att alla ménskliga handlingar bor forklaras utifran vara
grundldggande behov. ”Att individen bade kan paverkas utifran och handla utifran sina egna
intressen innebér att samspelet mellan personens inre behov och de yttre ramarna &r viktiga”
(s. 465). Samtidigt kan miljon sitta grianser och bestimma villkoren for att minniskan ska
utvecklas.

Maslows behovshierarki tar Imsen (2006) upp som en av de behovsteorier som fatt starkast
fiaste hos ldrare. Maslow anser i sin teori att man inte kan forklara beteenden med enskilda
fysiologiska behov och da inte placera behov eller drifter till vissa delar av kroppen. Det
Maslow menar #r att behovet maste uppfattas som ett behov hos hela ménniskan. Det finns
fem behov som &r grundliggande som samspelar med varandra i ett sammanhang, vilket
hinger ihop med att ménniskan dr en sokande varelse som handlar utefter olika onskningar
och nér en Onskan eller behov dr uppfyllt infinner sig alltid en ny eller ett nytt. De fysiologiska
behoven som hungern och torsten beskrivs som livsnodvidndiga vilka dr de forsta i
behovshierarkin. Nir de fysiologiska behoven ér tillfredstédllda talar Maslow om den andra
gruppen behov som han kallar trygghetsbehoven. De handlar om att vi som minniskor har ett
behov av struktur, sikerhet, ordning och grinser vilka far betydelse hur ménniskors
beteendemonster kommer till uttryck i sin tillvaro. Den tredje gruppen menar Maslow éar
behovet av kdrlek och social tillhorighet eftersom minniskan i sin natur dr en social varelse.
Det fjirde behovet beskriver Maslow som behovet av erkinnande, respekt och positiv
sjdlvuppfattning. Han menar att vi som minniskor har ett behov att ha en positiv
sjalvuppfattning om oss sjidlva dir hon kidnner att hon utfor nagot av betydelse samt att detta
uppskattas av andra. Det behov som Maslow anser komma pa femte plats har att gora med
minniskans behov av sjilvforverkligande som han beskriver som ett vixtbehov och som ett
overflodsbehov som inte &r livsnddvéndigt 1 ménniskors liv. Det som dr av betydelse menar
Maslow &r att vi gor nagot som vi kinner att vara formagor passar in och dir vi kan gora ett
gott arbete 1 ett meningsfullt sammanhang. Grundldggande for motivationsteorin menar dven
Glasser (1996) ar att manniskan stravar efter att tillfredsstélla ett eller flera av sina basbehov.
Minniskan har ocksa enligt honom fem grundliggande behov inbyggda i sin genetiska
struktur som han eller hon forsoker leva efter. Minniskan vill 1. 6verleva och fortplanta sig.,
2. tillhora nagon och bli dlskad., 3. att ha makt., 4. frihet och 5. att ha roligt. Komplexiteten
for ldararen #r att han eller hon bor ha alla behov i atanke under hela skoldagen i sitt
motivationsarbete gentemot eleverna. Eleverna skall fa kidnna tillhorighet med andra
klasskamrater, ha lika chans att prestera ett bra resultat, kunna vilja vad de vill studera, arbeta
med meningsfulla uppgifter och fa limna klassrummet frivilligt. For att ju fler behov som
eleverna har tillgodosett desto mer motiverade kan de bli och dgna sig at skolarbetet.

3.6 Synsiitt pa ldrande

Genom litteraturen framkommer olika synsitt pa hur lirande skapas. Dysthe (2003) ir en utav
de forfattare som lyfter fram hur det gar att skapa interaktionsformer och miljéer som framjar
motivation for fortsatt ldrande.

Det som skapar motivation och engagemang i lirandet menar Dysthe (2003) och Stukat
(1995) dr avgorande oavsett vilken grundsyn man dn har. Med ett behavioristiskt synsitt
framhalls att yttre motivation i form av beloning och straff kan bli en forstirkning eller
forsvagning mellan ett visst beteende och inldrning. Dértill kommer Stukdts (1995) tankar om
konstruktivismen som betonar individens strivan efter att tolka och forsta sin omvirld med en
inre motivation som drivkraft. I detta sammanhang forklaras #dven konstruktivistiska
arbetsformer av Imsen (2006) och Dysthe (1995) som ir att elever arbetar delvis sjalvstandigt
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aktivt, undersokande och malinriktat samt ir till viss del med att styra valet av innehall. Varje
enskild elev maste bygga upp eller konstruera sin egen kunskapsstruktur nir han eller hon ska
lara sig nagot och det gar inte att kopiera eller Gverta nagon annans kunskap. Kunskapen ar
inte statisk och kan heller inte 6verforas fran ldrare till elev utan kunskap byggs upp i samspel
mellan individer. Ett annat resonemang som Imsen (2006) beskriver dr hur de kognitiva
teorierna innefattar de inre tankeprocesserna diar monster utvecklas och dir alla delar i
processen kommer till uttryck i ldroprocessen. For att fa en struktur och perspektiv over
elevernas kunskaper riktar de kognitiva teorierna in sig mot att minnesfunktionerna forbéttras
genom att eleverna hittar sina egna tekniker och strategier. Dartill kommer Dysthes (2003)
tankar att kognitivisterna ser den inre motivationen som den mest framtrddande och elever &r
naturligt motiverade att ldra sig nya saker.

Ur ett sociokulturellt perspektiv ser Dysthe (2003) pa begreppet motivation ur tva synvinklar.
Dels att motivation finns inbyggt i samhillets och kulturens forvintningar pa eleverna, dir de
lever och ldr blir da meningsfullt och motiverande och dels har skolans roll betydelse for om
skolan lyckas skapa en god ldromiljo som stimulerar till ett aktivt deltagande. Det giller att
skapa interaktionsformer och miljGer sa att eleverna kidnner sig accepterade och far en positiv
identitetsroll som kan nagot och betyder nagot for andra. Att delta i och bli uppskattad i en
grupp ger motivation for fortsatt lirande. Nar en ldrare da ldgger upp sin undervisning med
fokus pa social interaktion menar Dysthe att eleverna kan gora kunskap till sin egen sa kallad
medierad kunskap i en dialog och i ett samspel med andra.

Dysthe (1995) skriver dartill om ldrarens betydelse ur ett sociokulturellt perspektiv dir
Vygotskij ocksa lyfter betydelsen av det sociala samspelet och interaktionen mellan ldrare och
elev. Vygotskij anser darmed att ldrare kan frimja elevernas utveckling och ldrande genom
att sjdlva aktivt ga in ldrandeprocessen. Vygotskij talar om ”zonen for proximal utveckling”
eller “den ndra utvecklingszonen” som betyder att utvecklingsmojligheter ligger i det
spanningsfilt mellan forutsittningar och mgjligheter. Det handlar inte om det som eleven
redan vet och kan utan det som ligger utover elevens mojligheter och med andras hjdlp kan
utveckla ldrandet.

I ett sociokulturellt perspektiv sitter Giota (2002) ldrarna eleverna i centrum dir de tar hinsyn
till olika gruppers sitt att arbeta i skolan for att frimja elevernas motivation att ldra och
utvecklas pa sikt. Viktigt &r att tinka pa de faktorer som kan paverka elevernas upplevelser i
deras livssituationer som t ex alder, kon och social klass.

Giota (2002) skriver att flera motivationsforskare dr samstdimmiga nir det géller elevernas
instdllning, attityder och den egna motivationen att ldra i skolan vilket i sin tur kan fa
betydelse for deras utveckling, skolprestationer, utbildning och yrkesval i framtiden. Diremot
gar synsitten isdar ndr det giller vilka tankar eleverna har kring skolan eller vad motivation
sett ur ett elevperspektiv exakt syftar pa samt om elevernas motivation &r situerad
(socialt/kulturellt paverkningsbar) eller mer grundar sig pa individuella skillnader.
Motivationsforskarna som har en mer situerad syn pa elevernas motivation menar att klasser
och skolor med en speciell typ av undervisning kan fridmja elevernas motivation eftersom de
sdger att ldrare kan organisera klassrumsundervisningen pa ett sadant sitt att de kan oka alla
elevernas motivation. For de som ansluter sig till det andra synsittet att elevernas motivation
har sin grund i individuella skillnader menar ddrmed att det dr svarare att andra pa elevernas
motivation nér det giller skoluppgifter och gentemot skolan. Giotas (2002) egen studie visar
att den elevgrupp som lyckats bist prestationsméssigt i skolan dr de elever som kan ta andras
ménniskors perspektiv, dr flexibla, kan anpassa sitt tinkande, handlande och val av mal
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utifran den sociokulturella kontexten eleven befinner sig i och vad som dr mojligt. Vidare har
Giota funnit att de elever som klarar av att sdtta langsiktiga mal och #r medvetna om
skolgangens betydelse for framtida utbildningar och jobb dr generellt sett mer framgangsrika i
skolan 4n de elever som strivar efter mer kortsiktiga mal.

3.7 Sammanfattning

Styrdokumenten klargdr hur skolan skall ansvara for undervisning och metoder eftersom ett
aktivt arbete syftar till att ge varje elev, pojke som flicka, samma mojligheter att utveckla
personliga intressen och formdagor. Undervisningen bor ddrmed anpassas efter elevernas
forutsittningar och behov dir eleverna utvecklar nyfikenhet och lust att ldra. Skolverkets
Nationella utviirdering av grundskolan (NU -03) beskriver hur elevernas instéillningar till
skolarbetet dr ett komplext fenomen som paverkas i sin tur utav en rad olika faktorer utanfor
skolan sasom sociokulturella forutsittningar, hem och miljo samt att ldrarens kompetens &r
den mest avgorande faktorn for att eleverna skall lyckas i skolan och bli motiverade i sitt
skolarbete. Om lédrarens betydelse skriver dven bl a motivationsforskaren och forfattaren
Giota att ldraren bor ta hdnsyn till hela elevernas livssituation. Liraren bor ocksa finna en
balans mellan lirandemal och elevernas egna syften att ldra for att bli motiverade vilket
betyder att eleverna inte bara handlar utifran skolan och ldrarnas krav och forvintningar utan
ocksa fran de krav som forildrar och kompisar stéller pa dem. For att fa vilmotiverade elever
har ldraren en viktig roll niar hon planerar och varierar sin undervisning sa att den tillgodoses
utav savil de praktiskt som teoretiskt lagda eleverna. Berom dr en motivationshdjande metod
men den skall ges efter elevernas prestationer for att kunna stdrka elevernas sjilvkénsla.

I litteraturen beskrivs fordldrasamverkan som en betydelsefull faktor for att motivera eleverna
i skolarbetet. Liraren skall ha en positiv syn pa fordldrarna och nér fordldrarna visar sina barn
att de &r intresserade utav hur det gar for dem i skolarbetet skapar det en positiv attityd hos
barnen till utbildning. Samspelsprocesser elever emellan kan ocksa ha betydelse for olika
skolsituationer da Glasser papekar att manga elever dr hinvisade till sig sjdlva i
inldrningsprocessen och att eleverna i de lagre skolaren &r vana vid att hjdlpa varandra med
olika uppgifter och for att motivera varandra och att viljan att hjdlpa och motivera varandra
avtar i stigande alder.

Litteraturen visar pa olika faktorer som kan frimja och himma pojkarnas motivation sasom
att undervisningen anpassas efter de svagare pojkarnas kunskaper, att liromedel och &mnen
ofta dr anpassade efter deras intressen samt att tdvling och konkurrens dr mer gynnsamt for
dem. Flickorna ddremot klarar av skolstarten bittre eftersom de har léttare for att anpassa sig
efter skolans krav och normer. De har bittre koncentrationsformaga, dr mer uthalliga, vilket
gor att de ldttare kan sitta stilla och lyssna pa ldrarnas instruktioner. Flickorna samarbetar
bittre och dr mer finmotoriska vilket gor att de klarar av skrivuppgifterna. Dessutom gynnas
flickorna da deras hjdrna dr mer utvecklad vid skolstart vilket gor det littare for dem att kunna
tolka och forsta bokstdver i den tidiga lds- och skrivutvecklingen. Imsen understryker att
elever faktiskt dr olika och begreppet inldrningsforutsittningar omfattar allt fran forkunskaper,
biologiska faktorer, intelligensformer, kon, kulturell bakgrund och personliga egenskaper.

Genom studiens teoretiska utgdngspunkter har vi fatt en grundldggande kunskap kring
motivationens betydelse for elevernas motivation och ldarande och som vi darmed har kunnat
knyta an till vara tidigare forkunskaper. Det far positiva konsekvenser for det fortsatta arbetet
med studien, da intervjuerna bygger pa vara sammanlagda kunskaper och att intervjufragorna
ddrmed kunde vidareutveckla @mnesomradet och ge svar pa vart syfte och fragestillningar.
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4 Metod och genomforande

I foljande kapitel redogors for studiens metodologiska utgangspunkter, metodval och
avgrinsning, presentation och urval av skolor och lidrare. Direfter foljer en redogorelse for
genomforandet av intervjufragorna och intervjuerna samt hur bearbetning och analys av
datamaterialet genomforts. Olika begrepp forklaras sasom reliabilitet, validitet,
generaliserbarhet och de etiska aspekter som ir relevanta for studien.

4.1 Metodologiska utgangspunkter
Johansson (1999) beskriver att man inom forskning anvént sig av hermeneutiken for att
studera ménskliga handlingar 1 pedagogiska sammanhang.

En person som forsoker forsta nagot har forestillningar om ett innehall som férmedlas vilket kan bade
underlitta och hindra forstéelse. I forsta hand accepterar vi och forsoker forsta innehéllet i det som sédgs.
Forst da vi inte forstar soker vi efter den andres mening med det sagda (s. 82).

I studien anvidnds en hermeneutisk teori som utgar ifran ldrares synsdtt och hur deras
tolkningar uttrycks under intervjun. Vi anser dven att det har en betydelse att vi har en
forforstaelse genom vara tidigare VFU-praktiker samt att vi ldst och bearbetat den tidigare
forskning och litteratur som knyter an till &mnet motivation.

Den kvalitativa forskningen syftar till att fa kunskap och for att kunna analysera, urskilja
monster och forsta det i ett sammanhang. Genom intervjuerna skapas samspelsprocesser sa att
vi kommer nira ldrarnas erfarenheter och vi far en 6kad forstaelse. Gilje och Grimen (2004)
forklarar det grekiska begreppet hermeneutik med forklaringskonst och dubbel hermeneutik
innebdr;
.. att samhillsvetenskaperna maste forhalla sig till en virld som redan ir tolkad av de sociala aktorerna
sjdlva. Samhillsvetenskaperna kan darfor inte bortse fran de sociala aktorernas beskrivningar och
uppfattningar av sig sjdlva och virlden. A andra sidan ska samhillsvetarna bedriva forskning och de

maste rekonstruera de sociala aktorernas tolkningar inom ett samhillsvetenskapligt sprak med hjélp av
teoretiska begrepp (s. 181).

Studien tar ddrmed sin utgangspunkt ur ett dubbel hermeneutiskt synsitt for att kunna mota
fragestdllningarna med tolkning och forstaelse. Enligt Kvale (1997) ar syftet med en
hermeneutisk forskning att gora en mingd olika tolkningar for att lyfta det unika i varje del
for att bilda en helhet vilken kallas for den hermeneutiska cirkeln.

Forstaelsen av en text sker genom en process i vilken de enskilda delarnas mening bestims av textens
helhetliga mening, sddan den foregrips. Den nirmaste bestimningen av de enskilda delarnas mening kan
sa smaningom foridndra den ursprungligen foregripna meningen hos helheten, som aterigen kan komma
att fordndra meningen hos de enskilda delarna och sa vidare (s. 50).

Inneborden av foregaende citat visar forfattarens synsitt pa de samband mellan helheter och
delar samt pa tolkningar som bygger pa andra tolkningar i den kontext som den tolkas i, vilket
har anvinds i studien. Aven Johansson (1999) beskriver den hermeneutiska cirkeln som en
betydande del i tolkningsprocessen dir forstaelse skapas i ett samspel mellan del och helhet
samt mellan subjekt och objekt. For att fa en forstaelse for helheten maste delarna forstas och
likavdl omvint forhallande ddr delarna bara kan forstas mot en bakgrund av helheten.

Den hermeneutiska forskningsstudien syftar saledes till att forsta tolkningar som blir det
redskap som anvidnds for att uppna forstaelse. Intervjuerna kan Oppna upp for samtalets
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innebord och genom tolkningar under bearbetningen skapas en forstaelse. Fragorna har
formulerats for att ge tolkningen en riktning dé fragornas innehall begrinsar svaren dir malet
ar att hélla fokus och for att fa svar pa forskningsfragorna. Ambitionen #r att forsta
inneborden av det som ldrarna uttrycker sett ur deras perspektiv och att i bearbetningen
forsoka finna likheter och skillnader samt klarligga dessa forhallanden och relationer. Med
hjilp av tidigare forskning och av teorier provas och fordjupas tolkningar dir delarna och
helheten har relateras till det analyserade materialet. De teman som framkommer kan relateras
med varandra och resulterar i ett resultat som i sin tur i en avslutande diskussion analyseras i
sin helhet relaterad till tidigare forskning.

4.2 Metodval och avgriansning

Den metod som tillimpas #r en kvalitativ studie med lédrarintervjuer for att uppna syftet och
for att kunna besvara arbetets fragestillningar dir det finns mojligheter att stilla foljdfragor.
Metodvalet dr for att fa fram djupare svar i intervjusituationerna dn vad svar fran en
enkidtundersokning skulle ha kunnat ge studien. Studien bygger pa sex kvalitativa
lararintervjuer for att belysa hur motivationsarbete gar till i undervisningen ur ett
lararperspektiv for att fa farre och mer detaljerade intervjusvar att analysera. Eftersom studien
riktar sig mot elever i grundskolans tidigare skolar anser vi det hade varit ogenomforbart att
intervjua elever kring ett abstrakt motivationsbegrepp och for fa tillrackligt utforliga svar att
analysera. En enkitstudie riktat mot elever i grundskolans senare skolar hade eventuellt
kunnat gynnas eftersom eleverna da hade kommit lidngre i sin lds- och skrivutveckling for att
kunna besvara studiens fragor skriftligt.

Litteratur har bearbetats for att fa forkunskaper om motivationsomradet och kring tidigare
forskning for att fordjupa kunskapen om &@mnet. I diskussioner sinsemellan har kunskap
utvecklats. 1 studien kopplas ddarmed de teoretiska perspektiven till praktiken genom
intervjuerna. Enligt Kvale (1997) bor den som intervjuar ha grundldggande forkunskaper i
amnet och att det dr en forutsittning for intervjun. I studien valdes intervjufragor som utgick
fran vara forkunskaper och genom litteraturstudierna skapades en nyfikenhet kring dmnet.
Intervjufragorna utformades for att astadkomma en jamforbarhet mellan informanterna och
for att kunna besvara studiens syfte och fragestillningar.

4.3 Presentation av skolor och Lirare

I studien beskrivs en skola med 1ag invandrartéthet for skola A. Det &r en F-5 skola med cirka
500 elever som &r beldgen utanfor en storstad. For att skilja skolorna at kallas skolan med hog
invandrartithet i studien for skola B. Det &dr en F-5 skola med cirka 350 elever som ér belidgen
i en forort till en storstad. Ingen utav klasserna dir ldrarna arbetar har nagon speciell
profilering. Lédrarnas och skolornas namn &r fingerade. I studien bendmns skolorna med
bokstidverna A och B men vi ldgger ingen virdering i det.

For att underlitta for ldsaren bendmns samtliga ldrare pa skola A med namn i alfabetisk
ordning A-C, Annelie, Bodil och Carina. Pa skola B bendmns samtliga ldrare med namn i
alfabetisk ordning D-F, Doris, Elsie och Frida. I studien gors ingen skillnad mellan
forskoleldrare och lidrare utan de bendmns alla som lérare.
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Annelie, Bodil och Carina arbetar pa skola A.

e Annelie dr grundskoleldrare 1-7, hon dr 37 ar och har arbetat i ungefir 4,5 ar. Hon arbetar i
en klass med elever som gar i skolar 2. Klassen bestar utav 30 elever, ddrav 15 dr pojkar
och 15 dr flickor.

e Bodil har gatt den gamla forskoleldrarutbildningen, dr 31 ar och har varit verksam i
grundskolans tidigare skolar i snart tre ar. Hon arbetar i en klass med elever som gar i
skolar 2. Hennes klass bestar utav 30 elever, varav 16 adr pojkar och 14 r flickor.

e Carina arbetar som forskoleldrare, dr 44 ar och har arbetat fem ar i grundskolans tidigare
skolar. Carina arbetar med elever som gar i skolar 2. Klassen bestar utav 30 elever, varav
hilften dr pojkar och hilften &r flickor.

Doris, Elsie och Frida arbetar pa skola B.

¢ Doris har gatt den gamla ldrarutbildningen och tog examen ar 1970. Hon adr 59 ar och har
varit verksam i grundskolans tidigare skolar i 37 ar. Doris undervisar i en klass med elever
som gar i skolar 2. Klassen bestar utav 19 elever, varav 11 dr pojkar och 8 ar flickor.

e Elsie dr lagstadieldrare, dr 59 ar och hon har varit verksam i grundskolans tidigare skolar
sedan varterminen 1970. Elsie undervisar en klass med elever som gar i skolar 1. I hennes
klass gér det 15 elever, dérav 5 ar pojkar och 10 ér flickor.

o Frida idr forskoleldrare, hon dr 43 ar och arbetat i atta ar. Frida undervisar i en klass som
gar i skolar 2. Klassen bestar utav 19 elever, varav 11 &r pojkar och 8 ér flickor.

4.4 Urval

Studien bygger pa objektivitet och dirfor valdes skolor dér vi sjédlva inte varit placerade under
vara VFU-perioder. Dessutom ar informanterna okidnda for oss eftersom tidigare kontakter
och samarbeten skulle kunna paverka bade intervjun och bearbetningen av svaren. Att studien
bygger pa att intervjua sex ldrare i de tidigare skolaren grundar sig pa uppfattningen att fa ett
bittre resultat genom att avgrénsa till ett farre antal intervjuer vilket ger djupare svar. Inom
den aktuella tidsram som finns kan inte fler intervjuer genomforas och bearbetas.

De urvalskriterier som studien bygger pa har varit bl a att ldrarna skulle ha varit verksamma i
minst tre ar inom grundskolans tidigare skolar och att alla var behoriga ldrare. Tre utav de
larare som ingick i1 studien arbetade som grundskoleldrare och tre ldrare arbetade som
forskoleldrare. Samtliga ldrare undervisade i skolar 1-2. Infor studien fanns inga 6nskemal om
ldrarnas aldrar och dessa kom darmed variera mellan 31-57 ar.

Intervjuerna som ingér i studien #r alla med kvinnliga ldrare som har varit verksamma i
grundskolan i atminstone tre ar. Det har sannolikt betydelse for hur de kan férmedla hur de
gar tillvdga i sin undervisning for att motivera eleverna. Kvinnliga ldrare dr ocksa
Overrepresenterade i de tidigare skolaren.

Eftersom skolan idag dr en social och kulturell métesplats har vi kommit fram till att vara
urval av skolor dr relevanta for hur samhaéllet ser ut idag. Studien innehaller tre ldrarintervjuer
fran en skola med lag invandrartithet och tre ldrarintervjuer fran en skola med hog
invandrartithet. I studien beaktas mangfaldsperspektivet for att bidra till en bittre spegling av
befolkningsstrukturen i en storstad med omnejd.
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4.5 Genomforande av intervjufragor och intervjuer

Intervjufragorna skapades utifran Styrdokument och Skolverket (2003) i Nationella
Utviirderingen av grundskolan (NU -03) och for att fa svar pa studiens syfte. Darefter
bearbetades intervjufragorna och ett fatal omformuleringar gjordes. Nagra fragor delades av
sa att de endast gav ett svar per fraga eftersom de skulle kunna paverka resultatet och for att vi
lattare skulle kunna analysera intervjusvaren, kunna jimfora ldrarnas svar med varandra och
se till att fragorna besvarades.

Dirpa gjordes en pilotstudie via mail med en ldrare i skolar 1 pa en skola med lag
invandrartithet. Syftet med pilotstudien var att ldraren skulle ldsa fragorna och se om de var
tydligt formulerade och att hon litt kunde besvara dessa. Det fanns inget onskemal fran var
sida om ett skriftligt svar eftersom pilotstudien inte skulle inga i studien eller bearbetas
vidare. Liraren meddelade via mail att hon hade ldst igenom fragorna och att de var tydligt
formulerade och dirmed ldtta att besvara. Hon gav dessutom kortfattade skriftliga svar pa
fragorna vilka inte ingdr i studien.

Rektorn pa skola A kontaktades sedan per telefon och han godtog att vi fick komma och soka
upp ldrare som skulle kunna uppfylla vara kriterier for vara intervjuer. Tva ldrare valde ocksa
ut en tredje kollega som de trodde skulle vilja bli intervjuad. De fick bestimma en ldmplig tid
for oss att komma och genomfora intervjuerna. Pa intervjudagen hade en utav de ldrare som vi
tidigare mott insjuknat och kunde didrmed inte medverka 1 intervjun. Trots detta gav studien
inget bortfall eftersom ytterligare en kollega hade mojlighet att delta i studien vilket slutligen
gav oss tre informanter.

Rektorn pa skola B gick inte att na per telefon men kanslisten pa expeditionen ordnade sa att
en ldrare i skolar 2 ringde upp oss och talade om nir hon samt en kollega kunde medverka pa
intervjuerna. Vid intervjutillfillet tillfragade vi en tredje informant och hon ville ocksa
medverka. Samtliga sex ldrare fick ta del av syftet innan intervjuerna. Lirarna fick dessutom
ta del utav var sitt informationsbrev innan intervjuerna. Dock fick endast rektorn pa skola A
informtionsbrevet i sitt ldrarfack eftersom rektorsexpeditionen var stingd pa skola B.

For att det i intervjuer ska kunna skapas en Oppen positiv atmosfir anser Kvale (1997) att
samspelet mellan intervjuare och informanten &r av stor vikt, trots att samspel inte sker mellan
jambordiga personer. I en dppen positiv atmosfir kidnner bade intervjuare och informanterna
sig trygga. Studien bygger saledes pa Kvales synsitt ddr vi genom var tidigare kontakt via
telefonsamtal med en ldrare tonade ner eventuell maktférdelning eftersom vi skulle vara tva
vid intervjutillfillet och informanterna skulle vara sjdlva. Forsta motet skapade dessutom en
Oppenhet mellan oss och en informant, sa att intervjutillfillet kunde ge 6ppna och detaljerade
svar och intervjun kunde genomforas lugnt. For att avdramatisera intervjusituationen inleddes
intervjun med neutrala grundfragor som endast krivde korta och koncisa svar for att sedan
overga till huvudfragor. Intervjufragorna ar uppbyggda pa atta grundfragor vilka anvénds for
att kategorisera de olika ldrarna for att se om deras svar kan paverka studiens resultat. Fraga
sju stdlldes inte, eftersom fraga fem och sex redan givit oss svaret pa den fragan. Vidare foljer
atta forskningsfragor dir avsikten dr att kunna jaimfora och urskilja monster av ldrarnas svar
for att fa svar pa studiens syfte. Kvale (1997) belyser virdet av att intervjuaren dr vil
forberedd och klar over hur materialet skall analyseras och det i sin tur styr hur intervjun
struktureras och ldggs upp. Vi haller med Kvales beskrivningar och dérfor stilldes fragorna i
samma ordning och till hjilp stilldes foljdfragor for att halla fokus till syftet. En utav oss
intervjuade samtliga sex ldrare for att fa ett mer jamforbart resultat att analysera. Vi anser att
det ger ett mer rattvist resultat da intervjun genomfordes pa ett likvirdigt sitt. For att dela pa
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ansvaret skotte den andre utav oss bandspelaren, antecknade informantens kroppssprak och
yttre faktorer som kunde paverka intervjun pa olika sitt.

For att kunna koncentrera sig pa syftet, informanterna och deras svar skriver Kvale (1997) att
det vanligaste sittet att registrera intervjuer idag dr att anvinda sig utav bandspelare under
intervjuerna. I studien anvindes bandspelare for att spela in intervjuerna for att sedan kunna
gora en objektiv analys, for att kunna transkribera materialet ordagrant och for att kunna ga
tillbaka for att lyssna igen.

Intervjuerna pa skola A utfordes i ett avsides grupprum i en lugn milj6. Pa skola B
intervjuades den forsta ldararen i hennes ordinarie klassrum, den andra intervjuades i ett avskilt
grupprum och den tredje intervjun genomfordes i ett arbetsrum. Samtliga ldrare valde sjédlva
aktuella lokaler att bli intervjuade i. Intervjuerna varade ungefir 15-20 minuter beroende pa
informanternas svar.

4.6 Bearbetning och analys av datamaterial

Efter att de tre forsta intervjuerna var genomforda pa skola A, valdes att transkribera
materialet for att undvika ett alltfor stort arbete med att skriva ut samtliga sex intervjuer vid
samma tillfdlle. P4 samma sitt gjordes efter besoket pa skola B med de sista tre intervjuerna.

Kvale (1997) betonar i litteraturen att man bor ha samma forfaringssitt ndr man transkriberar
intervjuer for att kunna jamfora de olika intervjusvaren med varandra. En utav oss
transkriberade darfor samtliga sex intervjuer inklusive informanternas pauser och harklingar
m m. Bada lyssnade pa de inspelade banden och dir vi tillsammans justerade eventuella
felskrivningar samtidigt som vi tittade pa den nedskrivna texten pa datorskdrmen. Under
bearbetningen samtalade vi om informanternas kroppssprak och yttre faktorer som eventuellt
skulle kunna paverka intervjun pa olika stt.

For att fa en kvalitativ bearbetning och analysering dr studien uppbyggd pa att lyssna, skriva,
ldsa, tolka och behandla alla ldrares svar. Syftet &r att pa detta sitt kunna urskilja hur varje
ldrare tanker och agerar for att kunna jamfora ldrarnas intervjusvar sinsemellan pa varje fraga.
I analysen forsoker vi upptidcka skillnader, likheter, variationer och monster i informanternas
forklaringar for att fa svar pa studiens forskningsfragor och syfte. For att oka trovirdigheten i
studien kommer nagra citat skrivas fran ldrarintervjuerna for att fortydliga deras asikter utan
vara tolkningar.

En kvalitativ studie hinger samman med det sociokulturella synsitt som vi har. Kvale (1997)
belyser att den kvalitativa intervjun bygger pa ett minskligt samspel mellan intervjuaren och
informanten. Vi ansluter oss ddrmed till Kvales beskrivning av hermeneutisk tolkning da
syftet med var studie dr att erhalla kvalitativa beskrivningar av informanternas synsitt pa
motivationsarbete, dir avsikten dr att tolka deras mening. Vara forskningsintervjuer innefattar
diarmed ett samtal mellan oss och ldrarna kring ett tema som dr av omsesidigt intresse.

Vi dr medvetna om att vi anvidnder oss utav ord och begrepp i var studie som tillhor ett
sociokulturellt synsdtt men vi anser samtidigt att det finns likheter till hermeneutiken. Ett
sociokulturellt synsitt foresprakar saledes att vi lir i dialog och samspel med andra och darfor
vérderas var interaktion i motet med ldraren under intervjuerna.

Vi har kommit fram till resultatet genom att forsoka urskilja informanternas olika
uppfattningar som tillsammans antingen utgoér samband eller skillnader. Vi anvinder
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hermeneutiken i analysen genom att forst stélla fragorna till informanterna som i sin tur tolkar
vara fragestillningar. Direfter ger informanterna deras svar som vi i var tur tolkar, vilket
bendmns som dubbel hermeneutik. I studien analyseras dven informanternas verksamma
yrkesar samt skolorna emellan for att se om det har nagon betydelse for resultatet. Darefter
sammanstidlls informanternas svar som utmynnar i olika teman som presenteras i
resultatkapitlet.

4.7 Reliabilitet

Ett viktigt forskningsmetodiskt begrepp ar Stukats (2005) bendmning av reliabilitet som
forfattaren forklarar lika med méitnoggrannhet och tillforlitlighet, d v s kvaliteten pa sjilva
matinstrumentet. Resultatet for studien grundar sig pa ldrarnas intervjusvar vid respektive
intervjutillfdlle. Vi d4r medvetna om att det finns en viss diskrepans mellan var fragestillning
och ldrarens tolkning av den. Det finns ocksa en diskrepans mellan ldrarens svar och var
tolkning av detta svar. For att fa sa tillforlitliga intervjusvar som mojligt bestar intervjun av
enkla littformulerade fragor sa att informanterna far det litt att fokusera pa sina svar.

En yttre storning under intervjun med en ldrare pa skola B gjorde att vi fick gora ett avbrott,
da det knackade pa dorren vid ett tillfille. Fragan stilldes ddrmed om.

Stukat (2005) ndamner faktorer som kan paverka informanternas svar och hur svaren tolkas
och behandlas sasom gissningseffekter, dagsformen, felskrivningar och felrdkningar. Samtliga
informanter pa bada skolorna medverkade i vara intervjuer fastin de arbetade under tidspress.
Dessutom hade ldrarna pa skola B haft fullt upp med olika aktiviteter innan intervjutillfallet
eftersom de hade haft ”skolans dag”, vilket kan ha betydelse for deras dagsform. Resultatet
paverkas ocksa av att studien granskar tva helt skilda skolor, en skola med lag invandrartéthet
och en skola med hog invandrartithet. De bada skolorna skiljer sig ocksa at sociokulturellt
och socioekonomiskt. Resultatet av intervjuerna skall visa en bild om hur elevernas
motivation kan skilja sig at mellan skolorna med tanke pa att samhdllet blir mer och mer
etniskt mangkulturellt.

Alla intervjuer spelades in pa band vilket ocksa bidrar till att 6ka studiens reliabilitet, da det
finns mojlighet att ga tillbaka till banden och lyssna flera ganger. Vid transkriberingen ges
dven mojlighet att fa med allt som sdgs i jamforelse med om vi hade antecknat. Dessutom
skulle vara anteckningar kunnat bli subjektiva om vi gjort egna tolkningar och antecknat det
som Vvi ansett vara relevant for studien.

Stukdt (2005) anser att genom upprepad métning kontrolleras reliabiliteten och om man inte
far samma resultat fran de olika métningarna #r reliabiliteten inte tillforlitlig. Det far inte ga
for lang tid emellan métningarna eftersom minniskor fordndras. Alla vara intervjutillfillen
dgde rum inom en tvaveckorsperiod, varvid samhéllsstrukturen inte kan pastas ha fordndrats
mellan respektive intervjutillfille och i sin tur resultatet av studien. Utifran dessa
utgangspunkter tror vi dnda att denna kvalitativa studie dr svar att upprepa eftersom
ménniskor fordndras i den miljo och tiden de lever i.
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4.8 Validitet

Stukat (2005) forklarar begreppet validitet med giltighet, d v s att man miéter endast det som
man har for avsikt att méta. Den skiftliga pilotstudien via mail med en lédrare i skolar 1, dir
intervjufragorna testades om var ldtta att forsta med dess formuleringar har frimjat
trovirdigheten ytterligare. Lirarens svar 1 pilotstudien var vid det hir tillfdllet ovidkommande
och dess syfte var istéllet att intervjufragorna skulle kunna besvaras utan svarigheter. Det &r
av stor vikt att informanterna inte skulle behdva fundera pa intervjufragorna utan att
informanterna istillet kunde fokusera pa deras svar, darfor stilldes korta fragor med
tillhorande foljdfragor.

I en kvalitativ studie papekar d@ven Stukat (2005) att informanten kan kinna sig obekvim i
intervjusituationen och diarfér ge osanna intervjusvar. Det skulle kunna ge sig till uttryck
genom att informanten inte vill erkénna sina pedagogiska brister eller om hon forsoker vara
oss intervjuare till lags. Dérfor delgavs informanterna endast syftet med dess fragestéllningar i
forvidg och inte intervjufragorna. Studien bygger ddarmed pa det som ldrarna sidger att de gor
som sant och intervjusvaren behandlas utifran det.

Pa skola A bestar klasserna av 30 elever, varav ungefir hilften dr flickor. I skola B &r
klasserna mindre till antal och bestar av cirka 15-19 elever. Flickornas antal varierar i dessa
klasser mellan 8-10 flickor. Vi anser att dessa klassforhallanden ir relevanta for studien da
antalet elever kan paverka ldrares arbetssitt i motivationsarbetet med eleverna.

4.9 Generaliserbarhet

De intervjuade som ingar i studien dr utbildade lédrare for att undervisa i grundskolan. De har
varit verksamma under 3 ar till 37 ar och arbetar nu i skolar 1-2. Ldrarna dr goda
representanter for respektive skola eftersom de har de kunskaper som eftersoks i studien och
kunde dirmed svara utforligt pa intervjufragorna. Utgangspunkten r att intervjua sex olika
ldarare och alla sex intervjuerna gick att genomféra, d v s inget bortfall att ta hénsyn till. Vi
valde att intervjua ldrare pa tva skilda skolor med lag respektive hog andel invandrarelever for
att fa en réttvisare bild utav hur samhillet ser ut idag men det betyder inte att studien gar att
generalisera over lag.

Valet av undersokningsgrupp bestar av sex kvinnliga ldrare vilka samtliga dr representativa
for hur lararyrket ser ut idag. Skolorna representerar ett urval fran hur det kan se ut i en
storstad med omnejd, dock inte generellt i hela landet.

Enligt Stukat (2005) beskriver han att resultatet maste kunna generaliseras till en storre grupp
manniskor annars blir virdet av studien inte generaliserbart. Vi anser att vart resultat inte dr
generaliserbart utan relaterbart eftersom intervjuerna endast grundar sig pa sex olika lédrare
vilka tillsammans utgér en liten undersdkningsgrupp.

4.10 Etiska aspekter

Efter att ha tagit del av Gilje och Grimen (2004) ansluter vi oss till deras tankar och till den
forskning som enligt dem bor vara utformad for att inte skapa obehag eller lidande for de
ménniskor som deltar i studien.

Det adr viktigt att ta hinsyn till etiska aspekter och studien utgar dirmed fran Vetenskapsradets
forskningsetiska principer (http://www.vr.se). Principerna beskrivs i en skrift som getts ut av
humanistisk-samhallsvetenskapliga forskningsradet (HSFR) som etiska och allminna krav for
forskare och forskning (Stukat, 2005). Studien omfattar fyra olika krav; informationskravet,
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samtyckekravet, konfidentialitetskravet, nyttjandekravet och de utmynnar i regler i
forskningsprocessen.

Enligt informationskravet har vi 1 brevet till rektorn och de berorda ldrarna informerat om oss
sjdlva och om den aktuella forskningsintervjuns syfte, tillvigagangssitt samt hur materialet
kommer att anvindas. Lidrarna upplystes om de villkor som géllde for deras deltagande, att
deras deltagande var helt frivilligt och kunde avbrytas vilket kan kopplas till samtyckekravet.

Vi informerade enligt konfidentialitetskravet om att intervjuerna skulle spelas in pa band men
att alla ldrares namn, skolor samt ovrig information skulle behandlas konfidentiellt d v s att
det dr omojligt for obehoriga att identifiera nagon person eller skola. Lirarna far ocksa veta
att de inspelade banden forvaras oatkomliga for obehoriga.

I brevet gavs dven information om att resultatet av studien eventuellt kommer att presenteras
pa Internet via Goteborgs universitet och kunna anvdndas av andra studenter i deras
examensarbeten. Information ur uppsatsen kommer da ocksa vara tillgianglig for larobdcker
och tidningsartiklar e t ¢ som framkommer enligt nyttjandekravet.
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5 Resultat

I foljande kapitel redogors intervjufragornas svar dir de centrala delarna lyfts fram i olika
teman for att bilda en helhet och for att knytas samman till studiens syfte och fragestillningar.
I resultatet anvinder vi oss utav dubbel hermeneutik nir vi har bearbetat informanternas svar.

Vi kommer att redogéra for motivationens betydelse for varje enskild ldrare och om det far
nagra konsekvenser for elevernas motivation och lirande. Direfter redogors for vilka faktorer
som ldrarna anser skulle kunna paverka elevernas motivation. Slutligen i kapitlet beskrivs
ldrarnas motivationsarbete gentemot eleverna och olika arbetssitt och metoder som de anser
framjar motivationen pa olika sitt for pojkar och flickor, i avseende for att utveckla elevernas
larande.

5.1 Motivationens betydelse

Intervjun inleddes med en Oppen fraga om motivationens betydelse for varje enskild ldrare for
att undersoka om det fanns ett samband mellan deras egen motivation och deras
motivationsarbete gentemot sina elever. Nagra utav ldrarna utgick fran sig sjdlva nér de
beskrev hur motivation paverkade dem. For Annelie, Doris och Elsie betydde motivation att
man skulle kidnna lust och mening i det man gjorde och att det maste finnas en vilja och en
anledning for att kunna bli motiverad och detta i sin tur kunde leda till tillfredsstillelse. Frida
sag motivationen ur ett annat perspektiv da hon satte eleverna framfor sig sjdlv och ansag att
motivation var att “man far barnen att tycka att det ar roligt, att jobba i skolan, att de blir
intresserade” (Frida skola B).

Bodil och Carina sag diaremot ett samband mellan deras egen motivation och
motivationsarbetet gentemot eleverna. De sag sin egen motivation som en viktig utgangspunkt
for att kunna stimulera sina elever att kiinna lust att lidra 1 skolarbetet. Lika viktigt var att de
hade ett tydligt syfte, en motivation i det som de foretog sig och sag en mening i det de gjorde
och att det i sin tur kunde motivera eleverna.

Vad skulle sambandet mellan ldrarnas egen motivation och motivationsarbetet gentemot
eleverna kunna fa for konsekvenser for elevernas motivation i skolarbetet? En skillnad vi
kunde se mellan skolorna var att tva utav ldrarna pa skola A betonade vikten av att en dialog
fordes med eleverna, om nyttan med det som eleverna ldrde sig i skolan och att eleverna dven
maste forstd varfor de skall ldra sig vissa saker for att fa en drivkraft i skolarbetet, vilket
gynnade elevernas motivation. Samtliga utav ldrarna som arbetade pa skola B ansag didremot
att motivation kom inifran, att det var en viljestyrd process som paverkade lusten att ldra.

Mot bakgrund av tidigare tolkningar om motivationens betydelse ville vi dven veta hur ldrarna
kunde uppmirksamma om eleverna var motiverade. Samtliga ldrare som arbetade pa skola A
hade en gemensam uppfattning dir de istéllet uttalade hur de kunde uppmirksamma att
eleverna var omotiverade. De beskrev att de forvantningar och krav som stilldes pa eleverna
hiangde samman med hur de agerade i klassrummet. Lararna ansag att de hade formagan att
kdnna av nir det eleverna saknade motivation eftersom de inte fick nagot gjort, pratade och
storde pa olika sitt i klassrummet. Flera ldrare podngterade att de kunde genom att se pa
elevernas kroppssprak utlisa om deras elever var motiverade eller inte. For det forsta
betonade Elsie att man ldr sig att ldsa eleverna” och se hur varje elev formedlade sin
motivation eller omotivation med hjélp av sitt kroppssprak. Dirtill upplevde Frida att hon
kunde se nér eleverna tyckte nagot var roligt genom att de hiangde med, hade en vilja och lust
att ldra. Vidare papekade Carina att man kunde se om en elev hade varit motiverad under
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larandeprocessen genom att se pa hur resultatet pa uppgiften hade tagit form. Slutligen
beskrev Doris hur hon uppmérksammade elevernas motivation genom att se deras iver att ta
sig an olika uppgifter och betonade samspelet betydelse for att frimja motivationen da
eleverna kommunicerade och ldrde av varandra.

5.2 Faktorer som kan paverka elevernas motivation

Lirarna visade pa flera faktorer som paverkade elevernas motivation. Faktum var att fyra utav
lararna tyckte att fordldrarna var en viktig faktor som paverkade elevernas motivation i deras
larandeprocess. De understroks @dven i litteraturen att fordldrasamverkan hade en stor
betydelse for att utveckla och bibehalla elevernas lust att lira och méjlighet att lyckas. Tva
utav ldararna utvecklade resonemanget da de belyste fordldrarnas betydelse for hur aktiva de
var i barnens skolarbete och hur det inverkade pa elevernas motivation. Det var ocksa viktigt
att barnen visste att ldraren hade en positiv syn pa deras fordldrar och att det i sin tur
aterspeglade en positiv syn fran fordldrarna pa skolan. God fordldrasamverkan dr ddarmed
nagot som ldrarna efterstravar eftersom det i sin tur avspeglas i elevernas motivation.

Lika viktigt var att fyra utav ldrarna betonade att de kunde se hur eleverna paverkades och
paverkade varandra i ett samspel, da det gillde att frimja motivationen i den dagliga
verksamheten. Kan samspel fa ndgra konsekvenser nir det giller att frimja elevernas
motivation? Flera ldrare uttryckte att de arbetade for att skapa ett gott klassrumsklimat, vilket
1 sin tur frdmjade elevernas motivation. Bodil var en av de ldrare som tillade att detta samspel
mellan kamraterna dven fortsatte pa fritiden och som ocksa kunde paverka elevernas
motivation i skolarbetet.

Lirarnas uppfattningar skilde sig at nér de skulle redogora for vilka andra faktor de ansag
kunde frimja motivationen i elevernas skolarbete. Annelie var en utav de ldrare som ansag att
elevernas tidigare erfarenheter, forkunskaper och intresse var av stor vikt och undervisade
utifran det. Hon tyckte dven att dagsformen paverkade elevernas motivation patagligt men att
det ocksa hingde samman med deras personlighet. Om det var nagot som exponerades stort i
medier (t ex raketuppskjutningen till manen) och horde samman med skolarbetet, utnyttjade
Annelie tillfdllet da hon fann att det paverkade elevernas motivation i positiv riktning. Doris
som arbetade pa skola B sag mer till den sociala situationen som eleverna befann sig i som
kunde paverka elevernas motivation. Hon menade att det kunde vara sammansittningen av en
grupp elever, olika situationer som eleverna kunde vara utsatta for t ex daliga
hemforhdllanden, mobbing och sjukdom. Dessutom podngterade hon sprdakets betydelse som
en paverkande motivationsfaktor, for att eleverna skulle kunna skapa forstaelse och mening
for sammanhanget.

Vi fragade oss dessutom i studien om andra faktorer dn ldraren, paverkade pojkarnas och
flickornas motivation pa olika sitt och hur det da kom till uttryck i elevernas ldarandeprocess.
Vart resultat pekade pa att ldrarnas synsitt gick isér. En forsta ldrare var inne pa att anpassa
sin undervisning efter elevernas personligheter och intressen istdllet for till vilken
konstillhorighet de hade. Hon menade att pojkar och flickor kunde bade vara lika och olika i
vissa fall men dven att det inom pojk- respektive flickgruppen fanns skillnader. Dessutom
trodde hon att eleverna redan var formade till pojkar eller flickor innan de borjade skolan. En
andra ldrare ansag ocksa att eleverna formades efter konstillhorighet i hemmen. Hon ansag att
hon hade ett konsbundet forhallningssitt, trots sin pedagogiska medvetenhet och det kom till
uttryck i hennes undervisning genom att hon styrde sina fragor gentemot pojkarna respektive
flickorna pa olika sitt beroende pa deras konstillhorighet. En tredje ldrare hade studerat att det
fanns faktorer som paverkade pojkarnas och flickornas motivation i skolarbetet. Hon sag att
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pojkarna och flickorna angrep uppgifter pa olika sitt men att slutresultatet inda kunde bli lika
bra. I samspelet pojkarna emellan och flickorna emellan sag hon att flickorna var mer
uthalliga i larandeprocessen och de anvinde gérna sig utav olika artefakter sasom fina pennor,
suddgummi m m och det var dessa som styrde motivationen i uppgiften medan pojkarna
fokuserade mer pa uppgiften som helhet. Tva ldrare, Doris och Elsie pa skola B, som bada
hade varit verksamma under lang tid i grundskolans tidigare skolar och dessutom hade stor
erfarenhet av elevers daliga hemforhallanden kunde se hur det paverkade elevernas
motivation i skolarbetet. Doris kunde dven se att daliga hemférhallanden paverkade pojkars
och flickors motivation pa olika sitt, da flickorna var mer tydliga och klarade av att uttrycka
sina kénslor rent kroppsligt, medan pojkarna var mer inbundna. Elsie menade att vissa
fordldragrupper i olika kulturer dven hade hdgre forvintningar pa pojkarnas utbildning och de
sag ingen nytta med flickornas studier. Tva andra ldrare, Bodil och Frida var ddremot bada
tveksamma men svarade tillslut att det inte fanns nagra sadana faktorer.

En faktor som ofta forekommit i litteraturen har varit hur berom och beloning kan gynna eller
missgynna elevernas motivation. Sammantaget visade studien pa att samtliga ldrare hade en
likartad uppfattning angaende att berom frimjade elevernas motivation men dir fyra utav
ldrarna dven pavisade att det maste finnas en ”tyngd” i berommet och att lararen behévde vara
tydlig for eleverna med vad han eller hon uppskattade hos dem eller med vad eleverna
presterade. Berom maste enligt Annelie och Carina vara befogat. Doris utgick fran sig sjilv
och talade om att hon blev glad nir nagon beromde henne nér hon kinde att hon var vird det.
Elsie menade att alla elever var unika och de befann sig pa olika nivaer i den potentiella
utvecklingszonen darfér kunde hon heller inte ge sina elever berom for samma saker. Frida
ddaremot menade att eleverna presterade mer genom att fa berom och hon ansag att eleverna
borde belonas om de gjorde som de skulle. ”Antingen med en klubba pa fredag eller nagot
annat” (Frida, skola B). Sammantaget visade studien att berdm frimjade motivationen men
nér det gillde beloning gick ldrarnas uppfattningar isdr da Carina belyste aterigen vikten av
“tyngd” 1 beloningen for att kunna framja elevernas motivation i skolarbetet. Bodil trodde att
beloning litt kunde tolkas som en muta och dérfor ansag hon att berdm var bittre. Att ge en
”guldstjdrna” som beldning i elevernas bocker var Doris och Elsie eniga om att det fungerade
som ett motivationshéjande medel. Elsie hade dven borjat med att rita en liten stjarna pa
elevernas hinder om de hade varit duktiga 1 skolan och som de sedan kunde visa upp hemma
for fordldrarna.

5.3 Lararnas motivationsarbete gentemot eleverna

Vi ville utréna om det fanns arbetssitt och metoder for ldararna som frimjade motivationen pa
olika sitt for pojkar och flickor i avseende for att utveckla elevernas ldrande. I detta
sammanhang visade det sig att det fanns skilda uppfattningar mellan ldrarna. Alla ldrare som
arbetade pa skola B var klara Gver att det fanns arbetssitt och metoder som frimjade
motivationen pa olika sétt for pojkar och flickor. Lédrarna hade dér en likartad uppfattning da
undervisningen bor anpassas med meningsfulla amnen som véckte och intresserade eleverna
och som samtidigt 14g nira deras erfarenhetsvirld. Skall inte undervisningen anpassas med
meningsfulla 4mnen som vécker elevernas lust, oavsett om de dr pojkar eller flickor?

... jag tror att man maste anpassa lite efter pojkar och flickor for att de har olika uttryckssitt och det &r
olika saker som de tycker &r roliga, samtidigt som det finns sa mycket gemensamt men man kan hitta sma
bitar som passar bittre for pojkarna och bittre for flickorna, vad de skall anvinda sina kunskaper till”
(Elsie, skola B).
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Frida ddremot patalade dessutom att elevernas kulturella bakgrund kunde ha betydelse. Hon
ville darfor sdrskilt framhalla flickornas roll genom att gora typiska saker med dem som
flickor brukar gora tillsammans i Sverige. I vissa andra etniska kulturer dr det inte vanligt
forekommande att flickor deltar 1 aktiviteter tillsammans med pojkar. Hon ville ddarmed
synliggora att det var accepterat i Sverige att inga i grupper tillsammans med pojkar i olika
aktiviteter, sdsom att spela fotboll i ett lag. Hennes didaktiska val av arbetssitt byggde pa att
framja elevernas olikheter och ta vara pa dem, genom att delvis gora typiska flicksaker med
dem sasom ”sminkpartyn” men dven lata flickorna deltaga i typiska pojkaktiviteter.

Litteraturen beskriver att skolan skall ansvara for undervisning och metoder eftersom ett
aktivt arbete med jamstélldhet syftar till att ge varje elev, pojke som flicka, samma
mojligheter att utveckla sina personliga intressen och formagor. Uttrycker ldrare att de
undervisar pojkar och flickor jamstillt och jamlikt for att fa dem motiverade i skolarbetet? Ett
perspektiv som Annelie beskrev var att hon trodde att det fanns arbetssétt och metoder som
framjade motivation pa olika sitt for pojkar och flickor men att det mer hingde samman med
deras personlighet. Hon menade att vissa elever hade léttare att ta till sig ny kunskap genom
att arbeta praktiskt med uppgifter medan andra elever hade littare att arbeta med teoretiska
uppgifter genom att ldsa och att det var den storsta skillnaden. Dirtill kom Bodil och Carinas
perspektiv da ingen av dem trodde att det fanns ett grundbehov som frimjade motivationen
hos pojkar och flickor och att de darfor maste behandla dem pa olika sétt. Samtidigt noterades
att Carina tveksamt och ytterst motvilligt dnda kunde tinka sig att hon behandlade och
motiverade dem pa olika sitt beroende pa deras konstillhorighet.

Lirarna gav flera perspektiv pd hur de sjidlva kunde motivera alla eleverna i deras
larandeprocess. Samtliga lidrare som arbetade pa skola B poingterade betydelsen av den
pedagogiska miljon, att det var viktigt att de utgick fran motet med eleverna och hur deras
livssituation sag ut. De menade att en positiv klassrumsmiljo skapades genom att de var
inkdnnande och byggde vidare pa elevernas starka och positiva sidor. Hilften utav ldrarna
lyfte samspelsprocesser i klassrumsmiljon som motivationsfrimjande och utgick fran ett
dialogperspektiv dir elevernas ldrande i samspel med bade ldraren och deras klasskamrater
utvecklades.

Det framkom att Bodils och Doris beskrivningar skiljde sig at nir de forklarade hur deras
intresse paverkade motivationsarbetet gentemot eleverna. For Bodil var det viktigt att sjdlv
vara intresserad av det som hon undervisade om och att hon kunde formedla sitt intresse pa ett
bra sitt till eleverna. Hon ansag att nir hon var palédst i @mnet, tyckte att det var roligt,
“speglade” det av sig till eleverna och det i sin tur skapade 6kad motivation bade fér henne
sjalv och for sina elever. Doris ddremot podngterade att hon utgick fran elevernas intressen for
att vicka deras lust, oavsett vad hon hade for eget intresse for @mnet.

Annelies och Elsies foresprakade en individanpassad undervisning dir de utgick fran vad
eleven kunde och var bra pa. Nir det gillde att se hur man kunde tillmotesga samtliga elever
ansag Annelie att det bista sittet var att variera arbetssétten och anpassa sin undervisning till
alla elever eftersom det fanns elever som arbetade bittre i grupp och elever som ldrde sig
bittre om de fick arbeta enskilt. Elsie sag och lyfte fram varje enskild elevs starka sidor och
fokuserade pa att ge positiv respons da hon ansag att detta gynnade elevens motivation och
deras vilja att lira. Hon understrok ocksa att elever i de tidigare skolaren var mycket
mottagliga for berom.
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Det var tydligt att de tva ldararna som var &dldst och hade varit verksamma ldngst i
grundskolans tidigare skolar hade utvecklat ett forhallningssitt dér de satte eleverna i centrum
och att eleverna blev utgangspunkten for allt lirande.

I studien framkom att samtliga larare arbetade for att motivera sina elever i deras skolarbete
genom att vara lyhorda for att kunna skapa en drivkraft 1 elevernas larandeprocess. De visade
ocksa hur de gick till viga om deras elever var omotiverade. Nagra utav ldrarna gav deras
forklaringar ur ett elevperspektiv och nagra andra ur ett ldrarperspektiv. Lirarna pa bada
skolorna patalade vikten av att kommunicera med eleverna for att fa deras syn pa varfor de
var omotiverade. For att kunna mota eleverna i skolans verksamhet och fa dem motiverade
igen krivdes det av ldrarna att de tog ett elevperspektiv och forsokte ta reda pa vilka
omsténdigheter som gjorde att de inte ldngre var motiverade. Ur ett ldrarperspektiv ddremot
ansag hilften utav ldrarna att de ocksa hade stor del i motivationsarbetet gentemot eleverna.
De ansag att lararna borde hitta en annan ingang eller ett annat arbetssiitt, att erbjuda eleverna
variationer i undervisningen for att tillgodose bade teoretikerna och praktikerna.

Elsies tankar skiljde sig nagot ifran de 6vriga ldrarna da hon nidmnde sin teori som bl a var att
lata eleven vénta pa att motivationen skulle infinna sig.

Det kan handla om att uppgiften ir for svar, att det var nagot som inte passade just nu och da kan de
vinta, det kanske rdcker att man vintar en vecka eller fjorton dagar eller tre manader eller ocksd om man
tar sig an den eleven liten stund extra sa kan man fa upp motivationen (Elsie, skola B).

Elsie menade att genom att lata eleven vinta med uppgiften sag hon till elevens proximala

utvecklingszon och anpassade darfor istdllet uppgiften utefter elevens behov och
forutsittningar.
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6 Diskussion

I foljande kapitel kommer vi att reflektera, problematisera 6ver och argumentera for vara
resultat om hur olika faktorer kan paverka elevernas motivation. Vidare forklaras hur ldrare
anser sig kunna paverka elevernas motivation i deras skolarbete med avseende pa att utveckla
deras ldarande. Vi lyfter dven fram hur ldrare uttrycker att de undervisar pojkarna respektive
flickorna for att fa dem motiverade i skolarbetet och om de uttrycker om de undervisar pojkar
och flickor jamstillt och jamlikt. Ovan ndmnda stélls 1 relation till vad tidigare forskning
sdger samt vara egna erfarenheter pa VFU-skolorna.

Vi viljer att problematisera olika teman utifran litteraturen bl a om motivationens betydelse,
hur fordldrar och samspel kan paverka elevernas motivation, om pojkarnas och flickornas
olika forutsittningar paverkar motivationen. Direfter redogors for liromedel och den fysiska
miljon som paverkande faktorer, hur berdom och beloning kan paverka elevernas motivation.
Vi vill visa att studiens resultat kan fa konsekvenser pa flera olika nivaer och knyta de till
lararintervjuerna och vara VFU-praktiker. Vi framfor dven vara sjalvkritiska reflektioner 6ver
studien och direfter ges en kortfattad slutsats. Vi avslutar kapitlet med tankar om var framtida
lararroll och vara forslag till fortsatt forskning.

6.1 Motivationens betydelse for elevernas lirande

Vi upplever att den litteratur som vi har tagit del utav ibland visar pa faktorer som framjar
flickornas motivation och som himmar pojkarnas motivation och @ven omvind ordning. Det
anser vi kan ha att géra med att teorier kring begreppet motivation dr ett sadant komplext
fenomen och dir vi maste ta hinsyn till varje elevs behov och forutsittningar samt se till
honom eller hennes livssituation.

Tidigare uppfattningar kring motivation forklarar Imsen (2006) och Stensmo (1997) som
olika slags behovsteorier och bor forklaras genom vara grundldiggande behov som framhalls
genom de handlingar som ménniskan gor. Ménniskan handlar saledes utifran sina intressen
och inre behov och kan dessutom paverkas utifran den yttre miljon.

Det vi finner intressant i var studie #r att det finns ett samband mellan ldrarnas egen
motivation gentemot det motivationsarbete de har med sina elever. Tva utav ldrarna tycker att
genom att ha ett tydligt syfte, ha en egen motivation och ser en mening i det de foretar sig, i
sin tur lattare far sina elever motiverade. Far det nagra konsekvenser for elevernas liarande?
En ldrare menade; ”Man maste vara intresserad av det man undervisar om och forsoka
formedla det intresset till eleverna. Sa att man &r paldst, tycker att det dr roligt och sa, det
speglar ju av sig pa elevernas motivation ocksa” (Bodil, skola A). Vi understryker ocksa
vikten av var egen motivation for att kunna stimulera eleverna till lust att lira och mojlighet
att lyckas.

Det som vi kommer fram till dr att ldrarna som arbetar pa skola B hdvdar att viljan att lira
kommer inifran och &r en viljestyrd process som i sin tur styr och paverkar motivationen. De
menar att ldrarna maste erbjuda eleverna meningsfulla och intressanta uppgifter som ligger
ndra deras erfarenhetsvirld. 1 MNationella Utvirderingen av grundskolan (NU -03)
understryker Skolverket (2003) att en risk &r att om eleverna finner dmnen i skolan svara,
ointressanta eller onyttiga kan det leda till sdmre skolresultat. Sambandet visar att om inte
undervisningen kopplas till elevernas vardag eller utgar ifran deras forutsittningar och behov
kan det leda till att eleverna far motivationsproblem. Vi argumenterar liksom Imsen (2006)
for sambandet mellan meningsfullt ldrande som ligger néra elevernas erfarenhetsvérld men vi
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betonar dven vikten av att delge eleverna nyttan och syftet varfor man lir sig i skolan, vilket
ocksa framkommer i ldrarintervjuerna. Nagra utav ldrarna foresprakar dven dialogen, vilket i
sin tur kan leda till en inre drivkraft som framjar motivationen i skolarbetet.

I ett sociokulturellt perspektiv menar Giota (2002) att det #r viktigt att ldrare tdnker pa olika
faktorer som skulle kunna paverka pojkarnas och flickornas motivation i skolans verksamhet.
Lirare bor da ta hdnsyn till elevernas alder, kon och bakgrund samt sitta eleverna i centrum.

6.2 Foraldrasamverkan

Bade i litteraturen och hos vara informanter framstar hemforhallanden och fordldrars
betydelse som centrala for att fraimja motivationen hos eleverna i deras ldrandeprocess. Under
intervjuerna framkommer att det dr av stor vikt att ldrare har en positiv syn pa elevernas
forildrar eftersom detta speglar av sig pa elevernas vilja och tillit till sin egen formaga och pa
deras motivation.

Mellan bada skolorna framkommer en betydande skillnad i intervjuerna da tva utav ldrarna pa
skola B uttrycker att de arbetar i stor omfattning for att fraimja samarbetet med foridldrarna
eftersom olika kulturer och synsitt krockar med skolans synsitt pa elevernas ldrande. Flising
m fl (1996) har 1 sin forskning funnit att fordldraengagemang gynnar elevernas motivation i
skolan om forildrarna véljer att engagera sig i sina barns skolarbete och om fordldrarna har en
positiv attityd till skolan. Vart resultat understryker Flisings m fl argument da fyra utav
ldrarna svarar i intervjuerna att de anser att fordldrarna och hur aktiva de 4r i barnens skolgang
kan paverka elevernas motivation i deras ldarandeprocess. Glasser (1996) diremot menar att
dven om eleverna inte har ett gynnsamt fordldraengagemang kan eleverna trots detta klara sig
vl i skolan savida eleverna har en bra relation till sina ldrare. I Nationella Utviirderingen av
grundskolan (NU -03) framkommer enligt Skolverket (2003) att engagemanget och
motivationen for skolarbetet dr sérskilt 1ag for pojkar. Sociokulturella forutsittningar dar hem
och miljo dr av avgorande betydelse for om elever skall lyckas i skolan blir mer pataglig om
elever far det stod och uppmuntran de behover for att kunna prestera bittre i skolan. Pa skola
B patalar en ldrare att vissa fordldragrupper har hogre forvintningar och visar storre
engagemang till pojkarna in flickorna och att flickorna inte forvéntas att Idsa vidare till hogre
studier. Om hennes resonemang stimmer, stiller vi oss fragande inf6r; varfor det i
Skolverkets (2003) Nationella Utvirdering av grundskolan (NU -03) #anda pavisas att
engagemang och motivation for skolarbete ar sirskilt 1ag for pojkar trots fordldraengagemang.
Vi anser som blivande ldrare ddarmed att vi har ett viktigt uppdrag att formedla motsatsen till
de foréldrar som har en sadan instillning da det i ldroplanen (Lpo94) star att; "Ménniskolivets
okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla méinniskors lika virde, jadmstilldhet mellan
kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och utsatta dr de virden som skolan skall gestalta
och formedla.” (s. 3). Vi upplever att det alltjamt dr nagot som ldrare i skolan over lag arbetar
for. Bade for att skapa ett bra forhallande mellan hem och skola samt for att verka for
jamstidlldhet mellan pojkar och flickor sa att de ges samma mdjligheter att utveckla sina
formagor utan att deras konstillhorighet skall begrinsa detta.

6.3 Samspelsprocesser i en pedagogisk miljo

Framjande samspelsprocesser menar vi bygger pa att eleverna kdnner sig delaktiga i
larandeprocessen. Genom dialog mellan en lidrare och en elev kan motivationsarbete framjas
vilket dven Lundgren och Lokholm (2006) patalar da de betonar ldrares roll och hur de genom
motiverande samtal kan astadkomma en forindring hos eleven, fran att vara omotiverad i
situationer till att bli motiverad och samtidigt se sin egen forandringsprocess.
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Resultatet visar att genom anpassad undervisning utifran elevernas intresse och att variera
arbetssitten med olika gruppkonstellationer dr nagot som flera utav ldrarna finner gynnsamt
for att fraimja pojkarnas och flickornas motivation men samtidigt menar Steenberg (1997) att
manga ldrare provar att dela klassen i olika konssegregerade grupper men att de da maste vara
medvetna om vad syftet d4r med att dela gruppen och vad man som ldrare vill uppna med
delningen. Det ir inte sdkert att det blir bittre undervisning for att man delar klassen i pojk-
respektive flickgrupper.

Vart resultat av intervjuerna visar pa olika faktorers paverkan nir det giller elevernas
motivation men diar motet med eleverna #r av stor betydelse enligt nagra utav ldrarna. De
menar att ldrare maste ldra kidnna sina elever for att kunna anpassa och vidareutveckla
eleverna utifran deras forkunskaper och erfarenhetsvirld, bade enskilt och i grupp och det i
sin tur kan paverka elevernas motivation. Aven kamrater inverkar mycket pi elevernas
motivation anser flera utav ldararna och belyses i foljande citat “dven om man ér liten bryr man
sig om vad andra tidnker” (Elsie, skola B). Nagot som likasa Glasser (1996) papekar da han
menar att manga klasskamraters motivation kan smitta av sig pa varandra. Arbetar
klasskamraterna flitigt i skolan kommer de i likhet med den motiverade att motiveras att
arbeta flitigt for att halla kvar dem som vénner. Det kanske allra viktigaste for att kunna
motivera eleverna i skolarbetet menar nagra ldrare dr den pedagogiska miljon och att
atmosfidren “kidnns bra”, inte hur lokalen dr utformad utan att det dr en positiv miljo dar
eleverna i samspel med ldrare och elever emellan kdnner lust och vilja att ldra tillsammans.

Vart resultat av intervjuerna visar att hilften utav ldrarna inte gor nagon skillnad vad giller
pojkars och flickors bemotande 1 skolan. Ldrarna anser att skillnaden ligger 1 elevernas
personlighet och inte har samband med konstillhorighet, vilket inte stimmer Gverens med
Skolverkets rapport (1994, nr 47) dér de star att pojkar och flickor far olika bemotande fran
savil ldrare som sina kamrater och att samspelet i sin tur mellan ldrare och elever samt
lektionens innehall och arbetsform ligger till grund for pojkars och flickors ldrande. Vart
resultat visar att nagra ldrare anser att de troligtvis dnda omedvetet beméter pojkar och flickor,
enskilt eller i grupp, pa olika sitt, nagon gang av gammal vana eller eftersom eleverna redan
innan de borjar skolan dr formade utav sina forédldrar till pojkar eller flickor. Att bemoéta
pojkar och flickor pa olika sitt menar vi kan ge konsekvenser i form av en icke likvirdig
utbildning vilket dven skulle strida mot det som star i ldroplanen (Lpo94) att ldraren skall
verka for att pojkar och flickor far ett lika stort inflytande 6ver och utrymme i undervisningen.

Vi anser att undervisning inte behover se likadan ut 6verallt for att pojkar och flickor ska fa
en likvirdig utbildning, utan det viktigaste dr att man tar hinsyn till elevernas olika behov och
forutsattningar. Darfor kan undervisningen heller inte utformas lika for alla men skolan och
ldarare maste medvetet frimja pojkarnas och flickornas ritt och méjligheter att lyckas. For pa
de sdtt som vi blivande ldrare beméter pojkar och flickor och med de olika krav och
forviantningar som vi stéiller pa dem kan det komma att paverka deras uppfattningar och
synsitt pa sikt om vad manligt och kvinnligt dr. Det forefaller sig emellertid att samtliga
larare i var studie vill ge utrymme for alla sina elever och att de skall fa prova att utveckla
sina olika féormagor och intressen, bade om de ir pojkar eller flickor. Da pojkar samarbetar,
menar nagon ldrare att de oftare gar rakt pa uppgiften utan kommentarer sinsemellan medan
ndr flickor tar sig an olika uppgifter pratar de sig samman forst och hur de vill arbeta
tillsammans men att resultatet @nda blir lika bra for bade pojkar och flickor. Skolverkets
rapport (1994, nr 47) har i sina forskningsresultat funnit att vad som gynnar pojkar dr att de
ofta ser klassrummet som en tdvlingsarena och att de sjdlva utvecklas genom konkurrens
medan samarbete gynnar flickor. Vidare betonar Skolverket att det bista resultatet dock dr nér
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eleverna arbetar sjdlvstindigt. Vi upplever trots allt att elevernas motivation framjas i en
klassrumsmiljo dér ldrare varierar undervisningen till form och innehall samt forsoker finna
en balans mellan olika grupperingar. Vi anser dven att elever som fortfarande tillhér de yngre
skolaren kan hjdlpa varandra i motivationsarbetet utan de krav och forvintningar som stills pa
eleverna nir de blir lite dldre och deras prestationer virderas och da det giller att fa hoga
betyg. I litteratur sasom Giota (2002) belyses vikten av elevernas delaktighet och mojlighet att
gora egna val samt vara med och paverka som motivationshéjande faktorer i deras
larandesituationer. For att fa vdlmotiverade elever papekar dven Jacobsen m fl (2004) att
lararen maste planera sin undervisning vél och att den #dr genomtinkt med variation for att
kunna tillgodose alla elever. Dysthe (1995) menar vidare att det ar viktigt att ta reda pa vad
elever kan och utga ifran elevernas starka sidor och den forforstaelse eleverna redan har. Att
ge positiv respons gar ut pa att ge eleverna mojligheter att mota nya utmaningar utifran den
position eleverna befinner sig.

6.4 Pojkarnas och flickornas olika forutsiattningar

Litteraturen pekar tydligt pa enligt Steenberg (1997) och Skolverket rapport (1994, nr 47) att
pojkar och flickor har olika forutsittningar och villkor nédr det giller deras ldrande nir de
borjar skolan. Flickor har utvecklat en storre sprakmedvetenhet och #dr dessutom mer socialt
mogna vilket gor att de dr mer forberedda pa skolans uppdrag. Att ldra sig ldsa och skriva dr
lattare for flickor eftersom deras hjdrnhalvor samarbetar och dr synkroniserade. Vi upplever
att ldarare pa vara VFU-skolor tycker det &r svart att motivera och stimulera alla barn i deras
homogena klasser eftersom eleverna befinner sig pa olika mognadsnivaer, dir ldrarna
beskriver att nagra av eleverna (oftast pojkar) borde ha fatt vinta ytterligare ett ar innan de
borjade skolan for att fa béttre stimulans och motivation i skolans undervisning. Fragan dr om
lararna tanker pa vilka konsekvenser det skulle kunna medfora om de later eleverna vénta ett
ar till skolstart. Vi anser att det dr skolans uppdrag och vart ansvar som blivande lédrare att
mota alla elever, bade pojkar och flickor, utifran deras mojligheter och behov oavsett deras
mognadsalder. Skolverkets rapport (1994, nr 47) menar att aldershomogena klasser med
elever med olika mognadsalder gor att flickor oftast blir understimulerade eftersom lédrare
anpassar undervisningen efter de simre pojkarnas kunskaper och med dmnen som tilltalar
pojkar mer #n flickor. Det som forvanar oss dr att trots att flickorna ofta far dalig stimulans i
skolan eftersom undervisningen anpassas efter de samre pojkarnas kunskaper, behov och efter
intressen och dmnen som tilltalar dem mer, sa klarar flickorna sig alltjaimt bittre i skolarbetet
an pojkarna gor. Vart resultat av ldrarintervjuerna ddaremot skiljer sig fran Skolverkets rapport
(1994, nr 47), da ldararna uttrycker att de utgar fran eleverna, bade da det giller mognadsniva
och deras intressen.

6.5 Laromedel och den fysiska miljon

Utifran resultatet av ldrarintervjuerna stiller vi oss fragande till varfor ingen av ldrarna
svarade att liromedel dr en paverkande faktor i motivationsarbetet gentemot eleverna. Vi
anser sjilva att vara erfarenheter fran vara olika VFU-skolor visar pa att pedagogiskt material
och ldiromedel kan vara bade motivationshojande respektive motivationsinkande for eleverna.
Steenberg (1997) visar pa bada, genom dmnen i liromedel som tilltalar pojkarna mer eftersom
de kan spegla sig sjdlva i dem men ocksa att pedagogiskt material som tillvaratar deras
experimentlusta och spatiala formaga saknas. Vi menar att vi ser att undervisning ofta bygger
pa stillasittande fylleriuppgifter dér flickor gynnas mer till motivation i skolarbetet. Vidare
skriver Steenberg (1997) att pojkar behover storre yta déar det finns mojligheter att uttrycka
sina rorelsebehov. Vi upplever att det dr vanligt att klassrummen pa skolor ar utformade pa ett
satt som didrmed missgynnar pojkarnas rorelsebehov, eftersom lokalerna ofta dr sma och
klassens antal elever dr inte anpassad efter lokalens storlek.
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6.6 Berom och beloning

Vad giller berom och beloning mot elevernas prestationer anser vi att det kan vara forenat
med flera risker om dessa ges pa felaktiga grunder. Tidigare erfarenheter fran vara VFU-
skolor sdger oss att elever ofta far berom eller beloning men inte alltid fér den prestation de
utfor utan ges utav ldrare mer slentrianméssigt. Informanterna i var undersokning beskriver
alla att berom och beloning gynnar elevernas motivation och flera ldrare betonar att det maste
ligga en ”tyngd” 1 berommet och beldningen, dir eleven dr medveten om varfor han eller hon
har fatt positiv respons. Samtidigt understryker en ldrare att beloning léitt kan uppfattas av
eleverna som en muta och tycker dérfor att berom &dr mer motivationshgjande. De tva dldsta
lararna som ingar i var studie beskriver sig sjdlva som “lite gammaldags” da de fortfarande
tycker att beloning i form av “guldstjarnor” dr nagot positivt och som motiverar alla elever.
Det som vi tycker &r intresseviackande men positivt dr att flera utav ldrarna anser att ber6m
och beloning till eleverna skall ges gentemot elevernas prestationer och uppgifternas
svarighetsgrad och for att utveckla elevernas ldrande men samtidigt séger vara iakttagelser pa
VFU-skolorna oss, att olika beloningssystem i1 form av “guldstjdrnor” eller stickers” oftast
ges slentrianméssigt och att eleverna inte belonas efter deras prestationer utan de far sjidlva
vilja “stickers”, ibland t o m innan uppgiften dr slutférd. Det kan fa konsekvenser for
elevernas motivation om berommet eller beloningen riktas felaktigt eller inte ges for utford
prestation. I litteraturen poéngterar bade Giota (2002) och Donaldson (1978) att nir sjdlva
beloningen uteblir kan elever som tidigare varit intresserade av uppgiften tappa sin motivation
samtidigt som elevernas inre motivation kan forsvinna helt. Eleverna kan bli passiva och fa
svart att engagera sig i skolarbetet. Vidare visar Donaldson (1978) att eleverna dven kan pekas
ut om de inte far nagon beloning och det kan i sin tur forknippas med ett misslyckande.
Dysthe (2003) och Stukat (1995) lyfter det behavioristiska synsittet som framhaller yttre
motivation 1 form av straff och beloning som forstirkning eller forsvagning. Imsen (2006)
tilldgger att anledningen till att ménniskan handlar och engagerar sig d&r om hon far beloning
eller bestraffning. Erfarenheterna av att fa en beloning gor att minniskan handlar pa ett visst
sitt eftersom tron finns i att beloningen kommer att upprepas. Om vi utgar ifran oss sjdlva
kdnner vi att befogat berom motiverar oss, bade enskilt och i grupp, vilket en utav de
intervjuade ldrarna ocksa framhaller, da hon gor hela klassen delaktig och dér eleverna hjélps
at att samla “’stjarnor pa tavlan” nér de har varit ”duktiga” tillsammans och for att motivera
hela klassen mot ett gemensamt mal. Vi ser i det hidr sammanhanget problemet som
Donaldson (1978) lyfter; att en elev skulle kunna kédnna ett misslyckande och pekas ut. Hela
klassen skulle da kunna bli missgynnad och inte fa ”stjarnor pa tavlan” om eleven inte
presterat tillrackligt mycket.

6.7 Nivakonsekvenser

Giota (2002) tolkar Anderssons (1997) tankar dér skolans uppgift, forutom att eleverna skall
hoja kunskapsnivan dven har en ”dold” uppgift da skolan skall verka som en forvaringsplats
och dir innehall anpassas efter de kvalifikationer som efterfragas pa arbetsmarknaden. Detta
far enligt Andersson konsekvenser da elever kan uppleva att de som de kan och &r bra pa, inte
duger i1 skolan. Uppgifterna upplevs dirmed meningslosa och ointressanta eftersom de inte
utgar fran elevernas intressen.

Elevernas instéllning till sina skolarbeten och for att na skolframgang framhaller Skolverket
(2003) 1 Nationella Utvirderingen av grundskolan (NU -03) som ett komplext fenomen dér
faktorer utanfor skolan paverkar elevernas motivation. Faktorer sasom sociokulturella och
socioekonomiska forutsittningar, hemforhallande och kamrater har dirmed en avgorande
betydelse om elever ska na framgang i skolan. Samtliga ldrarna i vara intervjuer nimner ocksa
dessa som motivationspaverkande faktorer.
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Vidare anser Skolverket (2003) i Nationella Utvirderingen av grundskolan (NU -03) att de
elever, bade pojkar och flickor, som far stod i sitt skolarbete genom sina fordldrar kommer
sannolikt att lyckas bittre i skolan. Goda studieresultat kan ocksa kopplas samman till
elevernas instédllning till studierna och motivation. Lirarens kompetens dr den mest avgorande
faktorn som i sin tur paverkar och kan ge konsekvenser for elevernas ldrande. I
lararintervjuerna framkommer att ldraren har en viktig roll for att frimja elevernas motivation.
Genom variation av arbetssitt och metoder kan ldrare mota samtliga elever, bade enskilt och i
grupp samt de teoretiskt och praktiskt lagda eleverna. For att kunna mota alla elever utifran
sina forutsittningar viljer ldrarna att dela klassen eller se till att fler ldrare undervisar i en
storre grupp. Vi forstar att elevernas motivation paverkas av en mingd olika faktorer men det
ar samtidigt vart uppdrag som blivande ldrare att sitta eleverna i centrum, for oavsett vilken
bakgrund eleverna har skall vi mojliggora elevernas lust att ldra utifran deras forutsittningar
och behov.

6.8 Sjilvkritiska reflektioner

Vi har upplevt att vart arbete Lust att ldra — mdjlighet att lyckas @r ett stort och omfattande
damne som vi forsokt behandla ur savil ett ldrar- som elevperspektiv. Att dmnesomradet
motivation dr stort visar inte minst forfattaren Giota (2002) i sin litteraturdversikt Skoleffekter
pa elevers motivation och utveckling som bl a ligger till grund for var studie. Nu i efterhand
har vi insett att vi borde ha utgatt ifran ett utav perspektiven, i vart fall borde vi ha
koncentrerat oss pa hur ldrare uttrycker att de arbetar for att motivera sina elever i deras
skolarbete med avseende pa att utveckla elevernas ldrande. Vidare har vi insett att forskning
ur ett genusperspektiv édr ett komplext omrade och dirfor bor behandlas for sig. Trots att vi
valde att utga fran ett helhetstinkande inom motivationsbegreppet, da vi tagit bade ett ldrar-
och ett elevperspektiv, har vi breddat och utvecklat var kunskap pa flera omraden, istéllet for
att ha fordjupat oss inom ett omrade.

6.9 Slutsats

Vart syfte med studien #r att undersoka faktorer som kan paverka elevernas motivation i deras
skolarbete i den dagliga verksamheten i grundskolans tidigare skolar. Studien visar att olika
faktorer kan paverka pojkarnas och flickornas motivation pa olika sétt och motivation bor
istillet forklaras utifran varje elevs behov och forutsittningar. Vi upplever utifran den
litteratur som vi har tagit del utav samt hur ldrare besvarat vara intervjufragor att lirarens roll
ar en betydelsefull faktor for att eleverna skall kunna motiveras i deras skolarbete. Dessutom
styrks vara argument da Skolverket (2003) i Nationella Utvirderingen av grundskolan
(NU -03) framhaller resultatet att lararens kompetens dr den mest avgorande faktorn for att
stimulera och motivera eleverna. Var studie visar dven att fordldrarna har en betydande roll
och som paverkar elevernas motivation. Trots att de elever som inte far det stod som de
behover hemifran for att lyckas i skolan, framkommer det i vara resultat att eleverna dnda kan
klara sig vil savida eleverna har en bra relation till sina ldrare och far den uppmuntran och
stod som de behover for att motiveras i sin lirandeprocess.

En slutsats dr att samspelet mellan ldrare och elever samt lektionens variation av innehall
ligger till grund for elevernas motivation. Genom att variera arbetssitten gynnas bade de
teoretiskt lagda som praktiskt lagda eleverna samt de som arbetar bittre enskilt och de som
arbetar bittre i en grupp. I sprakstimulerande s k A-miljoer har eleverna storre mojligheter att
motiveras da undervisningen anpassas och bygger pa elevernas utvecklingsniva och deras
erfarenheter 1 kommunikativa sammanhang och dédr eleverna kénner sig delaktiga i
larandeprocessen. Nir det giller ldrarnas undervisning gentemot pojkarna och flickorna anser
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flera utav ldrarna att de gor skillnad mellan dem men dven att de utmanar samt framjar
konsbundna intressen genom att gora typiska pojkidrotter med flickorna. Tva ldrare anser att
de utgar utifran elevernas personlighet och inte efter deras konstillhorighet.

Avslutningsvis framkommer det att berém och beloning endast bor ges till eleverna efter
deras prestationer ddr de sjdlva ser och kinner att det dr befogat. Under intervjuerna
framkommer det att de flesta ldrare utgar ifran vad eleverna kan och ger dem ett befogat
berom utefter deras prestationer. Alltjimnt upplever vi pa vara VFU-skolor att det inte
stimmer Overens eftersom ldrare ofta ger berom eller beloning utan ’tyngd” slentrianmissigt
till elevernas prestationer och det &r nagot som vi blivande ldrare skall ha i atanke nidr vi
kommer att ge vara elever positiv respons.

6.10 Var framtida ldrarroll

Genom vara litteraturstudier och vara intervjuer har vi fatt insikt om motivationens betydelse
da det giller elevernas ldarande. Skolans uppgift och var framtida ldrarroll dr att tillsammans
med forildrarna skapa forutsittningar for bade pojkar och flickor. Vi tror att alla elever har en
lust, en nyfikenhet och en vilja att lira och det dr var uppgift att se den och att skapa
situationer som mojliggor att eleverna lyckas. Eleverna har dessutom olika forutsittningar och
villkor som vi skall ta hdnsyn till och for att undervisningen skall bli meningsfull bor vi utga
fran elevernas erfarenheter och intressen. Med den hir studien har vi lédrt oss att elever &r
olika, bade pojkar och flickor samt att deras motivation kan paverkas av skilda faktorer. Var
roll som framtida ldrare kan ge didaktiska konsekvenser om inte undervisningen utgar fran ett
helhetsperspektiv dér ldraren ser ’hela eleven” som en helhet med det som eleven kan och har
med sig i bagaget. Liraren bor beakta olika faktorer, bade i och utanfor skolan, som &r med
och paverkar elevernas motivation.

6.11 Forslag till fortsatt forskning

I var studie har vi undersokt ldrares perspektiv pa motivationsarbete gentemot eleverna. Som
forslag till vidare forskning hade det varit intressant att undersdka hur eleverna sjilva ser pa
hur de motiveras och vilka faktorer som de tycker paverkar dem i skolarbetet. For att lyckas
med det hir tror vi det dr viktigt att vélja en metod som dr anpassad efter elevernas alder, for
att eleverna skall kunna forklara ett sa pass abstrakt begrepp som motivation ir.

Det hade ocksa varit intressant att se om det finns ett samband mellan elevernas motivation i
de tidigare skolaren och om motivation hidnger samman med betygssittningen i de senare
skolaren. Vad dr det som gor att flickor i de hogre dldrarna i grundskolan fortfarande far hogre
betyg i de flesta dmnen forutom naturvetenskapliga dmnen och idrott? Finns det en koppling
mellan elevernas motivation och ldrares val av arbetssitt och metoder fran grundskolans
tidigare skolar som i sin tur missgynnar pojkarna till att fa hogre betyg under deras skolgang?

6.12 Slutord

Vi vill avsluta var studie med Doris ord genom att citera henne dir hon upphojer ldararens roll
som en betydelsefull faktor for att eleverna skall kdnna lust att lira och fa mojlighet att
lyckas.

”Jag maste vicka en lust!
Den kan jag vicka ...
den kan jag vicka ...
... genom att vara kiinnande med dem” (Doris, Skola B).
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Bilaga I

Grundfragor:

Vilken utbildning har du?

Hur gammal 4r du?

Hur ldnge har du varit verksam i grundskolans tidigare skolar?
I vilken arskurs undervisar du?

Hur manga elever gar det i din klass?

Hur manga flickor gar det i din klass?

Hur manga pojkar gar det i din klass?

Har din avdelning eller ditt spar nagon speciell profilering?

0NN N R W~

Forskningsfragor:

9 Beritta om vad motivation betyder for dig?

10 Finns det arbetssitt och metoder som frimjar motivationen pa olika sitt for
pojkar och flickor? Om JA, i sa fall vilka?

11 Hur anser du att du kan frdmja elevernas motivation i deras larandeprocess, genom ditt val
av arbetssitt och metoder?

12 Hur kan du uppmirksamma att eleverna dr motiverade?

13 Vad gor du om en elev dr omotiverad?

14 Tycker du att det finns nagra andra faktorer &n ldraren som paverkar elevernas motivation
i larandeprocessen? Om JA, i sa fall vilka?

15 Kan du se att dessa faktorer, forutom ldraren, paverkar pojkarnas och flickornas
motivation pa olika sitt i deras ldrandeprocess?
Om JA, hur kommer dessa till uttryck i lidrandeprocessen?

16 Tycker du att berom och beloning gynnar elevernas motivation? Om JA. Kan du ge ett
konkret exempel? Om NEJ. Kan du ge ett konkret exempel?




Bilaga 11

Goteborgs universitet Asa 070423
Institutionen for pedagogik och didaktik
LAU350, vt -07

Till rektor och berorda lidrare
Informationsbrev angaende intervjuer av lédrare skolar 1-3

Hej!

Vi dr tva ldrarstuderande som gar var sista termin pa nya ldrarutbildningen vid Goteborgs
universitet och vi heter Jessica Uppman och Karin Jintoft. Vi har bada lidst svenska med
inriktning mot tidig tal- 14s och skrivutveckling och matematik mot de yngre aldrarna. I var
framtida yrkesroll vill vi gidrna arbeta som ldarare med elever i skolar 1-3. Vi har under var
utbildning blivit intresserade av fragor som ror elevernas motivation, nyfikenhet, delaktighet
och deras lust att ldra och darfor inspirerats av att skriva var uppsats tillsammans. Kursen som
vi nu ldser heter LAU350 och dir ett examensarbete med uppsatsskrivning 10 p ingar. Vi
kommer i var studie att intervjua sex ldrare pa tva skilda skolor (tre ldrare pa varje skola).
Intervjun berdknar vi kommer att ta cirka 20 minuter, beroende pa foljdfragor som kan
uppkomma.

Var uppsats som vi kallar “Lust att lira — Mojlighet att lyckas” handlar om lérares
motivationsarbete gentemot elever i skolans tidigare skolar dér syftet dr att undersoka faktorer
som skulle kunna paverka pojkars och flickors motivation att ldra i deras skolarbete i skolar
1-3. Vi anser dven att det dr viktigt att ta hansyn till de etiska aspekterna och vi utgar darfor i
var studie fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer (http:/www.vr.se).

Intervjuns syfte dr att fa kunskap om hur ldrare tdnker kring motivationsarbete med elever i
grundskolans tidigare aldrar och for att fa tillrdckligt med material for att kunna gora var
vetenskapliga analys. Den firdiga uppsatsen kommer eventuellt att presenteras pa Internet via
Goteborgs universitet och anvindas av andra studenter i deras examensarbeten. Information
ur uppsatsen kommer da ocksa vara tillgénglig for 1arobocker och tidningsartiklar etc.

Det idr frivilligt for de ldrare som vill bli intervjuade och de har dven ritt att avbryta sin
medverkan under intervjun. Intervjuerna kommer att spelas in pa band for att vi pa ett korrekt
sdtt ska kunna analysera svaren. Vi dr bada lararstudenterna med vid intervjutillfillena, da en
utav oss kommer att stilla fragorna och den andra skoter bandspelaren, antecknar yttre
faktorer som kan paverka och ser till att fragorna besvaras samt inte feltolkas gentemot syftet.
Alla intervjupersonernas och skolornas namn kommer att behandlas konfidentiellt vilket gor
det omojligt for utomstaende att spara. De inspelade banden kommer att forvaras oatkomligt.
Fragorna kommer att besta av nagra korta grundfragor bl a om Er utbildning och antal
undervisningsar. Darefter foljer ett antal forskningsfragor om motivation.

Om ni i efterhand har fragor eller funderingar kring intervjun eller uppsatsen &r ni vilkomna
att hora av er till oss per telefon eller via mail.

Med vénliga hélsningar
Karin Jintoft, 0706-29 00 78, karinjintoft @hotmail.com
Jessica Uppman, 0732-43 13 99, jessica.uppman @telia.com




