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Syfte:

Teori:

Metod:

Resultat:

Syftet med var kvalitativa intervjustudie med fyra lérare pa hogstadiet och gymnasiet
ar hur de anvénder sig av de fem nyckelstrategierna som beskriver formativ
beddmning. Lirarna fick endast reda pa att intervjun skulle handla om formativ
beddmning men inte vilka frdgor som skulle stéllas.

Studiens teori grundar sig pa Piaget konstruktivism och Vygotskijs sociokulturella
perspektiv.

Metoden vi valt for att f& svar pa studiens syfte &r en kvalitativ intervjustudie.
Intervjun bestar av semistrukturerade fragor for att fa en djupare forstaelse for hur
lararna jobbar med formativ beddmning.

Resultatet visar att formativ beddmning anvinds medvetet och omedvetet i
undervisningen i samtliga nyckelstrategier. I studien ser vi att ldrarna jobbar pa olika
sitt med formativ beddmning. I de praktiska &mnena verkar formativ beddmning vara
ett naturligt inslag i undervisningen utan att ldrarna &r palésta om de olika
strategierna. Formativ beddmning, med vikten pa ordet bedomning, ar ett begrepp
som kan misstolkas och anvinds pa ett felaktigt sétt. Under intervjuerna kom négra av
lararna in pa betyg och beddmning &ven om fragorna inte ar stéllda pa det séttet.
Resultatet visar att det kan vara svart for liraren att veta exakt vad som egentligen
ingér 1 formativ bedomning. Studien visar att lararna forhéller sig mer eller mindre till
de fem nyckelstrategierna som beskriver vart eleven ar pé vég, var eleven befinner sig
nu och hur eleven ska komma dit. I slutsatsen kom vi fram till att vi ser ett behov av
fortbildning inom formativ beddmning for att alla larare ska fa samma forutséttningar
att undervisa for larande.

Nyckelord framtradande under intervjun: Motivation, individuella anpassningar/mél, kommunikation,

kunskap, tid, konstruktiv feedback, lédrande framét, aterkopplar, bedomning, avlastning, tydliga mal,

motivera, planera och egen drivkraft
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1. Inledning

Under vara ar som design och slojdldrare har vi noterat att de flesta elever behdver mycket
stdd och hjilp och vi har svart att ricka till 1 stora elevgrupper. Som ldrare ér det en stor
utmaning att f4 med alla elever bade vad det géller den praktiska och den teoretiska
undervisningen, en del tar ldngre tid pa sig samtidigt som andra har stora problem med
inldrningen.

Formativt arbetssitt enligt Alli Klapp (2019) frémjar eleven utan att behdva visa upp sina
kunskaper i tex provsituationer (Klapp, 2019).

Formativ beddmning som en formande ldrprocess har diskuterats under de senare &ren hér i
Sverige. Parallellt nir vi har skrivit pa vart examensarbete har just formativ bedomning och
betygsstress debatterats starkt i olika forum. Enligt forskning.se har stressen pé elever okat

sedan LGR 11 infordes' (Nylander, 2021)

I var VAL-utbildning har vi studerat formativ bedomning och ldst om dess fordelar for elevens
larande. I och med att vi dr ldrare i1 bild/design och sldjd ville vi fortsdtta vara undersokningar
angdende formativ beddmning i de estetiska &mnena som har manga praktiska moment. I
studien undersdker vi hur fyra ldrare i de estetiska @mnena anvinder formativ bedomning och
hur de anvinder de fem nyckelstrategierna (Wiliam, 2019). De fem nyckelstrategierna som
Dylan Wiliam har tagit fram har haft stor genomslagskraft i begreppet formativ beddmning,
som kan dversittas till formbar. Genom dessa strategier kan ldraren fa en béttre oversikt av vad
eleven kan och hur eleven ska kunna fortsdtta framat i sitt lirande. Wiliam har tagit fram hur
larare skall tdnka i undervisningen. (Wiliam & Leahy, 2015). Med denna utgédngspunkt har vi
1 uppsatsen anvant Wiliam och Leahys fem nyckelstrategier.

Strategierna aterkommer och forklaras under punkt 3.1.

Hirsh och Lindberg (2015) skriver att formativ bedomning &r svir att implementera i
klassrummet. Det kan bero pé kunskapsbrist eller brister inom lirarnas fortbildning, men dven
det faktum att l4rare har svart att skilja mellan formativ beddmning som ett redskap for larande
och forstar inte skillnaden med beddmning for betyg, alltsd summativ bedomning (Hirsh och
Lindberg, 2015).

Vi tror att det formativa arbetssdttet underlattar for eleverna att nd upp till ett av skolans mal

som dr att de "kan léra, utforska och arbeta bade sjdlvsténdigt och tillsammans med andra och

! https://www.forskning.se/2021/09/02/betygshets-i-skolan-ger-elever-okad-stress-och-ohalsa/



kdnna tillit till sin egen formaga” (Skolverket, 2011). Med detta examensarbete vill vi
undersdka om ldrarna i var studie anvander sig av formativ bedomning och hur de praktiserar
denna beddmningsform. Vi tror och har férhoppningar att om man far fler elever att lyckas och
kénna att de lir sig ndgot s kommer de troligtvis att bli mer motiverade.

I uppsatsen kommer vi att mena bade det teoretiska och motoriska ldrandet som dr en stor del

av de estetiska &mnena nér vi fortsittningsvis skriver “beddmning”.

2. Bakgrund

Bakgrunden till var studie dr de 14ga forkunskaperna vi ser 1 de praktisk-estetiska &mnena nar
eleverna kommer upp till hogstadiet och gymnasiet.

Med f6ljande avsnitt vill vi ge en kortfattad forstaelse for vart examensarbete.

Litteraturen har vi bearbetat for att kunna framfora en tydlig trad i studien. Vi skriver om hur
formativ beddmning har uppkommit och vilken komplexitet formativ beddmning kan utgdra i
en undervisningssituation.

Inom skolvidrlden finns det manga olika fragestéllningar om hur man tydliggér formativ
bedomning. Summativ bedomning dr ldttare for elever och fordldrar att forsta, men att definiera
vad formativ beddmning &r kan i vissa sammanhang bli diffust.

Forskning visar att det forekommer att ldrare beddmer subjektivt och stora skillnader mellan
hur ldrare bedomer dven om endast elevernas kunskaper skall mitas enligt styrdokumentet
(Klapp, 2010).

Problemet som uppstar med summativa betyg dr att eleven far reda pa ett betyg men har eleven
blivit motiverad att l1dra? Lauvas & Jonsson (2019) pdpekar att summativ beddmning paverkar

eleverna in i passivitet.?

“Det borde vara sd odndligt mycket viktigare att bygga upp alla elevers sjdlvkdnsla,
inte minst hos de mest lagpresterande, dn att skapa stindigt okande skillnader mellan
elevgrupper och individer genom ensidig betoning av summativ bedomning”.

(Lauvas & Jonsson, 2019, s.133)

Hultman (2015) séger att delar av forskningen om formativ beddmning som skall utveckla

skolan kan ga forlorad om informationen skrivs pa ett populdrvetenskapligt sétt. Det &r ndgot

2 https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/artiklar-om-forskning/forandrad-
bedomningspraktik-nar-formativt-och-summativt-halls-isar




som kan ha gjorts for att informationen skall bli s& ldsbar som mdjligt. Delar av de mer
svarbegripliga teoretiska texterna kan ha tagits bort och ddrmed har innebdrden av texten
forlorat delar av sin mening. Forskarnas slutsatser om formativ beddmning ar att metoder
anvinds, men kanske inte pd helt riktigt och reflekterat sdtt. Att implementera formativ
bedomning kriver mycket arbete och ldrarna méste i hjdlp med det. Det racker inte med att
bara informera ldrarna utan de maste fi utbildning. Forskarna kan heller inte vara sikra pa att
forskningen prioriteras av skolan eller anvinds pa det sétt s som forskaren har tdnkt sig
(Hultman, G. 2015).

Vingsle (2017) skriver att formativ bedomning grundar sig i den kognitiva teorin som handlar
om hur eleven tar till sig, bearbetar och tolkar information. En av de mest kénda forskarna inom
detta omrade ar utvecklingspsykologen Jean Piaget. Piaget kom fram till att barn uppnér viss
mental mognad vid en viss dlder. Formativ beddmning &r ett hjdlpmedel for att 14ra som enligt
Vingsle (2017) har svarigheter att implementeras i klassrummet. Vingsle (2017) skriver i sin
avhandling “Formativ bedémning och sjdilvreglerat ldrande: Vad behover vi for att fa det att
hédnda?” om behovet av mer kunskap om hur larare anvénder formativ bedomning i praktiken.
(Vingsle, 2017).

Asa Hirsh och Viveca Lindberg (2015) men dven Alli Klapp (2010) har genom Skolverket
bidragit med undersékningar om formativ beddmning. Vetenskapsradets projekt SKOLFORSK
och SAF har samlat in material om formativ bedomning och sammanstillt informationen i olika
dokument. Skolverket (2020) forklarar att formativ bedomning som teori &r under utveckling.
34

3. Formativ bedomning

Enligt Wiliam (2019) var det filosofen Michael Scriven som ar 1967 introducerade begreppet
“formativ utvdrdering”. Han ville visa pa utvérderingens betydelse och vilken roll den spelar
for “den fortgdende forbattringen av undervisningsplanen”. Formativ beddmning &r for larande

inte bedomning av ldrande (Wiliam, 2019).

3 (https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/artiklar-om-
forskning/forskningsoversikt-om-formativ-bedomning-vacker-fragor) Publicerad 20 september 2018.
Senast uppdaterad 05 oktober 2020. Text: Agneta Gronlund (2022-03-30)

4 Alli Klapp, m.fl. Bedomning for ldrande - en grund for 6kat kunnande. Stockholm: Stiftelsen SAF i samarbete
med Lararforbundet, 2010




Formativ bedomning i handboken forklaras enligt foljande:

”Bedomning fungerar formativt ndr beldgg for elevens prestation lockas
fram, tolkas och anvdnds av lirare, elever eller deras kamrater, for att fatta
beslut om undervisningens kommande steg — beslut som ddrmed sannolikt
blir bdttre eller mer vilgrundade dn de beslut som annars skulle ha fattats”

(Wiliam, 2019, s. 13)

Under cirka 20 ar var begreppet formativ beddmning nistan helt bortglomt. P4 1990-talet
borjade allt fler forskare att intressera sig for att forska i @mnet igen. De kunde se att den
formativa bedomningen hade stor paverkan pé elevens lirande och ville visa pa betydelsen av
den (Wiliam, 2019).

Stuart Kahl som Wiliam (2019) refererar till definierar formativ beddmning som ett verktyg
som anvdnds for att uppmérksamma om eleverna har forstatt uppgiften. Stuart Kahl séger att
tveksamheter kan redas ut under inldrningen av &mnet och inte bara justeras i efterhand. Wiliam
héller inte med om att det &r ett verktyg, utan att formativ beddmning utvecklar larandet hos
eleven som motivationshdjande. Det som uppmérksammats av Wiliam (2019) ér att ordet
formativ beddmning anvinds felaktigt ndr ldrare forsoker implementera det i klassrummet,
lararna glommer att det dr en process det &r inte ett bedomningsinstrument (Wiliam, 2019).
Klapp (2010) skriver att det finns forskning som visar att formativ bedomning &r det bésta
stodet for elever att l1dra sig och att prestera bra. Forskning har visat att elever far en djupare
forstaelse och kunskap om ldrarna i mindre omfattning sétter betyg pa 1dxforhor och prov och
istéllet fokusera pa elevens ldrande (Klapp, A. m fl., 2010). Klapp (2010) vill fa ldrarna mer
medvetna om betydelsen av att undervisa och bedoma pa ritt sétt vilket &r a och o for
inldrningen. Hon skriver vidare att det &r viktigt att ldrarna fér stéttning 1 inférandet av formativ
bedomning annars finns det en stor risk att summativa beddmningars métbara resultat kommer
att 6ka (Klapp, A. m fl., 2010).

Det dr vért att notera att trenden i skolan gar at det summativa héllet i stillet for at det formativa
enligt Klapp (2019). Klapp (2019) skriver att ldrarna inte har fatt mojlighet att arbeta formativt,
eftersom styrdokumenten fran Skolverket (2011) har fatt storre formellt utrymme i1 den
summativa beddmningen (Klapp, 2019).

Genom att klargdra skillnaden mellan summativ och formativ bedomning for larare borde stod
av formativa insatser bli enklare att tillimpa. Summativ beddomning méter hur langt eleven vid

en viss tidpunkt kommit i ett &mnesomrade, formativ beddmning speglar var eleven ar 1 sitt
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larande. Utgéngspunkterna kan ge eleven motivation att sdka ny kunskap som fordjupar
larandet (Vingsle, 2017).

Wiliam och Leahy (2015) skriver att formativ beddmning dr det enda som fungerar i
undervisningen, eftersom det annars blir svért att se om eleverna har lért sig ndgot. For att gd
vidare i undervisningen madste ldraren kontrollera om eleverna lért sig det som var syftet

(Wiliam & Leahy, 2015).

3.1 Fem nyckelstrategier inom formativ bedomning

Wiliam var ldrare och ingick i ett forskningsprojekt vid universitetet i London dér man forskade
kring formativ beddmning. De fo6ljande strategierna som Wiliam (2019) har tagit fram
tillsammans med andra aktorer karakteriseras av effektiv feedback, formativ beddémning och
elevernas kunskapsinhdmtning (Wiliam, 2019). Dessa nyckelstrategier ligger som underlag for

var intervju och var fragestéllning.

1) Att skapa forstéelse for ldrandemalen.

Liraren informerar eleverna om vad de skall ldra sig och varfor. Denna information antas gora
eleverna mer motiverade och gor det léttare att ta till sig det som undervisas om. Det kan ta tid
att fa eleverna att forstd malen. For att forstd malen kan elever och ldrare utveckla dem
tillsammans och elevernas tankeforméga trinas. Att anvénda ett sprdk som eleverna forstdr om
det har kommit in nya &mnesbegrepp &r viktigt. Lararen ska med sin erfarenhet veta med vilken
eller vilka metoder som krévs i undervisningen for att na mélet (Klapp, 2019).

Wiliam (2019) ndmner dven att det dr viktigt att tinka pa att eleverna kan tappa intresset for
uppgiften om de allt som oftast far veta lirandemalen. Darfor dr det viktigt att kéinna av nir det
ar lampligt att presentera malen och inte. I vissa situationer kan det viktigaste vara att ldra sig
en viss sak utan att veta malet med lektionen (Wiliam, 2019).

Denna strategi anvinds for att mélet med undervisningen maste faststdllas. Nar ldraren ar

medveten om vad eleven skall ldra sig kan man ga vidare med nésta strategi (Wiliam, 2015).

2) Att ta reda pa vad eleverna vet

Lararen stéller fragor till gruppen for att ta reda pa kunskapsnivan. Da kommer liraren fa en
grund att utgd ifran i den kommande undervisningen. Genom att inte enbart stélla ja eller nej
fragor till eleverna far eleverna lite mer tid till att tinka och formulera sina svar. Dessa fragor
kréaver lite mer planering sé att ldraren fir med alla elever, och dven vilka svar som kan téinkas

komma. Liraren behover alltsé fa reda péd elevernas kunskapsniva for att kunna ga vidare
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fordjupa och planera undervisningen, sé att eleverna utvecklas kunskapsméssigt (Klapp, 2019).
Varfor denna strategi bor anvédndas dr for att eleverna inte alltid 14r sig det som ldraren har
tankt. Vid formativ beddmning innan undervisning maste ldraren veta exakt vilken kunskap
eleverna ska ldra sig. Om det &r oként blir det svért att fa fram beldgg frén eleverna och lararen

fér problem att hjilpa eleverna framat (Wiliam, 2019).

3) Att ge feedback som leder framét

Effektiv feedback ér framatstrivande det vill sdga hjdlp och tips som for elevens utveckling
framédt. Det anses viktigt att ge feedback som inte kommenterar vad som ér fel utan hur man
kommer framat i arbetsprocessen.

Wiliam ndmner tre sétt for effektiv aterkoppling. Det skall skapa mindre arbete for lararen dn
for eleven. Han ndmner att terkopplingen inte far ge for mycket information pa en gang, for
om det dr for mycket tar inte eleverna till sig allt. Den sista tekniken &r att aterkopplingen blir
effektiv om den foljer lirandemalen som dr formade tillsammans med eleverna (Wiliam, 2019).
Studier visar att elevernas intresse for uppgifterna okar nér deras uppgifter fir konstruktiv
feedback (Wiliam, 2019). For att berom ska ha effekt pd lidrandet gir det inte bara att
slentrianmissigt skriva nonchalant "bra", men berdm ska vara uppgiftsrelaterat och ses som
relevant. Snabb respons frén lararen &r en effektiv feedback (Klapp, A. 2019). Enligt Wiliam
(2019) ar respons till eleven mycket léttare att ge nér ldraren har kunskaper om var eleven
befinner sig i sin kunskapsutveckling. Konstruktiv aterkoppling har visat sig vara dubbelt sa

effektiv som att endast ge poéng pé prov, enligt Elawar & Corno (refererad i Wiliam, 2019).

4) Att 14ta eleverna ldra sig av varandra

Ett bra sitt att avlasta ldraren dr att eleverna blir resurser for varandra och dirmed sjilva
utvecklas och stirka deras sjalvfortroendet. Kamratbeddmning &r ett annat satt att fa eleverna
mer engagerade i sitt lirande. De far da léra sig att inte kritisera utan se vad som kan forbéttras
(Klapp, 2019). Wiliam ndamner att om man kan ldra ut ndgot till andra visar man att man sjalv

har lart sig och forstatt, och kan da fordjupa sina kunskaper (Wiliam, 2019).

5) Att aktivera eleverna till att “4ga” sitt eget ldrande
Eleven maste vilja ldra sig sjdlv, att tvinga dr ingen bra idé. Léraren utformar undervisningen
sa att forutséttningar finns for ldrandet. Sedan ér det upp till eleven att utveckla sina kunskaper

och fardigheter. For att eleverna ska ha kontroll pa sitt 1arande som forbéttrar prestationen kan



de skriva loggbok som ldraren ldser och kommenterar (Klapp, 2019). Eleverna ska kunna ha

kontroll pa sina framsteg och kénna till lirandemélen (Wiliam, 2019).

4. Syfte

Syftet med undersdkningen &r hur ldrare konkretiserar och anvinder sig av Wiliams fem
nyckelstrategier for att motivera eleverna att ta ansvar for sitt larande.

Fragestillning:

Hur arbetar ldrarna formativt utifran Wiliams fem nyckelstrategier for att utveckla elevernas

ldrande?

5. Litteraturstudier

I litteraturen som anvénts finns studier som belyser formativ beddmning i skolans virld. I den
hér uppsatsen har vi valt att avgrinsat oss till den expertis som finns i avhandlingar och litteratur
dédr vi har last om vart valda dmnesomrdde. Det som anvints i var litteraturstudie blir en
utgdngspunkt som leder fram till vér fragestéllning om hur ldrare anvinder sig av formativ

bedomning i klassrummet.

5.1 Svarigheter inom formativ bedomning

Asa Hirsh och Viveca Lindberg (2015) har studerat olika forskningsrapporter om formativ
bedomning. De har konstaterat att de har sett svarigheter med att ssammanfora den summativa
och den formativa bedomningen i skolan. Redovisningsplikten dr vél synlig i ett summativt
system och man kan fraga sig hur det formativa ska integreras i detta system och vilka
svérigheter det for med sig. Att fa rétt forutsdttningar for att anvidnda formativ beddmning i
undervisningen har ofta visat sig vara svir. Darfor krivs det rejdla utbildningsinsatser for att
kunna forstd och anvédnda sig av formativ beddmning i klassrummet. Foljden kan annars bli att
formativa beddmningar begrénsas och inte kommer att kunna genomfors pé rétt sétt, larandet
paverkas och elevens djupare forstaelse uteblir &ven om formativa metoder anvinds (Hirsh och
Lindberg, 2015).

Forskare har undersokt formativ bedomning generellt och inte fokuserat pad nagot speciellt
skoldmne. Eftersom det inte finns s manga studier som jimfor olika @mnen med varandra har
man inte kunnat dra ndgon slutsats om det foreligger skillnader i den formativa beddmningen.
Formativ beddmning &r inte bara en metod som formar eleverna, utan dven undervisningens
utformning och miljo inrdknas. Enligt tidigare empiriska studier fokuseras det mest p4 att forska
om hur eleverna formas, @n pé sjdlva undervisningen och miljon. Det kan vara en anledning till
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att anvindare forknippar det formativa begreppet “formande av elever”. En annan forklaring
kan vara hur materialet kommuniceras till ldrare och om materialet har gjorts mer begripligt
och ldttare att ldsa och om vésentliga delar har tagits bort. Ddrmed kan den fordjupade
forstaelsen gd forlorad. Undervisningsmiljon dr ocksd viktig vid formativ beddmning.
Noterbart &r att de flesta studier frdmst intresserar sig for att undersoka kvantitativt hur formativ
feedback frén lérare till elev visar sig, dn att granska kvalitén av formativ feedback. Studierna
visar alltsd snarare resultatet av feedback fran lérare till elev genom kvantitativa tester, dn att
géd ndrmare in pd kvalitén pd den feedback som ges. Vad som minimalt studerats &r
elevprestationer i undervisning och undervisningsmiljon.

Forskningen skulle behdva fa fram mer information om hur den formativa bedémningen
anvénds av ldrarna for att forbéttra undervisningen. Man vet inte heller s& mycket om hur den
formativa bedomningen formar lektionerna och arbetsmiljon. Det &r ett stort omrade att studera
och forska runt ndr det géller att &ndra och forbattra lektionerna och éven fordndra pa skolniva

(Hirsh och Lindberg, 2015).

5.2 Att dga sitt eget lirande

For att tydliggdra formativ bedomning maéste vi enligt Vingsle (2017) utga frén elevens
perspektiv och inte frdn en ldrarcentrerad bedomning som séd ofta sker i dessa sammanhang
(Vingsle, 2017). Genom att engagera eleven i sitt skolarbete och fi eleven att férfoga dver
dmnet och forstd dmnet kan vi titta pa den kognitiva formégan hos eleverna.’ Vad ér det eleven
kan och hur kan vi fi eleven att fortsitta att utveckla dmnet. Lararen kan ge forutséttningar i
klassrummet med hjélp av stod, men vad far eleven att fortsétta sitt sokande 1 kunskapen och
lira mer? Som lérare dr det svart att tvinga en elev att ldra sig, utan motivationen bor helst
komma fran eleven sjilv (Vingsle, 2017).

Genom sjélvreglerat larande, att aktivt soka kunskap, far eleven en stirkt formaga att
tillgodogdra sig lektionsmaterial. For att uppna sjdlvreglerat ldrande maste eleven ha
motivation att ldra. En elev som vet malen har léttare att anvénda sig av sjdlvreglering, malen
kan driva eleven att motiveras (Vingsle, 2017) Eleven bor 1 foretinksamhetsfasen
(uppgiftsanalysen) kunna sédtta mal och planera sitt arbete. 1 genomforandefasen
(sjdlvobservation) tittar eleven pé sin plan och genom sin egenkontroll kunna na mélen. Den
sista fasen ér sjdlvreflektionsfasen (sjilvbedémning) och hir maste eleven sjilv kunna avgora

om uppgiften dr klar eller inte (Vingsle 2017).

5 Metakognition Wiliam (2019) och Vingsle (2017)



5.3 Elevers medvetande om sina tankar
En tidig definition av metakognition formulerades av John Flavell 1976. Hér i1 uppsatsen
kommer vi utga ifrdn det Wiliam (2019) har skrivit om metakognition. Metakognition innebar
att minniskan har formagan att planera och organisera den information som hon méter eller
utsdtts for. Metakognition innebér att eleven dr medveten om sina kunskaper, eleven vet vad
den vet och metakognitiva fardigheter dir eleven vet vad den kan gora, det vill sdga eleven
méste redan tidigare ha erfarenheter for att kunna anvinda detta i sin progression i inldrningen
(Wiliam, 2019).
Metakognition innefattar kunskap om, och kontroll 6ver den egna kognitiva processen
(t.ex. vilja effektiv strategi for en viss uppgifi).
(Vingsle, 2017, s.18)
Motivation for ldrande kan finnas i manga olika former, betyg eller inre sidkerhet for hur mélen
kan uppnés. Detta kan betraktas som yttre motivationen. For inre méluppfyllnad handlar det
om den inre motivationen (Klapp, 2019). Det formativa &dr primért inte ett betygsinstrument
utan ett stod for elever att ldra. Wiliam (2019) skriver att elever som anvinder sig av
metakognitiva fardigheter presterar mer.
Wiliam (2019) visar i boken Formativ bedomning i praktiken tre fragestéllningar:
1. Forstaelsefragan - Vilken typ av uppgift dr detta?
2. Strategifrdgan - Vilken slags metod skulle kunna anvéndas for att 16sa uppgiften?
3. Sambandsfrdgan - Hir far eleverna relatera den aktuella uppgiften till tidigare uppgift
som de 16st
(William, 2019, s.214)

Har inte eleverna motivationen kan eleven inte anvinda sig av firdigheterna.

6. Teori

Valet av teorier grundar sig pa syftet och forskningsfragan. Studien vill undersdka hur lararna
arbetar formativt i undervisningen och da foreligger samband med de valda teorierna, som har
larande 1 fokus. Under vért arbete med uppsatsen har vi anvént oss av andrahandskillor pé

grund av §versittningsproblematiken i till exempel bocker fran Piaget och Vygotskij.



6.1 Piaget och Vygotskij

Konstruktivism handlar om hur vi ménniskor tar till oss information och lar oss (refererat i
Klapp, 2019). Hur har de framtrddande teoretikerna sett pa barnets utveckling i skolmiljo, hur
ser viivér samtid pa barns inlérning? Inom skolvérlden dr det viktigt att kunna utveckla elevers
larande. I dagens skolvérld tittar vi pd de olika teoretiker som har studerat elevers ldrande. Jean
Piaget (£.1896 - d.1980) och Lev Vygotskij (f.1896 - d.1934) forskade om barns utveckling och
inldrningsprocesser. Uppsatsen fokuserar pd Piagets och Vygotskys teorier da Piagets
konstruktivism ger en bredare bild av hur barn och unga lir sig och formar sina tankar.
Vygotskijs teori riktar uppmérksamheten pa hur méinniskor formas av sin omgivning (refererad

i Klapp, 2019).

6.2 Konstruktivism

Piaget undersokte hur barnet kunde fora logiska resonemang. Piaget vill veta bdde hur och vad
barnet tinker. Under 1960-talet intresserade sig manga for Piagets genetisk epistemologi, det
vill sdga utvecklingspsykologi. Piagets teori utgick frdn barnets tinkande och &r en central del
inom kognitivismen. Piagets teori fick mothugg av andra forskare som ansag att det inte bara
var de utvecklingsstadier barnet befann sig i, utan dven barnets utveckling i det sociokulturella
samhillet som hade betydelse. Genom Piagets teori kunde lérare se att barnet befann sig i olika
utvecklingsstadier, men att det kanske inte bara var den biologiska aspekten som spelade roll

(refererad i Séljo, 2005).

Piagets teori om konstruktivism i barns tinkande utgar frdn ett perspektiv dér barnet och
ungdomen lér sig i en viss dlder. Piagets intellektuella utvecklingsfilosofi vander sig till barnets
olika stadier dér barnet genom att integrera med jamnariga kan ta tillvara pé den inldrning som
finns, men ocksd genom paverkan fran yttre omsténdigheter. Inre representation enligt Piaget
utgér fran vad barnet redan vet om yttervérlden. Erfarenheter av yttervérlden fér ett barn genom

att undersoka den (refererad i Imsen, 2005).

Sdljo (2015) anser att kunskap konstrueras och vixer genom aktivitet. Piaget pastar att
kunskapen kan g forlorad om barnet inte far upptécka pd egen hand. Kunskap maste sokas
aktivt. Ménniskan tar in information, aterger den och bilda kunskap. Barnet ska observera,
experimentera och inte bara lyssna pa informationen i klassrummet som ldraren ger. Piagets
begrepp assimilation och ackommodation i teorin om den kognitiva utvecklingen. Vid

assimilation tar individen till sig nya intryck for att placera in dem i tidigare erfarenheter, ny
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information ldggs till med det man redan vet. Nér ny information tillkommer sd krivs sé
sméiningom en omorganisation i det kognitiva schemat alltsd en ackommodation. Individen
méste tdnka annorlunda for att den nya informationen skall forstés, kunskapen faller inte inom
ramen for det kognitiva schemat (refererad i Sdljo, 2015). Den tidigare kunskapen &r viktig for
barnet inom konstruktivismen, genom att ldraren ger verktyg kan eleven utveckla nya
kunskaper. Genom att eleverna lir av varandra i grupp menade Piaget att barnet skulle fa

konceptuella strukturer det vill sdga hur eleverna strukturerar begrepp (refererad i Klapp, 2019).

Enligt Sdljo (2015) anser Piaget att barnet inte kan ldra av nagon annans erfarenheter. Barnet
ska konstruera sin egen kunskap (refererad i Séljo, 2015)

Barnet konstruerar sjdlv sin omvérld enligt konstruktivismen. Det &r barnets bild av
verkligheten, vi kan inte veta vad den verkliga sanningen dr. I konstruktivismen, enligt
Handbok i uppsatsskrivning av Jacobsen och Skansholm (2019), finns det forklaringar av
konstruktivismen dér just tidigare kunskaper och erfarenheter har stor betydelse 1 hur vi ser pa
véar omviérld.

Handboken i uppsatsskrivning forklarar utifran forskarnas situation, konstruktivismen som
komplicerad. Forskare tolkar inte svar pa samma sitt eftersom allas verklighet &r olika. Déarfor
blir den information som samlats in genom erfarenhet konstruerad olika av olika forskare

(Jacobsen & Skansholm 2019).

6.3 Sociokulturellt perspektiv

Lev Vygotskij sag helhet i vetenskapen, det sociala och det kulturella i utvecklingen inom
larandet. Vygotskijs teori dr kdrnan i den sociokulturella traditionen. Ett centralt begrepp &r
redskap som hjilper. Men i den sociokulturella vérlden kan det se véldigt olika ut.
Appropriering i det sociokulturella perspektivet handlar om hur ménniskor anvidnder sig av
lanad forstaelse och gor den till sin egen. Vygotskij talar om bade fysiska och mentala verktyg,
den sa kallade medlingen i ménskliga interaktioner dér vi ldr oss att forsta ur olika perspektiv.
Vygotskij menar att ménniskan formas genom sin omgivning, inte genom kulturella intryck,
utan pa ett sociokulturellt stadium dir barnet utvecklas genom att anvinda sig av medierade
redskap som finns runt omkring barnet. Det viktigaste medlingsverktyget dr spraket (ndmns i
Siljo, 2015).

Ur Vygotskijs teori om den nidrmaste utvecklingszonen ZPD (The Zone of Proximal
Development) kan barn och unga lir sig genom att bygga pa information kring ett imne genom

att bygga vidare pa det de redan vet. Stottat ldrande (scaffolding) utgor en larare-elevsituation
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dér ldraren hjdlper eleven att komma vidare i utvecklingsfasen. Hér skiljer sig Piaget och
Vygotskij fran varandra, dér Piaget sdger att barnet inte kan ga vidare innan barnet kommit upp
till ett visst utvecklingsstadium. Vygotskij tycker att med hjalp av ritt verktyg och fardigheter
kan barnet fortsétta sin progression framat i larandet. Vygotskij menar att vi lér oss hela tiden

och stannar inte pa en viss niva (refererad 1 Siljo, 2015).

7. Metod

Under denna punkt motiverar vi val av metod for att kunna besvara vér fragestéillning. Val av
metod forklaras under 7.1. Vi beskriver dven hur vi har jobbat med urval, genomférande av
analys, databearbetning, tillforlitlighet och etiska aspekter under rubrikerna 7.2 till och med
7.6.

7.1 Val av metod

En grupp ldrare har fatt uppdraget att berétta hur de anvénder formativ beddmning i praktiska

amnen for att utveckla eleverna 1 sitt larande.

For att 4 svar pd var problemformulering har vi genomfort en empirisk undersokning i form
av en kvalitativ intervjustudie med fyra ldrare (Brinkkjaer & Heyen, 2013). Intervjun har
semistrukturerade fragor. Kvalitativa intervjuer tillater att fenomen utforskas mer i detalj, men
svar kan vara svarare att sammanstélla (Jacobsson och Skansholm, 2019). I intervjun med
semistrukturerade fasta och Oppna fragor forsoker vi att besvara studiens syfte hur ldrarna
arbetar med de fem nyckelstrategierna. Enligt Stukat (2014) skulle en strukturerad intervju med
forutbestdmda svarsalternativ inte passa eftersom vi enbart intervjuar fyra larare (Stukéat, 2014).
Vi behover f4 en djupare fOrstdelse for hur lidrarna anvinder formativ beddmning i
undervisningen

Vi vill fa svar pé hur ldraren gor for att 6ka elevernas kunskap genom att konsekvent anvédnda
de fem nyckelstrategierna. Det far vi svar pd genom att stélla frdgor som ar anpassade efter
nyckelstrategierna. For att ldttare kunna sammanstilla data fran studien behover vi smalna av
den information vi far. Vért arbete fokuserar pa intervjuer dér lararna far besvara vara fragor
utifran sin erfarenhet och expertis om vara frdgor. Det dr viktigt att vi far ldrarna att 6ppna sig
om hur de tdnker om formativ bedémning, och hur de som ldrare kan arbeta med eleverna for
att de ska skapa s& bra fOrutsdttningar som mdjligt med hjélp av formativa beddémning i

klassrummet.
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Svaren i intervjuerna &r subjektiva darfor dr tolkningen hermeneutisk (Brinkkjaer, U & Hoyen,
M. 2013). Studien intresserar sig for hur ldrarna undervisar. Inom hermeneutiken finns det
utrymme for att forstd hur védra kollegor forstdr och uppfattar formativ beddmning utifran
erfarenheter och upplevelser (Brinkkjaer & Hoyen, 2013). Studien bygger dérfor pa tolkningen
av svaren. | studien framkommer det hur ldrarna ser pa formativ beddmning i sina &mnen.
Relevansen av formativ bedomning i praktiken vigs mot de vetenskapliga undersdkningarna

som vi anvént 1 var studie tillsammans med vald teori.

7.2 Urval
Vi har intervjuat fyra larare som arbetar med praktisk-estetiska dmnen i sl6jd, bild och musik.
Tva av ldrarna undervisar pd gymnasiet och tvd pa hogstadiet. P4 gymnasiet har vi valt

musikdmnet och bilddmnet (estetisk animation) och pé hogstadiet har vi valt sl6jd och musik.

Att endast intervjua fyra ldrare beror pd den méngd information vi far genom frdgorna. De
tretton fragorna &r stéllda s att svaren kan bli langa, dirfor begrénsade vi oss med fyra ldrare
och i mén av tid skulle vi intervjuat nagra fler ldrare.

Lirarna var positivt instéllda till att medverka i studien, da de sjdlva &r intresserade av formativ
bedomning. Endast ldrare med lérarlegitimation ingdr i studien.

Det ar ett bekvamlighetsurval vi genomfort eftersom vi redan kinner de larare vi intervjuat och

vet att de dr kompetenta (Jacobsen & Skansholm, 2019).

7.3 Genomforande av intervju
I vart brev till informanterna fick de information om vad intervjun skulle handla om och

Williams fem nyckelstrategier i reducerad form.

Intervjuerna genomfordes under mars 2022. Vi intervjuade ldrarna individuellt for att varje
larare skulle kunna reflektera, utan att bli avbruten eller influerad av ndgon annan lérare i

samma rum. Intervjuerna tog ca 50 minuter.

For den hir studien anvénde vi enligt Jacobsen & Skansholm (2019) alternativet att inte ha en
intervju at det strukturerade héllet dir allt &r fOrutbestimt vad det géller frdgor och
formuleringar och svarsalternativen begriansade (Jacobsen & Skansholm, 2019). Om det hade
varit tanken att respondenten inte skulle komma med egna synpunkter utover de foreskrivna
frdgorna hade en strukturerad intervju varit mer passande och resultatet littare att sammanstilla

(Stukat, 2014).
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En pilotstudie gjordes for att sdkerstdlla om fragorna var tydliga och inte missuppfattades. De
tre ldrarna som ingick i pilotstudien tyckte att frdgorna var tydliga och svarade pé alla fragor.
Vad vi noterade i pilotstudien var att lata de blivande informanterna fa lite mer tid pd sig att
fundera Gver sina svar och inte ha sa brattom med att stédlla nista frdga. Det blev ocksa naturligt

att stilla foljdfragor for att fortydliga fragan.

7.4 Databearbetning

Intervjuerna har spelats in med hjélp av diktafon, inspelat ljud och med word diktering. Efter
varje intervju har vi transkriberat det inspelade materialet. Tiden mellan intervju och
transkribering var kort for att minska risken for feltolkningar. Den transkriberade texten
anvinds sen som underlag till analysen. I resultat och analysdel har vi sammanstillt var fraga
for sig och jamfort med litteraturen om den stodjer de svar vi fitt fran ldrarna.
Resultatdiskussionen baseras pd vér teori. Avslutningsvis diskuterar vi i slutsatsen med egna

tankar och infallsvinklar.

7.5 Tillforlitlighet

De fyra ldrarna som har intervjuats har 1dng erfarenhet inom skolan. Detta behdver inte vara en
forutséttning att de forstar formativ bedomning, men i1 denna semistrukturerade intervjustudie
ar styrkan att vi forklarar véra fragor for att undvika eventuella missforstdnd. Vi har ddremot
inte avsldjat hur vi tdnker om formativ beddmning med risk att padverka intervjun. Det som kan
vara negativt dr att vi fore intervjun har gett lirarna de fem punkter som Dylan Wiliam har
utgétt fran. I och med detta kanske ldrarna dvar pa de fem punkterna och vet hur de skall svara
for att infria forvéntningarna. Vi som intervjuare kommer att forsoka fa lararna att inte
analysera for mycket utan ge svar pd vara frdgor om hur och vad de gor i klassrummet. Inte
svar som finns i larobdcker och som kan misstolkas.

Enligt Staffan Stukat (2014) méiste relevansen i svaren motiveras mycket noggrant. Han ndmner
vidare att ju bredare en friga &r, desto svérare kan det vara att tolka de olika resultaten och
likvirdigheten (Stukat, 2014). Det dr ndgot som kan sinka validiteten i var studie.
Reliabiliteten 1 var undersokning kan brista om respondenten misstolkar fragan eller inte &r helt
4rlig i sina svar, iven om intervjuaren tror att allt &ir mycket tydligt. Aven svaret kan misstolkas.
Andra yttre faktorer kan paverka som tex. att ndgon kommer och stér mitt under intervjun.
Stukat (2014) skriver att reliabiliteten kan 6ka genom att en undersékningsmetod upprepas,
men i vart fall skulle det ta alldeles for 14ng tid att gora fler intervjuer (Stukat, 2014). Vid en

triangulering hade reliabiliteten kunnat blivit hogre med fler metoder som till exempel
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observation men vi var tvungna att begriansa oss (Stukat, 2014). I och med studiens begrénsning

av fyra ldrare kan det ses som en svaghet for reliabiliteten.

7.6 Etiska aspekter

Vi har fore intervjuerna tagit i beaktande vad Katharina Jacobsson och Ann Skansholm (2019)
skriver om géllande etik i forskningssammanhang. Vi har enligt informationskravet informerat
lararna fore intervjun, att vi vill ta reda pa just fragor kring formativ beddmning. Lirarna som
ingdr 1 studien har ocksa enligt samtyckeskravet fatt bestimma om de vill deltaga och om de
kan tdnka sig att bli intervjuade igen om detta skulle krdvas. Genom att dolja namn och skola
tycker vi att vi har uppfyllt kravet enligt konfidentialitetskravet. Nyttjandekravet har
tillgodosetts genom att det enbart 4r larare och opponenter samt de som ingér i studien som far

lasa examensarbetet (Jacobsson och Skansholm, 2019).

8. Resultat och analys

Intervjun dr semistrukturerad (Jacobsen & Skansholm, 2019), det vill séga fragorna kan stillas
i lite olika ordning beroende pa hur intervjun fortloper. Foljdfrigor stélldes ibland for att hjdlpa
lararna att forstd fragorna och for att fa svar som dr mer forklarande. Precis innan intervjun har
varje ldrare fatt en skriftlig forklaring om varje strategi. I borjan av intervjun liste vi upp varje
strategi var for sig for informanten och direfter stdllde vi 2-3 fragor per strategi som var

formulerade sa att vi far reda pd om strategierna anvinds i undervisningen.

Forst analyserade vi varje ldrares svar for att senare i1 analysen visa hur och om formativ
bedomning forekommer i deras arbetssétt. Senare i resultatdiskussionen ldgger vi fram hur vér
empiriska studie relaterar till vér teori och dven andra vetenskapliga undersdkningar. Som vi
ndmnt innan i syfte vill vi veta hur ldrare konkretiserar och anvinder sig av Wiliams fem

nyckelstrategier for att motivera eleverna att ta ansvar for sitt larande.

8.1 Att skapa forstielse for liirandeméilen

Wiliam (2019) tycker i sin fOrsta strategi att det dr viktigt for ldrare att berdtta om maélen och
forklara mélen 1 &mnet for eleverna. Samtidigt sdger Wiliam att ibland &r det inte bra att berétta
alla mélen for eleverna. Med mélen i denna intervjustudie menas de sma stegen i

undervisningen, inte Skolverkets ldngsiktiga mal.
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e Delfraga 1 - Hur forklarar ldrarna malen for sina elever?

Bertil som dr bildldrare pd det estetiska programmet séger att han inte tycker att Skolverkets
langsiktiga kunskapskrav, det vill séiga de Overgripande malen, dr speciellt intressanta for

eleverna att veta. Det finns ingen fordel med att berétta detta for eleverna.

Det dr ju ofta sd att till att borja med i bérjan av ett ldsar sd pratar jag om det
som Skolverket skriver med langsiktiga kunskapskrav och sd vidare, man far ju

ndstan alltid totalt tomma blickar ndr man gdr igenom de ddr texterna. (Bertil)

Att 1 stéllet berétta och forklara malen infor en lektion eller uppgift ér béttre. Skolverkets

langsiktiga mal hor ihop med de mal som visas under lektionen sdger Bertil.

Musikldraren Danne pé det estetiska programmet tycker att mélen ar rétt tydliga om eleven har
just musik med instrument. Men det kan uppkomma situationer dér eleven inte ser malet med
ovningen och da hjélper ldraren till med att forklara och eleven fér resonera sig fram till vad
malet &r.
Jag pratar ju sdllan om ldrandemdl eller mdl med dagens lektioner och sa vidare
det kan ju vara sa hdr, idag sa ska de hdr ldtarna sitta ni har sa hdr lang tid pa
er att vara effektiva. [...] Sa att just det hdr tjatet alltsa det hdr med att eleverna
ska na malen eller de alltsd, jag dr trott pa mdl helt enkelt vi mdste kunna liksom
fa vara i ldrandet och att eleverna kdnner inre motivation sa att det inte liksom
hela tiden “vad dr det da vi forvintar sig att jag ska gora” utan “shit det hdir var
intressant det hdr nya ldr mig ndgonting” eller “det héinder ndgonting hdftigt ndr

jag gor det hir”. (Danne)

Slojdlararen Leif pa hogstadiet dr dalig pa att forklara Skolverkets mél sdger han. Han vill hellre
att de gor ndgot de har nytta av i slojden. Leif har mycket individuella anpassningar for sina

elever eftersom de har individuella mal.
Jag vill inte prata om kunskapskrav och kanske inte sa mycket betyg i drskurs 7 for att

jag vill att de inte, de ska ju fokusera pa rdtt grejer. [...] Sen ndr de gdr i nian och det
borjar bli skarpt ldge och de faktiska ska séka pd sina betyg, dd tycker jag att dd kan
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man borja vara lite strategisk da kan man ju ndmna mdlen dda kan man ju prata om

podng och sadana hdr saker. (Leif)

Dennis dr musikldrare pd hogstadiet. Dennis sdger att han alltid ar tydlig med att forklara mélen
med dagens lektion. Han tycker det dr viktigt att vara extremt tydlig med vad det dr de gor pa
lektionen. Lararen startar med att visa en film 6ver vad eleverna skall gora for att na de olika
maélen. Lararen brukar till och med visa visuellt hur man skall gora for att nd de olika betygen

1 omdomet i varje moment.

Alltsd jag brukar till och med ga sa langt sa att jag kokar ner det till att spela sd
hdr sd far du ett E spelar du sa hdr sd far du ett C spelar du sd hdr sa far man ett
A. [...] .Alltsa kort och gott alltsd de dr mdnga en del lirare menar att det blir ju
fusk for om man visar eleverna vad de ska géra sa gor de ju det, men sjdilv sd
tycker jag det dr konmstigt att resonera sd eftersom om jag visar eleverna
ndagonting som jag vill att de ska ldra sig att géra och sd gor de det sen da har de

Jju ldrt sig att hur man gor. (Dennis)

Wiliam (2019) skriver att eleverna maste kinna till lektionsmélen for att kunna bilda sig en
uppfattning om lektionsinnehallet (William 2019). Vi kan se i intervjun att ldrarna har en

blandning av de langsiktiga malen fran Skolverket och de mal Wiliam anvénder i strategi ett.

e Delfraga 2 - Finns det tillfdllen dé lararen undanhaller mélen och i sa fall varfor?

Pé fragan om liararen undanhéller malen och i sa fall varfor, skriver Wiliam (2019) att uppgiften
kan bli ointressant om de alltid far veta mélet med lektionen (Wiliam, 2019). Forklaringen att

undanhélla vissa mal for eleverna ses som positivt i intervjusvaren sé eleverna far tinka sjalv.

Bertil sdger att undanhalla milen &r positivt i vissa situationer. Att tinka sjélva och att uppticka
saker eleverna kanske inte annars hade tinkt pa i studiesituationen. Han fortsatter forklarar att
har man for langa genomgéngar kommer ménga av eleverna inte forstd vad man pratar om, de
glommer och kan inte fokusera sa ldnge. Eleven maste sjdlv stdta pd problemet och dé kan de
ta tag i det och fokusera pd malet. Lararen kan hjélpa eleven, visa hur eleven ska gora en uppgift

men att fi eleven motiverad maste komma inifran eleven sjélv.

Jag gor det definitivt det finns ju mdanga eller inte manga men det finns ju flera

pedagogiska podnger med det ibland sa dr det liksom ett steg tvd steg och tre steg
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och de ska inte kdnna till de andra stegen innan [ ...] Det finns ocksa exempel ddr
man vill forklara l6sningen pad ett problem men det mdste sjdilva forst stota pa

problemet for att de ska tycka att det dr en vits och ldgga sig i det hela. (Bertil)

I musikdmnet pa gymnasiet kan vi utldsa att Danne undanhaller mélen i musiklektionerna, s
att eleverna sjdlva ska borja fundera pa vad de har gjort eller inte gjort. Eleverna ska ténka pé
vad som gick ritt och vad som gick fel. Eleverna méiste bli medvetna om vad de gor, darfor

undanhaller lararen malen.
Leif undanhaller inte malen, men berittar inte heller om dem.

Jag visar saker som exempel ibland sa dd kan man ju visa ndgot som dr rdtt daligt
och sd kan man visa ett exempel som dr helt ok och ett som dr helt fantastiskt |...]
ibland alltsd om jag visar 3 exempel sd avsldjar inte jag det jag tycker dr bdst
utan det far ju komma fram genom att vi resonerar. Ja just det sa undanhdller jag
Jju en del men vi ska dndd komma fram till ett resultat det dr inte sd att jag springer

runt och dr hemlig. (Leif)

I musikdmnet pa hogstadiet tar Dennis en annan vig, han undanhéller inte malen for eleverna.
Dennis kontrar sig sjélv och sédger att det kan finnas skl att gora det i vissa fall om eleven nétt
maélet och dr ndjd. D4 skulle ldraren kunna undanhalla malen sa eleven hade kunnat ldra sig

ytterligare saker.
Nyckelord: Motivation, individuella anpassningar/mal.

Forutséttningarna for formativ bedomning har beskrivits av Wiliam (2015) (2019) med att
maélet med undervisningen méste vara klart for lararen for att kunna ga vidare i sin undervisning
oavsett om ldraren avslojar malet eller ej for eleverna (Wiliam, 2015; Wiliam, 2019). Det som
resoneras omkring efter forsta strategin dr att alla larare har vissa mél som styr hur eleverna

battre ska kunna forstd vad som &r viktigt under lektionen.

Pé& frdgan om ldraren undanhéller mélen och i sd fall varfor, beskriver Wiliam (2019) att

uppgiften kan bli ointressant om de alltid far veta malet med lektionen (Wiliam, 2019).

Wiliam (2019) beskriver ldrandemalet som en kombination av ldrarens utveckling av en icke
demokratisk process dér ldraren har mer kunskap &n eleven, men eleven ska kunna diskutera

larandemaélen sé de kan tillimpa detta i sitt arbete (Wiliam, 2019). I resultatet kan man utldsa
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att ldrarna dr 6verens om att ndgon form av instruktion visuellt eller genom diskussion behovs
for att eleverna skall forsté lirandemalet. Wiliam (2019) forklarar att ldraren inte &r intresserad
av att eleven ska gora precis som ldraren sagt, utan att eleven ska kunna tillimpa den nyvunna
kunskapen 1 ett liknande sammanhang (Wiliam, 2019). Det ldrandemél som uppkommer i
studiesituationen i alla drskurser dr svértytt dd ldrarna svarar pa alla tre fragor samtidigt. Det
finns vissa nyckelord som kan métas mot Wiliams strategier. Vi ser tydliga spar av ldrarnas

vilja att {4 eleverna sjdlvgdende och att tinka l&ngsiktigt i sin utveckling kring &mnena.

8.2 Att ta reda pa vad eleverna redan kan och vet (ta fram beliigg for elevernas lirande)
Nér man vet mélen med undervisningen kan man gé vidare att ta reda pa vad eleverna redan
kan (Wiliam, 2019). Wiliam (2019) tror att genom att liararen stéller fragor till varje elev kan
lararen se var nagonstans eleven ligger kunskapsmassigt och kan sen utifrdn denna information

utforma lektionerna si att alla elever hanger med och kan komma framaét i sitt larande.

e Delfrdga 1 och 2 - Hur stiller sig ldrarna till denna uppgift att ta reda pa vad

eleverna redan kan och hinner ldarare med detta 1 sitt klassrum?

Bertil arbetar med smé grupper utifrdn Wiliams strategi och tycker att det viktigaste dr att
kommunicera med sina elever sa eleven vet var den ligger och hur den kan komma vidare. I
smé grupper hinner Bertil aktivt hjdlpa eleverna, men inte om det &r en storre grupp.

Bertil beréttar att de elever som soker till programmet redan har anvint digitala hjalpmedel
innan de kom till programmet och att eleverna &r drivna i sina &mnen. Noterbart &r att i Bertils
grupp kommer eleverna att ha en viss forkunskap inom animation, pd grund av tidigare intresse
och kunskap, ndr Bertil fragar eleverna vad de redan kan och det blir littare att ldgga

undervisningen pa ratt niva.

[...] viktigt i undervisningen att hela tiden ha en liksom dialog med eleverna ndr det

gdller pa vilken niva de sjdilva ligger. (Bertil)

Danne har tid att fokusera pa varje elev under lektionen da gruppen ar vildigt liten. Han anser
att den ndra kommunikationen med varje elev dr viéldigt viktig, da far han reda pa elevernas
kunskaper. Det dr ocksa viktigt att eleven uppfattar nir hon eller han gor ritt eller fel. Inte

genom tal utan att kunna lyssna specifikt till Gvningarna under musiklektioner.
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Min typ av kommunikation med eleverna som goér att man ser vart de ligger alltsa dr
rent praktiska att spela, jag hor ju ganska tydligt om eleven inte kan eller vart den ligger
ndgonstans men dd dr ju det intressanta i "’forstdr eleven det och forstar eleven vad det
dr som gor att eleven spelar fel” eller vad det dr som man ska ha samtala om och
diskutera vildigt mycket kring for att de sjilva ska liksom medvetandegoras kring.

(Danne)

Leif lagger mycket tid pé att resonera runt olika saker for att se om eleverna behover hjélp och
stod. Leif hinner inte alltid med att hjilpa pa grund av ménga elever.

Da har Leif andra sidkerhetsfunktioner for att se vad de gjort som tex. loggboken.

Intervjuare: Vad gor du ndr du inte hinner med?

Tittar du pd tidigare vad de har gjort da eller hur gor du?

Ldrare: Da brukar jag gora sa att jag tittar igenom loggbockerna och kolla om det dr
ndgra som inte har skétt sina loggbocker och sa far jag ta ett snack antingen enskilt

med dem eller med hela klassen, sda da har jag dtminstone sdkrat den delen. (Leif)

Dennis tycker att det ar mycket viktigt att kénna av vad eleverna ligger kunskapsmaéssigt.

Det ingér i ldrarens uppdrag att ta reda pd vad de kan och att utforma lektionen dérefter. Da
kommer eleverna att trivas och fa bittre forutsdttningar for att lyckas.

Dennis ser till att ha mikrokontroller och gér alltid till elever med extra behov forst, men ar
noga med att hinna se alla under lektionen.

Dennis hinner med att se alla for det momentet dr inplanerat i undervisningen. Alla hinner fa

den hjélp eller st6ttning de behover.

Intervjuaren: Hinner du som ldrare med detta i ditt klassrum?

Ldraren: Ja absolut eftersom jag har lagt in det som ett system fran borjan jag gor
alltid samma pa alla lektioner. Det blir aldrig ett problem jag har en genomgdng jag
fortydligar malen supermycket och sen gar jag alltid den hdr rundan alla lektioner.
Intervjuaren: Hinner du med det dven en hel klass och gd rundan?

Ldraren: Ja, jag hinner dven med undervisningen om man planerar. (Dennis)

Nyckelord: kommunikation, kunskap och tid.
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Vi kan utldsa av intervjuerna att néstan alla ldrare i studien hinner med att samtala med sina
elever under lektionerna, men att ndgon tycker att det inte finns tid. Wiliams strategi dr synlig
1 lararnas svar, genom att ta reda pd vad eleverna redan vet fir ldrarna léttare att planera sina
lektioner och undervisningen blir bra for eleven. Genom kommunikation mellan elev och lirare
fér lararen en uppfattning om var eleven ligger kunskapsmissigt. Wiliam har forslag pé olika
tekniker som lockar fram beldgg for ldrande, ingen ldrare har kommit med ndgot forslag pa
aktivitet (Wiliam, 2015). Det vi ser dr ganska sjédlvklart att sma grupper frdmjar larandet
eftersom ldraren hinner med att se och kommunicera med alla elever.

Nyckelbegrepp som aterkommer i intervjuerna dr kommunikation som ir sa viktig mellan ldrare
och elev och som finns med 1 Wiliams strategi. Kunskap dterkommer ocksa da lararna behover
information om vad eleverna redan kan kunskapsmassigt. Tid dr ndgot ldrarna fir planera for

och nagon har till och med svart att planera s att tiden racker till for alla elever.

8.3 Att ge feedback som leder framit -

e Delfraga 1 Hur ger lararen effektiv feedback med hjdlp och tips som for elevens
utveckling framét?
e Delfraga 2 Hur dterkopplar ldraren till elever?

e Delfraga 3 Hur vet ldraren att aterkopplingen for ldrandet framéat?

Bertil ger sjdlv muntlig feedback pa inlimningar och arbeten, men anvénder dven eleverna som
feedback till varandra. Diskuterar kring arbetena. Negativ feedback tycker Bertil ar fel i
klassrummet. Bertil ger varje elev en PDF dér det finns nedskrivna forbéttringar eller nya mal
som kan fora eleven framat i sitt arbete. Detta fir eleven en gang i ménaden. Bertil tycker att
det dr svért att veta om eleven tar till sig feedbacken pa korrekt sétt. Det giéller de elever som

inte fr ndgot gjort. Att motivera och fa eleven framéit ar svart séger Bertil.

Ndr vi dr fardig med ett moment eller en uppgift da tittar vi tillsammans med
klassen pa elevernas arbeten och de far sjdlva kommentera det och de fdr sjilva
kommentera om de tyckte det var litt eller svart eller om de kdnner att uppgiften
kéndes meningsfull och klasskompisarna fdr ocksd tycka till. Jag tycker till ocksd,
risken ndr det gdller elevernas feedback pd sina klasskompisar det dr ju att de

sdger att det dr fint” liksom de har svart att brodera ut det hela. (Bertil)
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Danne har méinga knep for feedback som tar eleven s& eleven framat, enskild lektion,
aterkoppling av tex. konserter - bdde samtal i grupp och dven enskilt. Det som ar viktigt ar att
lyfta det som gick bra, det som gick fel tinker dndd eleverna pé, men det positiva ska fram
under feedbacken. Konstruktiv feedback &r vildigt situationsbaserat séger ldraren. Det dr ocksa

beroende pé vilken elev som far feedback och hur vl man kénner eleven (personkemi).

Ja alltsa ser jag att det inte gdr framdt mdste jag tinka om och sd far jag tdinka

hur ska jag forklara saklart pa ett annat sdtt. (Danne)

Leif gor skillnad mellan arskurs sju och arskurs atta. Leif forsoker fa eleverna att lita pd sin
egen forméga. Om eleven redan kan svaret maste eleven lita pa sig sjdlv. En del elever blir
fortvivlade, men ndr de sen gor ritt blir det s& mycket battre. D& vagar de ta nésta steg sjilva.
Det giller att kdnna av eleven, alla dr olika. I nionde klass behdover man vara lite mer
sjdlvstindig och inte be om feedback for det allra minsta. Elever fragar véldigt mycket fastin
de redan vet svaret, det forsoker lararen fa bort. Genom att gé runt i klassrummet ser lararen
om ldrandet gar framét. Leif dterkopplar genom att frdga eleven vad nésta steg dr. Jamfora och
se mot originalskissen och se om nagot har forbéttrats under arbetsprocessen. Om det hdnder
saker och utvecklingen gétt framat. Inte forrdn eleven stoter pd samma moment igen kan man

bekrifta om ldrandet gatt framat.

Om du kan svaret ska du inte fraga mig dd fdr du lita pd din egen formaga och
det tycker jag funkar rdtt bra. En del blir jdtte fortviviade men ndr de sedan gor
rdtt sd blir det vildigt bra da vagar de ju ta ndsta steg sjdlva. Ja men ddr far man
ju vara lite finkdnslig sa att man som man inte forstér ndgonting, men mdnga

elever vill ha bekrdftelse pd allra allra minsta...(Leif)

Dennis har en effektiv framétstrdvande feedback och fokuserar pad vad ndsta steg Aar.
Forklaringen ges genom att Dennis visar hur eleven skall komma vidare. Eftersom mélen &r s
tydliga hur eleverna skall gora under lektionen blir det inspirerande for eleverna. De vet vad de
skall trdna pa for att satsa pa ett hogre betyg. Dennis aterkopplar under lektionen till eleverna
och dven skriftligt om eleven gjort en uppgift skriftligt. Under en 5 veckorsperiod ar det
bedomning de 3 sista veckorna. Ménga elever behover den har hjdlpen for att veta vilken niva

de ligger pd och vad de skall gora for att nd hogre.
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[...] ja, men jag vill ju komma pa c nivd pa det hdr hur var det jag skulle gora det liksom
ja, men da gor du sa hdr, kolla du har skrivit sa hdr, goér du sd hér sa kommer du till
ndsta steg eftersom det var sa tydligt fran bérjan. Sd jobbar jag i alla fall, det funkar
bra tycker jag. (Dennis)

Nyckelord: konstruktiv feedback, ldrande framat, aterkopplar.

Wiliam skriver att effektiv feedback &r framatstrivande och med det menas att det &r hjélp och
tips som for elevens utveckling framat. I lararnas satt att arbeta ser vi Wiliams strategi 3 dar
lararna dterkopplar till eleverna med att ge feedback hur eleven skall komma framét pa olika
sdtt enligt texten ovan. Det dr viktigt for dem att forsoka fé eleverna medvetna om vad nésta
steg dr 1 arbetsgdngen. Lérarnas svar visar att effektiv feedback ar viktigt for ldrarna i
undervisningen. Wiliam dr noga med att poédngtera att feedback ska ges pa kommande moment
och inte det som varit. Wiliams strategi 3 styrker ldrarnas sitt att undervisa med feedback som

for larandet framat och fokuserar pa nésta steg.

8.4 Att lita eleverna liira sig av varandra

Kooperativt larande ar enligt Wiliam (2019) en stor frdga inom forskningen. Det finns fyra
faktorer som &ar viktiga: motivation, socialt sammanhang, personalisering och kognitiv
utveckling (Wiliam, 2019). Lirarna i studien har olika definitioner pa om/hur och att elever

hjélper andra elever.

e Delfraga 1 & 2 - Anvinds elever som larresurser for varandra och vad finns det for

fordelar med att eleverna hjélper varandra?

Bertil tycker att det dr viktigt att kunna avlasta ldraren men att ocksa kunna tala om sitt arbete
med sina kamrater i ett lirandesammanhang. Det bésta &r att vara sma grupper. Att lira sig att
inte kritisera utan att se vad som kan forbéttras. Problemet som uppstar i detta ar att eleverna

kanske inte har orden att forklara vad de tycker det blir “fint” “bra” vilket inte &r s& konstruktivt.

Kamratbedomning dr ett annat sdtt att fd eleverna mer engagerade i sitt ldrande

de far lira sig att inte kritisera utan se vad som kan forbdttras. (Bertil)

I musiken péd estetiska programmet brukar ldraren Danne anvdnda sig av eleverna som

larresurser. Det kan vara bra att 14ta eleverna léra till exempel ackord eller nya sétt att tackla en
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uppgift. Danne tycker ocksé att det &r situationsbaserat att anvénda sig av elever som just
lararresurser. Han menar att vi glommer att alla elever inte &r intresserade att hjdlpa en annan

elev. Det finns ingen vinning for eleverna i det, sdger Danne.

Och man gor det hela tiden vilket jag tror tyvdrr manga hogpresterande elever
kénner, att de far géra i mdanga dmnen och kurser. Men da bromsar det ju faktiskt

vad de gor [...]. (Danne)

Leif planerar aldrig kamratbedomning. Beroende pé klasskonstellationerna kan han be en elev
att visa eller hjélpa en annan elev. Nagon gang och med nagon elev har det hént att Leif har

anvént sin elev som lirarresurs.

Jag har en annan klass ddr dom sitter vid samma bord men de tycker vildigt illa

om varandra de skulle aldrig nagonsin fraga den andre om hjdlp, finns inte pad en

skala liksom. (Leif)

Leif tycker att om eleverna hjilper varandra kan de skapa sig en pedagogisk syn pa
vuxenvérlden. Det finns inga nackdelar i att eleverna hjélper varandra. Men ldraren maste ha

en kénsla for situationen i klassrummet och veta nér det funkar med kamrathjalp.

Dennis ldter eleverna vara resurser for varandra men det dr inget han medvetet planerar in. Det

fungerar bra tack vare att ldraren bryter ner malen och gor de extremt tydliga for eleverna.

Jag ser till att visa dem sjdlv det gor jag [...] Om jag vet att nagon redan har fdtt
ett A i omdome sa kan jag liksom sdga nu fdr du hjdlpa till dd och visa de andra

lite den hdr lektionen. (Dennis)

Kamratbeddmning anvénds inte sdger Dennis, men det blir en form av beddmning nér de
lyssnar pa varandra och ger varandra tips. Effekten blir att de hjilper varandra att de pushar
varandra ganska ldngt, men den 4r inte synbar i alla klasser. Dennis forklarar att det inte &r
kamratbeddmning men att eleverna fragar varandra i klassen hur till exempel man tar ett ackord

om de spelar. Dennis tycker detta &r en slags kamratbeddmning.

Nyckelord: Bedomning, kommunikation, avlastning, tydliga mal.
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Vi ser en splittring i svaren i hur ldrarna anvinder sig av elever som ldrresurs i1 klassrummet.
Det finns ocksa tvetydighet i hur ldrare uppfattar just det positiva och negativa med elever som
lar andra elever. Det man kan utldsa &r att lararna dr Overvdgande positiva ndr det giller
lararresurser men att det inte alltid aktivt anvinds.

Enligt Wiliam (2019) kan hjélp mellan elever bidra till att maktbalansen i klassrummet jamnar
ut sig men detta beror pd hur gruppen ser ut, eleverna méste i sé fall vara balanserade och arbeta
tillsammans (Wiliam, 2019). Strategi fyra visar tydligt att lirarna har svarigheter att kunna
anvinda sig av just elever i klassrummet. Allt beror pd hur elevgruppen ser ut och vilka av
eleverna som vill hjdlpa till. I sma spontana sammanhang utan att ha blivit tillsagda verkar

eleverna hjdlpa varandra.

8.5 Att aktivera eleverna till att ”iga” sitt eget lirande
Liraren ansvarar for innehdllet, men det dr eleven som maéste aktiveras i sitt eget ldrande och
ddrmed bli mer engagerad. Detta kan vara en svér process. Eleverna ldr sig béttre om de blir

duktiga pa sitt “eget larande” (Wiliam, 2019).

Nér vi sammanstéllde intervjuerna mérkte vi att 1drarna slagit samman de tre delfragorna. I sin

helhet &r intervjusvaren baserade pa mal, eget ldrande och motivation.
e Hur arbetar ldrarna for att eleverna ska ha kontroll dver sitt eget ldrande, hur far de
eleven att ansvara for sitt eget ldrande och hur motiverar lararna de elever som inte har

den egna drivkraften?

Bertil tycker detta &r svéra fragor.

Det giller ju dterigen att motivera eleverna att de kinner sig liksom viktiga,
entusiastiska, ja men tex - det hdr vill jag ldra mig liksom. [...] Sd fungerar det
for de eleverna som dr ldttmotiverade och de som dr mindre littmotiverade eller
som inte dr sa motiverade ddr uppstdar samma problem som vi fajtas med annars

ocksd. (Bertil)

Bertil har under hosten fatt eleverna att f& mer kontroll 6ver sitt eget larande genom att planera
lektionerna tillsammans med eleverna. Pé detta sdtt sager han att eleverna blir mer motiverade

och de kénner sig entusiastiska och viktiga. Lésdrets planering far vara ett levande dokument.
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Bertil anvénder sig av grupparbete for att motivera sina elever. I grupparbetet far eleverna egna

roller och hjélper varandra i processen.

Danne forklarar att han jobbar med att titta tillbaka pa vad eleven gjort tidigare. Var borjade
eleven och var befinner sig eleven i1 dagsldget. Vissa elever behdver man inte diskutera eget
larande med. De har motivation och ir framatstravande. Eleverna blir vuxna valdigt fort pa det
estetiska programmet. Har man inte motivation eller drivkraft for programmet gar det inte att
genomfora utbildningen. “Vi jobbar mot gemensamma mal, de sjdlva som individer &r det

viktigaste”, sdger Danne, men de kommer ingenstans utan kollektivet.

Vi filmar ganska ofta framtridande, som de far reflektera éver vad som dr skillnaden
med vad de har ldrt sig, det kan till och med vara sa att du stdller fragan - Vad har du
ldrt dig idag? for att man ska reflektera over det, for man gor inte det automatiskt. [ ...]
jag gor sana hdr saker som jag jobbar med scaffolding att man bygger stdllning i runt

eleven sa hdr eller vi gor sa hdr. (Danne)

Ansvaret over sitt eget lirande kommer med &ldern sdger Leif. Léraren forsoker hitta
drivkraften hos alla elever. Ibland kan man f4 ta ett steg tillbaka for att fa en 6verblick dver det
man gor eller tinker for att fa ett storre perspektiv. Eleverna lér sig genom att gora, sen testa
om det fungerar och omprova tills det blir bra. Leif beskriver i intervjun att kénslorna kan ocksa
styra motivationen. Det brukar alltid vara den elev som har problem med andra &mnena som
ocksa har problem med motivation i slgjden. Att anvénda sig av vardagen tycker Leif &r
motiverande. Att tillverka ett hjilpverktyg till exempel. Ar elevens rum stokigt — gér en

kldadhéngare osv.

Eleverna kan ju inte veta om man inte har koll pd sitt eget lirande dom vet vad
de vill gora men de vet inte vad de kommer lira sig ndr de gor det. [...] En del
far liraren hjdlpa lite extra for att komma i gang och fd igang elevernas inre
drivkraft. [...] Ibland sad kan det vara till exempel killar med lite for mycket energi
ja men dd kanske da kanske vi ska smida ndgonting for det kanske inte dr sjdilva
grejen de ska gora utan det dr sd jikla skont att virma ndgonting och sd sen

bankar pd det [...] Om de skriver loggbok har de koll pa sitt ldrande, |...] (Leif)

Dennis forklarar att han som ldrare har ett stort ansvar for att eleverna som kommer till hans
lektioner vet vad de ska 6va pd. Genom att de uppnd vissa mal hoppas lararen att detta motiverar

eleverna att sdka sig vidare i kunskapen. Det &r Dennis ansvar att eleverna forstar uppgiften.
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Den stora fragan enligt Dennis dr drivkraften hos eleverna. Det viktigaste dr struktur i
klassrummet och det eleverna ska ldra sig. Hela dret ser likadant ut. Eleverna far inga
overraskningar ndr de kommer till lektionen. Dennis kallar de enskilda samtalen for
microsamtal. Dessa pagar under hela lektionen och for de elever som har svart att koncentrera

sig eller inte kan komma vidare har Dennis individbaserad extra anpassning.

Det viktiga dr ju att de far uppmuntran for det de har gjort inte att de far
pdpekanden pa det de inte har gjort. (Dennis)

Nyckelord: Motivera, planera och drivkratft.

Lirarna arbetar olika med motivationen, men Overgripande ser vi i svaren att det blir
individuellt att fa eleverna motiverade att dga sitt larande i klassrummet. Allt frén att vara med
och planera sitt eget larande till att f61ja de m4l som ldraren har tagit fram. Enligt Wiliam (2019)
finns det tydliga fardigheter s& eleven ska kunna uppvisa de metakognitiva fardigheterna som
beskrivs i Elevers medvetande om sina tankar i punkt 5.3. I intervjustudien ser vi svar som kan
indikera pé just strategi fem, men det dvergripande resultatet blir att eleven forstir uppgiften
med hjdlp av lararen, hur uppgiften ska 16sas med hjélp av ldraren och vad eleven har gjort
tidigare ocksd med hjélp av ldraren. Vi finner inget stod for att ldrarna arbetar aktivt med just
metakognition. De mest motiverade och sjdlvgdende eleverna klarar detta, medan de elever som

inte 4r sa motiverade behdver mycket stod av lararen.

9 Resultatdiskussion

I diskussionen nedan forklaras resultatanalysen ur det teoretiska perspektivet. Teorin var inte
forklarad for ldrarna som ingick 1 intervjuerna. Piaget och Vygotskijs teorier dr beprovade
teorier hur ldrare ska kunna arbeta med elever i larmilj6. Bade Hultman (2015) och Vingsle
(2017) har framhallit att larare inte har tillrdckligt med kunskap kring formativ bedémning och
att det finns behov av utbildning (Hultman, 2015) (Vingsle 2017).

Utan utbildning i formativ bedomning kan det vara svart for ldrarna att veta vad som géller.
Skolverket® vill att ldrare ska uppfylla kriterierna for implementering av formativ bedomning
tillsammans med summativ beddmning i klassrummet men ger bara forskarstudier och
intervjuer som exempel. Skolverket visar inte hur man kan implementera formativ bedomning

1 klassrummet med en matris.

6 https://www.skolverket.se/sok#query/formativ%20bed%C3%B6mning
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Lararna i studien har visat att de anvédnder sig av formativ beddmning genom samtliga
strategierna Wiliam (2019) presenterar men i vissa fall utan att veta om det. I vissa strategier
brister forstdelsen for den struktur som Wiliam (2019) visar. Det som visat sig vara svart for
ldrarna dr att implementera de fem nyckelstrategierna och veta vad som ska ingd i den formativa
bedomningen. I studien kan vi trots allt se att 14rarna i stora drag vet vad formativ beddmning

ar, men att de skulle behdva ndgon form av fortbildning.

Att skapa fOrstaelse for larandemélen, men ibland avstd fran att redovisa malen definieras i
studien med hjélp av Wiliams fem nyckelstrategier. I analysen av hur ldrare anvédnder sig av
formativ beddmning framkommer enskilda tolkningar av mélen i undervisningen, det som &r
tydligt &r nyckelorden som pévisar likheter i svaren dér eleverna ska uppticka sjdlv, ta ansvar
for sitt ldirande men ocksd att utvecklas 1 sitt sjélvstindiga arbete. Lérandesituationen &r
individbaserad och beror ocksa pa vilket &mne som undervisas. Wiliams strategifrdga 1 pavisar
tydligt att det finns tveksambheter i att skilja pd de méal som representeras i formativ bedomning
och Skolverkets ldngsiktiga mal. Mélen &r pdtagliga genom frdgorna men lararna tolkar ordet
mal olika i olika situationer i klassrummet, det 4&r nagot som syns i den empiriska studien.
Forklara, utveckla, individuell mélséttning och stottning finns genomgdende i svaren.
Det konstruktivistiska perspektiv vi ser i intervjufraga ett och tva beskrivs i punkt 7.1 Val av
metod dar konstruktivism anvénder sig av barnets inlarningsprocess genom aktivitet (refererat

1 Séljo, 2015).

Genom intervjufragorna att ta reda pa vad eleverna vet och att ge feedback som leder framat
aterfinns ocksa Vygotskijs teori den nidrmaste utvecklingszonen ZPD. Den scaffolding som
uppstér genom att lararen tar reda pé vad eleven vet och inte vet stottar lararen att kunna utforma
elevernas progression i larandet framat genom konstruktiv feedback (refererat i Siljo, 2015).
Teorin stodjer det formativa larandet i nyckelstrategierna “vad eleven vet” och “dterkoppling i
larandet” enligt Wiliam (2019). Kommunikation som nyckelord styrker den teori som baseras
pa scaffolding enligt Vygotskij, ldrarna samtalar med eleverna och far dem sjdlvsténdiga i sitt
arbete.

Under punkt 8.3 Att ge feedback som leder framdt ar fraga ett och tva vildigt lika varandra,
lararna har oftast svarat pd dem som en fraga. Fraga ett var mer att konstatera om ldraren

anvénder effektiv feedback och fraga tvéa hur feedbacken gar till.
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Att lata eleverna ldra av varandra innebér avlastning for lararen, utveckling for eleven och stirkt
sjalvfortroende enligt Wiliam (2019). Problematiken med kooperativt lirande kan vara att
feedbacken inte blir sa konstruktiv och svaren ej s& utforliga. Genom att hjdlpa andra skriver
Vygotskij att eleverna kan visa sin kunskapsbredd och utvecklas nér barnet anvander sig av
medierade redskap som i detta fall ar spraket (refererat i Séljo, 2015). Formativ beddmning blir
pataglig nér eleverna lir av varandra och utbyter erfarenheter. Dock finns det fragetecken frn
lararnas sida om kooperativt larande kan implementeras i alla klasser pd grund av stora klasser
och att eleverna brister i spréket nir konstruktiv kritik ska framforas i klassrummet.

Vi ser genomgdende i resultatdiskussionen att Piagets och Vygotskijs teorier finns med i

Wiliams tankar kring formativ bedémning.

Viljan att ldra sig och aktivt ta till sig undervisning motiverar elever att lara sig. Att motivera
elever &r individbaserat. I den formativa beddmningen kan detta vara den svéraste punkten
enligt studien. Att planera tillsammans kan vara motivationshdjande och engagerande for
eleverna. Genom sjdlvreglerat ldrande som Vingsle (2017) skriver om kan eleven tillgodogora
sig lektionerna pa ett mer konstruktivt sétt (Vingsle, 2017). Eleven lar sig att dga sitt ldrande,
genom att ldrarna i studien ger eleverna mojlighet att & vara engagerade i ldrprocessen och att
testa under lektionerna resulterar i att eleverna blir malmedvetna. Lirarna jobbar aktivt att

ocksa f4 de elever med svérigheter att “dga” sitt lirande men alla ldrare har olika

tillvigagéngssitt att nd dit, vilket har varit svért att tyda i intervjuerna.

10. Metoddiskussion

Litteraturen som ligger till underlag for vér studie har om mgjligt varit bade svar att tyda och
kanske lite for sndv. I studien fokuserade vi pa ett fital forfattare och forskare men vi har sett
att det finns manga fler bocker om formativ beddmning #n de vi anviint. A andra sidan #r vi
tveksamma till om vi fatt fram mer information &n den vi fatt, i och med att Wiliam dr den som
andra forfattare verkar referera till.

Lirarna for studien var noga utvalda da vi ville anvdnda praktiska &mnen. Vér forsta tanke pa
examensarbetet 1ag pa finmotorik i klassrummet och dess problematik. Efter hand f6ll det sig
naturligt att till slut, d& vér frgestéillning dndrats, att bara undersoka formativ beddmning i
praktiska dmnen.

Nér intervjuerna genomfordes var vér rddsla att lararna skulle borja dva in Williams fem
strategier och vi trodde att ldrarna inte skulle ge édrliga svar. Hér skulle vi ha kunnat anvént oss

av strukturerade fragor. Det hade i sé fall inneburit slutna frdgor dér svarsalternativen inte hade
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kunnat diskuteras med foljdfragor (Jacobsson & Skansholm, 2019). I och med att den breda
fragestéllning vi har anvént ville vi inte fA métbara svar utan uppriktighet i hur ldrarna tolkar
formativ bedomning i1 klassrummet.

Att lararna kanske ville ge de “rétta” svaren péd fragorna mirktes inte under intervjuerna.
Lirarna talade fritt och utan att ha forberett sig.

Under transkriberingen upptickte vi att det kan ha varit fér manga fradgor och att nigra av
fragorna blivit besvarade samtidigt i intervjuerna. Svaren frdn ldrarna kan ha haft vissa
utsvavningar men genom resultatdelen har studien fort fram konkreta svar utan att misstolka,
ta bort eller lagga till vital information.

Genomgdende 1 intervjun har vi mott svarigheter dér ldrarna inte riktigt vetat hur de ska
konkretisera vad de egentligen gor for att hjélpa eleverna att bli sjdlvgaende. Lararna vill att
eleverna ska vara sjidlvgdende och kunna dga sitt eget larande. Vissa svar har varit tvetydiga
och hir kanske vi har brustit i vara fragor fast vi genomforde en forstudie. Fradgorna kanske
skulle ha varit formulerade pé ett annat satt for att littare kunna besvaras men det vi har sett
genom intervjuerna dr att formativ bedomning &r svart att implementera i klassrummet om man
inte vet vad de fem strategierna innebar.

De teorier vi forankrat studien i dr konstruktivismen och sociokulturellt perspektiv. I studien
har just stottat ldrande (scaffolding) och spraket framkommit som de viktigaste ur svaren fran
véra intervjuer. Hade vi tagit med John Dewey med sin aktivitetsteori kunde det mdjligen ha
pavisat en inriktning dér stodet i klassrummet vore mer &t pragmatismens syn, ungdomarna ska
leva i nuet och bandet mellan skola och fritid ska ha en meningsfullhet som ger barnet
erfarenhet att vixa med (refererat i Séljo, 2015).

Alla tre teorier kan stddja just formativ bedomning. Att utesluta en teori kan vara fel, 4 andra
sidan ville vi inte att teorierna skulle ta s stor plats, utan stddja det syfte vi formulerat for var

studie.

10.1 Fortsatt forskning

Vi skulle gérna vilja veta hur eleverna upplever formativ bedomning och om de méarker ndgon
skillnad pé sitt larande om ldraren anvéinder Wiliams fem nyckelstrategier. Den studien rymdes
tyvdrr inte inom vér tidsram utan vi fick fokusera enbart pa hur ldrarna jobbar. Det vore
intressant att forska vidare pa formativ beddmning sett ur elevens perspektiv. For att fa reda pa
vad eleverna léar sig skulle en storre studie vara nddvindig i form av bade intervjuer och
observationer. En framtida studie skulle ocks& kunna vara att stélla frigor om finmotoriken

kombinerat med observationer for att fa svar pa hur lararna lar ut finmotorik.
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11. Slutsats

Vad som dr anmérkningsvirt i var analys &r att lektionens mal dr ndgot som kan forviaxlas med
Skolverkets mal och beddmning. Var tolkning &r att det ligger lite ndrmare till hands att koppla
thop mal med Skolverkets mal &n Wiliams mal som &r for lirande. Nir ordet beddmning tas
upp kommer ldrarna ofta in pa betyg och beddmning. Formativ bedomning verkar darfor lite
otydlig eftersom den litt kan forknippas med betygsbeddmning.

Vi kan dven utldsa att genom ndra kommunikation med eleverna och genom att visuellt se far
vi reda pé vad eleverna redan vet och kan. Eftersom vi inte stdllde frdgan om vilka tekniker de
anvénder for att fa fram belégg for elevernas larande utan enbart fragade hur de stéllde sig till
denna uppgift att ta reda pa elevernas kunskaper sé kan vi ha fétt ett bristfalligt svar, men det
ar inte sékert.

En slutsats kan vara att kommunikation och att iaktta ar tillrackligt i praktisk-estetiska &mnen
for att fa information om eleverna kunskaper.

En annan slutsats kan vara att ldrarna inte &r paldsta om andra sétt att ta reda pd beldgg for
elevernas ldrande och dérfor inte anvénder dem i sin undervisning.

Genom de svar vi fatt tror vi att genom kommunikation och att visuellt se ger ett bra underlag
for att fa reda pd vad eleverna kan 1 de praktisk-estetiska &mnena. Manga ginger kan det dven
rdcka med att se vad eleven gor utan att kommunicera. Att ge positiv feedback som for ldrandet
framét och anvinda elever som resurs for varandra verkar vara ett naturligt sitt att jobba pé
utan att man ar palast om Wiliams strategier. Vi har samma uppfattning som studien visar att

det dr svart att fa eleverna att ta eget ansvar over sin arbetsprocess och att tanka sjélva.

Uppsatsen var forst ténkt att fokusera mer pa finmotoriken men vi fick inga svar frin
informanterna om finmotorik som vi trodde vi skulle & genom svaren. Vi stéllde inte specifika
fragor om finmotorik och dérfor kan vi inte dra négra slutsatser om den vilket vi hade 6nskat.
Diremot kan vi dra slutsatser av studien att genom att jobba formativt med eleverna skapas
bittre relationer och tillit mellan elever och lidrare. Motivationen kommer dka eftersom eleverna
lar sig att ta reda pé saker sjdlva och da tror vi att det blir intressantare och mer meningsfullt
for eleven. Eleverna tvingas dven att bli mer sjdlvstidndiga och inte beroende av andra och det
kommer de ha nytta av i framtiden. Léraryrket dr det mest komplexa och spannande yrke man
kan vilja eftersom alla lektioner ser olika ut och ovintade situationer kan uppsta dven om

lektionen &r vilplanerad.
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Efter att ha sammanstillt svaren, analyserat och skrivit en resultatdiskussion anser vi som de
flesta andra studier ocksa uppmirksammat dr att lararna behover mer kunskap inom formativ
bedomning. For att kunna hjilpa eleverna pa basta sétt for att utveckla sitt lirande behdvs ndgon
form av fortbildning, annars kan det finnas en stor risk att alla ldrare kommer att jobba olika
med formativ bedomning och fortsétta tro att det dr ett bedomningsverktyg i stdllet for en

process.
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