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The aim for this degree thesis was to investigate what seven teachers say about the conditions
behind a functioning peer response in the primary schools' subject of Swedish. The study was
built on qualitative data with semi structured interviews as a method of data collection. The
results of the study were analysed and thematised after similar answers. The teachers'
experiences indicated that peer response is seen as an effective tool that makes students' next
step in their development visible. It was also described as a tool for social learning. However,
some teachers also described the difficulties with peer response in primary school, which is
young children's lack of ability to give formative feedback. The results also showed that
teachers have experienced that the aim for peer response must be clear for the students. Peer
response also needs to be introduced early as students need to practise on giving and receiving
feedback from other peers. Finally, teachers in the study explained how important a developed
classroom environment is for successful peer response.
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Inledning

I litteraturen beskrivs ofta den formativa bedomningen som ett betydelsefullt verktyg for
elevers fortsatta ldrande. Den formativa bedomningen forklaras bland annat som nyckeln till en
effektiv undervisning dér eleven ges mojlighet att forstd hur hen lar (Holmgren, 2010). I skolans
styrdokument (Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet [Lgrll], 2019)
laggs dven ett stort fokus pa det sociala lirandet dér elever ska fa 6va pé att utveckla sina
kunskaper tillsammans med andra. I kunskapskraven for svenskdmnet i &rskurs tre star det till
exempel att eleverna ska kunna ge, och ta emot, respons i samband med textbearbetning. En
bedomningsmetod som ger eleverna mojlighet till formativ aterkoppling och det sociala
larandet &r kamratrespons (Lundahl, 2014).

Med hjilp av kamratrespons kan de traditionella rollerna mellan larare och elever utmanas
(Klapp, 2015). I stdllet for att undervisning stdndigt centrerar runt ldrarens undervisning, kan
kamratrespons bidra till att eleverna far anvandning av varandra som ldranderesurser. P4 sa sitt
skapas tillfallen for eleverna att bli mer aktiva under lektionerna. Nér eleverna involveras och
blir en del av undervisningen far de mojlighet att Ovas 1 att ta ansvar for sina studier.
Kamratrespons beskrivs inte bara som betydelsefullt for eleverna utan kan dven gynna lararna
i sitt arbete. Nér eleverna uppmanas till att stotta varandra under lektionerna, kan ldraren fa mer
tid till att finnas till hands for fler i klassrummet.

Under min lararutbildning har jag ldrt mig om hur elever ska fa mdjlighet att ldra i ett socialt
sammanhang. Kamratrespons som bedomningsverktyg har vickt ett sirskilt intresse hos mig da
det dr en mgjlighet till formativ beddmning samtidigt som det ger eleverna tillfillen att ldra
tillsammans. Under min verksamhetsforlagda utbildning har jag fitt uppleva inspirerande
undervisning dédr eleverna fétt stotta varandras kunskapsutveckling med hjélp av
kamratrespons. Det har utvecklat en nyfikenhet hos mig kring vad larare pd 1agstadiet har for
asikter om kamratrespons och vad de anser krévs for att det ska fungera i klassrummet.

Trots fordelarna med kamratrespons och styrdokumentens krav pd textbearbetning i
undervisningen, beskrivs implementeringen av arbetsséttet som en relativt komplicerad uppgift
som kréver mycket av lararen (Antoniou & James, 2014). Samtidigt finns det relativt lite svensk
forskning om lérares erfarenheter av beddmningstypen i de yngre aldrarna. Syftet med studien
blir ddrmed att skriva fram ny kunskap om forutséttningar som ligger bakom en fungerande
kamratrespons 1 de yngre darskurserna. For att uppfylla studiens syfte har foljande
fragestéllningar formulerats:

1. Hur resonerar lagstadieldrare kring kamratrespons som formativ beddmning
i svenskundervisningen?

2. Vilka forutsdttningar anser larare krdvs for fungerande kamratrespons i lagstadiets
svenskundervisning?



Disposition

Inledningsvis presenteras bakgrunden till studien genom en beskrivning av relevanta
nyckelbegrepp foljt av en redogorelse for tidigare forskning inom &mnet. Vidare redogors de
teoretiska utgangspunkter som studien utgér fran. Dérefter presenteras de tillvdgagangssitt och
metodval som gjorts. Avslutningsvis diskuteras studiens resultat och metod till {6ljt av att
didaktiska implikationer samt forslag till vidare forskning inom dmnet foreslas.

Bakgrund

Formativ och summativ bedomning och deras syfte

Den bedémning som sker i skolan har i uppgift att avgora elevers kunskaper och féormégor och
kan vara antingen formativ eller summativ (Weurlander m.fl., 2012). Formativ beddmning,
dven kallad bedomning for ldrande syftar pa all den bedomning som ger eleverna information
om var de befinner sig och vad de ska gora for att utvecklas vidare (Wong, 2017). Den kan
ocksa beskrivas som en typ av process dér resultatet av beddmningen ligger till grund {or hur
undervisningen ska utvecklas ytterligare. Den formativa bedomningen ér alltsa till for att stotta
elevernas utveckling men fungerar ocksa som stdd for larare i sin planering av den kommande
undervisningen. Studier visar att den formativa beddmningsmetoden péverkar bade elevernas
resultat och larandeprocess positivt (Weurlander m.fl., 2012). Den bidrar ocksa till att elever
blir medvetna om sitt egna ldrande och dkar motivationen.

Den summativa typen av beddmning diaremot, beskriver Weurlander m.f.1. (2012) istéllet som
en slutlig sammanstillning av elevens kunskaper. Till skillnad fran den formativa
bedomningsmetoden ger den inget utrymme for mdjligheten till aterkoppling i syfte i att
utveckla larandet (Kashif m.fl., 2020). Den summativa beddmningen avser méngden kunskap
vid en bestdmd tidpunkt och visas oftast i siffror eller bokstdver. Siffrorna ér sedan fordelaktiga
vid betygsittning och andra métningar, for eleven sjalv men ocksé for skolan och samhéllets
ntresse.

Kamratrespons

Elevers roll i ldrandet har historiskt sétt andrats frén att passivt ta del av kunskap till att bli mer
aktiva (Yurdabakan, 2011). Numera ses lirandet som en social process som sker genom
interaktion mellan ménniskor och deras omgivning. Det kollektiva ldrandet dér elever stottar
varandra dr ddrmed viktigt for individens kunskapsutveckling. Den é&ldre, och mer passiva
synen pa ldrandet, bestod av traditionella bedomningar som var av summativ karaktir. De
summativa beddmningarna gav inte eleverna mdjlighet till vidareutveckling av formégor som
exempelvis problemldsning, sjdlvreflektion eller kritiskt tdnkande. Under de senaste
decennierna har det talats om alternativa metoder for bedomning i skolan. Beddmning ska inte
ses som ett slutgiltigt resultat utan snarare som ett verktyg for en god ldrandeprocess.

En bedomningsmetod som &ppnar upp for bade socialt ldrande och formativt synsitt &r
kamratrespons (Lundahl, 2014). Begreppet forklaras som en aktivitet dér elever far bedoma
varandras olika kunskaper och formégor. Kamratrespons kan ske i alla skoldmnen och p&d manga
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olika sitt. Eleverna kan bedoma varandra bade skriftligt och muntligt samt genom varierande
uppldgg. Kamratrespons kan ske individuellt, dir en elev ger respons till ndgon annan, men det
kan ocksé ske gruppvis. Nagra vanliga sétt att arbeta med metoden dr med hjélp av till exempel
checklistor och Two stars and a wish (Thompson & William, 2007; Jones & William, 2008).
Checklistor hjdlper eleverna att pa ett tydligt sdtt se vad som ska beddomas under
kamratresponsaktiviteten. Listorna kan vara mer eller mindre detaljerade men en viktig aspekt
ar att eleverna inte endast checkar av punkterna utan dven ger svar pa svagheter och styrkor
med kamraternas alster. Two stars and a wish gér ut pd att eleverna fir ge varandra tva
kommentarer som visar pa vad de anser dr bra i exempelvis en text eller en presentation, samt
en sak som kan utvecklas till nista gang. Metoden 6ppnar upp for formativ feedback samtidigt
som eleverna far mojlighet till positiv bekréftelse.

Kamratrespons i styrdokumenten

I ldroplanens formulering av skolans beddmning och betygssittning (Lgrl1, 2019), stir det
beskrivet att varje skola har som mal att alla elever ska fa mojlighet att utvecklas i att ta ett
storre ansvar for sina studier. Eleverna ska f& utveckla sina formagor att sjédlva bedoma sina
resultat samt stélla egna och andras beddmningar i relation till varandra. Dessutom é&r ett av
kraven for godtagbara kunskaper 1 svenskdmnets arskurs tre, att kunna ta emot respons samt att
ge enkla bedomningar till andra i samband med textbearbetning. I Lgrl1 ir textbearbetning av
egna och andras texter ddremot inget som ndmns under det centrala innehallet for arskurs 1-3.
Det ar forst 1 arskurs 4-6 som det star beskrivet att eleverna ska kunna “Hur man ger och tar
emot respons” (Lgrll, 2019, s. 259). Begreppet kamratrespons finns alltsé inte ordagrant
beskrivet i skolans styrdokument. Daremot kan metoden kopplas till formuleringen dér det star
beskrivet att eleverna, tillsammans med andra, ska bearbeta sina egna och kamraters texter.

Blickar man framat mot den nya ldroplanen som triader i kraft hostterminen 2022, forblir mycket
av innehallet det samma. Vissa dndringar kopplat till textbearbetning har dock gjorts. I bade
Lgrl1 (2019) och Lgr22 (Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet [Lgr22],
2022) star det beskrivet i svenskdmnets syfte att “Undervisningen ska dven syfta till att eleverna
utvecklar formagan att skapa och bearbeta texter, enskilt och tillsammans med andra.” (Lgrl1,
2019, s. 257) och (Lgr,11 2022, avsnittet Syfte). Daremot har det tidigare kunskapskravet for
arskurs tre, géllande textbearbetning med hjélp av respons, tagits bort i den nya ldroplanen.



Tidigare forskning

I syfte att besvara studiens fragestéllningar kommer nedanstdende avsnitt att redogoéra for
tidigare forskning inom @mnet. Inledningsvis beskrivs kamratresponsens fordelar och nackdelar
till f6ljt av vad forskning sdger om fOrutséittningarna for fungerande kamratrespons. Vid
insamling av tidigare forskning har jag efter rekommendationer fran Gdoteborgs universitet,
utgétt frdn databasen Education Research Complete. For att finna artiklar som ror studiens dmne
har f6ljande s6kord anvénts: primary school, Swedish teaching, peer response, social learning,
formative assessment, peer assessment. Insamlingen av den tidigare forskningen avgriansades
till endast referensgranskade artiklar och dérefter gjordes ett urval utefter studiens relevans.

Kamratresponsens férdelar och nackdelar

Kamratrespons som beddmning har manga fordelar (Topping, 2009, s.23; Leenknecht & Prins,
2018). Den visar sig gynna ldrandet i alla utbildningsnivéer, fran tidig grundskola till
universitetet, men dven for de elever med sdrskilda behov och funktionsvariationer (Topping,
2009). Det har @ven visat sig frimja undervisningens kvalitetsutveckling, sérskilt inom
skrivinldrningen. Kamratrespons som aktivitet dr dven gynnsam i den bemérkelse att den
Oppnar upp for situationer dér elever bade far utvecklas i att ta emot, och i att ge andra respons.

Aterkoppling i form av kamratrespons kan hjilpa elever att ritta till fel, ge forslag till
forbéttringar men det kan dven vara en kalla till positiv bekréftelse (Topping, 2009). Metoden
Two stars and a wish, som tidigare ndmnts, ir ett exempel pa ett tillvigagangssitt for att
synliggdra bade det positiva i elevers arbeten och for att lyfta utvecklingsmojligheter (Jones &
William, 2008). Topping (2009) forklarar att genomténkt och positivt laddad respons kan det
ge stora effekter pad elevers utveckling. Kamratrespons ger dven eleverna mdjlighet att fa
reflektera dver sitt larande och sin progression vilket kan 6ka sjdlvmedvetenheten. Yurdabakan
(2011) forklarar att ndr elever ger feedback pa varandra okar deras kritiska tédnkande, de blir
mer involverade under lektionerna och fir samtidigt dvas i att ta ansvar. Samma forskning pekar
ocksa pd att kamratrespons gor att elevers forvéntningar pa sina klasskamrater okar vilket leder
till att fler upplever kénslan av gemenskap. Dessutom kan kamratrespons leda till ett dkat
sjalvfortroende och formagan att kéinna empati for andra (Leenknecht och Prins, 2018). Fran
lararens perspektiv kan kamratrespons vara ett sitt att fi fler elever att fa snabbare respons da
de inte behover vénta pa att endast en person ska rétta deras arbeten (Topping, 2009). Samtidigt
kan kamratrespons ge tillfdllen for diskussioner kring kunskapskriterier och larandemal.

Samtidigt forklarar Topping (2009) att kamratrespons kan vara besvérligt for de elever som ér
rddda for att misslyckas infor andra. Situationer dir elever ska bedoma andra och bli bedémda
kan bidra till nervositet och angest. Metoden kréaver mycket fran ldraren for att det inte ska bli
en ingang till negativ utpekande. En annan svérighet med kamratrespons beskrivs vara elevers
oforméga, eller avsaknaden av sjéalvfortroende, for att kunna ge feedback till andra (Leenknecht
& Prins, 2018). Elever kan uppleva att de inte har kunskapen som krivs for att kunna ge en
bedomning eller att uppgiften som &r kopplad till kamratresponsen &r svér att forsta. P4 grund
av ndamnda svérigheter kan beddomningens utfall paverkas negativt. Osdkerheten som
uppkommer i samband med uppgiftens uppldgg beskrivs dock vara nagot som kan undvikas om
lararen pé ett tydligt sitt, instruerar eleverna.
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Forutsattningar for kamratrespons

Nir elever arbetar med kamratrespons har tydliga bedomningskriterier visat sig vara avgdrande
for att beddmningen ska kunna bli tillforlitlig (Panadero & Jonsson, 2013). Flera studier har
dven funnit aspekten av tydliga instruktioner kopplat till kamratrespons som en viktig faktor
for mojligheten att lyckas med metoden (Hoogeveen & Gelderens, 2013; Ballantyne m.fl.,
2002). Undervisning som stddjer eleverna i sin beddmning tycks ocksé vara en nddvindighet
med tanke pé de problem som kan uppsta koppla till kamratrespons. Ett problem beskrivs vara
att en del elever ser en positiv bedomning som malet och inte sjdlva bearbetningen av texten.
Det kan dven vara att eleverna lagger storre vikt vid att summativt bedoma texterna istéllet for
att ge forslag pa forbattringar. Eleverna ndjer sig ofta med att rétta texterna utifran sprékregler
istdllet for att fundera pd vad som kan utvecklas med textens innehéll. En svérighet med
kamratrespons 1 de yngre aldrarna beskrivs vara deras egna kunskapsniva kopplat till
skrivprocessen. Med tanke pd att eleverna sjédlva &r 1 utvecklingen av att lara sig att skriva, kan
det bli svart att ge andra forslag pd forbéttringar. Pa sa sitt kan eleverna kidnna sig begrénsade
1 6vningen. Dédremot beskrivs fortydliganden av responsuppgiften fran ldraren, som sétt att fa
problemen att minska (Hoogeveen & Gelderens, 2013; Meusen-Beekman m.fl., 2016).

Ju mer erfarenhet elever far av att arbeta med kamratrespons, desto mer bekvdma blir de 1 att
ge och ta emot feedback (Ballantyne m.fl., 2002). I takt med bredare erfarenhet kan elevers
intresse av arbetssdttet vdxa och didrmed gynna beddmningsaktiviteten. Eftersom
kamratrespons kriaver 0vning ér det av extra vikt att elever som blir introducerade fér metoden
for forsta gangen, blir vél informerade om aktivitetens ramar. Studier som har gjorts pekar ocksa
pa att elever 1 mellanstadiet blir battre pa att utfora och ta emot kamratrespons efter att ha fatt
ova sig pd det (Meusen-Beekman m.fl., 2016). Beddmningsuppgiften méste dven vara lagom
komplex och tidskrédvande for att bli effektiv for eleverna. Innan aktiviteten paborjas bor lararen
gora eleverna bekanta med uppgiften genom att modellera hur bedémningen ska gé till.
Exempel pd kunskapsnivéer samt sitt att formulera responsen pa bor ocksa diskuteras med
eleverna. For att minska risken for oro kopplat till ordttvis och partisk bedomning kan uppgiften
goras anonym (Ballantyne m.fl., 2002). Samma studie visar ocksa att en del lirare anser att en
nackdel med metoden dr den tidskrdvande aspekten. Ddremot dr ménga Overens om att
elevernas larande utvecklas tack vare anvindandes av kamratresponsen, och att det dvervéger
den extra tid som krévs.



Teoretiska utgangspunkter

I foljande avsnitt kommer det sociokulturella perspektivet att presenteras vilket dr den
teoretiska utgdngspunkt som studien utgér fran. Inledningsvis introduceras teorin och direfter
identifieras tva aspekter som ligger till grund for analysen av studiens resultat.

Det sociokulturella perspektivet

Den svenska skolans intresse for det sociokulturella ldrandet 6kade aterigen under 1980-1990-
talet och perspektivet kommer till att genomsyra de senare ldroplanerna (Siljo, 2020). Det
sociokulturella perspektivet pa lirandet bygger pa att minniskors kunskap kan ses utifran vér
bakgrund, sociala erfarenheter och biologiska forutsittningar (Nisreen & Mohammed, 2022).
Teorin hirstammar frdn Lev Semenovich Vygotskijs forskning om ldrande, utveckling och
sprék. Enligt den sociokulturella synen pa ldrandet &r manniskor sociala varelser som tar it sig
av materiella och sprékliga redskap som vi mdter i samspel med andra. Nir elever deltar i
varierande aktiviteter dir erfarenheter utbyts, utvecklas det individuella ldrandet. Det sociala
samspelet mellan ménniskor och dess omgivning ses dven som avgoérande for individens
utvecklande av kunskaper.

Den proximala utvecklingszonen

Vid beskrivandet av den sociokulturella synen pa larandet forekommer ofta begreppet proximal
utvecklingszon, vilket Sellberg m.fl. (2021) beskriver som en idé¢ om att vi blir mer kunniga
tillsammans med andra. Nér en elev far stottning av en klasskamrat som befinner sig pa en
ndgot hogre utvecklingsnivd, kan hen klara av en mer utmanande uppgift 4n vad som skulle
kunna vara mojligt pa egen hand. Pa s sdtt kan elever klara av uppgifter som ligger bortom
deras egna formagor. Det sociala stodet skapar sedan ett samband som leder till att elevens egna
formégor utvecklas. Idén om den proximala utvecklingszonen beskrivs ocksa handla om att
méinniskors ldrande stiandigt ar i utveckling och foridndras i vixandet av erfarenheter (Vygotsky,
1962 ). P4 senare tid forknippas den proximala utvecklingszonen med begreppet scaffolding
som idag dr ett vél anvédnt inom pedagogiken (Wood m.fl., (1976). Scaffolding utgér det stod
som eleven far under den tid som en specifik fardighet utvecklas. Stodet kan sedan minska 1
takt med att elevens kunskaper véxer.

Mediering

Mediering beskrivs som en av de grundliggande begreppen inom det sociokulturella
perspektivet och syftar pa de redskap som vi manniskor anvédnder for att forsta och agera i den
varld vi lever 1 (Siljo, 1991). Ménniskor beskrivs anvinda tva olika typer av redskap, sprdakliga
och materiella. De sprékliga redskapen dr de som anvinds for att kunna kommunicera och tinka
och blir tydliga genom till exempel ljud, tecken och symboler. De tva redskapen beskrivs som
viktiga for kunskapsutvecklingen inom den sociokulturella teorin och med hjalp av dem kan vi
tolka, analysera och beskriva var omvirld pd ménga olika sitt (Séljo, 1991). I den hér studien
ar de sprékliga redskapen i fokus.



Metod

For att kunna svara pa en studies syfte och fragestéllningar behover forskaren vélja en passande
forskningsmetod. Bryman (2011) beskriver hur valet mellan kvantitativa och kvalitativa
forskningsmetoder bestdms utifran studiens syfte. Kvantitativa metoder fungerar pa studier som
fokuserar pa datainsamling i form av siffror medan kvalitativa metoder &r ldmpliga nir
ménniskors uttryck &r i fokus. Da den aktuella studiens syfte och fragestéllningar 4r i behov av
larares asikter har den kvalitativa typen av metod varit relevant. I foljande avsnitt presenteras
de tillvigagangssitt och avgrinsningar som gjorts i studien. Dérefter forklaras de
forskningsetiska stéllningstaganden och studiens tillforlitlighet.

Urval

For att resultatet av datainsamlingen ska bli relevant for studiens syfte och fragestallningar har
jag riktat mig till en specifik grupp respondenter vilket Bryman (2011) beskriver som ett
maélinriktad urval. Vid tillfrdgan av medverkan for studien gjordes ett medvetet val att soka mig
till utbildade 14gstadieldrare da studiens syfte riktar sig mot denna mélgrupp. Lérarna som
intervjuades var lattillgidngliga for mig da fem av de sju ldrarna arbetar pé en skola som jag har
kontakt med. De resterande tva lararna tillhor ett personligt kontaktnét. Studiens urval kan pa
sa sdtt dven ses utifrdn Denscombes (2018) beskrivning av ett sd kallat bekvémlighetsurval.
Med det menas att forskaren gor ett urval utifran vad som &r bekvamt.

Alexandersson (1994) forklarar att forskningsresultatet kan paverkas om forskaren medvetet
véljer ut sina respondenter. Med andra ord kan undersokningsgrupper som avsiktligt valts ut
riskera att farga datainsamlingen. Det var en risk som jag dvervigde under arbetet med studien
och nagot jag var vil medveten om under datainsamlingen. Vid utformandet av intervjuguiden
stravade jag efter Oppna fragor for att 14rarna inte skulle bli formade till att svara pa ett speciellt
sétt. Det menar Bryman (2011) leder till en mer objektiv data. Daremot dr studiens urval véldigt
litet vilket gor att resultatet inte kan generaliseras till en population. Lararna som deltog i
studien dr dessutom frdn samma del 1 Sverige och inte slumpvis tagna fran olika platser i landet.
Av den anledningen generaliseras studien till en teori istéllet for en population.

De sju ldrarna i studien &r alla utbildade grundskolldrare med behorighet i F-3. En del har ocksd
behorighet i de hogre arskurserna och dirmed dven erfarenhet av kamratrespons darifran.
Samtliga larare har arbetat med kamratrespons i svenskundervisningen pa lagstadiet och deras
verksamma tid i yrket varierar mellan 2-24 ar. Lararna kommer i studien att kallas for Louise,
Susanne, Mia, Karin, Petter, Jacob och Eva. Alla namn &r fiktiva. Anledningen till att jag véljer
att inte presentera ldrarna utifran skola och bakgrund é&r att syftet med studien aldrig var att
jamfora ldrares olika erfarenheter med varandra.



Genomférande

Inledningsvis blev sju ldrarna muntligt eller skriftligt forfragade om att delta i studien. Fem av
dem tackade ja. For att fa en bredare syn pa kamratrespons, och dédrmed dka studiens validitet,
tillfrigades ytterligare tva larare att medverka. Totalt tackade sju ldrare ja till att delta och ett
informationsbrev (se bilaga 1) om studiens syfte samt kring de forskningsetiska principerna
skickades ut via mejl. Insamling av data gjordes med hjélp av semistrukturerade intervjuer
vilket beskrivs av Bryman (2011) som en forhallandevis 6ppen intervju dér det finns plats for
respondenterna att svara fritt kring de fragor som stélls. Metodens dppenhet dr en fordel vid
studier som syftar pa att ta reda pa méinniskor asikter. Nér fridgorna ar breda far respondenterna
mdjlighet att fritt fa prata om sina &sikter och erfarenheter. Lédrarna intervjuades individuellt
och samtalet utgick ifrdn en intervjuguide (se bilaga 2). Intervjuerna skedde individuellt
eftersom att jag inte ville att de skulle bli pdverkade av andra ldrare i studien. Varje intervju tog
ca. 25-30 min. Tre av sju intervjuer holls via videoldnk och resterande ldrare intervjuades pa
deras arbetsplats. Samtliga intervjuer spelades in med hjélp av en telefon for att skapa ett
naturligare samtal och for att underlétta for transkriberingen (Bryman, 2011).

Analysen

Vid analysen av studiens resultat transkriberades samtalen 1 Microsoft Words
transkriberingsverktyg. Darefter har onddiga ljud och upprepningar av meningar tagits bort for
att de centrala delarna av citaten skulle bli tydliga. Svaren har sedan tematiseras utefter studiens
tvd frigestdllningar. Efter det har ett monster bland lirarnas uttalanden kunnat ses och darmed
kategoriserats utifrdn underteman. Tematiseringen ser ut som foljer:

Tema 1. Lararnas resonemang kring kamratrespons som formativ bedémning
e Kamratrespons som verktyg for den framtida utvecklingen
e Det sociala ldrandet
e Erfarenheter av yngre elevers svarigheter med kamratrespons

Tema 2. Larares tankar om forutséttningar for kamratrespons
e Att kdnna till syftet med kamratrespons
e Borja tidigt - kamratrespons tar tid
e Klassrumsklimatets roll

Etiska stallningstaganden

Under studiens gang har jag f6ljt de etiska principerna (Vetenskapsradet 2017, s.12), genom att
forsdkra mig att samtliga ldrare blev vél informerade om anonymiteten och samtyckeskravet.
Lirarna fick vetskap om att de ndr som helst kan ta tillbaka sin medverkan. De har ocksd
forblivit anonyma under arbetets gdng och kommer att fortsétta att vara det. Det som kommit
fram under studien har inte heller anvénts till nagot annat 4n till dess syfte. Information kopplat
tills studien har inte nyttjats till ndgot annat &n till forskningsdndamalet och har forvarats pa ett
sdkert sétt fran oberittigade.



Studiens tillforlitlighet

For att studien ska bli sé tillforlitlig som mojligt behover forskaren vara objektiv vilket
Denscombe (2018) beskriver som en omdjlighet inom kvalitativ forskning. En nackdel med den
kvalitativa forskningsmetoden kan ddrmed vara att resultatet alltid analyseras vilket ocksa
betyder att det dr tolkningsbart utifrdin vem som gor analysen. For att den aktuella studiens
resultat skulle uppna en hog objektivitet stélldes dppna fragor till respondenterna déir de fick
utrymme att sjélva formulera sina svar. For att 6ka studiens tillforlitlighet har jag ocksé varit
noggrann med dokumentering av datainsamling och intervjuguide (Denscombe, 2018). Jag har
dven foljt de vetenskapliga regler som forekommer inom forskning (Bryman, 2011).



Resultat

Nedan redovisas resultatet av studien for att besvara dess syfte att skriva fram ny kunskap om
forutsdttningarna som ligger bakom en fungerande kamratrespons i de yngre arskurserna.
Intervjusvaren har tematiseras utefter liknande resonemang och presenterats utifrén studiens
fragestéllningar. I avsnittet beskrivs dven resultatets koppling till studiens teoretiska
utgéngspunkter.

Tema 1. Lararnas resonemang kring kamratrespons som formativ bedomning

Kamratrespons som verktyg fér den framtida utvecklingen

Resultatet tyder pa att en del ldrarna anser att kamratrespons ar ett bra verktyg for att synliggora
larandet for eleverna. Det upplevs ocksa gynna fardigheter i att sétta ord pa sitt eget larande.
Genom att ta del av klasskamraters texter och muntliga presentationer far eleverna majlighet
att utvecklas individuellt.

Kamratrespons gor det tydligt for eleverna hur de ska gora for att utveckla sina fardigheter.
Susanne uttrycker att

...det dr ett sitt att se hur jag ska utvecklas rent fardighetsmassigt. (Susanne)

Metoden anser Mia ge eleverna en fordjupad kunskap om sin egna utvecklingsprocess och ger
dem ett stod for det fortsatta ldrandet

...det ger mig (som elev) ett djupare ldrande och det &r bra for att ta mig vidare i min utveckling.
(Mia)

Vidare forklarar Karin att hon tycker att det ger eleverna mgjlighet att fa syn vad de behover
ova pa. Diarmed ger det eleverna en mojlighet till en forbittring infor nésta tillfdlle. Elevens
nésta steg blir tydligt ndr en klasskompis ger exempel pa nagot att utveckla.

Jamen de se att det hir var min kompis 6nskan, det hér behover jag trana pa. Och att man kanske
far majlighet att lyfta upp det fore nésta géng. .. ja men vad skulle du tréna pa? (Karin)

Petter beskriver kamratrespons pa ett liknande sitt och lyfter dven den formativa synen pé
bedomningen och hur kamratrespons ar ett starkt verktyg da det gor eleverna uppmirksamma
pa vad de ska uppnad med utbildningen. Uppmérksammandet sker genom att eleverna far ge
feedback pé varandras arbeten.

Och det &r ju det som man har sett, eller som jag har sett ocksa, nér jag har anvént mig av
kamratrespons att det &r ju ett véldigt starkt verktyg till att for faktiskt f& elever att forsta. .. ocksa
vart vi ska ndgonstans med vér undervisning, s att dem fOrstar att det hér behover man faktiskt. ..
men man behdver se annat liksom &n det egna for att forsta vart vi ska nanstans med utbildningen
och undervisningen. (Petter)
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Fortséttningsvis lyfter Jacob hur kamratrespons kan fa fler elever involverade i tilldelningen av
respons nér de sjélva blir en del av bedomningen. Kamratrespons &r ett bra sétt att vid muntliga
presentationer, fa in fler elevers tankar om vad de skulle kunna forbittra till nésta géng.

Det tycker jag &r ganska bra, och att det 4r ndgon annan, att det inte méaste vara jag hela tiden utan
att det dr nigon annan som de far hora det fran. Det 4r ju samma nér de har muntliga redovisningar
ocks4, att de bade ndr de skriver och nér de redovisar muntligt, sa vill man ju géma ha in de andra
elevernas tankar om vad som var bra och vad de skulle kunna forbéttra till nésta gang. (Jacob)

Louise sédger att hon tror att eleverna tar dt sig kamratrespons och att de med hjilp av responsen,
kan utvecklas till ndsta gang. Trots att responsen i sig inte uppndr en hogre niva kan eleverna
dnd4 ldara sig ndgot av det som sades.

Ja visst, ja alltsa de kan ju léra sig av det och liksom foréndra till nésta grej. Ibland dr det ndgon
som séger ja: ni kan prata lite hogre for jag horde inte vad ni sa. Det blir ju vildigt... ja alltsé det
ar ju helt kasst d& egentligen om man inte hor vad de sdger...men dé tar de ju till sig det tror jag
och bittre sdtt att han tinker pa det. (Louise)

Kamratrespons anser Eva dr en mdjlighet for eleverna att sitta ord pa sina tankar och att fa Gva
pa att framfora dem pé olika sétt. Det ger dem chansen att fa tridna pa att utveckla och motivera
sina svar. Att sitta ord pa sina tankar dr nagot som inom den sociokulturella teorin kan beskrivas
som den sprakliga medieringen (Séljo, 1991). Vid arbete med kamratrespons anvinds alltsa
spraket som verktyg for kunskapsutvecklingen. Eva anser ocksé att kamratresponsen kan lidggas
pa en enkel nivd i1 borjan for att eleverna ska fa trdna pa att dela med sig av sina asikter.
Samtidigt forklarar hon att kamratrespons dr ndgot som maéste vara genomarbetat for att
eleverna ska veta vad som skall goras. Hon refererar ibland till lararyrkets tidsbrist och
beskriver att kamratrespons dr en bra metod for bedomning om léraren har mdjlighet att gora
det i klassrummet.

Jag tycker vél att det &r en bra tanke, men den maéste. .. vara genomarbetad, det 4r for att man kan
inte bara sldnga in det som en... Som en grej, for d& vet de inte vad de ska gdra. Men jag tycker
absolut att det &r en. .. bra tanke om man orkar halla i och ha mojligheter till att gora det sa tycker
jag att det dr en bra grej.... Ja nej, men det &r bra for eleverna att kunna sétta ord och pa sina tankar
och att tréna pa att... framfora dig pa olika vis och inte bara det hér, ja, men vad bra. Utan att man
pratar om olika saker som, var det som var bra, men det var jéttebra att det var spannande. .. Man
bdrjar basic pa nagot vis att de far uttrycka sina asikter om vad de tycker om saker och ting. (Eva)

Det sociala ldrandet
Kamratrespons kopplas av ldrarna i studien till det sociala ldrandet dér eleverna fungerar som
resurser for varandra. De anser att utbytet av texter i klassrummet bidrar till en kénsla av
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meningsfullhet for en del elever vilket leder till ett mer fokuserat arbete. Resultatet indikerar
dven att kamratrespons uppmanar elever att ta hjélp av varandra for att utvecklas vidare.

Mia forklarar att metoden ger elever en storre forstdelse for varandras tankar och att det gor
dem uppmérksamma vad som &r deras nista steg. P4 sd sitt kan de se var de ligger i sin egna
utveckling och sitta ord pa det till varandra. Hon upplever att det ibland blir enklare &n ndr
vuxna ger respons till eleverna.

Och nér man jobbar med kamratrespons... jag kdnner ocksé att dels far eleverna en storre
forstéelse for varandra, de forstd hur andra ténker, alltsa det, man Sppnar upp dgonen pé sa manga
olika sitt men man kan ocksa se: Vad blir néista steg for mig? Eller man kan se: Ah, det déir gjorde
jag ju forut, nu gor ju den kompisen precis det, sahir gjorde jag. Alltsd, de har ju en formaga att
se vart de sjdlva ligger och kan sitta ord da pa det till varandra, ibland kanske pa ett enklare sétt
eller pa ett mer. .. &n vad vi vuxna gor. Sa att... jag tycker det &r jéttebra. (Mia)

Karin anser att det kan ge eleverna en positiv kinsla och att det syns att de tar at sig av fina
kommentarer.

Det ér bra att de blir uppmérksamma pé kompisarmna och pé sig sjélva just pa vad det &r man gor,
att ja men det hir gjorde jag bra, det tycker jag. Man ser att de ar véldigt stolta ndr de far den
positiva feedbacken. (Karin)

Petter forklarar hur olika elevexempel kan ge goda resultat d& det ger eleverna mdjlighet att
jdmfora sina arbeten med varandra. Kamratrespons uppmuntrar eleverna att lara sig av varandra
och visar pd de manga olika sétt som en text kan skrivas pé, vilket i sin tur utvecklar det egna
larandet.

Dir dr ju elevexemplen och nir man visar upp varandras... det tycker jag ger vildigt goda resultat.
Ja men den hér texten innehaller allting som en beréttelse behver ha men vad i den hér texten,
om du jimfor med din text, eller vad ténker du utifrén den hér texten?... Metoden uppmuntrar
eleverna 1 att ldra sig av varandra och visar pd hur andra skriver vilket kan utveckla sitt egna
skrivande. ... Hur jag skulle beskriva just kamratrespons. .. det ar val att man ldr av varandra. Att
man far en forstéelse for hur andra skriver och gor for att komma vidare sjélv, liksom. (Petter)

Négot som lyfts sdrskilt i studien &r erfarenheter av att en del elever anstranger sig mer nér de
vet att ndgon annan ska ldsa deras text. Att det ar nyttigt och larorikt for eleverna att fa ha andra
mottagare dn sin egna ldrare. Det ger eleverna en erfarenhet av att 1dmna Over sina texter till
andra ldsare vilket dr ndgot de kommer ha nytta av i olika sammanhang i livet.

Ibland &r det lite nyttigt att de far ha andra mottagare for att de ska se att, ja men det
hér ar ju faktiskt ndgonting som kan jag kommer ha nytta av. For det kommer ju vara
sa senare ocksa i andra sammanhang att jag kommer att ha mottagare for det som jag
presterar pa nagot sétt. Och kanske att en del skérper till sig lite. (Jacob)
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Erfarenheter av yngre elevers svarigheter med kamratrespons

Bland resultatet beskrivs dven svarigheter med kamratrespons i de yngre aldrarna. Lararna anser
att yngre elever kan ha svarigheter i att ge respons till texters innehall eftersom de ofta stannar
vid grundldggande stavningsregler. Det kan vara svart for eleverna att veta vad de ska ge
respons pd och for vissa kan det vara ytterligare ett moment i en redan anstrdngd skolmilj6.

Louise forklarar att hon upplever att eleverna har svért att veta vad de ska ge for respons och
att den ofta blir av det enklaste laget. Ibland resulterar dvningen i att eleverna hittar pd nagot
att sdga bara for sakens skull och att det gor att responsen inte blir anvdndbar. Louise nimner
ocksa att hon tror att det mdjligen kan forklaras med att eleverna inte har trénat pd att ge
varandra respons under en lidngre tid.

Jag har anvént det hir Two stars and a wish alltsa. .. det funkar ju rétt s& bra men sen det &r svart
for dem att veta vad ska man séga. De séger ju ofta, ja men det var bra, fina teckningar eller ja det
var bra. Att det blir véldig. ..svart nér de dr s& sma &nnu. Ibland d4 sa hittar de ju bara pa ndgonting
for att fa sdga nagonting och den dér 6nskan da som kan bli béttre och det &r inte alltid heller att
den r sa... nej de bara séiger ndgonting men de har ju inte trénat pé det sa lénge. (Louise)

Louise hinvisar ocksa till hennes erfarenheter av att arbeta med kamratrespons i mellanstadiet.
Hon beskriver hur eleverna pa lagstadiet inte alltid 4r mogna for metoden och att det &r ldttare
nir de blir lite dldre. A andra sidan forklarar hon att det Aven blir svart i mellanstadiet om de
inte har fatt trina. Om eleverna inte har fatt tillfdllen att ova pa att arbeta med kamratrespons
kan responsen ofta stanna vid grundlidggande dterkoppling kring stavregler.

Ja och nér jag haft éldre elever nér jag jobbat mellanstadiet tidigare, d& har man ju gjort det lite
mer. De har varit lite mognare och sadér, har lite littare, fast det samtidigt s ar det ju sa ocksa om
man inte har haft de innan och de inte har trénat pa det, s& kan det ju ocksa vara lite lite svart nér
de ér lite dldre. Om de inte har 6vat pa det och det ar de blir ju &nda sé att, ja du har ju... glomde
punkten hér alltsd. Dar maste man ju utveckla sa det inte bara blir s& en sak, ja du hade gjort fel
dar. (Louise)

Pa fragan kring vad Louise anser om att kunskapskravet dndrats om i den nya laroplanen séger
hon att det ar ett vildigt hogt krav for en elev i arskurs 1-3. Hon beskriver att elever har olika
forutsittningar och att de forst behdver utveckla de formagor som kravs for kamratrespons. Som
till exempel samarbetsformagan. For de elever med funktionsvariationer kan det vara extra svart
men dven for manga andra elever. Nir eleverna dr lite yngre kan det vara svart for dem att forstd
syftet och med den anledningen anser Louise att det &r ett tufft kunskapskrav.

Nej men jag ténker nog att det kanske det kan vara ett véldigt hogt kunskapskrav for en 1-3:a att
gora det hdr bra. Alltsé vi har ju alla méjliga olika elever och de &r lite kantiga oslipade och alltsa
de behover utveckla de formagorna och det &r jattesvart for en del och samarbeta. Ja och det kan
vara att man har en ett funktionshinder séklart och &ven for de som inte har det &r valdigt svart.
For sdrskilt om man &r lite mindre. .. man forstér inte riktigt varfor. S& det kan jag nog tycka att
det dr tufft krav det hir med att ta och ge respons. (Louise)
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Jacob anser att kamratrespons kan vara svért i de yngre &ldrarna eftersom en del elever hdanger
upp sig pa detaljer i kamraternas arbeten. P4 sa sétt leder det till att bedomningen missar det
formativa syftet. Nér eleverna blir tillfrigade om att ge formativ kritik pd varandras texter
stannar det ofta vid enkla sprakregler. Jacob lyfter att det kanske &r svért for eleverna att se
textens innehall och ge feedback kring den pé djupet.

Det som jag tycker ar svéart, framforallt med de hér sm4, ar ju att de fastnar ju géma i... alltsa det
ar inte sa latt att fa det formativt alltid. Det hdr med texter. .. att det blir ju véldigt det hér, ja du
glomde punkt pé négra stillen eller och sa, kan de séga lite luddig sa dér... Ja du kanske ska
berétta lite mer om huvudpersonen och s& men s stannar det dér for de har ju inte heller sé ltt da
kanske till att utveckla sina tankar ldngre &n sé (Jacob)

Kamratrespons som beddmningsmetod &r ndgot som Susanne beskriver som utmanande for en
del elever. Hon forklarar att hennes upplevelse &r att undervisningen i de yngre aldrarna kan
vara Overvildigande for vissa. Att ligga pa ytterligare ett moment med kamratrespons kan
ddrmed gora det dnnu krévande for de elever som redan har svarigheter.

...men jag tycker ocksa att det kan vara svart, som vi pratar om, nér man gor det. Ja men jag tycker
att det kéinns svart rent praktiskt att gora det i helklass till exempel, och det kénns ocksé som att
det for vissa &r mycket annat kring undervisningen och lektionsinnehallet som tar s& mycket kraft
och energi. Kamratresponsen behover inte vara sd men att den blir ytterligare ett moment om jag
ser pa en del i min klass nu... (Susanne)

Tema 2. Larares tankar om forutsattningar for kamratrespons

Att kdnna till syftet med kamratrespons

For att kamratrespons ska fungera beskriver flera ldrare att syftet med uppgiften maste vara
tydlig for eleverna. Lararen behover vara tydlig med att kamratrespons inte gar ut pd att kritisera
varandra utan att det istéllet dr till for att vi ska kunna utvecklas framét.

I intervjuerna forklarar ldrare att de anser att eleverna behdver forstéa syftet med kamratrespons.
Louise har erfarenhet av att en del elever kan bli ledsna om de fér ta emot respons som inte dr
rittvist formulerad. Hon anser att det dr av stor vikt att 14rare utbildar eleverna i varfor vi ger
varandra respons. Anledningen &r inte att vara elaka mot varandra utan att syftet ar att vi ska
utvecklas i vért ldrandet.

En del kan ju bli lite ledsna, och att man verkligen &r noga med att det ska vara for att det ska bli
bittre att man ska utvecklas inte tala om vad man har gjort for fel. Det ar ju stor skillnad ja den
summativt och formativt... Det &r ju ocksa viktigt att man liksom utbildar dem i vad &r det vi ska
leta efter vad ar det vi ska gora vi ska hjélpa varandra inte inte tala om vad man har gjort for fel.
(Louise)
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Aven Susanne beskriver att det #r viktigt att forklara for eleverna att syftet ér att de ska hjilpa
varandra.

... jamen syftet att de forstér hur de ska gora och just att, nu ska ni hjélpa varandra eller... ja, ge
varandra feedback eller respons eller sé dér. (Susanne)

Mias tankar stéimmer in pa vad Susanne och Louise beskriver och hon lyfter sirskilt elevernas
olika instéllningar till kamratrespons. Det gor det extra viktigt att lyfta syftet med bedomningen
och att den formativa malsdttningen synliggdrs. Hon beskriver ocksé att det dr viktigt att
eleverna inte kénner att de stindigt ska bli beddmda av sina klasskompisar pa ett negativt sétt.
Genom att eleverna fér forklarat for sig varfor de arbetar med kamratrespons tydliggors dven
deras nésta steg 1 utvecklingen.

Alltsd man maste ju sétta ord och prata om varfor gor vi det hér, varfor gor vi kamratrespons? Sa
att det inte blir att man kénner sig beddmd av andra kompisar hela tiden pa ett negativt sétt
liksom... Alltsé att man maste forstd varfor vi gor det hér... darfor 4r det sa viktigt att ha med
eleverna eftersom att de har olika instéllningar till det hér sé tror jag att det &r s& otroligt viktigt att
de vet varfor vi gor det. Det hér gor vi for att vi ska ta oss till det hér steget och nésta steg ér det
hér och for att vi hela tiden bygger pé vér utveckling framat. (Mia)

Fortséttningsvis forklarar Karin att eleverna maste forstd det goda &ndaméilet med
kamratrespons. Hennes erfarenheter dr att eleverna tar till sig arbetsséttet vdl om de fOrstar
syftet med bedomningen

...fr man bara dem till att forsté liksom att det &r for den goda &ndamalet inte for att det &r liksom
att du dr dalig pa det hér sé tycker jag dnda att det kan ta till sig det bra. (Karin)

Att prata om syftet med kamratrespons dr dven ndgot som Jacob lyfter och att det kan ge en
positiv paverkan pa de elever som ofta ndjer sig med de enklaste uppgifterna. Han anser att
diskussioner kring syftet med bedomningen kan ge dessa elever en anledning till att anstréinga
sig lite extra. Nir eleven vet att beddmningen ér till for att hjdlpa andra elever kan uppgiften
kdnnas mer betydelsefull.

Att man ska fa alla till att forstd vad respons &r for nagonting egentligen, och for att de ska forsta
vad det 4r till for. For vissa dr det ju fortfarande s& som det 4&r med manga uppgifter i skolan att
det ar bara en grej man gor. Det dr mycket gorande grejer bara och att da &r det inte alltid helt
enkelt att fd dem till att forstd vikten av att de l4gger ner lite tid. For det kan ju bli lite s& hér, ja
stor bokstav, ja krysset, och sa &r det fardigt, sé lite for att kanske ge det lite extra tid och verkligen,
fast nu ska jag hjélpa min kompis hér genom att vara sa érlig som mojligt pa ett schysst sétt liksom.
(Jacob)
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Borja tidigt - kamratrespons tar tid

En annan forutséttning som larare anser kravs for att kamratrespons ska fungera, dr att eleverna
tidigt ska fi mgjlighet att trdna pa att ge varandra respons. Om inte eleverna far arbeta med
kamratrespons i lagstadiet, kan beddmningsmetoden upplevas svarare i mellanstadiet dir hogre
krav géllande kamratrespons forekommer. Lararna beskriver hur de upplever kamratrespons
som en process. Att det dr ett bedomningsverktyg som eleverna behover fa borja tidigt med for
att det ska kunna fungera.

Mia beskriver att hon tycker att det dr av stor vikt att man introducerar kamratrespons tidigt for
att det inte ska kédnnas konstigt for eleverna. Lararen ska enligt Mia inte vénta med att lata
eleverna fa arbeta med att ge varandra respons till arskurs tre. Hon beskriver det som en
larprocess som byggs upp och att det dirmed kréver tid.

... jag kénner att det dr viktigt redan dér frén borjan s att det inte blir ndgot konstigt och att man
borjar hela vigen for att man inte ska vénta och starta i trean och tro att nu, nu kor vi en lektion
hér med kamratrespons. For att jag tycker att det ar en ldrandeprocess, man bygger upp det gérna
tidigt och 1 sma steg. .. (Mia)

Kamratrespons dr nagot som Eva forklarar som sérskilt tidskrdvande i de yngre aldrarna.
Elevernas unga alder gor att arbetssdttet krdver en langre tids inskolning dér eleverna far Gva
pa att motivera sina asikter. Hennes erfarenheter dr att det tar ldng tid for barn pé lagstadiet att
komma in i arbetsséttet. Om kamratrespons laggs in i undervisningen utan att eleverna far rétt
verktyg och tillfallen att trina, kan det l4tt bli fel. Metoden kriaver handledning av ldraren for
att inga elever ska bli utsatta for elaka kommentarer.

Problemet med att ha s unga elever é&r ju att man méste verkligen skola dem i hur de kan ge,
liksom kritik och séiga vad som var bra daligt och inte bara séga, det var bra, det var déligt. Men
vad var liksom vad bra? Sa att det r ett helt arbetssétt att forsdka jobba in. Vilket tar véldigt 1éng
tid med de hir smé barnen har man ju mérkt. .. Det dr en bra grej, men d& maste man ocksa... ha
rétt verktyg och ritt méngd tid for att kunna anvénda sig av det for att om man bara sldnger in det
som en grej sé kan det. Létt bli fel. Att ndgon elev blir ledsen for att ndgon séger ndgonting elakt
istéllet for att just for att de méste ju handledas. (Eva)

Niér jag lyfter laroplanens revidering for svenskédmnet i Lgr22 och att respons i samband med
textbearbetning inte ldngre star ordagrant i det kursmalen for arskurs tre, svarar Karin att hon
tycker att det ar konstigt. Hon forklarar att hon har erfarenhet av att eleverna pa mellanstadiet,
under exempelvis engelskundervisningen, har svérare att skilja mellan prestation och person.
Hon menar pa att om lédrare inte introducerar kamratrespons tidigt for eleverna, kommer dem
inte kunna ta emot respons lika vél i mellanstadiet.
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Jag tycker att det ar véldigt konstigt for att jag jobbade litet tag i fyran och da upplever inte jag att
de &r lika Gppna for att ta till sig det. De blir mer personligt... for jag gjorde det pa engelska med
dem och da upplevde jag att man ska bdrja med det tidigt just for att se skillnaden pa mig som
person och mitt arbete som jag har gjort. Det hér 4r en text jag har skrivit, det &r inte jag som
person for att det &r inte jag som bedoms. Och jag ténker att borjar man inte med tidigt sé kan det
bli hért mot sig sjélv tror jag, s& det tycker jag &r mérkligt, det borde definitivt jobbas med i F- 3.
(Karin)

Jacob beskriver sina erfarenheter fran att ha arbetat i de dldre &rskurserna. Nér Jacob delar med
sig om sina tankar kring den nya ldroplanens formulering av kursplanen, forklarar han att
kamratrespons kan vara kénsligt for en del elever. Ju éldre eleverna blir desto mer medvetna
och paverkade blir dem om andras asikter. Med det menar Jacob att man maéste infora
kamratrespons tidigt for att kunna avdramatisera bedomningen. Om eleverna inte far kidnna pa
att ge och ta emot respons av varandra under 14gstadiet kan det kéinnas jobbigt for en del elever.

I och med att detta kan vara en ganska kénslig grej s& tycker jag inte att man ska ta bort sddana
saker och inte testa det i lagstadiet. For att nir man kommer upp i fyran helt plotsligt, sa blir du
lite storre. Det hander nagonting ofta dér 1 mellan trean och fyran, du ska vara lite coolare...Och
det blir ju bara vérre ju hogre upp man kommer med det dér att man ska inte sticka ut. Man ska
inte géra nagonting som nagon annan kanske tycker ér pinsamt eller sa dér. Jag tror ju att de hér
grejerna, att bade std och redovisa att fa lite respons, och tréina pa de hér grejerna, det behdver
man gora tidigt for att det ska avdramatiseras nér man kommer upp i mellanstadiet. Skulle man
inte gora nigonting i lagstadiet och bara dra igdng med det i fyran sa tror jag att det hade, blivit
en mycket mycket storre och jobbigare grej for vissa elever. (Jacob)

Petter dr inne pa ett liknande spar och lyfter att han hoppas att ldrare arbetar med kamratrespons
1 de yngre aldrarna. Han anser att kamratrespons behover arbetas med redan da.

Men jag hoppas ju dnda att ldrare i framtiden kommer anvénda sig av kamratrespons dven pa
lagstadiet. .. ja att man behover ju det. (Petter)

Klassrumsklimatets roll

Slutligen ar vikten av ett fungerande klassklimat ndgot som diskuteras av lérare i studien. For
att kamratrespons ska kunna fungera beskrivs ett tryggt klassrumsklimat som en nddvéindighet.
Eleverna méste kdnna sig bekvidma i att ge ifrén sig texter till andra for att det kamratrespons
ska bli mojligt. Lararen méste dven kénna sin grupp och deras forutséttningar samt tidigt arbeta
for att 4 en fungerande grupp.

Jacob forklarar att tryggheten dr grunden for undervisningen. Eleverna ska vara medvetna om

att ingen kommer att skratta at ndgon annan om ndgot skulle hinda. Om det &r god stdmning i
klassen kénner eleverna sig lugna i att dela med sig av sina arbeten.
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Trygghet det &r nog den absoluta grunden. Att de vet att det &r inget farligt &ven om de skulle ha
skrivit fel, att det &r ingen som kommer att skratta &t mig. Det &r ingen som kommer att sdga att
jag gor nagot daligt. Att man har en god stdimning och att alla kan kénna sig... ja lugna i det. Att
det dr okej att ndgon annan léser mina saker for att det &r ingen som kommer att kommentera pé
nagot till exempel. (Jacob)

Petter forklarar ocksa att tryggheten ligger till grund for att kamratrespons dver huvud taget ska
kunna fungera. Han anser att om eleverna inte kan ge varandra respons pé ett schysst sitt, eller
om de inte kan arbeta med vem som helst, blir det inte heller mdjligt att ge feedback till
varandra.

Ja men det &r vil om man har elever som inte héller sig alltsa, som inte &r gor det pa ett snyggt
sétt alltsd som ger kritik pa ett pa ett elakt sétt det har jag varit med om ja eller att de végrar jobba
med négon eller sidana bitar liksom. Det r ju sé, det grundar ju sig ocksa i att man maste skapa
en trygg grund for att kunna jobba vidare med detta for annars s& ar det ju supersvért och
overhuvudtaget kunna genomfora det eller man ju inte vagat gora i varje grupp. (Petter)

Mia beskriver eleverna som viktiga resurser for varandra vid anvéindandet av kamratrespons.
Med det menar hon ocksa pa att lirare behdver arbeta med att fa ihop gruppen tidigt for att de
sedan ska kunna fa ett 6ppet klimat och ddrmed kunna ge respons till varandra. Mia fortsétter
och forklarar hur kamratrespons som beddmningsmetod goda relationer i klassrummet.

Och sedan dr det ju en véldigt stor hjélp for mig som lérare att anvénda mina elever som resurser
for varandra. Om jag da skapar och jobbar med det hér tidigt s& att min klass eller grupp kénner
sig trygg och att vi har ett 5ppet klimat dér vi kan ge varandra feedback, dé har jag ju jattegott om
resurser. Jag hinner ju récka till till fler. S& jag tycker det &r jéttebra. ..Jag tror ju, som jag sa att,
ett bra klassklimat och relationer, det ér viktigt men det &r ocksa sa att kamratrespons ger relationer
och ger ett gott klassrumsklimat.. sa att de ger varandra. (Mia)

Slutligen lyfter d&ven Eva elevgruppens forutsdttningar som vésentliga for att kunna arbeta med
kamratrespons. Som ldrare dr det forsta steget att kdnna sin klass och deras forutsittningar. Hon
anser att man inte borde borja med kamratrespons om gruppen har minga svarigheter utan att
det forst kriver att man arbetat samman eleverna.

Men det &r ju det, man fér ta det utifrén gruppen som man har. Det &r dér det borjar liksom med
urvalet man far gora. Har man en grupp som ér valdigt tuff och utmanande... D& kanske inte riktigt
detta man ska kora p& med en gdng. Men har man en grupp som man har jobbat ihop och kénner
att det... Nej, det fOrsta steget 4r att kénna sin elevgrupp. Och att man efter det ser beroende pé
forutséttningar man har. (Eva)
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Resultatet utifran det sociokulturella larandeperspektivet

Lérarnas svar indikerar pd en tydlig koppling mellan kamratrespons och det sociokulturella
larandet. Nisreen och Mohammed (2022) skriver om hur elever utvecklas i gemenskap med
andra vilket dven ldrarna ndmner att kamratrespons uppmuntrar till. Bland resultatet framgér
det dven att elevernas individuella kunskapsutveckling gynnas av att de far lira tillsammans.
Genom att eleverna fér stotta varandra i sin utveckling framat kan kamratrespons ses som en
typ av proximal utvecklingszon (Sellberg m.fl., 2021). Lararna beréttar om hur de upplever att
kamratrespons gor eleverna uppméarksamma pé varandras skrivande vilket leder till att viktiga
erfarenheter for larandet byggs pd. Uppbyggandet av erfarenheter i samband med det sociala
utbytet dr ocksd nagot som kan kopplas till den sociokulturella ldrandeteorin (Nisreen &
Mohammed, 2022). Under de sju intervjuerna ndmner dven samtliga ldrare att de har erfarenhet
av att arbeta med metoden Two stars and a wish. Metoden kan kopplas till Sdljos (1991).
beskrivning av den sprikliga medieringen som verktyg for ldrandet vilket ar en viktig del av
det sociokulturella ldrandeperspektivet.
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Resultatdiskussion

Syftet med studien var att skriva fram ny kunskap om de forutsittningar som ligger bakom en
fungerande kamratrespons i de yngre aldrarna. For att besvara studiens syfte utformades
fragorna: 1. Hur resonerar lagstadieldrare kring kamratrespons som formativ bedémning i
svenskundervisningen? och 2. Vilka fOrutsdttningar anser ldrare krivs for fungerande
kamratrespons 1 lagstadiets svenskundervisning? Nedan diskuteras studiens resultat utifran de
formulerade fragestéllningarna.

Larares resonemang om kamratrespons som formativ bedomning

Resultatet visar pa att kamratrespons ses som ett anvandbart verktyg for att synliggdra elevers
nésta steg i1 skrivutvecklingen. Det ir ett tillfdlle for eleverna att anvinda varandra som resurser
vilket ocksé gynnar den individuella utvecklingen. Samtidigt anser en del lérare att det kan vara
svirt med kamratrespons pé ldgstadiet. Responsen upplevs inte resultera i en formativ
bedomning i storre utstrickning utan stannar ofta vid grundldggande stavregler eller annat som
inte &r relevant for uppgiften.

Kamratrespons beskrivs av Topping (2009) som ett verktyg for att utveckla elevers
skrivutveckling genom att elever far ta del av, samt ge respons till andra. Enighet fanns bland
studiens resultat d4 l4rarna upplever att kamratrespons gor det tydligt for eleverna hur de kan
arbeta vidare. Fortséttningsvis visar samma studie pa att metoden ger eleverna tillfdllen att fa
syn pa sin progression och dppnar dirmed dven upp for sjélvreflektion (Topping, 2009), vilket
visar sig stimma in pa vad négra lirare beréttar.

Ett resultat som fOrvanade mig 1 positiv bemidrkning var ldrares erfarenheter av att
kamratrespons far en del elever att anstringa sig mer 4n vanligt. Lérare i studien upplever att
fler elever finner en motivation till att strdva mot att uppnd en hogre niva, nir de vet om att
deras texter ska ldsas av andra 4n ldraren. Lararen menar pé att ett eleverna tar ett stdrre ansvar
for sitt egna larande nér de fir i uppgift att dela med sig av sina arbeten. Lararens erfarenheter
kan kopplas till Yurdabakans (2011) studie som visar pa att elevers forvintningar pa varandra
kan o6ka med kamratrespons som beddomningsmetod. Samma studie visar ocksa att
kamratrespons far elever att ta mer ansvar dver sitt egna larande vilket dven speglar studiens
resultat.

Kamratresponsens svarigheter
En svarighet med kamratrespons i de yngre dldrarna beskriver lirarna vara formégan att ge

formativ respons. Nér eleverna ska ge respons till varandra dr det inte sdllan som ytliga detaljer
kommenteras snarare @n att ndgot formativt foreslas. Mojligtvis kan problemet forklaras genom
forskning som pekar pé att en del elever kinner att de saknar de kompetenser som krévs for att
de ska kunna ge andra respons (Leenknecht & Prins, 2018). Eleverna befinner sig sjidlva i en
larprocess vilket gor att de inte har samma mojlighet att ge den typ av formativa respons som
en mer kunnig lirare kan (Hoogeveen & Gelderens, 2013; Meusen-Beekman m.fl., 2016).
Didremot har elever i den aldern borjat f4 kunskap om grundldggande stavningsregler vilket
mdjligtvis kan forklara varfor deras respons ofta hamnar pd just den nivan.
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Ytterligare ett resultat som forvdnade mig var hur lirarna upplever att kamratrespons &r svart
for elever som anser att undervisningen dr kravande. Jag hade vetskap sedan tidigare om att en
del ldrare anser att elever pa lagstadiet inte &r gamla nog for att klara av att ge respons till andra.
Att det skulle vara ett arbetssitt som dr extra svért for barn med sdrskilda behov ér nya insikter
for mig. Dessa erfarenheter stimmer inte heller 6verens med vad tidigare forskning pekar pa.
Topping (2009) beskriver nimligen motsatsen i sin studie som visar pd att kamratrespons
gynnar alla elever, d&ven dem med sirskilda behov. Problematiken som léraren upplever kan
mojligen kopplas till en eventuell avsaknad av de fOrutsdttningar som krivs for att
kamratrespons ska kunna fungera. Forskning visar bland annat pa att en viktig faktor &r att
uppgiften dr lattforstaelig (Hoogeveen & Gelderens, 2013; Ballantyne m.fl., 2002). Mgjligtvis
skulle elever som redan upplever undervisningen som svér, vara i storre behov utav ytterligare
instruktioner for att de ocksé ska gynnas av kamratresponsen. Tydligare instruktioner kan med
andra ord ses som ett viktigt stdd for eleverna att kunna na léngre i sin utveckling (Wood m.fl.,
(1976). Att pa olika sitt {4 stod frdn en mer erfaren person &r en framstdende idé inom den
sociokulturella ldrandeteorin vilket ocksé dr den teori som den hér studien lutar sig mot.

Forutsattningar for fungerande kamratrespons

Resultatet kopplat till studiens andra frgestillning visar att ldrarna anser att eleverna maste
vara medvetna om det goda syftet for kamratrespons. Eleverna maste dven fa tid till att 6va pa
att ge varandra respons eftersom att det dr ndgot som tar tid att utvecklas i. Lararna beskriver
hur avgorande klassrumsklimatet ar for att eleverna ska kénna sig trygga med att dela med sig
av sina texter och arbeten.

Forskning visar péd att vilarbetad kamratrespons kan bli en positiv upplevelse for
sjalvfortroendet (Leenknecht & Prins, 2018) vilket larare i studien ocksa har upplevt. I resultatet
framgar erfarenheter av att elever tar at sig av den positiva kritiken och kénner sig stolta dver
sitt arbete. Samtidigt beskriver Topping (2009) att kamratrespons ocksa kridver mycket av
lararen for att det inte ska bli en 6ppning for negativ utpekning. Lérarna bér ett stort ansvar i att
tydliggora syftet med bedomningen. I likhet med Leenknecht och Prins (2018) forklarar
Topping (2009) att kamratrespons kan vara en jobbigt upplevelse for de elever som ér radda for
att misslyckas infor andra. Forskningsresultaten stimmer vél dverens med vad ldrare i den
aktuella studien beskriver. Lararna menar pé att det &r viktigt att 1draren ar tydlig med syftet i
att arbeta med kamratrespons. Ldrarna anser att de maste undervisa eleverna i att
kamratresponsen syfte dr att lyfta varandra. De menar ocksa att ett tryggt klassrumsklimat ar
avgorande for att eleverna ska fa sjélvfortroende i att dela med sig av sina arbeten.

Att kamratrespons kriver dvning dr dven ndgot som ldrarna i studien forklarar. En av ldrarna
lyfter sdrskilt att bedomningstypen inte dr nagot som spontant kan ldggas in i undervisningen
utan kridver noggranna forberedelser. Resultaten pekar alltsd pa att kamratrespons behdver
introduceras tidigt for att det ska kunna fungera i undervisningen. Nér eleverna fir mdjlighet
att Ova pa att ge varandra respons samlar de dven pa sig viktiga erfarenheter for att bli bekvima
med arbetsséttet (Ballantyne m.fl., 2002). Samma forskning visar pa att kamratrespons dr ngot
som kriver 0vning. Resultaten pekar alltsa mot att liraren behdver ge eleverna mojlighet att fa
Ova pa att ge varandra respons (Ballantyne m.fl., 2002; Meusen-Beekman m.fl., 2016).
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Med anledning av lérarnas erfarenheter och det forskningsresultat som pekar pé att eleverna
méste kénna sig trygga med kamratrespons, dr det relevant att fundera Over varfor
kunskapskraven i arskurs tre har reviderats i Lgr22. En ldrare anser att det &r underligt att
kunskapskravet tagits bort dd han menar pd att det krdvs att ldraren tidigt borjar arbeta med
kamratrespons. Han forklarar att det &r viktigt att eleverna kénner sig bekvdma med
kamratrespons nir de kommer upp i mellanstadiet. En annan ldrare menar pé att han hoppas pa
att larare pa lagstadiet kopplar formuleringen i det centrala innehallet till kamratrespons, och
ddrmed anvénder det i sin undervisning redan da. Visserligen finns det fortfarande skrivet att
elever ska fé arbeta med grundldggande textbearbetning i Lgr22 centrala innehall (Lgr22, 2022,
avsnittet Syfte). Diaremot ger det inte ldraren ndgon specifik information om vilken typ av
textbearbetning som ska behandlas.

Didaktisk implikation

For lararprofessionen ér det av intresse att ldrares olika erfarenheter fir komma till uttryck och
pa sd sdtt bidra till en didaktisk kunskapsutveckling. Ldrarna i studien menar pa att
kamratrespons 1 lagstadiets svenskundervisning &r ett fordelaktigt verktyg for att synliggora
elevernas nista steg i utvecklingen. Med vetskapen att vissa larare dven upplever det sdrskilt
svirt i de yngre éldrarna, kan det bidra till diskussioner kring hur beddmningstypen kan
anpassas for att underldtta for eleverna. Resultaten som visar att pa det dr betydelsefullt for
eleverna att fi mdjlighet att tidigt fa 6va pd kamratrespons i ett fungerande klassrumsklimat, ar
ocksa exempel viésentliga kunskaper som kan bidra till utvecklandet av undervisningen.
Studiens resultat dr alltsd hogst relevant for forbéttrandet av kamratrespons som verktyg for
formativ bedomning i lagstadiets svenskundervisning och kan dérmed bidra till en viktigt
kunskapsbank.

Forslag till vidare forskning

I samband med ldrarnas skilda sitt att se pa att laroplanens revidering till hosten 2022, vore det
av intresse att se hur det kommer till att pdverka elevers relation till kamratrespons. Forskningen
1 den hér studien visar pa att kamratrespons dr ndgot som kraver 6vning. Behover det centrala
innehallet for arskurs 1-3 vara mer preciserat for att alla elever ska fa mojlighet att Gva pa att
ge och ta emot respons av en klasskamrat? Textbearbetning med respons beskrivs nimligen
vara en del av det centrala innehéllet i bdde arskurs 4-6 och 7-9. Det hade dérfor varit intressant
om vidare forskning undersdker hur den nya formuleringen av svenskdmnets kunskapskrav i
arskurs tre, paverkar elevers erfarenhet av kamratrespons nér de pabdrjar mellanstadiet. Med
bakgrund till den magra forskningen i Sverige kring kamratrespons pé lagstadiet, dr det ocksa
av intresse att framtida forskning riktar sig mot just det. For att kamratrespons pa lagstadiet ska

bli ett &nnu béttre verktyg for ldrare, hade mer svensk forskning i storre skala wvarit
betydelsefull.

Metoddiskussion

Eftersom ldrares erfarenheter och asikter var relevant for studiens syfte valde jag att utga ifran
den sociokulturella lirandeperspektivet vilket ocksd visade sig fungera vil. Daremot har jag
reflekterat kring sidttet som studiens resultat inhdmtades pd. Under transkriberingen av
datamaterialet upplevde jag stundtals att det hade varit av intresse att fa ytterligare forklaringar
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till vissa av intervjuns fragor. Genom att ge ldrarna mojlighet att fa ta del av sina svar hade de
fétt tillfalle for reflektion och pa sd kunnat gora eventuella tillégg.

Som tidigare diskuterats dr resultatet av kvalitativa studier tolkningsbara dd det alltid sker en
personlig tolkning av den som gor studien. Genom att lyssna pé inspelningarna av samtalen
samtidigt som svaren transkriberades, kunde jag lattare géra en mer réttvis tolkning av det som
sades. Vid transkriberingen gjorde dataprogrammet en del felskrivningar. Tack vare att jag
kunde lyssna péd de ljudinspelade intervjuarna kunde jag revidera felaktigheter och ddarmed
forsdkra mig om att lararnas svar skrevs ner korrekt.

Under intervjuerna stridvade jag efter att vara s& objektiv som mdjligt for att ldrarnas svar inte
skulle bli ledande. Jag var tydlig med intervjuns 6ppna frdgor och att lirarna endast ska tala om
sina egna erfarenheter och inte vad de tror ar “ratt”. Diremot stdller jag mig kritisk till frdgan
som ror revideringen av kunskapskraven i Lgr22. Under transkriberingen kunde jag hora hur
jag mojligtvis uppfattades som kritisk till den nya ldroplanens dndringar. Med det sagt finns
det en risk att ldrarna kéinde sig manade att ocks stélla sig kritiska till det. I samband med att
intervjuerna holls under olika dagar fick jag mojlighet att lyssna igenom mina egna intervjuer
for att 14ta mer neutral i de senare samtalen. A andra sidan upplevde jag att lirarna var bekvima
med mig som intervjuare vilket kan gora resultatet mer trovérdigt. For att forsdkra mig om att
fragorna blir mer neutrala for lararna hade intervjun istéllet kunnat ske skriftligt. Om
datamaterialet istéllet bestatt av skriftliga svar dr det diremot inte sikert att resultatet hade visat
det samma. Lirarna hade mdjligen kunnat missforsta frdgorna eller inte haft mojlighet att skriva
sd utvecklade svar som den aktuella studien resulterade i. Med andra ord gjorde valet av
datainsamlingsmetoden for studien att lararna kunde prata om sina erfarenheter utan att behova
skriva eller missforsta fragor.

Datainsamlingen frén studien dr hdmtad fran intervjuer med sju olika ldrare som varit
yrkesverksamma i 2-24 ar. Mdnga larare nimnde innan intervjun pabdrjades, att de var oroliga
for att de inte skulle kunna bidra med nagot. Resultaten fran intervjuerna visar dock pa att
samtliga ldrare i studien hade manga tankar och erfarenheter att dela med sig av. Av den
anledningen har en presentation av ldrarnas specifika tid inom yrket varit ointressant for
studiens resultat.

Vid insamling av relevant data for studien har det inte funnits nagra svérigheter med att finna
forskning om kamratrespons. Déremot har forskning baserat péd elever i dldrarna 6-9 varit
betydligt mer svéarfunnet. Sérskilt mager har den svenska didaktikforskning om kamratrespons
1 14gstadiet varit. Mot den bakgrunden har en storre del av den tidigare forskningen baserats pa
studier gjorda pa elever pa mellan- och hogstadiet samt dven universitetsstudenter i ett utav
fallen. Av den anledningen har jag stdllt mig kritisk till de vetenskapliga artiklarna och deras
relevans for studiens syfte. Trots det indikerar den aktuella studien pa ett liknande resultat med
de tidigare forskningsfilt som tagits upp.
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Bilagor

Bilaga 1

Informationsbrev
Hej,

Mitt namn &r Frida Ahlberg och jag ldser min sista termin pa grundlararprogrammet med
inriktning F-3 vid Goteborgs universitet. Under varen kommer jag att skriva mitt sista
examensarbete som kommer att handla om kamratrespons i de yngre aldrarna kopplat till
svenskdmnet.

Syftet med studien dr att ta reda pa négra ldrares upplevelser av kamratrespons som formativ
beddmning i den tidiga svenskundervisningen. Studiens syfte dr ocksé att undersoka vad larare
anser dr forutsdttningarna for att arbeta med kamratrespons.

Deltagandet i studien innebér att jag kommer att besdka dig pd din skola for att intervjua dig i
ca. 30 min. Hela intervjun kommer att spelas in for att sedan kunna transkriberas. Alla intervjuer
kommer att avidentifieras vilket betyder att ingen deltagare kommer att kunna kopplas till
studien. Materialet som samlats in kommer endast att anvindas till studiens syfte och kommer
att raderas efter slutforandet. Din medverkan dr frivillig och du kan nér som helst ta tillbaka ditt
godkdnnande.

Dina upplevelser och erfarenheter ar viktiga i studien och jag hoppas att du vill och kan vara en
del av den. Alla fragor dr vilkomna pé telefon eller mejl.

Om du tackar ja till att medverka i studien kommer jag att kontakta dig via mejl om en tid att
ses for intervjun.

Med vdinliga hdlsningar,

Frida Ahlberg
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Bilaga 2

Intervjuguide

1. Hur ldnge har du arbetat som ldrare?
a. Vilken klass undervisar du i just nu?
b. Hur manga elever bestar den av?

2. Hur skulle du beskriva kamratrespons som metod for formativ beddmning?

3. Hur lénge har du anvint dig utav det i din svenskundervisning?
a. Hur kom det sig att du borjade att anvénda dig av kamratrespons?
b. Arbetar du med kamratrespons pa samma sitt idag som du gjorde i bérjan?

4. Pa vilket sdtt anvinder du kamratrespons i din svenskundervisningen, allts hur kan det g
till rent praktiskt?

a. Ar deti helklass eller mindre grupper?

b. Arbetar eleverna tva och tva eller ger de respons i grupp?

c. Anvinder du dig av ndgot material?

d. Brukar eleverna forberedas pa nagot sitt?

5. Nér anvénder du dig av kamratrespons?
6. Vad tycker du om kamratrespons som bedomningsmetod om du fér prata lite fritt?
7. Vilka forutsdttningar tror du krivs for att kamratrespons ska kunna fungera?
8. Har du nagra uppfattningar om elevers instillningar till kamratrespons?
9. Har du erfarenhet av att problem uppstar nér eleverna far arbeta med

kamratrespons?

a. [Isafall, vad kan det vara?

b. Hur brukar du forsoka 16sa/ undvika att dessa problem uppstér?
10. Marker du ndgon utveckling hos eleverna pa lédngre sikt kopplat till kamratresponsen?
11. T Lgrl1 stér det beskrivet i kunskapskraven att eleverna i arskurs tre ska kunna forbéttra
sina egna och andras texter genom bestdmda fragor. I Lgr22 dr det borttaget. Men om man
tittar pa det centrala innehallet i Lgr22 for arskurs 4-6 ska de arbeta med att forbéttra

varandras texter. Vad tinker du nér du hor det?

12. Har du négra rad till andra ldrare som ska borja att arbeta med kamratrespons som
formativ bedomning i svenskundervisningen?
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