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Syfte

Syftet med vart examensarbete ar att studera vilken betydelse samlingen har for barns larande
ur ett sociokulturellt perspektiv. Vi vill dven undersoka pedagogers och barns asikter om
samlingen i forskolan.

Vi har fokuserat pa féljande fragestéllningar for att uppna vart syfte:

e Vilken roll har pedagogen i samlingen?
e Vilka forestallningar har forskolebarnen om samlingen?
e Vad har samling for betydelse for barnens sociala och sprakliga utveckling?

Metod

Vi har anvant kvalitativa metoder som bestar av observationer och intervjuer med pedagoger
och barn. Datainsamlingen genomfordes i 4 olika forskolor och underséknings gruppen bestar
av 8 kvinnliga forskollarare och 12 barn mellan 3-5 ar. Materialet har bearbetats och
analyserats kvalitativt.

Resultat

Vi kom fram till att samlingen ar av stor betydelse for barns larande och sociala och sprakliga
utveckling. Samlingen anvands som ett pedagogiskt verktyg for att uppna olika mal i
forskolan. Det framkommer ocksa att samlingen ar ett bra tillfalle att uppleva gemenskap och
vikansla. Vi undersokte vart amne fran tva perspektiv dvs. barn perspektiv och vuxen
perspektiv. Utifran barnens perspektiv ska samlingen vara rolig och spannande. De
stillasittande aktiviteterna ska kompletteras med rorliga aktiviteter. Utifran vuxnas perspektiv
ar samlingen ett tillfalle for pedagogerna att utveckla barnens olika formagor och social
kompetenser.



Forord

Det har varit ett intressant och larorikt arbete. Vi har arbetat och skrivit allting tillsammans.
Vart samarbete har fungerat mycket bra. Vi har observerat och intervjuat tillsammans och vi
har delat upp att transkribera intervjuerna mellan oss. Vi har lart oss mycket vilket kdnns
oerhort bra. Vi ar nojda med bade processen och resultatet av undersokningen. Vi vill
framfora ett stort tack till alla som har hjélpt oss under vart examensarbete. Men framfor allt
vill vi tacka alla barnen och pedagogerna for att de har deltagit i var undersékning. Ett stort
tack till vara familjer som har stallt upp for oss och stéttat oss under arbetets gang. Vi vill
aven tacka var handledare for hennes vérdefulla synpunkter.

Goteborg varen 2007

Mahnaz Valii och Rakhshanda Tehseen
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1 Inledning

Det var en vit och kall vinterdag. Barnen i forskolan hade lekt mycket pa
formiddagen och var mycket trétta och hungriga. De tog av sig sina blota
ytterklader och tvattade sina hander och gick in i rummet dér de brukar ha samling.
Barnen vantade pa att froken skulle komma. De pratade med varandra och var
nyfikna vem som skall halla i samlingen. Med sakra steg och ett varmt leende kom
en pedagog med en gitarr i handen. Man kunde se gladje i barnens ansikten. Froken
som hade varit sjuk var tillbaka med sin gitarr. Hon bérjade spela och sjunga
tillsammans med barnen. Samlingen och gitarren fick liv igen och barnen sjong
med stort glédje och varme. De var inte trotta langre utan de var mycket glada och
ndjda Over att vara i samlingen. Froken var tillbaka och allting var roligt igen.

Detta &r ett utdrag ur dagboken som en av oss skrev under sin verksamhetsforlagda del av
lararutbildningen (VFU) och den tycker vi motiverar till en stor del vart val av amne. Under
VFU:n har vi upplevt att samlingen har stor betydelse i forskolan. Samling &r en del av
verksamheten som har funnits lange i alla forskolor. | detta arbete utgar vi fran foljande
definition. Samling &r ett vuxenledd pedagogiskt aktivitet med barn och vuxna i forskolan
som tar upp ett bestamt d&mne, problem eller aktivitet, som en aterkommande moment i
forskolans rutin (Haglund, 2004; Rubinstein, 1993). Samling & med andra ord en planerad
aktivitet som ger mojligheter till att utforska omvarlden tillsammans med barnen och som ger
pedagoger mojligheter att skapa forutsattningar for larande. Eftersom vi vill arbeta inom
forskolan i framtiden ar det viktigt for oss att fa djupare forstaelse om samlingen. Genom att
fa kunskap om samlingens betydelse for barns larande kan vi pa ett béttre satt planera var
pedagogiska verksamhet.

Laroplanen for forskolan (Lpfo 98) understryker att forskolan ska ldgga grunden for ett
livslangt larande. Forskolans verksamhet skall enligt laroplanen for forskolan erbjuda barnen
en god pedagogisk verksamhet, dar omsorg, fostran och larande bildar en helhet.
Verksamheten skall vara rolig, trygg och larorik for alla barn som deltar i forskolan. Darfor
ska verksamheten i forskolan planeras, genomforas, utvarderas och utvecklas i forhallande till
de uppstallda malen i laroplanen (Utbildningsdepartement, 1998).

Pedagogens roll &ar av stor betydelse nar det géller barns utveckling och larande. Det ingar i
pedagogens uppdrag att satta barnen i centrum (Lpfo 98). Var ambition som blivande
pedagoger &r att ge barnen i forskolan en bred och varierande kunskapsbas och ge dem
mojlighet att vara kreativa och att fa prova pa olika aktiviteter. Vi vill att barnen i forskolan
ska tycka att det ar lustfyllt att delta i samlingen. Som pedagog behdver man utforma en
pedagogisk miljo pa sa satt att barnens larande ska underlattas, stimuleras och utmanas.
Genom att 6ka var kunskap om samlingen vill vi bygga broar mellan teori och praktik och
skapa aktiviteter som utgor processer och arenor for barns larande och sociala och sprakliga
utveckling i forskolan. Vi anser att det ar viktigt att barnen njuter av samlingen och att
pedagogerna samtidigt anvander detta tillfalle for barns utveckling och larande. Genom att
studera samlingens betydelse i verksamheten kan vi oka var yrkesprofessionella kunskap och
darmed kunna forma var framtida verksamhet.






2 Syfte

Syftet med vart examensarbete ar att studera vilken betydelse samlingen har for att utveckla
barns larande ur ett sociokulturellt perspektiv. Vi vill &ven undersoka pedagogers och barns
asikter om samlingen i forskolan.

2.1 Problemprecisering

Under var verksamhetsforlagda del av lararutbildningen (VFU) har vi upplevt att samlingen ar
ett viktigt inslag i forskolan. Genom vart arbete forsoker vi undersoka samlingens betydelse
och hur den paverkar barns larande och sociala utveckling. De synsatt som vi har pa barn och
barndom &r grunden for hur vi ordnar vara arbeten i praktiken och vi anser att det ar viktigt att
ha ett barnsperspektiv for att kunna forsta och tolka barns asikter och erfarenheter av olika
moment i samlingen.

Vi utgar fran foljande fragestallningar:
e Vilken roll har pedagogen i samlingen?
e Vilka forestallningar har forskolebarnen om samlingen?

e Vad har samling for betydelse for barnens sociala och sprakliga utveckling?

2.2 Avgransningar

| vart arbete koncentrerar vi oss pa samlingens roll for barns larande och sociala utveckling
genom att studera utformningar och innehallet i samlingen med fokus pad barnens och
pedagogernas asikter kring denna aktivitet. Det kan forekomma sma samlingar pa forskolan,
men vi kommer att avgransa oss till att undersdka den stora samlingen, dar alla barn &r med.

2.3 Disposition av arbete

Vi tanker borja vart arbete med litteraturgenomgang. Sedan beskriver vi genomférandet av
var undersokning och vilka resultat vi fick. Vi analyserar dven resultaten. Vi avslutar med en
diskussion dér vi reflekterar kring vara resultat och hur man som pedagog kan stimulera barns
larande och sociala utveckling pa ett lustfyllt sétt i det dagliga arbetet.






3 Litteraturgenomgang

For att kunna genomfdra vart arbete behdvde vi samla kunskap om tidigare forskning om
samlingen. Detta gjorde vi pa olika satt. Vi har bland annat lanat bocker fran biblioteket, sokt
specifika fakta pa Internet och anvant kurslitteratur som relaterar till var studie.

| litteraturgenomgangen kommer vi forst att beskriva och utreda begreppet samling, och fa en
tydlig bild om vad samlingen kan innebdra i forskolan. Vi skriver dven en kort historisk
tillbakablick om forskolan for att kunna forsta varfor dagens forskolor har dagliga samlingar.
Vi tar upp vad styrdokumentet sdger om samlingen. Sedan beskriver vi det sociokulturella
perspektivet samt fenomenografi som ar de teoretiska ansatserna i vart arbete. Vi tar aven upp
barns larande och barns utveckling i grupp eftersom vi tycker att de ar viktiga for vart arbete.

3.1 Definition av samling

Hér tar vi upp vad olika forskare séger om vad en samling ar. Rubinstein (1996) har skrivit en
avhandling om samlingen i férskolan. Sa har beskriver hon om begreppet samling:

Med samling avses nér en grupp barn och vuxna i forskolan sitter samlande, ofta i
en cirkel, och har gemensamma aktiviteter under ledning av en eller fler vuxna.
Den ér ett regelbundet aterkommande moment i forskoleverksamheten och halls pa
en bestdmd plats och en bestdmd tid (Rubinstein, 1996:8).

Rubinstein (1996) skriver aven att samlingarnas innehall och utformning &r paverkat av
pedagogisk tradition som lever kvar och att den &r en aktivitet som har funnits lange i svensk
forskola. Hon forklarar att samling &r en vuxenstyrd aktivitet dar alla barn och vuxna sitter i
en ring och deltar i olika aktiviteter.

Haglund (2004) beskriver samlingen pa liknande satt som forfattaren Rubinstein (1996). Han
definierar samlingen sa har:

En inplanerad, tidsbegransad, vuxenledd pedagogisk aktivitet dar en vuxen, infor
en grupp barn, forklarar, beréttar, forbereder, foljer upp eller aktiverar ett bestamt
amne, problem eller aktivitet (Haglund, 2004:55).

Historisk bakgrund

Det viktiga for oss i den har delen av litteraturgenomgangen ar att undersoka varfor dagens
forskolor har dagliga samlingar och vad syfte & med denna aktivitet. Vi anser att en historisk
tillbakablick om svensk forskola kan bidra till var undersokning om samlingens syfte, innehall
och utformning och darfor valde vi att ta med den i litteraturgenomgangen.

Forskolan och samlingen i ett historiskt perspektiv

Forskolans historia hanger ihop med utveckling av det svenska industrisamhallet. Redan pa
1830-talet startades i Stockholm och Gaéteborg smabarnsskolor som tog emot barn mellan tva
och sju ar med uppgift att erbjuda barnpassning medan modrarna arbetade (Johansson, 1994).



Dagens svenska pedagogiska forskoleverksamhet har sitt ursprung i kindergarten,
barntradgarden i svensk dversattning. Sveriges forskolor kallades forr for barntradgarden. De
grundades efter den tyske pedagogen Friedrich Frobels (1782-1852) idéer. Barntradgarden
hade ett stort inflytande pa den svenska pedagogiska verksamheten. Frobel liknade barnet vid
ett fro, en planta i tradgarden som i sig hade begavning for utveckling, men kravde en lamplig
miljo, god omvardnad och skotsel for att kunna utvecklas. Frobel betonade att alla barn,
pojkar som flickor och barn fran alla sociala grupper kunde vara med i hans pedagogiska
verksamhet vilket var mycket ovanligt i praktiken pa den tiden (Tallberg, 1995).

Frobelpedagogiken skapades i Tyskland och fran Sverige reste bl.a. Anna Eklund och Maria
Moberg for att studera Frobels pedagogik. Maria Moberg var inspirerad av Frobels
pedagogik. Forsta svenska barntradgarden startades i Stockholm 1896. Barntradgardarna hade
utbildade l&rare och pedagogiska leksaker. Systrarna Ellen och Maria Moberg startade en
barntradgard for arbetarklassens barn i Norrkoping (1904). Systrarna namns ibland som
Sveriges forsta forskollarare (Johansson, 1994).

Centrala tankar i Frobels teorin som framgar mest i hans pedagogiska verksamhet ar:
Barndomen ar det mest betydelsefulla perioden i manniskans liv och det &r i barndomen som
framtiden grundas. Det &r darfor barn behdver en ratt och god uppfostran. Utbildning ger en
majlighet till utveckling och till ett battre samhalle. Familjen och modern har en viktig roll for
barnet utveckling (Tallberg, 1995).

Samlingens betydelse i Frobels pedagogik

| Frobels pedagogik kan vi finna rétterna till samlingen (att sitta i en cirkel) skriver Rubinstein
(1996). Hon skriver i sin avhandling Samling i férskolan att sitta i en cirkel fanns som en
tradition i Frobels verksamhet. Aktiviteter som gjordes med barnen i grupp var sanglekar,
rorelselekar och olika évningar med geometriska former som Frobel sjélv hade utvecklats. |
Frobels pedagogik fanns manga exempel som visade att han lade stor vikt vid cirkeln. Nar
barnen hade rorelselek skulle de ga runt i en cirkel och detta var det mest praktiska sattet for
att barnen skulle kunna rora sig fritt i rummet. Cirkeln for Frobel var dven en symbol for
oandlighetsbegreppet. Det innebér att sitta i en ring som varken hade en bdrjan eller ett slut
bidrar ocksa till den sociala samhorigheten. Barnen sitter i en ring och cirkeln blir en symbol
for gemenskapen som bildas dar alla barnen ar lika viktiga (Rubinstein, 1996).

En betydelsefull del i Frobelpedagogiken ar dar Frobel utvecklade sina grundldggande
aktiviteter och bollen var den forsta gavan for verksamheten. Klotet var dven en symbol for
helheten i Frébels pedagogik (Tallberg, 1995).

Haglund (2004) betonar ocksa att i Frobels kindergarten satt barnen i en ring nar man
genomforde sanglekar och liknande aktiviteter. Genom att sitta i en ringform eller cirkel och
bilda en central grupp kunde man fradmja barnens sociala samhdrighet. Cirkelformen var en
symbol for kamratskap och samhdrighet (Haglund, 2004).

Samlingar i barntradgarden

Stina Sandels och Maria Moberg var redaktorer for boken Barntradgarden (1945) som var
den enda pedagogiska laroboken for forskollararna fram till 1982 skriver Haglund (2004).
Samlingen hade ett eget kapitel i boken med en ingaende beskrivning av plats och tid dar
samlingen skulle genomféras. Maria Moberg (Haglund, 2004) hévdar att den basta tiden for
samlingen ar nagon timme efter att barnen har fatt dgna sig at fria sysselsattningar.



Detta beror pa att nar barnen kommer till forskolan pa morgonen &r de fyllda av
verksamhetsbegér som de behéver fa utlopp for.

For att kunna fa basta resultat av samlingen har Moberg nagra goda rad skriver Haglund
(2004), Samlingen ska vara roligt och vara hogst 15-20 minuter, man far inte ha manga barn i
samlingen och man ska undvika stor aldersspridning. Pedagogens forhallningssétt under
samlingen &r ocksa av stor betydelse och betraktas som en konst hos Moberg.

Samlingens innehall och syfte

Rubinstein (1993) skriver att samling i forskolan ar ett traditionellt pedagogiskt program som
rekommenderas av Socialstyrelsen (1987). Det betonas &ven att samlingen har viktigare
uppgifter an att vara skolférberedande. Med andra ord ska samling inte vara undervisning.
Syftet med samlingen enligt socialstyrelsen &r att utveckla gruppkansla havdar forfattaren.

For att en god grupp- och samhorighetskéansla ska véxa fram &r det angeléget att
nagon gang under dagen ordna en gemensam samlingsstund eller en special
aktivitet for hela barngruppen. Ett viktigt syfte med forskolans samlingar &r att
utveckla gruppkanslan, att fa se alla i gruppen samtidigt — barn eller vuxna - att
agna sig at nagot tillsammans en lek, en sang, en dans eller lyssna pa nagon kort
berattelse (Socialstyrelsen, 1987:47) skriver Rubinstein (1993:117).

Moberg betonar (Rubinstein, 1996) att samlingen kan innehalla samtal med syfte att utveckla
gemenskapskanslan bland barnen och ge dem mdjligheter att fa prata om vad som ror sig i
deras tankevarld. Samtalet anses &ven vara viktigt for de blyga barnen for att kunna uttrycka
sig hogt i en grupp.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera fran forfattarna Rubinstein(1996) och Haglund (2004)
att samlingen har viktiga intentioner:

Samlingen ses som en mojlighet att skapa gemenskap

Samlingens innehall riktas mot att lara barnen sociala regler

Samlingen &r ett information tillféalle

Samlingen &r ett sétt att framja demokratiska beslut

Samlingen betraktas som en tidpunkt dar barnen far trana de regler som de senare
kommer att mota i skolan.

Vi har gjort en historisk bakgrund for att fa ett en tydlig bild om vad samlingen kan innebéra i
forskolan. Denna bakgrund &r aven till hjélp att formulera intervjufragor.

3.2 Pedagogens roll i samling

Pedagogen har en betydelsefull roll i samlingen forklarar Haglund (2004). Han anser att
samlingen ar en vuxenstyrd aktivitet, dar pedagogen kan definiera barnens behov och pa sa
satt bestammer pedagogen vad barnen i gruppen behdver lara sig. Genom planerade
aktiviteter i samlingen kan pedagogen skapa situationer som fangar barnens uppméarksamhet
och okar deras koncentration. A andra sidan skriver Haglund (2004) att samlingen ar ett
viktigt verktyg dar barnen &r mera mottagliga for kunskaper som pedagogerna vill formedla
barnen.



Samlingen &r en mojlighet for kommunikation mellan pedagogen och barnen. | férskolan
handlar det framforallt om makten som pedagogen har i forhallande till barnen. Bae (1996)
pratar om begreppet definitionsmakt. Denna maktposition kan anvandas pa ett sitt som
framjar barnens sjalvstandighet, sjalvfortroende och respekt for sig sjalva och de andra.
Maktposition betyder att vuxna har en makt i motet med barn och det &r viktigt hur man som
pedagog reagerar pa barnens handlingar och svarar pa barnens kommunikation. Hon papekar
att kommunikation bidrar till utveckling av sjalvstandighet, sjalvrespekt och sjélvtillit hos
barnen. Enligt Bae (1996) &r det vikigt for larare att bemota barn pa ratt satt, sarskilt nar det
galler sma barn och en av de viktigaste faktorerna i mote mellan barn och vuxna ar forstaelse,
inlevelse, bekraftelse och Gppenhet fran vuxnas sida.

3.3 Vad sager laroplanen om samling

Forskolan fick sin forsta laroplan 1998 och den heter Laroplan for forskolan 1998 (Lpfo 98).
De som arbetar pa forskolan dr skyldiga att arbeta efter laroplanens mal. Aven om ordet
samling inte ndmns i laroplanen talar man om gruppens betydelse for barns ldrande och
sociala utveckling. Har tar vi upp nagra viktiga aspekter av laroplanen som visar tydligt att
samlingen kan framja dessa formagor.

Forskolans uppdrag

Forskolan skall lagga grunden for ett livslangt larande. Verksamheten skall vara
rolig, trygg och larorik for alla barn som deltar. Forskolan skall erbjuda barnen en
god pedagogisk verksamhet, dar omsorg, fostran och l&rande bildar en helhet.
Barnen skall fa mojligheter att utveckla sin formaga att iaktta och reflektera. [...] |
forskolan skall barnen och vuxna som ser varje barns mojligheter och som
engagerar sig i samspelet med bade det enskilda barnet och barngruppen
(Utbildningsdepartementet, 1998:8).

Normer och varden

Forskolan skall aktivt och medvetet paverka och stimulera barnen att utveckla
forstalelse for vart samhalles gemensamma demokratiska varderingar och efterhand
omfatta dem (Utbildningsdepartementet, 1998:11)

Utveckling och larande

Den pedagogiska verksamheten skall planeras sa att den stimulerar och utmanar
barnet utveckling och larande. Miljon skall vara Oppen, innehallsrik och
inbjudande. Verksamheten skall frdmja leken, kreativiteten och det lustfyllda
larande samt ta till vara och stérka barnets intresse for att erévra nya erfarenheter,
kunskaper och fardigheter. Den skall utgd ifran barnet erfarenheter, intressen,
behov och asikter (Uthildningsdepartementet, 1998:12).

Barns inflytande

| forskolan laggs grunden for att barnen skall forstda vad demokrati ar. Barnens
sociala utveckling forutsétter att de allt efter formaga far ta ansvar for sina egna
handlingar och for miljon i férskolan. De behov och intressen som barnen sjélva pa
olika satt ger uttryck for bor ligga till grund for utformningen av miljon och
planeringen av den pedagogiska verksamheten (Utbildningsdepartementet,
1998:14).



Demokrati

Demokrati &r ett begrepp som laroplanen lagger stor vikt vid. Den inleds med den betoningen
att: Forskolan vilar pa demokratins grund (Lpfo 98:7). Enligt Walch (1987:40 ) demokrati ar
storsta mojliga deltagande pa olika villkor i de beslut som ror den enskildes egen situation.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att den grundldggande delen av l&roplanen ar
vardegrunden. Att stodja barnens utveckling &r ett viktigt uppdrag for personalen i forskolan
och man ska forsoka att synliggora vardegrunden i verksamheten. Barnens sociala utveckling
ar ocksa av stor betydelse enligt laroplanen. Det star ocksa att man ska ta tillvara och starka
barnets intresse for att lara och erdvra nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter. Barnens
nyfikenhet och lust att lara ska utgéra grunden for den pedagogiska verksamheten (Lpfd 98).

3.4 Sociokulturellt perspektiv

Under var utbildning har vi blivit inspirerade av det sociokulturella perspektivet. Vi tycker att
det &r ett perspektiv som passar vart yrke och verkligen behdvs idag. Darfor bestamde vi oss
for att anvanda ett sociokulturellt perspektiv pa larande som en teoretisk ansats i vart arbete
dar vi utgar frdn barnsperspektiv. Bakom detta perspektiv finns framfor allt den ryske
psykologen Lev Vygotskij (1896) vars idé gick ut pa att barns utveckling sker i ett samspel
med omgivningen och barn lar av varandra och aktivt deltar i ett socialt sammanhang
(Carlgren, 1999).

Enligt Saljo (2000) &r larande en aspekt av all mansklig verksamhet. Han hévdar att i varje
trivialsamtal, handling eller handelse finns det en mdjlighet att individer eller grupper tar med
sig nagonting som man kommer att anvanda i en framtida situation. Han uttrycker det i ord av
John Dewy att The very process av living together educates (Saljé 2000:13).

Dysthe(2003)forklarar det sociokulturella perspektivet sa har:

Den sociokulturella traditionen kallas aven sociohistorisk, kulturhistorisk eller
situerad, uttryck som alla poédngterar att kunskap ar beroende av den kultur som
den &r en del av (Dysthe, 2003:34).

Carlgren (1999) skriver att barn ar sociala aktorer och att det ar i gemensamma situationer och
i interaktion som larande sker. | ett sociokulturellt perspektiv ar barnen delaktiga i den
pedagogiska verksamheten och barnen far mojlighet att uppleva sig som aktiv deltagare i en
social gemenskap. | samspel tar barn till sig sétt att tdnka, tala och utféra fysiska handlingar
som de blir delaktiga i. Den mer kunnige i ett sociokulturellt hdnseende végleder eller stottar
den som &r mindre kunnig i den aktuella praktiken.

| ett sociokulturellt perspektiv &r det samspelet mellan kollektiv och individ som &r i fokus.
Interaktion och kommunikation &r centrala eftersom dessa ses som lankar for larandet.
Larandet bestdr i att hela manniskan befinner sig i ett sammanhang dar larandet inte kan ses
som skilt fran det sammanhang dar det utvecklas. Detta bendmns som att larandet &r situerat
(Carlgren, 1999).



Séaljo (2000:20) havdar att i ett sociokulturellt perspektiv har termerna redskap och verktyg en
speciell betydelse. Med redskap eller verktyg menar han de resurser, saval sprakliga som
fysiska som vi har tillgang till och som vi anvander nar vi forstar var omvarld och agerar i
den. | ett positivt och tillatande klimat utrustad med fysiska redskap (artefakter) finns
forutsattningar for barn att lara. Barn samspelar mer och pa ett mer naturligt sétt i vardagliga
situationer. De maste pa ett lekfullt satt fa samspela om uppgifter som berér dem, som &r
meningsfulla och roliga. Darfér maste man bade i férskolan och skolan skapa utrymme och
miljo dar alla barn ar delaktiga, kénner sig vél till mods, samarbetar med andra och
kommunicerar pa ett ledigt och naturligt satt.

Spraket ar ett grundlaggande begrepp i ett sociokulturellt perspektiv. Enligt Dysthe (2003) &r
kommunikativa processer forutsattningar for manniskans larande och utveckling. Genom att
lyssna, samtala, harma och samverka far barnen del av kunskaper och fardigheter redan fran
sin tidigaste barndom.

Ett annan viktigt begrepp i ett sociokulturellt perspektiv ar dialog som Bakhtin (Dysthe, 2003)
tar upp. Bakhtin menar att varje gang vi yttrar oss muntligt eller skriftligt gar vi in i dialog
med andra manniskor och med tidigare och framtida utsagor. Enligt Dysthe (2003) ar kunskap
ett samlat resultat av dialog mellan den som talar och den som lyssnar, den som skriver och
den som laser. Pa grund av det ger en dialogiskt organiserad undervisning de bésta
inlarningsvillkoren.

En aspekt av det sociokulturella perspektivet &r att larandet &r distribuerat bland flera
personer. En individ dger inte hela kunskapen. Den &r fordelad mellan manniskor och fysiska
och symboliska artefakter. En manniska kan vara kompetent pa ett omrade men samtidigt
inkompetent pa ett annat. Pa det séttet kompletterar manniskor varandra och de lars ocksa av
varandras nya kunskaper (Dysthe, 2003).

Vygotskijs nérmaste utvecklingszon &r ett viktigt begrepp som belyser hans idéer om
sociokulturellt perspektiv. Vygotskij anser att det &r vasentligt att titta pa barnets potentiella
utvecklig. Det som barnet kan gora idag med hjélp av andra (larare, kamrater) kan barnet gora
sjalv imorgon. | den ndrmaste utvecklingszonen ligger funktioner som befinner sig i
utvecklingen. Darfor &r det vasentligt for verksamheten att utmana barnens mojligheter.
(Dysthe, 2003) Vygotskijs begrepp “den narmaste utvecklingszonen” ar kopplad med socialt
medierat, individuellt l&rande. Den narmaste utvecklingszonen &r den potential for utveckling
som ligger mellan vad den larande kan klara pa egen hand och vad den kan astadkomma med
hjélp av en vuxen eller en mer kunnig kamrat.

3.5 Fenomenografi

En annan syn pa larande som har inspirerat oss valdigt mycket ar fenomenografi. Det &r en
forskningsinriktning som har utvecklats av professorerna Ference Marton och Ingrid Pramling
Samuelsson pa Goteborg Universitet. Forskningen fokuserar pa att beskriva hur manniskor
upplever sin omvérld. Den bevisar att det finns en given omvarld som uppfattas olika av alla
manniskor. Manniskor upplever, uppfattar och forstar saker och ting olika pa grund av
skiftande erfarenheter, perspektiv och sammanhang (Ahlberg, 1995). Fenomenografi betonar
ocksa relationen mellan ménniskan och varlden. | fenomenografisk forskning anser man att
varje fenomen kan uppfattas pa olika satt och det ar dess syfte att kartlagga dessa skilda
uppfattningar (Ahlberg, 1995).
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Ahlberg (1995) konstaterar att fenomenografins syn pa larande leder till att undervisningen
maste ta sin utgangspunkt i hur eleverna forstar undervisnings- innehallet och vidare till att
elevernas skilda uppfattningar ska synliggéras och tematiseras i undervisningen.

Nar det galler forskolebarns larande finns det ocksa implikationer av detta synsatt. Det
innebar att barn skapar sin kunskap med omgivningen. Som pedagog bér man skaffa sig
kunskap om hur barn tanker och maste ta reda pa barns idéer genom samtal, probleml&sning
och lek. Pedagogen kan dven skapa situationer dar barn kan tdnka, fundera och verbalisera
sina tankar. Man kan verkligen utnyttja mangfalden av barns tankar for att sedan kunna se vad
barn har lart sig ( Williams, Sheridan, Pramling, 2000).

Barn erfar varlden pa olika satt. Fenomenografi ar ett satt att se och forstar varlden ur barnets
perspektiv. Fokusen ligger darfor pa individens egna erfarenheter, upplevelser och forstaelse
for varlden utanfor. Skillnaden mellan fenomenografi och det sociokulturella perspektivet i
denna studie ar att i det sociokulturella perspektivet ar en betoning pa samspelet mellan
kollektiv och individ och i det fenomenografiska perspektivet ar en betoning pa den
individuella l&rande processen. Ur ett sociokulturellt perspektiv &r larandet distribuerat bland
flera personer, nagot som vi ser som centralt i samlingen som fenomen samtidigt kan samma
fenomen forstds och erfars olika av olika individer. | detta arbete vill vi fokusera pa
samlingens betydelse som en gemensam erfarenhet som barnen och pedagogerna erfar
tillsammans men forstdas och upplevs pa olika sitt av de enskilda individerna. Det
sociokulturella perspektivet betonar samlingens funktion och betydelse i en kulturell och
historisk kontext. Med det fenomenografiska perspektivet vill vi lyfta fram den enskilda
individens tolkningar och forstaelse inom denna kontext ( Williams, Sheridan, Pramling,
2000).

3.6 Barns larande

Johansson (2005) skriver att pedagogernas forestéliningar om barnet som person &r en viktig
fraga i verksamheten for barns larande. Hon skriver att synen pa barn har betydelse for den
omsorg och det bemotande som de far. Med andra ord handlar det om att pedagoger betraktar
barnet som en medmanniska, en meningsskapande person med behov, intressen, och
onskningar forklarar Johansson (2005).

Det livslanga larandet ar ett begrepp som Pramling & Sheridan (1999) tar upp. Livslangt
larande &r ett komplex begrepp och omfattar olika aspekter anser forfattarna och det innebar
att manniskor lér sig hela livet och under olika tidpunkter av sitt liv. Larandet kan ske bade
medvetet och omedvetet. For det mesta sker larandet i tidiga aldrar omedvetet men studier
visar att redan de allra yngsta barnen stravar medvetet efter att erdvra sin omvarld. Da
pedagogen roll har en stor betydelse genom att lara sig upptacka och forsta det lilla barnets
varld.

Livslangt larande betyder dven att de kunskaperna vi lar oss genom livet alltid kompletteras,
utvecklas och fordndras genom att vi anvander oss av dem och lar oss nya saker. De
kunskaper ett barn skaffar sig som liten kommer att anvéndas &ven som vuxen. Att erévra
omvarlden tar ett manniskoliv och varje ménniska erdvrar olika kunskaper om omvarlden och
olika kunskap inom olika omraden (Pramling & Sheridan, 1999).
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Barn som blir positivt bemotta i sitt larande bevarar och utvecklar sin nyfikenhet och lust att
lara genom hela livet. Det ar viktigt att pedagoger ser barns intresse och forhaller sig positiva
och stimulerande till detta hdvdar Pramling & Sheridan (1999).

Johansson (2005) lyfter fram det faktum att barnen ar kompetenta. Det &r viktigt for alla barns
sjalvfortroende att de kénner sig kompetenta och uppskattade i forskolan. Forskolan &r en
viktig del av barnens livslanga larande och i forskolan skall barnen ges majlighet att utveckla
forstaelse for sig sjalva och for sin omvarld. | forskolan har barnen majlighet att lara och
skapa kunskap i en pedagogisk verksamhet och darfor ar det viktig att innehallet &r planerat
och valt utifran barnens intressen. Detta kraver av pedagogerna inom forskolan att de har ett
tydligt forhallningssatt och medvetenhet om vad de vill att barn skall lara sig i forskolan.

Det ar viktigt att utgad fran barns intresse och utveckla barnens positiva sidor och anpassa
arbetsmetoden till barnen anser Pramling & Sheridan (1999). Varje barn har sina unika
forutsattningar och i forskolan maste barnen ges majlighet att ta tillvara och utveckla sina
formagor tillsammans med andra barn och vuxna. For att barn skall lara och reflektera Gver
nagot kravs det att de ar intresserade av innehallet.

Barns inflytande &r ocksa av stor betydelse for barns larande anser Pramling & Sheridan
(1999). I forskolan skall barn tillsammans med andra och vuxna aktivt delta i beslut som ror
den pedagogiska verksamheten. Barnen ska ldra sig att visa Oppenhet och respekt for
verksamheten genom att barns egna asikter respekteras och utvecklas i forskolan.

Persson (2001) tar ocksa upp att alla larare skall ha kompetens att organisera arbetet sa att
hénsyn tas till elevers olika behov av tid, stimulans och stdd. Med hansyn till det skall barnet
uppmuntras och ges mojlighet till inflytande i olika aktiviteter i verksamheten.

3.7 Barns utveckling i grupp

Dion Sommer (2005) &r professor i utvecklingspsykologi. Han har bedrivit bred forskning om
barns uppvaxtvillkor i det moderna samhallet déar han beskriver i boken Barndomspsykologi
att barndomen och barns uppvéxt inte ar langre vad den har varit. Den andrade synen pa barn
betraktar de relativt kompetenta med sina egna behov och intresse. Begreppet kompetens
inneb&r kunnande och skicklighet séger forfattaren. Detta kraver att vuxna bemdter barnet som
en aktiv deltagare i sin egen utvecklingsprocess forklarar Sommer (2005). Kompetent ar en
formaga som man skaffar sig for att omsatta kunskap till handling. Kompetens maste bade
underhallas och forbéattras havdar Pape (2003).

Forskolan ar en arena som kan stimulera barns utveckling och larande och detta beror pa flera
faktorer anser Sommer (2005). | den moderna barndomen lever barn pa flera sociala arenor
och forskolan ar en av dem. Forskolan &r viktig miljo nér det galler erfarenheter och sociala
relationer. Barnen skaffar erfarenheter i forskolan som spelar viktig roll i deras utveckling.
Omsorg och uppfostran &r ocksa viktiga faktorer i barns utveckling skriver Sommer (2005).

Pape (2003) tar upp begreppet social kompetens dar betonar hon begreppet som en viktig
egenskap for barnen i forskolan. Social kompetens handlar om konsten att umgas med
varandra. Detta betyder framfor allt kunskaper, intresse och férmagor som behovs for att
kunna samspela med andra ménniskor forklarar Pape (2003).
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En central uppgift i forskolan &r att hjélpa barnen att utveckla sina sociala férmagor skriver
Pape (2003). Med andra ord det handlar om att lara barn sociala fardigheter genom att starka
deras sociala kompetens. Forskolan blir en arena for socialt larande om alla situationer i
verksamheten utnyttjas medvetet i positiv innebdrd. | det sammanhanget betonar Pape (2003)
att samling och andra vuxenstyrda aktiviteter maste betraktas som viktiga inslag i férskolan.
Detta beror pa att de skapar en ram runt den pedagogiska verksamheten och bidrar till att
starka gruppkanslan. Dessutom erbjuder samling och andra skapande och vuxenstyrda
aktiviteterna for barnen nya impulser, kunskaper och idéer som de kan utnyttja i vardagen.

Pape (2003) skriver att enligt laroplanens mal maste barnen fa mojlighet till kommunikation,
soka ny kunskap, kunna samarbeta och utveckla sin sociala kompetens. Vidare pastar hon att
en Oversikt av laroplanen nar det galler vardegrunden, verksamhetens uppdrag och mal visar
att det laggs stor vikt vid att lara barnen de sociala formagorna. Ett vikigt uppdrag for
pedagoger ar att stddja utvecklingen av barnens socialkompetens i férskolan (Pape 2003).

Spraket ar ocksa av stor betydelse nar det galler barns utveckling av social kompetens anser
forfattaren Pape (2003). Vidare papekar hon att spraket &r ett socialt redskap for manskliga
kommunikation och spelar en central roll for att beharska konsten att umgas med varandra.
Samlingen ér ett tillfalle for barn att utveckla sitt sprak. Samlingen ar ocksa ett exempel pa en
aktivitet med mal att skapa samspel mellan barn och vuxna. | samlingen forsoker pedagoger
att stimulera barns sprakliga utveckling, samtidigt vill pedagogerna att alla barn ska fa komma
till tals anser Pape (2003:21).

3.8 Avrundning

Sammanfattningsvis hoppas vi att med hjalp av den hér teoretiska bakgrunden kunna svara pa
vara fragestallningar och uppna vart syfte. Varfor valde vi just denna litteratur beror till en
stor del pa att vi tyckte att det var relevant for vart syfte och fragestallningar. Vi tycker aven
att den litteratur bakgrunden hjalpte oss att utféra intervjuer och observationer och daven att
analysera resultaten.
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4 Metod

For att uppna vart syfte som ar att studera samlingens betydelse for att utveckla barns larande
ur ett sociokulturellt perspektiv samt undersoka pedagogers och barns asikter om samlingen i
forskolan valde vi metoder utifrdn den teoretiska bakgrunden som vi har beskrivit i
litteraturgenomgangen. Vi tycker att vart arbete kan bidra till bade vart eget larande och
verksamhetens utveckling. Vi anser att det ar viktigt att vi som larare har god kdnnedom och
forstaelse for samlingens betydelse i barnens larande.

For oss &r det dven av stor betydelse att ta hansyn till barnens egna forestallningar om
samlingen. Med hjalp av intervjuer kan vi fa vardefull kunskap om hur barn uppfattar saker
och ting och vad som ér viktigt for dem.

Detta arbete dr grundat pa ett sociokulturellt och fenomenografisk perspektiv och vara
metoder &r av kvalitativ art som ar relevant till vart syfte. De kvalitativa metoder vi har anvant
ar intervjuer och observationer (Stukat, 2005). Vi gjorde en empirisk datainsamling, sedan
analyserade vi med hjalp av den teoretiska bakgrunden med syfte att fa kunskap om
samlingens funktion och betydelse i forskolan ur ett larar- och barn perspektiv.

Vi valde att samla empiriska data tillsammans. Detta gjorde vi med tanke pa att ha en
gemensam och bredare inblick. Vi tyckte aven att det kunde underl&tta for oss att tolka och
analysera var undersokning. Detta val hade bade fordelar och nackdelar. Det som var bra for
oss var att vi kunde dela varandras asikter och reflektera samtidigt och diskutera med
varandra. Vi kénde oss trygga och sakra i varandras sallskap och det hande ibland att om en
missade en aspekt da uppmarksammade den andre det. Pa sa satt kunde vi komplettera
varandra. Det som var mindre bra med att observera tillsammans var att det var tidskrdvande.

4.1 Metodval

Johansson & Svedner (2006) skriver att de kvalitativa intervjuerna tillsammans med
kvalitativa observationer ar den mest priméara metoden for att fa fram den information man i
de flesta fall soker vid examensarbeten inom lararutbildningen. | den kvalitativa
undersokningen anvénder sig forskaren av i hog grad friare strukturerade intervjuer som
varieras pa olika satt.

Stukat (2005) forklarar att huvuduppgiften for det kvalitativa synséttet ar att tolka och forsta
de resultat som kommer fram av undersokningen och inte att generalisera, forklara och
forutsdga. | denna undersokning spelar forskarens egna tankar, kanslor och erfarenheter stor
roll nar materialet bearbetas. Resultatet beror i hog grad pa vem som har gjort tolkningen.

Studien har en hog grad generaliserbarhet pga att samlingen &r ett ofta forekommande
fenomen inom forskolan som sker pa en forutsatt tid, ar en fast del av rutiner och har funnits
som ett inslag i forskolans verksamhet i éver hundra ar. Studien undersoker samlingens
planering, utférande och syfte i fyra forskolor. Det ar ett for litet andel forskolor for att
generalisera och individualisera om individen eller férskolor men vi anser dnda att samling
som fenomen kan generaliseras till liknande kontexten (Patel & Tebelius, 1987:62).
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4.1.10bservationer

En bra metod for att kunna planera infor intervjuer och fa béattre resultat ar att bérja med att
observera det man undersoker och sedan gora intervjun utifran observationerna séager
Johansson & Svedner (2006).

For att genomfora undersokningen bestdmde vi forst att observera och mojligen delta i
forskolornas samlingar och sedan anteckna hur manga barn och vuxna som var med och vad
de gjorde under samlingen. Dérefter hade vi samtal med pedagogerna dar vi intervjuade dem
och reflekterade dver samlingen som vi hade observerat. Stukat (2005) forklarar detta satt att
intervjua for ostrukturerade intervjuer, dér intervjuaren & medveten om vilken dmnesomrade
som ska undersdkas. Den har metodiken &r anpassningsbar och ger mdjlighet att komma
langre och na djupare malen anser forfattaren.

Syftet med observationerna ar att se vad som hander i en bestdmd aktivitet. For att fanga
observationerna kan man anvénda en viss teknik som bandinspelning, video och anteckningar.
Det vanligaste séttet att registrera observationer ar att skriva ner det som man ser omedelbart
vid observationstillfalle eller vid senare tillfalle forslar forfattarna Rubinstein & Wesén (1986)
Vi valde att gora deltagande observationer. Enligt Rubinstein & Wesén (1986) deltagande
observation ar en metod dér observatoren &r aktiv och deltar i aktiviteten.

Rubinstein & Wesén (1986) anser att sattet att observera beror pa sjalva observatorerna. Var
observationsmetod var att observera vad som hander i samlingen for att fa en helhets bild av
aktiviteten och skriva ner det vid ett senare tillfalle. Det viktigaste var att metoden
mojliggjorde for oss att samla in information som behévdes for att genomfora vart arbete. Ett
vikigt perspektiv i samlingsobservationer enligt Rubinstein & Wesén (1986) ar att observera
samspelet mellan de vuxna och barnen vilket var ocksa grunden i var observation.

4.1.2 Intervjuer med barnen

Pramling Samuelsson & Doverborg (2000) skriver att barns tdnkande har betydelse for vad de
forstar och uppfattar. Intervjun ses som ett bra redskap for pedagogisk utveckling och ett satt
att upptacka hur varlden ser ut ur barnsperspektiv. Motiven for att intervjua barnen och
analysera dessa ar att man som pedagog kan bli battre pa att forstd barns tankevarld och
darmed kunna skapa en béttre larandemiljo och sedan utvardera sitt eget pedagogiska arbete
(Pramling & Doverborg 2000). Motiven till att vi vill intervjua barnen beror pa vart intresse
for barnsperspektiv, kommunikation och samspel och den nya synen pa larande i forskolan
som vi har namnt i litteraturgenomgangen (Pramling & Doverborg, 2000).

4.1.3 Intervjuer med pedagoger

Doverborg m.fl.(1996:34) anser att pedagogernas uppfattningar paverkar aktiviteten i
forskolan. Vidare papekar forfattarna att hur barn lar sig att uppfatta sin omvérld &r beroende
av hur vuxna i deras nérhet agerar. De vuxnas agerande &r i sin tur oftast ett uttryck for hur de
uppfattar och tanker om olika saker. Hur tror da pedagogerna att barn lar sig i samlingen och
vad tror de &r bra for dem att veta infor planeringen var fragor som vi ville utreda. Darfor
tyckte vi att det var viktigt for oss att intervjua pedagogerna.

Johansson & Svedner (2006) skriver att intervjuer ger information som gor det mojligt att
forsta lararens syn pa undervisning, forhallningssatt, malsattningar och planering. Med andra
ord ger intervjuer kunskap som &r direkt oversattbar till lararyrket. Vi stravade efter att fa
fram pedagogernas asikter om samlingens betydelse i forskolan eftersom vi ville utoka vara
kunskaper om samlingen.
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4.1.4 Etiska forhallningssatt

Lofdahl (2004:58) skriver att en forskare som gor sin undersokning i en pedagogisk miljo
tillsammans med sma barn maste goéra en rad etiska Gvervaganden. Enligt henne maste
forskaren folja vissa riktlinjer. Dessa riktlinjer innebar att ingen manniska far komma till
skada vare sig under forskningsprocessen eller nér resultatet presenteras. Vetenskapsradet
betonar att deltagande i forskning maste vara frivillig och att de kan avbryta nar som helst.
Man maste informera dem som deltar om syftet och fa deras samtycke. Det vill séga
deltagarna har ratt att sjalva far bestimma om hur lange de vill delta i undersokningen. Néar
informanterna dessutom &r barn maste foraldrar och pedagoger ocksa informeras och ge sitt
samtycke. Med utgangspunkt i detta informerade vi barnen, pedagogerna och féréaldrarna och
fick deras samtycke for vara observationer och intervjuer.

Enligt Lofdahl (2004:59) &ar det ocksd viktigt att forstd att barns intresse att delta i
forskningsprojekt kan forandras over tid. Detta innebar att det som fran borjan kan vara roligt
och intressant for barnen kan senare upplevas som ett intrang. Darfor var vi beredda pa att
avbryta vara observationer och intervjuer om barnen inte skulle vilja vara med.

Vi har ocksa informerat undersokningsdeltagarna om undersokningens innehall och att vi
kommer att anvdanda oss av bandspelare. Vi har fatt intervjupersonernas tillstand och
forsakrade att ingen annan kommer att lyssna pa banden och vi har dven betonat att de
kommer vara helt anonyma i redovisningen. Efter detta arbete kommer vi att forstora allt
material fran intervjuerna och uppgifterna endast anvands for denna undersokning (Johansson
& Svedner, 2006).

4.2 Undersokningsgruppen

Vart urval av intervjupersoner bestar av atta pedagoger pa fyra olika forskolor. Var
undersokningsgrupp bestod av 8 kvinnliga forskollararen och 12 barn fran fyra forskolor. De
pedagoger som vi intervjuade var forskollarare. Vi vill ocksa papeka att nagra av dem som vi
intervjuade kande vi fran var VFU (verksamhetsforlagd utbildning). Men detta paverkade inte
var undersékning dock kandes det ibland att man tog for givet att nagra aspekter var sjalvklara
for oss.

Vi intervjuade tva pedagoger och tre barn fran varje forskola. Vi efterstravade en variation
hos pedagogerna nar det géller deras erfarenhet pa deras respektive avdelning. Anledningen
till detta var att vi ansag det viktigt och relevant for var undersdkning och aven for var
kommande yrkesroll att studera verksamheterna och samtidigt fa en variation i materialet.
Forskollararna som vi intervjuade kallar vi forskollarare 1, 2,3 osv. Fakta om pedagogerna har
hjélpt oss att forsta och analysera resultatet av intervjuerna darfor valde vi att presentera det.
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Hér beskriver vi en sammanfattning av detaljer om de pedagoger som vi intervjuade:

Tabell 1: fakta om pedagogerna

Larare Avdelning Arbete
Forskollarare 1 3-5 ars avd. 5 ars erfarenhet
Forskollarare 2 3-5 ars avd. 7 ars erfarenhet
Forskollarare 3 3-5ars avd. Nyexaminerad
Forskollarare 4 3-5 ars avd. 25 ars erfarenhet
Forskollarare 5 3-5 ars avd. 30 ars erfarenhet
Forskollarare 6 3-5 ars avd. 20 ars erfarenhet
Forskollarare 7 3-5 ars avd. Nyexaminerad
Forskollarare 8 3-5 ars avd. 2 ars erfarenhet

Barnen som vi intervjuade var mellan 5 och 6 ar. Pedagogerna hjalpte oss att valja de barnen
som inte var blyga. De hade varit en langre period pa avdelningen och hade deltagit i manga
samlingar. Vi intervjuade sammanlagt 12 barn, sju flickor och fem pojkar. Vi ville ha en sa
jamn konsfordelning som mojligt.

Forskolorna kallar vi for forskolor A, B, C och D. Forskola A och B ligger i de centrala
delarna av en stor stad och forskola C och D ligger i ett mangkulturellt ytteromrade till en stor
stad. Alla forskolor som vi besokte har barn mellan 3 och 5 ar. Aven detta var valt medvetet
eftersom vi tyckte att det kunde underlétta undersdkningen och genomférande av intervjuer.
Hé&r nedan kommer en liten kort beskrivning av de fyra forskolor som vi besokte:

Forskola A

Forskola A bestar av tva avdelningar, en for sma barn (1-3 ar) och en for stora barn (3-5 ar).
Det gar 20 pa stora barnsavdelning. Forskolan har sin egen gard. Pa formiddagarna ar man ute
for det mesta. De har samling bara en gang i veckan under varen. Samlingen brukar vara
klockan 11:00. Samlingen paverkas av vader och arstider, enligt pedagogerna. Nar det ar fint
och varmt da & man ute mycket och har nastan inga inomhusaktiviteter.

Forskola B

Forskola B har sex avdelningar varav tre avdelningar for sma barn (1-3 ar) och tva
avdelningar for stora barn (3-5) och en ar resursavdelning. Det finns en gemensam, stor gard
som tillhor alla avdelningar. Pa den avdelningen som vi besokte arbetar tre pedagoger och en
person som resurs. Avdelningen har 20 barn. De brukar ha samling varje dag innan lunch dvs.
klockan 11:15 . De har ett temainriktat arbetsséatt och jobbar mycket med tema och har ofta
utflykter och studiebesok. Samlingens innehall ar ocksa paverkat av teman.

Forskola C

Forskola C bestar av tre avdelningar. En avdelning &ar for sma barn (1-3), den andra ar till
stora barn (3-5) och den tredje kallas syskonavdelning och ar for barn mellan 1 och 5 ar. Det
jobbar tre pedagoger pa forskolan, tva forskollarare och en barnskétare. Forskolan har
samling varje dag men en gang i veckan brukar de ha samling bara med de stora barnen dvs.
(5-6) aringar medan de andra barnen har andra aktiviteter den dagen. Samlingen brukar vara
klockan 9:00 pa morgonen efter frukost.
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Forskola D

Forskola bestar av tre avdelningar. En avdelning ar for sma barnen (1-3), de andra ér till stora
barn (3-5). Det arbetar tre pedagoger pa avdelningen, tva forskollarare och en barnskotare.
Forskolan har sin egen gard med tillgang till olika leksaker. Avdelningen som vi har besokt
har samling varje dag och brukar vara vid 11:00 tiden innan lunch.

4.3 Genomfdrande

Vi borjade med att kontakta forskolorna och boka tid for genomforande av var undersokning.
Nagra tackade ja och nagra tackade nej. Vi skrev en liten presentation om oss och lamnade till
dem. Vi skickade dven brev med barnen for att fa foraldrarnas tillatelse. De skulle skriva
under och lamna tillbaka. Vi besokte fyra forskolor och observerade fyra samlingar.

Observationer

| varje samling satt vi med pedagogerna och barnen. Vi gjorde deltagande observationer.
Rubinstein & Wesén (1986) forklarar att deltagande observation &r en metod dar observattren
ar aktiv och deltar i aktiviteten. Vi satt med barnen och pedagogerna och sjong sanger och
deltog i deras lekar i samlingen. Istéllet for att skriva samtidigt bestdmde vi att anteckna
senare. Vi gjorde detta med tanke pa att vi inte ville fanga barnens uppmarksamhet och inte
heller forstora stimningen i samlingen.

Intervjuer

Vi intervjuade bade barnen och pedagogerna. Som tidigare namnts ville vi undersoka vad
barnen och pedagogerna tycker om fenomenet samling (Pramling & Doverborg 2000 och
Doverborg m.fl. 1996). Vi tog telefonkontakt med pedagogerna och fragade om de ville delta
i var undersokning. Vi gav dem en liten introduktion om oss och om vart arbete. De som vi
fragade var mycket positiva och ville garna stalla upp. De hjalpte oss att genomfora var
undersokning genom att Iamna information till foraldrarna, fa deras tillatelse och vélja barnen
for intervjuer.

| varje forskola observerade forst vi samlingarna sedan intervjuade vi barnen och sedan
pedagogerna. Intervjuerna genomfordes av oss tva tillsammans pa forskolorna. Fordelar med
detta var att vi kunde fokusera pa olika omrade vid intervjun och vi kunde stodja varandra och
kande oss trygga i varandras sallskap. For att genomfoéra intervjuerna anvande vi bandspelare.
Detta var gjort med tanke pa att samla all information pa ett sakert satt. Pa intervjun delade vi
upp intervjufragorna. Vi tog ansvar for halften av fragorna var och pa sa satt undvek vi att
avbryta eller prata i munnen pa varandra.

Efter intervjuerna var nésta steg att transkribera dem. Vi delade uppgiften mellan oss och
skrev ner alla intervjuer. Det var en tidskravande och svart uppgift. Ibland fick vi spola
tillbaka flera ganger for att inte missa viktig information. Sedan satt vi och diskuterade med
varandra och valde den information som vi tyckte var relevant for vart syfte och
undersokningen. Vi kategoriserade dven resultatet for att kunna analysera den sedan.

Intervjuer med barnen

Vi intervjuade barnen enskilt. Vi satt i ett rum i respektive avdelningar och hdmtade barnen
en och en. Fore intervjun pratade vi lite med barnen, visade bandspelaren och hur den
fungerade genom att spela in barnens roster och barnen fick hora pa sina roster. Detta
underlattade for oss att genomféra intervjun sedan och skapade en relation mellan oss.
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Vi markte aven att de inte var nyfikna langre pa bandspelaren och koncentrerade sig mer pa
samtalet. Vi hade forberett fragorna fore. Under samtalets gang hade vi nagra féljdfragor och
forsokte anpassa fragorna efter barnens niva.

Intervjuer med pedagogerna

Intervjuer med pedagogerna genomfordes i personalrummet under rasten. Det var inga andra
dar sa vi fick vara ostorda. Vi hade intervjufragor som vi lamnade till dem fére intervjun for
att de skulle kunna forbereda sig. Vi stéllde fragorna sa dppna som majligt for att fa ett
samtal snarare an en intervju. Vi forsokte att formulera sa relevanta och dppna fragor som
mojligt med hansyn till vart syfte. Se bilaga 2 for totala intervjufradgor. Vi fragade aven efter
deras tillatelse for att spela in samtalet. Som sagt hade vi intervjuerna efter vara observationer
och observationerna gav oss mangder med informationer och underléttade intervjuerna.
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5 Resultat

| den hér delen presenterar vi det resultat vi fick fran undersokningen. Vart empiriska material
bestod av observationer, intervjuer med pedagogerna och barnen. Vi har valt att beskriva
resultat av varje metod for sig. Vi redovisar resultaten forst och sedan analyserar vi dem med
hjalp av den teoretiska bakgrunden som &r utgangspunkten i vart arbete. Vi diskuterar
samtidigt med egna ord. Utifran vart syfte och vara fragestallningar har vi sorterat materialet i
olika kategorier som vi tyckte var relevanta. Var problemprecisering ar att undersdka vilken
roll pedagogen har i samlingen och vad samling har for betydelse fér barnens sociala och
sprakliga utveckling och vilka forestallningar barn har om samlingen. | detta kapitel belyser vi
resultatet av bade observationer och intervjuer.

5.1 Observationsresultat

Har redovisar vi det resultat vi fick fran vara observationer av samlingar. Som namnts tidigare
har vi observerat fyra samlingar. Vi beskriver forst vara observationer och sedan analyserar vi
datamaterialet utifran vart syfte och fragestéllningar. Vi forsoker besvara vilken betydelse
samlingen har for barnens sociala och sprakliga utveckling och larande. Vi tar aven upp
pedagogens roll i samlingen. Har nedan kommer en sammanfattning av vara observationer
fran de fyra forskolorna.

Tabell 2: Sammanfattning av samlingsobservationerna

Observation Forskola A Forskola B Forskola C Forskola D
Samlingens Alla sitter pa Alla sitter pa Barnen sitter pa | Alla sitter pa
utformning golvet golvet golvet och en golvet
vuxen pa en stol
Samlingens Engang i Varje dag, Kl Varje dag, Kl Varje dag, Kl
forekomst veckan, kl 11.00 | 11.15 9.00 11.00
Tid Ca 20 till 30 Ca 20 till 30 Ca 20 till 30 Ca 20 till 30
minuter minuter minuter minuter
Ledning av En pedagog, En pedagog, En pedagog En pedagog,
samling andra vuxna andra vuxna andra vuxna
deltar deltar deltar
Aktivitet Beréttar stolen, | Teater, En planerad Flanosaga,
Bjornen sover forskolans tema | aktivitet utifran | spraklekar
l&romedel
Ovrigt Séang, samtal, Sang, samtal, upprop Sang, samtal,
upprop upprop fruktstund

Har beskriver vi samlingsobservationerna:

Samlingsobservation 1
Forskola A: Deltagande: 20 varav 8 flickor 9 pojkar och 3 pedagoger.

Samlingen borjade kl. 11:00. Foére samlingen satt barnen i en soffa och bladdrade i nagra
bocker. Pedagogen forklarade att de brukar vara ute pa formiddagar och nar de kommer in

brukar barnen sitta och lugna ner sig en liten stund fore samlingen.
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En av pedagogerna ropade upp namnet pa barnen och de fick halla i handerna av varandra.
Hon ropade varannan pojke och varannan flicka. De stod i en ring. Nér alla var uppropad fick
de sitta ner pa golvet.

Samlingen borjade med en Hej sang. Efter sangen sa pedagogen till ett barn att hamta
Berattarstolen. Barnet satt pa den och berattade hur hon hade haft med djuret i helgen. Det var
ett bestamt djur som pedagogerna hade gjort levande pa avdelningen. Barnen brukar turas om
att ta hand om det och ta med hem under helgen.

Flickan hade en pase med sig dar djuret lag. Hon 6ppnade pasen och berattade vad hon hade
gjort under helgen. Hon sag valdigt glad och stolt ut 6ver att djuret fick sova 6ver hos henne.
Pedagogen stallde nagra fragor till henne, t.ex. Vad gjorde ni tillsammans?, Hur gick det?,
Har ni haft roligt? osv. Flickan berattade allt med gladje i rosten. De andra barnen lyssnade
och sag nyfikna ut, de rackte upp handen och stallde nagra fragor.

Sedan bad pedagogen att flickan skulle lamna djuret i andra rummet eftersom hon ville
diskutera en hemlighet med barnen. Flickan gjorde sa. Pedagogen viskade till barnen att djuret
fyller ar nasta vecka och hon ville att barnen skulle planera dess fodelsedagskalas. Da kom
barnen med olika forslag pa hur de ville fira fodelsedagen. Nagra ville gora en tarta med
bananskal till djuret eftersom det gillade bananskal. Nagra sa att de ville ta med ballonger och
dekorera rummet. Pedagogen lyssnade pa alla och bekréftade deras idéer. Barnen var glada
och nojda efter att ha sagt sina asikter och fatt bekraftelse.

Eftersom hade barnen suttit lange sa pedagogen att de beh6vde rora pa sig. Darfor valde de att
leka Bjornen sover (en lek dar ett eller nagra barn blir bjérnar och latsas sova medan de andra
haller i handerna och gar runt i en ring och sjunger sangen). Nar de sjong den sista versen,
vaknade plétsligt bjornen och sprang och férsokte fanga de barnen som gick runt. Da fylldes
hela rummet med skrik och ljud. Alla sprang at i olika hall for att slippa bli fangen. De
skrattade, skrek och forsokte skramma bjornen. Den som blivit tagen blev bjorn nasta gang.
De lekte den har leken lange tills alla fick vara bjérn. Efter samlingen foljde alla med
pedagogerna till matrummen och at lunch.

Samlingsobservation 2

Forskola B: Deltagande: 18 varav 6 flickor 9 pojkar och 3 pedagoger.

Samlingen borjade klockan 11:15. Alla satt i en ring pa golvet. Barnen hade bestdamda platser
sa de satt pa sina marken. Pedagogen som skulle halla samlingen presenterade oss for barnen
och halsade oss valkommen. Sedan sa hon till barnen: Eftersom vara gaster inte vet vad alla
barn heter, ska vi sjunga en namnsang? Alla sjong och tittade lite blygt pa oss nar de fick saga
sitt namn.

Efter namnsangen beréattade pedagogen att hon hade forberett en dockteater med barnen och
de ville gérna visa upp den for oss. Hon tog med sig tre barn som skulle delta i teatern och
gick till andra rummet. Sedan gjorde hon i ordning lite material och férberedde scenen. Hon
lade tva stolar bredvid varandra och tackte dem med en vit gardin. Bakom stolarna satt hon
med barnen och de visade upp sina hander med dockor. Publiken fick ocksa byta plats och
sitta i tva rader.

Teatern handlade om en liten saga som pedagogen hade skrivit med barnen. Det fanns olika

djur t.ex. en hund, en bjorn, en katt och en dinosaurie. Pedagogen spelade hunden, och
stottade barnen genom att viska till dem hur de skulle gora.
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Nar teatern var slut kom alla skadespelarna fram och fick en stor applad. De barnen som var
publiken tittade med nyfikenhet. De satt tysta under forestéllningen.

Efter teatern satt alla pa sina vanliga platser och pratade om teatern. Pedagogen fragade vad
de tyckte om forestallningen och hur de ville ha det nasta gang. De som inte var med ville
garna delta i den och sa namn pa djuret de ville bli nasta gang. De rackte upp handen och fick
pa sin tur for att beratta sina asikter. Ett barn som var dukbarn foljde med en pedagog till
matsalen och dukade, medan andra fortsatt diskutera teatern tills de skulle &ta.

Samlingsobservation 3

Forskola C: Deltagande: 10 varav 4 pojkar 5 flickor 1 pedagog.

Samlingen borjade klockan 9:00. Pedagogen samlade alla barnen och tog dem till ett rum.
Hon satt pa en stol medan barnen satt pa golvet i en halvcirkel. Hon berattade for barnen att vi
ville besoka dem och titta pa deras samling. Hon tog fram tva handdockor (Valpen och
Snigeln) och gjorde en dialog med dem. Det sag ut som en uppvarmningsévning dar valpen
skallde hdgt och argt medan snigeln lat snall och lugn. Hon fragade hur ar det att ha s& mycket
ovasen? Vilket sétt var bra att uttrycka sig?

Sedan gjorde hon en uppgift. Hon tog fram en bild och visade barnen. Hon beréttade en kort
handelse om vad som hande pa bilden. Det fanns tva barn pa bilden som satt i sandladan och
lekte men bredvid dem stod ett barn och tittade bara pa dem. Pedagogen stallde manga fragor
angaende bilden t.ex. Vad tycker ni barnet pa bilden skulle saga till dem som leker? Vad tror
ni de tva svarade?, Hur tycker ni man ska fraga om man vill vara med nagon att leka?, Hur
ska man svara om nagon fragar om man far vara med? osv. Barnen rackte upp handen och
svarade pa fragorna. De kom med olika alternativ och sa hur de skulle géra om de sjalva var i
den har situationen. De pratade ocksa om nagot likadant som det hade hant.

Pedagogen uppmuntrade barnen till storre delaktighet. Barnen svarade pa fragorna. Hon
varderade inte svaret genom att séga det var ett bra svar utan sa: Det dar var ett forslag, Vad
kan det finnas for fler forslag? Alla fick mojlighet att séga sina tankar. De vantade pa att saga
sina asikter och lyssnade pa vad de andra sa. Pedagogen riktade sin uppméarksamhet pa dem
som var lite blyga och tysta.

Efter samlingen brukar det oftast vara fruktstund. Darfor slutar pedagogen samlingen med en
liten lek fruktjakt. Fore samlingen hade en av pedagogerna gomt frukten nagonstans i rummet.
Barnen fick ga runt sjalva och hitta fruktkorgen. Pedagogen forsokte ge barnen lite ledtradar
och sa: Den é&r inte hogt upp dar faglarna flyger, inte dar nere dar fiskarna simmar utan den
ar mitt emellan. De gick runt i rummet. Kollade 6verallt och sag valdigt engagerade ut och till
slut hittade ett barn fruktkorgen pa hyllan. Efter fruktstunden gick alla ut och lekte pa garden.

Samlingsobservation 4

Forskola D: Deltagande: 18 varav 9 pojkar 7 flickor och 2 pedagoger.

Samlingen borjade klockan 11:00. Alla barn satte sig i en ring runt froken. De sag lite nyfikna
ut. Pedagogen hade tva bollar i handen. Den ena var stor och den andra var liten. Den lilla
bollen var rosa och den stora var gron. Bada bollarna var taggiga och blinkar nar man studsar
dem. Innan hon bdrjade rulla bollen till barnen beréttade hon for dem att de fick vélja vilken
boll de ville att hon skulle rulla till dem. Pedagogen bérjade samlingen med att rulla en boll
till var och en.
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Det barnet som fick bollen blev jatteglad och kénde pa bollen, slog lite pa golvet for att se om
den blinkade eller inte. Sedan bad hon barnet att séga sitt namn och alla klappade namnet.
Barnen fick ocksa saga pa vilket marke de satt.

Nar de har klappat alla barns namn, fragar pedagogen om de barnen som é&r franvarande.
Sedan tar hon fram en pase. Forst far barnen gissa vad det kan vara i pasen. De kommer med
olika gissningar. Sedan berattar hon att det finns nagra gaster har inne som vill komma ut och
halsa pa. Barnen blev nyfikna. De tittade och vantade ivrigt. Pedagogen tog fram nagra
leksaksdjur och barnen fick sjunga sanger om varje djur.

Efter det fragade pedagogen barnen om de ville lyssna pa en saga. Svaret var ja. Hon
berattade en flanosaga for dem dar hon visade bilder medan hon berédttade sagan. Hon
dramatiserade. Pedagogen stannade ocksa lite grann mitt i sagan och stallde sma fragor till
barnen t.ex. Far man ta saker fran andra?, Far man gora sa? Barnen lyssnade pa sagan med
stort intresse. Aven de barnen som verkade vara aktiva och hade svart att sitta still, satt och
lyssnade pd sagan och sag engagerade ut. Samlingen avslutades med att ett barn foljde med
pedagogen till matsalen och kollade vad det var fér mat och sedan ropade hon pa de andra en
och en och informerade om maten.

Sammanfattning

Det har varit mycket larorik och intressant med deltagande observationer. Vi delade verkligen
manga fina, roliga och spannande stunder med barnen och pedagogerna. Vi kanner verkligen
att de observationerna har bidragit till vart eget larande. Vi kommer att ha nytta av de larorika
samlingarna i vart framtida yrke. Har nedan analyserar vi samlingsobservationerna. Vi tanker
inte analysera samlingarna enskilt utan redovisar de olika kategorierna som vi gjorde efterat
for att kunna uppna vart syfte och svara pa fragestallningar.

5.1.1 Resultatdiskussion av observationerna

Har nedan analyserar vi vart resultat av observationerna. Vi beskriver vara tolkningar av
det som vi sag och upplevde under iakttagelserna. Att observera samlingar var en spannande
upplevelse for oss. Vi fick mojlighet att besoka olika forskolor och titta narmare
pa samlingarna. Genom att observera olika samlingar fick vi se en mangfald och av
pedagogernas satt att organisera pedagogiska verksamheter. Har analyserar vi det resultat som
vi fick av vara observationer.

Samlingens innehall och planering

En dverblick pa de samlingar som vi observerade visar att nastan alla hade liknade innehall.
De bdrjade med ett narvaroupprop och lite samtal om vader och om dem som var narvarande.
Aven de barnen som var franvarande namndes. Samlingarna borjade med sdnger och sedan
fanns det olika delmomenten som pedagogerna hade planerat och anpassat enligt sina
respektive temat och sin verksamhet. Forskola A hade beréttare stolen och leken Bjornen
sover. Forskola B hade teater och diskussion om avdelningens nuvarande tema. Forskola C
hade en planerad aktivitet for social traning. Forskola D arbetade medvetet med
sprakutveckling genom att anvanda olika aktiviteter som flanosaga och sprakpasar.
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I den samling dar klappades alla barnens namn under uppropet var detta gjort kanske med
tanke pa att gora narvaron tydlig och overskadlig for alla. Pedagogerna upprepade alla
barnens namn i samlingar eftersom upprepning ar mycket viktig for sma barn, bade som
tryggt igenkannande och for inlarning. Nar de raknade hur manga klappar alla fick, larde de
sig lite matematik, stavelser och sprak. Att anvanda bollar och rulla till barnen for att
uppmarksamma varje enskilt barn var nagonting vi blev inspirerade av. Barnen fick ocksa
vélja boll vilket gjorde att de fick uppleva att de hade medbestdmmande och inflytelse i
aktiviteten (Lpfd 98).

Samlingarnas utformning verkade vara likadan. Alla barn och pedagoger satt i en ring pa
golvet forutom pedagogen pa forskola C som satt pa en stol. Detta antyder vilken barnsyn
man har. Att sitta pa golvet med barnen ar att komma pa barnens niva och &r viktig for att visa
en demokratisk synsatt. Daremot att sitta pa en stol antyder att man har makt och hogre
position. Enligt Bae (1996) maktposition betyder att vuxna har en makt i motet med barn och
det &r viktigt hur man som pedagog reagerar pa barnens handlingar och svarar pa barnens
kommunikation. Hon anser att det ar vikigt for larare att bemota barn pa ett respektfullt sétt,
sarskilt nar det géller sma barn och en av de viktigaste faktorerna i mote mellan barn och
vuxna ar forstaelse, inlevelse, bekraftelse och 6ppenhet fran vuxnas sida.

Efter vara observationer har vi kommit pa att samlingen &r en aktivitet som behdéver planering.
Nar vi observerade samlingarna kunde vi se pedagogerna hade planerat och forberett sig. De
hade planerat samlingarna utifran ett visst mal och syfte. De forsokte ha bade roliga och
larande momenten i samlingen. Vi upptackte dven att planeringen infoér samlingen varierade
pa grund av pedagogers erfarenhet och utbildning. Alla samlingar som vi observerade var val
planerade t.ex. dockteater, flanosaga, berattare stolen. Pedagogerna hade planerat aktiviteterna
utifran barnens intresse och avdelningens aktuella tema (Lpfo 98).

| samlingen kan pedagogen planera aktiviteter som fangar barnens uppmarksamhet och 6kar
deras koncentration betonar Haglund (2004). Nér vi analyserade sagan i samlingen upptéckte
vi att den ocksa var vélplanerad. Pedagogen hade valt en saga som var latt for sma barnen att
forestalla sig och passade deras niva. Hon hade 6gonkontakt med dem och dramatiserade den.

Pedagogens roll

Pedagogens roll i samlingen ar av stor betydelse. Detta ar ndgot som vi observerade i alla
samlingar. For att fanga barnens uppmarksamhet och intresse fick pedagogen ta pa sig manga
roller t.ex. skadespelarens, berattarens, lekkamratens, sangarens, lyssnarens, lararens m.m. Vi
markte att det var viktigt att ha roligt pa samlingen och for att gora den roligt bade for barnen
och vuxna. Alla pedagogerna hade planerat noga och gjorde samlingarna roliga och levande.

Pedagogerna hade makt och anvande den medvetet eller omedvetet. Vi markte att det var de
som styrde samlingen. De bestamde for det mesta vilka aktiviteter man skulle ha. For att ha
ordning fick barnen sitta pa bestamda platser. Om de ville prata med pedagogen eller med
varandra fick barnen racka upp handen. Vi sdg ocksa genom genomfdrandet av samlingar
vilken syn pedagogerna hade pa barnen och pa larande. Nagra satte barnen i centrum genom
att gora dem delaktiga t.ex. rakna barnen, beratta vad de hade gjort i helgen, diskutera aktuellt
tema, leka olika leker osv. Samlingen ar en mojlighet fér kommunikation mellan pedagogen
och barnen. | forskolan handlar det framforallt om makten som pedagogen har i férhallande
till barnen. Bae (1996) pratar om begreppet definitionsmakt.
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Denna maktposition kan anvandas pa ett satt som framjar barnens sjalvstandighet,
sjalvfortroende och respekt for sig sjalva och de andra. Hon péapekar att kommunikation bidrar
till utveckling av sjélvstandighet, sjélvrespekt och sjélvtillit hos barnen.

Sangleken Bjornen sover och leken Fruktjakten var ocksa planerade. Bada aktiviteterna kom
efter stillasittande aktiviteter. Det ar viktigt att man inte bortser ifran rorelsen och det
kroppsliga uttrycket. De sa kallade stillasittande aktiviteterna har visserligen en viss plats i
barnets liv, men kroppsliga aktiviteter ar likaval vasentliga for deras utveckling anser
Rasmussen (1993).

| den samlingen dar de hade teater var barnen mycket delaktiga genom att delta i pjasen och
efterat diskutera med varandra om vad de tyckte och tinkte. Pedagogen hade tagit deras
intresse pa allvar och hade skrivit och planerat pjasen tillsammans med barnen. De som inte
var med ville garna delta nasta gang och berattade om sina idéer. Vi sag att de som deltog var
valdigt stolta over det. Aven publiken tyckte det var spannande. Vi tycker att den hir metoden
som pedagogen hade i samlingen representerar den nya synen pa larande dar det
sociokulturella perspektivet star i fokus (Carlgern, 1999). Det ingar i pedagogerna uppdrag
enligt laroplanen (Lpfo 98) att skapa miljéer som stimulera fantasin och kunna kommunicera
med hjalp av olika uttrycksformer sdsom bild, drama, dans som metod i forskolan for att
frdmja barns utveckling och larande.

| samlingen fick barnen sdga sina asikter om saker och ting. Pedagogerna lyssnade
uppmarksamt, bekraftade vad barnen sa och uppmuntrade dem. De visade ocksa respekt bade
for barnen och for deras asikter. Barnen fick valja sanger och roller i leker (Lpfo 98).

Pedagogernas beteende i samlingar var ocksa viktigt. De anvande rosten och kroppsspraket pa
ett speciellt satt for att fanga barnens uppmarksamhet och gdéra dem nyfikna. Det var
intressant att se hur barnen var engagerade i aktiviteterna i samlingar. Haglund (2004) skriver
att Pedagogens forhallningssatt under samlingen ar ocksa av stor betydelse och betraktas som
en konst.

Pedagogen som hade dockteater véckte barnens intresse och stimulerade deras fantasi. Hon
besjalade djuren eftersom hon ville locka barnen till kommunikation. Barnen var mycket
engagerade och lyssnade med nyfikenhet och entusiasm. Varje barn har sina unika
forutsattningar och i forskolan maste barnen ges majlighet att ta tillvara och utveckla sina
formagor tillsammans med andra barn och vuxna. For att barn skall lara och reflektera Gver
nagot kravs det att de ar intresserade av innehallet (Johansson, 2005).

Larande i samlingen

Beroende pa samlingens utformning och innehall spelar den en viktig roll i barnens larande.
Enligt vara samlingsobservationer har vi kommit fram att samlingen ar ett viktigt inslag i
barns larande och utveckling. Johansson (2005) skriver att pedagogernas forestéliningar om
barnet som person ar en viktig fraga i verksamheten for barns larande.

Pedagogen som borjade sin samling med att rulla bollar ville dels fanga barnens
uppmarksamhet och dels trédna deras greppkénsla och kunskap om féarger och storlekar. Hon
hade kanske valt bollar med tanke pa att lara barnen matematik. Den grona bollen var stor och
den rosa bollen var liten. Bada var tagiga och blinkande.
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Barnen larde olika farger och former. Den anvdndning av bollar kan kopplas till
Frobelspedagogiken och dven tolkas som fysiska artefakter enligt det sociokulturella
perspektivet. Saljo (2000) havdar att i ett sociokulturellt perspektiv har termerna redskap och
verktyg en speciell betydelse.

| varje samling bdrjade man med ett upprop som hjélpte barnen att lara sig allas namn.
Pedagogerna namnde namn pa olika saker och upprepade for att barnen skulle lara dem.
Pedagogerna hade olika material och redskap i samlingen for att framja deras larande. Till
exempel beréttarestolen, bollar av olika farger och storleker, handdockor, bilder, flanosaga
osv. Pedagogerna anvander i sina samlingar olika verktyg till exempel, berattarstolen,
sangpasar, flanosagor, bilder, handockor och olika instrument som redskap for att bevara
deras intresse och framja deras larande. Enligt VVygotskij lar barn av varandra for att de pratar
med varandra pa samma niva och de har latt att forsta varandra. Barn lar mer och battre
tillsammans med andra som kan mer an de sjalva inom det aktuella omradet. Han lyfter vidare
fram att barn l&r tillsammans genom att kommunicera och imitera varandra. Han sétter barnet
som en social och kulturell varelse i centrum (Dysthe, 2003).

Social kompetens och kommunikation i samling

Samlingen bidrar till bade social och spraklig utveckling hos barnen. Detta var ocksa nagot
som var tydligt i alla samlingar. Pedagogerna samtalade med barnen och bekraftade bade det
enskilda barnet och gruppen. Det sociala samspelet mellan pedagogen och barnen och barnen
sinsemellan var utmarkt. Forskolan vilar pa demokratins grund séager laroplanen. Barn soker
och er6vrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande, men ocksa genom
att iaktta, samtala och reflektera (Lpfo 98).

Sprak och samtal ar nyckel ord for oss for att beskriva samlingarnas innehall. Man sjong
sanger, rim och ramsor for att utveckla barnens sprak. | alla samlingar dgnade pedagogerna
mycket tid at att prata och samtala med barnen. Spraket ar av stor betydelse nar det galler
barns utveckling av social kompetens anser forfattaren Pape (2003). Spraket ar ett socialt
redskap for mansklig kommunikation och spelar en central roll for att beharska konsten att
umgas med varandra. Samlingen é&r ett tillfalle for barn att utveckla sitt sprak. Samlingen &r
en aktivitet med mal att skapa samspel mellan barn och vuxna. | samlingen forsoker
pedagoger att stimulera barns sprakliga utveckling, samtidigt vill pedagogerna att alla barn
ska fa komma till tals anser Pape (2003).

Nér pedagogen rullade bollen uppmarksammade hon varje enskilt barn. Det fanns
naturligtvist barn som var tillbakadragna och blyga. Genom att kénna pa bollen, sdga sitt
namn och klappa namnet, fick de mojlighet att forstarka sin sjalvkéansla och uppleva formagan
till sjalvhavdelse. FoOr att de ska kunna fungera effektivt i det sociala samspelet med andra i
forskolan ar det nodvandigt att barnet har formaga till sjalvhavdelse (Pape, 2003).

| samlingen maste barnen inordna sig i ett kollektiv, vilket gor att de tranas i att lyssna, véanta
pa sin tur och tala infor grupp, samtidigt som deras koncentrationsformaga évas upp. Avsikten
ar ocksa att starka gruppen och att fa en gemensam upplevelse (Lpfo 98). Samling &r ett bra
exempel pa tillfallen nar man kan trana och lara barnen de grundlaggande kompetenser.
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Samling ar ett bra tillfalle att skapa grupp kénsla. Det barnet som satt i beréttarstolen var
valdigt stolt och glad. Att vara i centrum och fa allas uppmarksamhet hjélper att forstarka
barnens sjalvfortroende och sjalvkansla (Pape, 2003). Sanger hade stor plats i alla samlingar
som vi observerade. Alla sjong géarna och var engagerade. Att valja sin favoritsang och sjunga
tillsammans utvecklar deras sprak och social kompetens.

| samlingen dar pedagogen hade en planerad aktivitet, visade bilder och jobbade medvetet
med barnens emotionella och sociala traning. Barnen fick en uppgift att I0sa ett problem.
Genom att ge olika forslag fick barnen méjlighet att reflektera kring situationen och utveckla
sin formaga till empati (Pape, 2003).

Det sociokulturella perspektivet ar var teoretiska utgangspunkt i detta arbete och belystes i
litteraturgenomgangen och vi ser kopplingar till detta perspektiv med vara observationer om
samlingen. Med fokus till detta perspektiv konstaterar vi att samlingen bidrar till att
kommunicera med barnen pa olika plan, att bearbeta upplevelser och utveckla tanke, fantasi
och spraket hos barnen. De lar sig dven ha talamod, samforstand och social kompetens genom
att sitta tillsammans och lyssna pa andra (Dysthe, 2003).

5.2 Intervjuresultat

Nu ska vi ga in pa var intervjustudie och redovisa dess resultat. Det har varit mycket
intressant och givande att ha fatt ta del av barns och pedagogers asikter kring samlingen i
forskolan. Intervjuerna gav oss en djupare forstaelse om hur barnen och pedagogerna upplever
samlingen.

5.2.1 Resultat av barnintervjuer

Vi har intervjuat 12 barn som bestod av 7 flickor och 5 pojkar. Barnen var mellan 5 och 6 ar.
Som vi har tidigare ndmnt valde vi att forst delta i samlingar och sedan intervjua barnen och
pedagogerna for att fa en forforstaelse. Pa sa satt var det lattare for barnen att reflektera om
samlingen och svara pa fragorna. Med stod av litteraturen och utifran barnens svar har vi gjort
egna tolkningar och sorterat dem i olika kategorier for att svara pa vara forskningsfragor dvs.
pedagogens roll i samlingen, forskolebarns forestéliningar om samlingen och samlingens
betydelse for barns sociala och sprakliga utveckling. Den fenomenografiska ansatsen ar
grunden till var analys av barnens svar.

I kommande resultatsammanstélining har vi valt att redovisa alla grupperna tillsammans. Det
vill séga vi utgdr fran de mest aterkommande svaren fran barnintervjuerna. Detta gjorde vi
med tanke pa att vi ville lyfta fram de mest férekommande svaren. Vi har kommit fram till
foljande resultat utifrdn den mangfalden av svar vi fick i vara samtal med barnen.

Samlingens innehall
For att reda ut vad samling innebar for barnen stallde vi fragor som t.ex. Vad gor ni i
samlingen? Barnen svarade utifran sina erfarenheter och vi fick svar som:

Vi sitter pa prickarna

Vi leker, vi sjunger

Vi sitter pa golvet och lyssnar pa froken
Vi séger vad vi heter
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Larande i samlingen
Nar vi fragade barnen vad tycker de att de lar i samlingen da svarade de sa har:
- Vi lar oss att sjunga
- Vi lar oss vad vi heter i efternamn.
- Vilka farger vi har pa byxor och strumpor.
- Vi lar oss att sitta still.
- Vi ldr oss att vara snélla och inte slass.
- Man lar sig fargerna.
- Vi lar oss lasa och skriva.

Positiv beteende

Néstan alla barn som vi intervjuade hade positiva tankar om samlingen. De tyckte att det var
roligt att ha samling och ville garna ha samling varje dag. Det som var mest intressant for dem
var att vélja och sjunga sina favoritsanger. De tyckte ocksa att det var spannande att leka olika
lekar pa samlingen. Exempel fran barnens svar:

- Detar roligt att sjunga

- Jag gillar att sjunga pa samlingen

- Att leka hunden och benet &r roligt
- Att lyssna pa saga ar kul

- Dans ochstaien ring ar kul

Trakigt pa samlingen
Vi fragade aven barnen om vad som var mindre bra pa samling i forskolan. Exempel fran
barnens svar:

- Det ar trakigt att sitta pa golvet. Man blir kall pa rumpan.

- Att vara tyst och sitta stilla.

- Nar de (andra barnen) inte lyssnar pa froken och hon blir arg.

- Naér jag inte far vara med i samlingen. Mamma lagger mig i sangen och froken lagger
mig i andra rummet.

- Jag fick inte sitta bredvid froken.

Froken bestammer
Alla barn hade samma svar att det ar froken som bestammer i samlingen. Har ar det nagra
utav de svaren vi fick:

Barnen far aldrig bestamma.

Froknarna bestammer.

Eva (pahittat namn) bestammer hela tiden
Barnen far inte bestamma, vet inte varfor?

En drémsamling

For att underséka om det finns nagon 6nskan hos barnen att férandra samlingen stéllde vi
fragan: Tank om du ar en froken och ska halla en samling. Vad vill du gora i din samling om
du far bestamma. Vi fick manga svar till exempel:

- Jag vill cykla i samlingen

- Jag ska ha studsmatta och hoppa.

- Jag tar med min skiva och dansar i samlingen.
- Barnen far 4ta godis.

- D& bestammer bara jag.

- Jag ska lata barnen bestamma.

- Dansa och balansera.
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5.2.2 Resultatdiskussion av barnintervjuer

Att intervjua barnen var bade rolig och spannande. Vi ville undersoka barnens asikter om
samlingen och vilket inflytande de hade i att organisera verksamheten. | den fenomenografisk
forskning anser man att varje fenomen kan uppfattas pa olika satt (Ahlberg, 1995). Denna
forskningsansats har verkligen hjalpt oss att hitta en mangfald i barnens svar. Vi anvéande
fenomenografi som ett verktyg for att forsta hur barn tanker om samlingen och upptéckte aven
att det finns ett antal olika satt att tanka hos barnen. Utifran det resultat vi fick av deras
intervjuer kan vi diskutera féljande punkter i var analys: samlingens innehall, barnens
rorelsebehov, barns larande i samlingen, bekvamligheten, delaktighet och inflytande.

Samlingens innehall

Barnens uppfattningar om samlings innehall visar att samling ar att sitta pa bestamda platser
och lyssna pa froken. De namnde till och med att de lar sig att vara tyst. Barnen visade ett
positiv installning till samlingen. Alla tyckte att det var roligt att sjunga och leka olika lekar
pa samlingarna. Nar det géller deras egna val av aktiviteter kom de med olika forslag. Nagra
ville dansa, hoppa och ha roliga aktiviteter. Johansson (2005) anser att for att barn skall lara
och reflektera dver nagot kravs det att de ar intresserade av innehallet.

Barnens behov av rorelse

Det framgick av deras svar att de var mer intresserade av att ha rorelse leker &n att bara sitta
stilla pa golvet. Barnen brukar vara aktiva i denna av alder och det ar vetenskapligt bevisat att
de inte klarar stillasittande aktiviteter under en langre period (Rasmussen, 1993). Darfor blir
det en viktig uppgift for pedagogen att vaxla mellan olika aktiviteter.

Barns larande i samling

Barnen var medvetna om att de lar sig nagot i samlingen. De namnde att de larde sig att
sjunga, kunna sitt namn, adress, farger, vader, regler och rutiner. Pramling & Sheridan(1999)
séger att manniskor lar sig hela livet och under olika tidpunkter av sitt liv. Larandet kan ske
bade medvetet och omedvetet och de kunskaper ett barn skaffar sig som liten kommer att
anvandas dven som vuxen. Att erfvra omvarlden tar ett manniskoliv och varje ménniska
erovrar olika kunskaper om omvarlden och olika kunskap inom olika omraden. Barn som blir
positivt bemotta i sitt larande bevarar och utvecklar sin nyfikenhet och lust att lara genom hela
livet.

Bekvamlighet

Det som var mindre bra i samlingar enligt barnen var att sitta pa golvet eftersom det var kallt.
Man kan konstatera att detta & mycket viktigt att se till barnens behov i utformning av
samling. Det var kanske pa grund av detta manga inte kunde koncentrera sig. Om det &r
obehagligt eller obekvamt da ar det klart att barnen tappar engagemang och lust.
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Delaktighet och inflytande

Aven om samling ar en vuxenstyrd aktivitet men barnens delaktighet &r ocksa vasentligt enligt
den nya synen pa barn och larande. Johansson (2003) beskriver att barnen inte langre ses som
tomma flaskor som ska fyllas med kunskap utan de dr kompetenta medmanniskor som har ratt
till att fa paverka sin tillvaro. Hon betonar att det ar viktigt att pedagogerna ser pa barnen som
kompetenta. De svaren som vi fick ger en kansla av att samlingen ses som en aktivitet som
bestams bara av vuxna enligt barnen. Det &r valdigt viktigt att man som pedagog tar tillvara pa
barnens intresse och planerar samlingar som fangar barnen och goér dem mer delaktiga. Om
barnen ar intresserade av nagonting, da tappar de inte lust eller uppméarksamhet (Johansson
2003).

Det framgick av barnens svar att det bara var froken som bestammer i samlingen. Laroplanen
for forskolan inleder med meningen Forskolan vilar pa demokratins grund (Lpfo 98:7). Detta
visar att verksamheten skall praglas av demokratin. Enligt laroplanen barnens behov och
intresse bor ligga till grund for utformning av miljén och planering av den pedagogiska
verksamheten (Lpfo 98). Men barnens svar visar en annan sida av verksamheten. Barnen far
garna bestamma vilka sanger ska de sjunga men de inte kan paverka om de vill ha samlingen
eller inte. Pramling & Sheridan (1999) betonar att barns inflytande ar av stor betydelse for
deras larande. Man maste visa respekt for barnen och deras asikter. Det &r viktigt att de
kanner sig respekterade. Barnens inflytande och delaktighet bér avgéra organisation och
planering av verksamheten. Barnens svar visar att de inte var medvetna om den inflytande
som de har pa samlingen och darfor har barnen kanske svarat pa samma satt.

Aven om barnen inte var medvetna om sitt inflytande, fanns det en vilja hos dem att paverka
och forandra samlingen. Deras svar visar att de ville ha samling pa sina villkor. Barnen tolkar
och uppfattar samlingen utifran sina erfarenhetsvarldar. De har olika erfarenheter och
upplevelser som gor att de uppfattar sin omvérld olika (Pramling & Doverborg, 2000).

5.2.3 Resultat av pedagogintervjuer

Vi har intervjuat atta pedagoger pa fyra forskolor. Att intervjua pedagoger var en larorik och
intressant upplevelse for oss. Vi fick mojlighet att ta reda pa vad de tycker och tanker kring
samlingens betydelse i forskolan. Att intervjua pedagogerna efter observationerna var ocksa
lampligt eftersom vi latt kunde knyta tillbaka under intervjuns gang och fa en djupare
forstaelse av samlingens funktion och roll i forskolan. Nar det géller redovisningen av
intervjuer med pedagogerna har vi valt att anvdanda samma metod som vi anvande i
barnintervjuer dvs. att beskriva olika kategorier utifran vart syfte och vara fragestéllningar.
Har nedan kommer resultat av den mangfalden av svar vi fick i vara samtal med pedagogerna.

Samlingens tidpunkt

Forskollararna berattade for oss hur ofta de hade samling. En forskollarare sa att de har
samling en gang i veckan medan de andra pedagogerna hade samling varje dag. Det framkom
att man véljer bort samlingen for utflykter och andra aktiviteter

Samlingarna borjade vid olika tid punkter och varierade fran 20 till 25 minuter. Syftet med
detta var att man hade valt en tid nar alla barn var narvarande. Enligt de pedagogerna som
hade samling klockan 9.00 var det en lamplig tid for deras verksamhet eftersom
tretimmarsbarnen ocksa kunde delta. De motiverade det ocksa med att samling pa morgonen
forstarker gemenskapen eftersom alla barnen och pedagogerna far mojlighet att ha en stund
tillsammans. Den ger ocksa en bra start pa dagen och det hjalper pedagogerna att upplysa
barnen om dagens aktiviteter.
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De pedagogerna som hade samlingen klockan 11:00 hade andra forklaringar. Enligt dem var
det passande att ha samling lite senare pa dagen da alla barn hade kommit och hunnit leka lite
innan samlingen. De tyckte att barnen behover lite tid att lugna ner sig och komma in i
verksamhet. P& morgonen vill de leka direkt och vi vill inte avbryta det. Da far de kéra en
djup lek i tva timmar, uttryckte en forskollarare.

Samlingens innehall och utformning

Pedagogerna beskrev vad de gjorde pa samlingen. Det som var gemensamt i deras svar var att
de har upprop, sanger, leker, sagolasning, temaarbete, samtal och information om dagens
planering. Till exempel de uttryckte sa har:

Vi har samling varje dag. Ibland ska vi ivdg da har vi en snabb samling och frukt
for att de ska lugna ner sig och kan vi tala om vad som hénder under dagen.

Man é&r flexible, man hoppar dver samlingen pa grund av dagens aktivitet men
annars har vi samling varje dag.

Samlingens innehall &r olika varje dag men borjan och slut r liknande enligt pedagogerna.
Till exempel en forskollarare sa att deras samlingar ser olika ut. De har planerade aktiviteter
for varje samling i veckan. P4 mandagar har de berattarsamling dar barnen pratar om helgen,
pa tisdagar har de rytmik och gymnastik, pa onsdagar har de en planerad aktivitet utifran
laromedel, pa torsdagar har de snabbsamling och utflykt och pa fredagar har de stor samling
och fredagsmys.

En annan forskollarare berattade att samlingens innehall blir paverkat av avdelningens tema.
Hon tyckte att samlingen var ett bra tillfalle att upplysa barnen om temaarbete. Hon forklarade
att: Innehallet varierar beroende pa vad man vill fokusera.

Pedagogerna podngterade att de lagger stor vikt pa att samtala med barnen under samlingen.
De pratar om olika saker och tar &ven upp de allvarliga grejerna som hant innan och barnen
som behdver meddelas och uppmarksammas pa.

Samlingens planering

Vi fragade pedagogerna om deras reflektioner kring samlingsplaneringen och fick givande
svar. Alla tyckte att planering var viktigt for att ha en bra samling. De forskollararna som
hade lang erfarenhet uttryckte att de behdvde mer planering i borjan av sitt arbete men har
ibland haft samling utan planering eftersom de ké&nde att de blivit sdkrare i sina roller.

Ja ibland &r det sa att man planerar ndgon samling och man fér en bild om hur den
ar och sen ar barnen inte alls med pa det, uppfattat grejer pa ett helt annat satt som
man inte har alls tankt sig. Da maste det goras pa ett helt annat satt, man maste vara
flexibel.

Man maste planera innan eftersom det ar viktigt for att fanga barnen och ga utifran
deras intresse.

En forskollarare beréttade att de har en gemensam planering med andra avdelningar och
planerar for hela veckans samlingar enligt husets tema. Hon ndmnde att man behdver gora en
genomtankt plan fér samlingen eftersom en oplanerad samling inte fungerar sa bra och inte ar
sa givande som den borde vara.
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En annan forskollarare hdvdade att huvudsyften med samling &r att man ska ha roligt med
barnen darfor utgar de alltid fran barnens intresse nar de planerar samlingen.

Man planerar for att fAnga barnen och &r alltid ute efter vad de &r intresserade av
just nu. Jag reflekterar mycket pa, hur jag ska planera pa att barnen sitter och
lyssnar.

Daremot ansag nagra att samlingen ska planeras noga for att lara barnet nagot och ska ha
olika larandemomenten.

Pedagogiska redskap i samlingen

Pedagogerna som vi intervjuade beskrev att de anvander olika material i sina samlingar. De
beréttade att de anvander sangkort, sangpaser, handdockor, gosedjur, flanosagor, bilder, sang
och sagoburkar, bollar, sanglador och olika musikinstrument i sina samlingar.

Sprak och samtal i samlingen
Forskollararna tog dven i sina intervjuer upp hur samlingen bidrar till barnens sprakliga
utveckling. De havdade att de dgnar véldigt mycket tid at att samtala med barnen.

Samling &r verkligen ett bra tillfalle att utveckla barnens sprak genom att sitta och
samtala. Det ar svart att hitta tid annars till det.

Det sprakliga har vi med de barnen som har ett annat modersmal an svenska. Det ar
viktigt for de barnen att prata och utveckla spraket. Spraklig utveckling framjas
definitivt i samlingen.

Det &r ju ett satt att prata med barnen och lara dem nagonting, annars &r det ju sa att
man pratar med ett barn och s3 kommer det ett annat. Man har andra aktiviteter
ocksa men just samling ar ett tillfalle dar & man fokuserad pa samtalet.

Samling ar ett tillfalle att prata med barnen ordentligt. Man har ju 17 andra barn
ocksa men man hinner inte prata med alla under dagen.

En forskollarare gav exempel pa ett barn som hade utvecklats mycket och tyckte att
samlingen gav henne mdjlighet att folja barnets sprakliga utveckling under den tiden. Hon
beréttade att;

Ett barn pratade inte sa mycket i januari, men nu pratar hon mycket och vi kan se
den utvecklingen.

En pedagog tyckte att, Samlingen har stor betydelse for sprakutvecklingen for de vagar prata
infor andra. Alla forskollararna papekade ocksa att sjunga sanger pa samlingen och beratta
sagor for barnen &r ett bra satt att framja barnens sprakliga utveckling. De togs dven alla att
barnen tranar sitt sprak nar de far beratta om olika saker och lyssna pa vad andra séager.
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Social kompetens
Alla pedagoger betonade den sociala utvecklingen av barnen i samlingen. De tyckte att
samlingen bidrar till att skapa en grupp kénsla. En av dem sa att:

Samling &r det enda satt att se hur de fungerar i hela gruppen och det ar enda sattet
att se alla barnen vid ett och samma tillfalle.

De tyckte att samlingen &ar det enda tillfalle under dagen som ger mojlighet till barnen att sitta
tillsammans med pedagoger och uppleva gemenskapen. De lar sig bland annat att ha talamod
racka upp handen och vanta pa sin tur. En forskollarare forklarade att:

Barnen lar sig att vanta pa sin tur och inte avbryta andra och ta hansyn till varandra
och de upplever en vikénsla, de Iar sig att sitta still och koncentrera.

Det kom ocksa fram under intervjuernas gang att pedagogerna jobbar medvetet med social
utveckling hos barnen. | samlingen jobbar vi mycket med social tréaning och det har gett
bra resultat. Pedagogerna papekade att samlingen ger mojlighet att ha en balansgang i
bemotande av barnen. Det vill sdga de blyga barnen blir utmanad att prata medan de aktiva
barnen far lara sig att vara tysta och lyssna pa de andra.

Vi ser barnen, vem tar mycket plats, vem ska jag pusha pa, vem ska jag dampa,
man far information om hur barnen fungerar i grupp.

Samlingen anvands som ett verktyg for att synliggora vardegrunden i férskolan. Detta var
nagot som var aterkommande i alla intervjuer. Pedagogerna kopplar samlingens roll och
funktion till laroplanen och hdvdade att de arbetar med demokrati, jamstéalldhet och likabe-
handlings fragor i samlingen. Till exempel en forskollarare sa att:

I samlingen jobbar vi med demokrati och jamstalldhet. Vi forsoker motverka de
traditionella knsmonstren genom att se till att bade flickor och pojkar far lika plats
i samlingen.

Barns inflytande och delaktighet

Eftersom ville ta reda pd pedagogernas asikter om barns inflytande i samlingen hade vi en
fraga om hur mycket barnen far paverka samlingen. Alla pedagogerna tyckte att barnen far
paverka nar det géller att valja sanger och aktiviteter. Men pedagogerna bestamde sjalva for
det mesta hur deras samlingar ska se ut. De havdade att de hade en viss makt som de anvéande
i samlingen.

Jag tycker det &r viktigt att barnen ska vara delaktiga i det som hénder i samlingen.
En viss styrning fran pedagogen &r ocksa bra, men man ska ju inte styra allt.

Barnen paverkar indirekt var planering eftersom vi utgar ifran deras intresse. Till
exempel pa fredagar de har fredagsmys och da far de bestamma vad de vill ta med
sig och hur vill de ha det.

Javisst, vi har forsokt att fa barnen in mer och mer. Men det gar ibland inte pa
grund av tidsbrist och stora barngrupper att ge alla méjlighet att paverka. Det ar
viktigt att barnen kanner att de har det inflytandet, inte bara pa samlingen utan hela
dagen.
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En bra samling

Vi fragade ocksa pedagogerna om: Vad ar en bra samling? Vi stéllde denna fraga dels for att
ta vara pa deras asikter om samlingen och dels for att 6ka vara kunskaper infor vart framtida
yrke. Vi fick &ven hdr en variation av svar.

Ja, en bra samling ar nar barnen inte tycker att det &r trakigt och det marker man ju
om de haller pa med nagot annat, da ar ju inte roligt. Det maste vara roligt och
intressant for barnen annars marks det.

Det ar viktigt att barnen har roligt. Det ar ocksd viktigt att man utvarderar
samlingarna, Vad gjorde jag? Vad som gjorde att barnen inte hangde med? Varfor
blev det sa? Ibland maste man misslyckas for att forsta varfor det inte gick sa bra.

Det ska inte vara sa har att man sjunger nagra sanger utan nagon mening, att ha en
baktanke med samlingen &r viktigt, det ska vara helt klart att barnen lar sig nagot.
En bra samling ar att alla har roligt och &r med. Alla ar aktiva och alla hanger med i
aktiviteten.

For mig ar en bra samling att det ska vara rolig, det ar inte bara barnen utan jag
sjalv ska ha det roligt i samlingen. Det &r viktigt att ha en varierande samling och
den ska passa alla aldrar.

Nagra forskollarare papekade problemet med att halla samlingen i stora barngrupper och
tyckte att det var viktigt att dela barnen i sma grupper for att ha en bra samling

Man inser att det ar svart att ha samling med stora barngrupper. Om man vill ha en
pedagogisk mening med samlingen, maste den planeras noga i enlighet med aldrar
och nivéer, annars blir det inte bra.

Att ha en bra samling &r svart pa grund av stora barngrupper. En samling med tjugo
barn ger inga bra resultat. For att ha kvalitet maste det delas i mindre grupper och
en extra pedagog kan vara till stor hjalp.

Pedagogens roll

Utifran vart syfte och fragestallningar ville vi undersdka vilken roll pedagogen har i
samlingen. Vi ville ta reda pa hur samlingen bidrar till pedagogernas larande. Vi fick dven har
olika givande svar.

Pedagogerna lyfte i sina intervjuer fram de olika kompetenserna som de tyckte var vésentliga
for en pedagog. Till exempel nagra betonade att man bor vara demokratisk och undvika den
auktortara stilen. Daremot havdade nagra att man har en viss makt som bor anvandas pa ett
ratt satt.

Man ska inte vara strang som vuxen. Man ska inte vara bara en larare som styr och
staller fragor utan sa att alla barnen hanger med.

Man ska vara en kreativ och spontant for att alla barnen ar med. Man ska vara
lyhord. Man ska vara mjuk och bestdmd.

Man ska vara forebild for barnen eftersom barnen inte gor som vi sdger utan gor

som vi gor. Pedagogen ska vara kreativ, flexibelt, fantasifull och det ska vara roligt
och lustfyllt for barnen.
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En forskollarare tyckte att samlingen var ett bra tillfalle for att utvecklas i sin roll som
pedagog. Hon forklarade sé har:

Samlingen &r min chans att fa alla lyssna samtidigt och det ar spannande ocksa att
se hur man funkar som pedagog infor sa manga barn.

5.2.4 Resultatdiskussion av intervjuer med pedagoger

Det sociokulturella perspektivet ar var den teoretiska utgangspunkten i detta arbete och vi sag
dven spar av denna teori i vara informanters syn pa samling. Det var intressant att hora
pedagogernas asikter om samlingarna. Pedagogerna upplyste oss att de forsoker bemota
barnen som kompetenta individer med egna behov och intresse och som aktiva deltagare i sin
egen utveckling (Sommer, 2005)

Pedagogerna ansag att samling var ett viktigt pedagogiskt verktyg i forskolan som kan
anvandas for att uppna olika mal. Samling bidrar till barnens sprakliga och sociala utveckling.
Det ar enda tillfalle under dagen dar alla barn och pedagoger samlas och uppleva gemenskap
och vikénsla. Detta ar nagonting som betonas mycket i laroplanen for forskolan dar det star
bland annat att:

Forskolan skall stiva efter att varje barn: utvecklar sjalvstandighet och tillit till sin
egen formaga, utvecklar sin formaga att lyssna, beratta, reflektera och ge uttryck
for sina uppfattningar samt utvecklar sin formaga att fungera enskilt och i grupp
(Lpfo 98:12).

Pedagogerna betonade att samlingen ar en mojlighet for kommunikation mellan dem och
barnen. | ett sociokulturellt perspektiv &r det samspelet mellan kollektiv och individ som é&r i
fokus. Interaktion och kommunikation ar centrala eftersom dessa ses som lankar for larandet.
Genom att lyssna, samtala, harma och samverka far barnen del av kunskaper och fardigheter
redan fran sin tidigaste barndom. Bae (1996) papekar att kommunikation bidrar till utveckling
av sjélvstandighet, sjalvrespekt och sjalvtillit hos barnen. Enligt Bae (1996) &r det vikigt for
pedagogerna att bemota barn pa ratt satt, sarskilt nar det galler sma barn och de viktigaste
faktorerna i motet mellan barn och vuxna ar forstaelse, inlevelse, bekraftelse och dppenhet
fran vuxnas sida.

Pedagogen forklarade sina mojligheter i samlingen déar de kan definiera barnens behov och pa
sa sétt kan de bestdmma vad barnen i gruppen behdver lara sig. Haglund (2004) anser att
samlingen &r ett viktigt verktyg dar barnen &r mera mottagliga for kunskaper som
pedagogerna vill formedla till barnen. Genom planerade aktiviteter i samlingen kan
pedagogerna skapa situationer som fangar barnens uppmarksamhet och Okar deras
koncentration.

Pedagogerna var delaktiga i aktiviteten och deras deltagande innebdr att pedagogerna kunde
ge barnen ett stod inom den narmaste utvecklingszonen. Det som barnet kan goéra idag med
hjalp av andra pedagog eller kompisar kan barnet gdra sjalv imorgon. Vygotskij talar om the
zone of proximal development. Genom att vara i en social gemenskap kan man utmana barnen
att ta till sig kunskap som ligger en bit 6ver deras egna erfarenheter. Han menar pa att barn lar
mer och battre tillsammans med andra som kan mer &n de sjilva inom det aktuella omradet
(Dysthe, 2003).
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Pedagogerna var medvetna om att det &r de som har den makten i samlingen och de tyckte att
samlingen ar det enda tillfalle under dagen som de samlar alla barn och kan framféra det som
de vill. Det handlar framférallt om makten som pedagogen har i férhallande till barnen som
bor anvandas pa ratt satt tyckte pedagogerna. Bae (1996) anser att pedagogerna kan anvanda
sin makt pa ett satt som framjar barnens sjélvstandighet, sjalvfortroende och respekt for sig
sjalva och de andra. Maktposition betyder att vuxna har en makt i métet med barn och det ar
viktigt hur man som pedagog reagerar pa barnens handlingar och svarar pa barnens
kommunikation Bae (1996).

Pedagogerna anser att samlingen kan vara ett tillfalle for att stimulera spraket och detta ar
speciellt viktigt for barnen som har svenska som andra sprak. De anser att planera aktiviteter
som bidrar till ett livslang larande ar en av pedagogerna framsta uppgifter (Lpfo 98).

Pramling och Sheridan (1999) betonar ocksa att forskolan &r en viktig del av barns livslanga
larande och i forskolan skall barnen ges majlighet att utveckla forstaelse for sig sjalva och for
sin omvarld. | forskolan har barnen mdjlighet att lara och skapa kunskap i en pedagogisk
verksamhet och darfor ar det viktig att innehallet ar planerat och valt utifran barnens intressen.
Detta krdaver av pedagogerna inom forskolan att de har ett tydligt forhallningssatt och
medvetenhet om vad de vill att barnen skall 1&ra sig i forskolan.

Det framgick av pedagogernas svar att de var mycket positiva for barnens delaktighet i
samlingen och de var medvetna om dess betydelse. De betonade att de har stora barngrupper
vilket hindrar pedagogerna ibland att skapa aktivteter dar barnen &ar mera delaktiga.
Pedagogerna skall vara anda uppmarksamma att laroplanen lagger stor vikt vid barnens
inflytande och delaktighet i forskolan, anser vi. Sociokulturella perspektivet och den nya
synen pa larande kraver barns inflytande och delaktighet (Carlgren, 1999).

5.2.5 Sammanfattning av resultat

Utifran vart resultat kan vi dra slutsatser att samlingen &r av stor betydelse for barns larande
och sociala och sprakliga utveckling. Samlingen anvands som ett pedagogiskt verktyg ( Séljo,
2000) for att uppna olika mal i forskolan. Det &r ett bra tillfalle att uppleva gemenskap och
vikéansla. I samlingen far man mojlighet att utveckla spraket bade det talade och det skriftligt.
Samtalet anvands som ett medel i samlingen for att forstdrka social kompetensen och
gruppkénsla.

Vi undersokte vart amne fran tva perspektiv dvs. barnperspektiv och vuxenperspektiv. Utifran
barnens perspektiv ska samlingen vara rolig och spédnnande. De stillasittande aktiviteterna ska
kompletteras med rérliga aktiviteterna. Barnen vet att de 1ar olika saker i samlingen men de ar
inte medvetna om vilket inflytande de har. Det finns en vilja hos dem att paverka och forandra
samlingens utformning och innehall men de tycker att samling ar en aktivitet som bestams
bara av froknarna. Daremot utifran vuxnas perspektiv dr samling ett utmarkt tillfalle for
pedagogerna att utveckla barnens olika formagor och social kompetens. De tycker att de tar
hansyn till barnens inflytande och planerar samlingar utifran deras intresse och forklarar att de
forsoker sétta barnen i centrum.
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6 Diskussion

Syftet med uppsatsen var att studera samlingens betydelse for att utveckla barns larande ur ett
sociokulturellt perspektiv. Vi ville aven undersoka pedagogers och barns asikter om
samlingen i forskolan. For att uppna vart syfte utformade vi tre fragestallningar: Vilken roll
har pedagog i den har aktiviteten? Vilka forestéliningar har forskolebarnen om samlingen?
Vad har samling for betydelse for barnens sociala och sprakliga utveckling? | diskussionen
belyser vi resultaten fran var undersékning genom att knyta an dem till litteratur och till vara
egna asikter. Innan vi genomférde detta examensarbete uppfattade vi att samlingarna i
forskolan ofta tas for givet. Nu har vi daremot nya insikter att pedagogerna anvénder
samlingen som ett pedagogiskt verktyg (Séljo, 2000). Vi fick mycket information men hér
diskuterar vi de aspekterna av vart resultat som ar relevanta for vart syfte.

Samling som ett viktigt redskap

Samlingen &r ett viktigt inslag som har funnits lange i den svenska foérskolan och som
fortfarande har en stor betydelse for den pedagogiska verksamheten. Detta ar nagonting som
Overensstdimmer med tidigare forskning (Haglund, 2004 och Rubinstein, 1993) och
bekraftades i denna undersokning. Utifran vart resultat kan vi konstatera att samlingens
utformning och innehall inte har férandrats men planering av samlingen har fatt nya nyanser.
Det vill saga att sitta i en ring pa bestamda platser och sjunga sanger finns kvar men att
planera utifran barnens intresse och behov &r inspirerade av den nya synen pa barn och
larande.

Forskolan skall enligt laroplanen (Lpfo 98) erbjuda barnen en god pedagogisk verksamhet,
dar omsorg, fostran och larande bildar en helhet. Verksamheten skall vara rolig, trygg och
larorik for alla barn som deltar i forskolan (Lpfé 98). Samlingen blir ett pedagogiskt redskap
som hjélper pedagogerna att planera aktiviteter utifran barnens behov och intresse. Pa sa satt
skapas en miljo som ar bade rolig och larorik.

Barns inflytande

Barnen kan lara sig mycket i samlingen och av varandra. Synen pa barnet som en
meningsskapande och komptent person gor att pedagogerna moter barnen som en
medmanniska med intentioner, behov och dnskningar (Johansson, 2005).

Utifran observationer och intervjuerna anser vi att samlingen bidrar till trygghet, narhet,
harmoni, sjalvfortroende, gemenskap, vikansla, demokrati, vanskap och respekt for gruppen
om pedagoger medvetet utnyttjar detta tillfalle och planerar aktiviteter med hansyn till
barnens intresse och behov av larande och social utveckling. Johansson (2005) hévdar att
barnen har sina unika behov och i férskolan maste barnen ges majlighet att ta tillvara och
utveckla sina formagor tillsammans med andra barn och vuxna.

Vi far dock inte glomma att varje barn &ar en enskild individ och forskolans uppgift ar att
forbereda dem pa att leva i en foranderlig varld och att skapa sig en identitet inom den egna
kulturen. Den ideala verksamheten i form av samling skall organiseras som ett gemensamt
larande dar mening skapas och transformeras mellan savél barn som vuxna. | samlingen far
barnen stalla fragor och diskutera i gruppen for att skapa och soka kunskap. For att barn skall
kunna utveckla sin formaga att samarbeta och ha ett samlarande utifran laroplanens mal maste
de ges mojlighet att samarbeta i forskolan och ha mera inflytande i aktiviteterna (Pramling&
Sheridan, 1999).
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Idag &r individualisering en central fraga men det finns en risk i att den kan leda till
segregation i samhallet. Det ar darfor viktigt att barnen lar sig att forsta andras perspektiv.
Samspelet mellan barn &r en ovillkorlig nédvéandighet for att utveckla forstaelse for andra.
Samlingen &r en arena for att lara barnen den sociala kompetensen som verkligen behdvs idag.
Det sociala samspelet mellan barn och vuxna och barn sinsemellan utvecklar olika férmagor
hos barnen. | samlingen lar barnen sig bland annat att lyssna pa andra, véanta pa sin tur och
omsesidighet. De far mojlighet att uttrycka sina idéer och asikter samt att se andras perspektiv
och lara av varandra. Samlingen &r ett unikt tillfalle som ger barnen méjlighet att forstarka sin
jaguppfattning, sjalvkansla och sjalvfortroende. A ena sidan sétts det enskilda barnet i
centrum och & andra sidan forstarkas samverkan och samarbete i gruppen. Pedagogens uppgift
blir att skapa ett bra gruppklimat i samlingen och stérka en vikansla.

Vart resultat fran barnens intervjuer visar att barnen helst vill ha aktiviteter dar de far
mojlighet att rora pa sig mera. De tyckte att det ibland ar trakigt att sitta stilla. Daremot ansag
pedagogerna att det ar viktigt for barnen att de far trana sig att sitta och lyssna pa de andra
barnen.

Vi haller med pedagogerna nar de anser att alla barnen och pedagogerna behéver samlas en
gang under dagen for att uppleva den vikanslan. Pramling och Sheridan (1999) skriver att en
skicklig pedagog &nda inte utgar enbart fran barnens egna intressen. Den stora utmaningen
ligger i att ta tillvara barnens intressen samtidigt som pedagogerna skall skapa ett intresse for
det innehall de vill att barnen skall utveckla en forstaelse om.

Pedagogens roll

Pedagogens roll ar av stor betydelse nar det géller barns utveckling och larande. Som pedagog
behéver man utforma en pedagogisk miljo pa sa satt att barns larande ska underlattas,
stimuleras och utmanas. Detta handlar till stor del om att kunna lyssna, se och lata sig
inspireras och lara av det som barnen sager och gor och att ha en: Fordjupad pedagogisk
kompetens att moéta alla elever (Persson, 2001:103).

Da vart resultat visar att pedagogerna har makten, anser vi att en pedagog maste identifiera sin
position och sin uppgift som pedagog for att kunna vara en viktig del i barns larande och
utveckling. Barnen dar olika och det ar viktigt som pedagog att kunna méta olikheterna.
Barnen behdver utmaning och vagledning och for att kunna 6ka sitt intresse nar det galler
aktiviteter eller relationer med varandra. Med tanke pa samlingens betydelse for barns larande
och sociala och sprakliga utvecklingen tycker vi att det ar viktig att pedagogerna kan skapa
aktiviteter som &r bade roliga och larande for barnen. Alla pedagogerna poangterade att om
barnen skall kunna lara sig nagot i samlingen kravs det att de ar intresserade av aktiviteterna.
Detta papekar ocksa Johansson (2005).

Pedagogerna maste vara medvetna om hur viktigt det ar att ha samling och vilka mojligheter
samlingen ger for en pedagog att skapa situationer som ger en mojlighet for barnen att
utveckla sin kommunikations formaga. Pedagogens roll i samlingen &r av stor betydelse
forklarar Haglund (2004). Han anser att samlingen ar en vuxenstyrd aktivitet, dar pedagogen
kan definiera barnens behov och pa sa satt avgora vad barnen i gruppen behover lara sig.

Pedagoger bor vara lyhdrda och kreativa och erbjuda barnen i samlingen en bred och
varierande kunskapshas och skapa aktiviteter med hjalp av barnen dar de far majlighet att
vara kreativ och far lara sig olika kunskaper. Det ar viktigt att barnen i férskolan ska tycka att
det ar lustfyllt att delta i samlingen.
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Det &r pedagogens uppdrag enligt laroplanen (Lpfo 98) att skapa miljoer som stimulera
fantasin och kunna kommunicera med hjélp av olika uttrycksformer i forskolan for att framja
barns utveckling och larande. Det &r ocksa viktigt att barnen far mojligheter i den planerade
aktiviteten att uttrycka och bearbeta upplevelser, kénslor och erfarenheter (Lpf6 98).

Social kompetens och kommunikation i samling

Kommunikation mellan pedagog och barn spelar en viktig roll i barns larande. For att kunna
mota olika barn med olika erfarenheter behéver man som pedagog ha manga olika
pedagogiska metoder med sig in i arbetet for att kunna na sa manga barn sa majligt. Vilken
syn man har pa larande bestammer vilka didaktiska metoder man véljer att arbeta efter. Som
pedagog maste man ha flera syften med sina aktiviteter.

Pedagoger maste skapa situationer som framja barnens larande och genom gemensamma lekar
skapa mojligheter for att framja larande och den sociala och sprakliga utvecklingen som
forskolans laroplan syftar pa. Spraket ar samtidigt ett kollektivt, interaktivt och individuellt
sociokulturellt redskap. Det ar darfor det kan fungera som en lank mellan kultur, interaktion
och individens tankande (Saljo, 2000:87). Vi upptéckte att samlingen k&nnetecknades av
dialog och samtal. Pedagogerna agnade mycket tid at att samtala med barnen om olika saker. |
samlingen deltar barnen i en gemenskap déar de delar varderingar, kunskaper, spraket etc.

En viktig uppgift for pedagoger &r att samtala med barnen. Barnen behdver ta mycket ansvar
och utmaning i forskolan. De behdver uppleva olika kompisrelationer och lara kédnna andra
barn. Barnen behdver redan i tidiga aldrar ldra sig sociala relationer och kunna respektera
varandra for att stérka deras sjalvkansla och social kompetens (Pape, 2003)

For att stodja barnens utveckling ar ett viktigt uppdrag for personalen i forskolan att halla
vardegrunden levande i hela verksamheten. Barnens sociala utveckling ar ocksa av stor
betydelse i laroplanen. Man ska ocksa ta tillvara och starka barnets intresse for att lara och
erdvra nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter. Barnens nyfikenhet och lust att lara ska
utgéra grunden for den pedagogiska verksamheten (Lpf6 98).

Samling ur ett sociokulturellt perspektiv

Forskolan ar en viktig del i barns livslanga larande och den skall inspirera dem att utforska
omvarlden. Beroende pa vilket perspektiv man arbetar efter ges olika forutsattningar. | det
sociokulturellt perspektiv ligger fokus pa den sociala omgivningen, spraket och
kommunikationen. | ett sociokulturellt perspektiv ar barnen delaktiga i den pedagogiska
verksamheten och de far méjlighet att uppleva sig som aktiva deltagare i en social gemenskap.
| samspelet tar barn till sig satt att tanka och tala utifran fysiska handlingar som de blir
delaktiga i.

Williams m.fl. (2000) skriver att utifran ett sociokulturellt perspektiv pa kunskap och larande
ar det viktigt att forma en larande miljo sa att barnen blir delaktiga i den pedagogiska
verksamheten och far stod i att utveckla en positiv attityd till det egna larandet. Utifran det
resultat vi fick kan vi konstatera att samlingen ar en miljé som hjélper barnen att vara
delaktiga 1 den pedagogiska verksamheten och kan anvandas dven for att gora barnen
medvetna om sitt eget larande. | laroplanen for forskolan betonas barns samarbete utifran ett
demokratiperspektiv. Under arbetets gang har vi fatt en stérre inblick om det att samarbete
och samspel inte bara leder till att barnen blir demokratiska medborgare utan ocksa bidrar till
det enskilda barnets larande.
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Ett sociokulturellt perspektiv pa larande understryker att barnen lar av varandra, med varandra
och i ett kollektivt sammanhang. Samlingen kan vara ett saddant kollektivt sasmmanhang. Om
samlingen halls ur ett sociokulturellt perspektiv kan barnen fa méjlighet att uttrycka sina idéer
och asikter.

| samlingen anvands bade de mentala och fysiska artefakterna for att underlatta larande
processen. Spraket och kommunikationen dr mentala artefakter medan sangpasar, burkar,
bollar, bilder, dockor och flanosagor mm ar fysiska artefakterna som pedagoger anvander for
att gora aktiviteter roliga och givande for barnen.

Larande i samling

Enligt laroplanen for forskolan skall forskolan erbjuda barnen en god pedagogik dar omsorg,
fostran och larande bildar en helhet. Verksamheten skall vara rolig, trygg och larorik for alla
barn som deltar i forskolan. Darfor ska verksamheten i forskolan planeras, genomforas,
utvérderas och utvecklas i forhallande till de uppstéallda malen i laroplanen (Lpf6 98).

Nar vi fragade barnen vad de ville gora i samlingen 6nskade de olika lekar. Lek &r en viktig
del i barnens larande och utveckling enligt framstaende teoretiker inom utvecklingspsykologi
sa som Vygotskij, Mead och Dewey (Dysthe, 2003) och senare forskning. Enligt Mead och
Dewey hjalper leken barnen att skapa egna uttrycksformer, forma forstandet, utveckla sociala
kompetenser och formaga att ta andras perspektiv. Enligt Vygotskij ger leken traning i sociala
samvaroregler och utvecklar barnets formaga till sjalvreglering och kreativitet (Dysthe, 2003).

Forskolans laroplan framtrader ocksa tva viktiga aspekter namligen lek och larande. |
verksamheten ska man stodja leken, kreativiteten och det lustfyllda larandet. Man ska ocksa ta
tillvara och stérka barnets intresse for att lara och erdvra nya erfarenheter, kunskaper och
fardigheter (Lpfo 98). Laroplanen for forskolan skriver ocksa att forskolan skall strava efter
att varje barn utvecklar sin formaga att upptacka och anvanda matematik i meningsfulla
sammanhang. Barn far kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande, men
ocksa genom att iaktta, samtala och reflektera. Barnens nyfikenhet och lust att ldra ska utgora
grunden for den pedagogiska verksamheten (Lpf0 98). Detta anser vi dr viktigt och
pedagogerna bor skapa aktiviteter som ar bade roliga och larorika.

6.1 Avslutande slutsatser

Som namnts tidigare har det varit en larorik och givande process for oss. Vi har lart oss
mycket under undersokningen. Den mest intressanta upptackten var barnens asikter om
samlingen. Det fanns en vilja hos dem att paverka och andra. Vi tycker att det ar viktigt att
barn & medvetna om sitt inflytande och larande. Kénslan att det bara ar fréknarna som
bestammer kan forsvaga deras formaga att ta egna beslut och uttrycka sina asikter i framtiden.

Barns inflytande &r ocksa av stor betydelse for deras larande anser Pramling & Sheridan
(1999). | forskolan skall barn tillsammans med andra och vuxna aktivt delta i beslut som ror
den pedagogiska verksamheten. Barnen ska ldra sig att visa 6ppenhet och respekt for
verksamheten genom att barns egna asikter respekteras och utvecklas i forskolan. Om barnen
ges mojligheter att paverka verksamheten, kanner de sig viktiga och mycket véarda. Barn som
blir positivt bem6tta i sitt 1arande bevarar och utvecklar sin nyfikenhet och lust att lara genom
hela livet. Det &r viktigt att utga fran barns intresse och utveckla barnens positiva sidor och
anpassa arbetsmetoden till dem anser Pramling & Sheridan (1999).
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Vi har lart oss att det ar viktigt att planera samlingen och andra aktiviteter utifran barnens
intresse men det ar ocksa vasentligt att beslutet och planeringen tas tillsammans med barnen
och visa respekt for deras asikter. Att planera verksamheten utifran barnens intresse och
behov och ta med dem mer och mer i planering ar nagonting som vi verkligen kommer att
gora i vart framtida yrke.

Det framgar ocksa att samling anvands som en forberedelse for skolan. Pedagogerna &r
inriktad pa barnens utveckling och framtida kompetenser men barnen vill ha roligt i nuet. Vi
har mérkt att pedagogerna har makt i samlingen. Det &r de som bestdmmer var, nér och hur de
vill halla samlingen. Barnen sitter pa bestamda platser. Pedagogerna tror att forhallandet till
barnen demokratiserats. Styrning finns men har bytt ansikte fran att vara fortryckande till att
vara vanligt, anser Tullgren (2004). Vi tycker inte att det ar daligt att ha makten utan det
viktiga ar att man anvander den val.

Som blivande pedagoger anser vi att samlingen maste ske pa barnens villkor. Pedagogerna
ska lagga av rollen som kontrollant och observator och bor ta steget in i barnens varld. Varfor
maste man sitta just pa golvet om det ar for kallt? Varfor ska barnen sitta pa bestamda platser
i ett bestamt rum? Varfor ska de hela tiden bara sjunga samma sanger?

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att halla samlingar &r en konst. En bra samling behdver
en skicklig pedagog som ser alla barn och planerar samlingen tillsammans med dem, utifran
deras intresse och behov och gor samlingsstunderna bade roliga och larorika. Vad barn lar och
utvecklar i forskolan beror till stor del pa pedagogens forhallningssatt och formaga att skapa
en miljo som stimulerar och utmanar varje barns larande. Utifran ett sociokulturellt perspektiv
pa kunskap och larande ar det viktigt att forma en larande miljo sa att barnen blir delaktiga
och utvecklas i den pedagogiska verksamheten och far stod i att utveckla en positiv attityd till
det egna larandet. Som blivande pedagoger onskar vi fanga barnens intresse och skapa goda
forutsattningar for deras larande, delaktighet och inflytande i samlingen. Vi kommer att véxla
mellan olika arbetssatt och dnskar kunna skapa en lekfullt samt larorik samling, dér alla barn
upplever att deras behov av lek och larande och delaktighet finns som en verklighet.

6.2 Metoddiskussion

Syftet med vart metodval var att vart empiriska datamaterial skulle svara upp mot syftet och
de fragestallningar vi utformat. Darfor valde vi att observera samlingar och intervjua bade
pedagoger och barnen. Vi tycker att vi gjorde ett bra val darfor att vi fick den information som
vi sokte, dock kéndes det ibland for stort dvs. att observera och att intervjua bade barn och
pedagoger var tidskravande. Vi fick bra resultat men det var svart att begransa nar vi skulle
diskutera det. Vi & medvetna om det finns nagra punkter vi inte tagit upp av resultatdelen i
diskussionen eftersom vi ville fokusera pa vart syfte och besvara vara fragestallningar samt vi
ville ha en rod trad i arbetet.

Genom att observera samlingar fick vi mojlighet att bestka olika forskolor och ta del av olika
arbetssétt. Genom att intervjua pedagogerna fick vi vardefulla synpunkter som vi kommer att
ha nytta av i vart framtida yrke. Genom att intervjua barnen fick vi en mangfald idéer som vi
kommer att ta hansyn till i planering av vara egna samlingar.
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En intressant upptackt var att vi trodde fran borjan att de erfarna pedagogerna hade en annan
syn och de nyutbildade pedagogerna skulle halla samlingen pa ett helt annat sétt. Men det
kom fram efter undersokningen att de hade liknande svar. Samlingen behaller fortfarande den
traditionella bilden.

Vi vill ocksa ta upp hér att intervjua barnen var bade spannande och svart. Om vi hade lart
kénna barnen innan och hade skapat en relation till dem skulle vi ha fatt mycket béttre
resultat. Men vi tycker anda att vi fick den information vi sokte och barnen kande sig sakra i
vart sallskap och vi styrde inte deras svar.

Att observera och intervjua bade pedagoger och barn var tidskravande och kandes det for stort
att bearbeta det empiriska datamaterialet. Men vi ar néjda med vara metoder och tycker att vi
har fatt tillracklig information for att uppna vart syfte och besvara vara fragestallningar.

6.3 Forslag till fortsatt forskning

Detta ar ett amne som kan utvecklas och utforskas vidare. Da vart resultat visar att for att
kunna skapa en lustfyllt och larorik samling bor barnens intresse och inflytande vara
avgorande. Det skulle vara ett intressant &mne att forska vidare kring barnens inflytande och
medvetenhet i samlingen. Vi tycker att for att kunna fa en storre helhet av barnens sociala
samspel och sprakliga utvecklingen skulle man kunna observera samlingen under langre
perioder. Det skulle dven vara intressant att observera hur samspelet i samlingen ser ut
(fungerar) mellan olika forskollarare och barn, ur ett genusperspektiv.

Avslutningsvis vill vi hér citera Johanssons (1994:158) valtankta ord:

Barnen ar var kamps blommor och det viktigaste skélet for var strid. Att vara
forskolldrare dr nog det bésta arbetet man kan tdnka sig. Vi arbetar med levande
material som vi maste handskas varsamt med. Det vi gor satter spar hela livet. Sa
deras minne maste fa bli ljust av aren de haft hos oss.
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Bilaga 1

Intervju fragor till barnen
Inledande Fragor:

e Vad heter du?

e Hur gammal ar du?

Huvud fragor:

e Har ni haft samling idag?
e Beratta for mig vad brukar ni gora i samlingen?
e Skulle man ha samling varje dag?
e Tycker du om samlingen?
e Vad tycker du &r rolig i samlingen?
e Vad ar det som ar trakig i samlingen?
e Vem bestdmmer nér det & samling?
e Far barnen ocksa bestamma i samlingen?
Tank om du &r en froken i forskolan.

e Hur skulle du gora i samlingen?



Bilaga 2
Intervju fragor till pedagoger

Inledande fragor:

e Vilken utbildning har du?
e Hur lange har du arbetat som forskollarare/barnskotare?

e Hur lange har du jobbat i den har avdelningen?

Huvud fragor:

e Hur ofta och hur lange har ni samling?

e Vad gor ni under samlingen och hur den &r utformad?

e VVem har hand om samlingen?

e Har du nagon speciell planering for varje samling?

e Vad ar det viktig att tdnka pa nar man planerar for en samling?

e Vad anvander du for material?

e Vad ar en "bra samling”, vad gor du for att ha en bra samling?

e Hur tror du barnen l&ar vid samlingen?

e Anser du att samlingen har betydelse for barns sociala utveckling och sprakliga
utveckling? (Hur?)

e Far barnen vara med och planera samlingen? (Hur, Varfor?)

e Pavilka satt ar barnen delaktiga i samlingen?

e Anser du att samlingen ar ett lartillfalle for dig som larare



Bilaga 3
Hej alla foraldrar!

Vi dar tva lararstudenter som studerar med inriktning mot de yngre barnen vid
Gateborgsuniversitet. Vi laser var sista termin och det ar dags att skriva examensarbete.

Vi har valt att underséka samling i forskolan. For att genomfora var undersokning behover vi
observera samlingen och intervjua era barn. Vi undrar om ni ger er tillatelse till att era barn
medverkar i var studie. Vi staller inga "kénsliga” fragor utan ska bara forsoka fa en bild av
barnens asikter om samling.

Alla barn kommer att vara anonyma och ingen obehorig kommer att fa tillgang till detta
material. Vi kommer dven att ta hansyn till om barnen inte vill delta i vara observationer och
intervjuer. Vi hoppas att ni godkénner era barns deltagande i undersokningen.

Godkanner ni detta sa lamna er underskrift till personalen.

Tack pa forhand!

Med vénliga hélsningar Mahnaz & Rakhshanda

Datum och underskrift Barnets namn



