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Syfte: Syftet med foreliggande studie &r att undersoka innehallet i de individuella
utvecklingsplanerna (IUP). Studien lyfter fram och analyserar innehallet i de
individuella utvecklingsplanerna.

Huvudfraga: Finns det en koppling mellan innehallet i de individuella utvecklingsplanerna
och malen i laroplan och kursplaner? Om sa ar fallet, hur ser denna koppling
ut?

Pa vilket sétt bidrar innehallet i de individuella utvecklingsplanerna till
vagledning for elevens larande?

Metod: Studien bygger pa en kvalitativ textanalys av innehallet i de individuella
utvecklingsplanerna. For att fortydliga resultatet av studien har den
kompletterats med kvantitativa inslag.

Resultat: Resultatet av studien visar att de individuella utvecklingsplanerna fyller en

Betydelse for lararyrket:

viktig pedagogisk funktion men att de inte nar 4nda fram som det
pedagogiska verktyg de &r tankta att vara enligt Skolverket (2005). I studien
framkommer det att i manga utvecklingsplaner saknas pedagogisk
vagledning. Studien visar ocksa att malen ar allmanna i sin formulering och
att kopplingen till laroplan och kursplaner inte alltid &r tydlig.

Fran och med forsta januari 2006 ska en individuell utvecklingsplan
uppréttas for varje elev. Utvecklingsplanen ska vara ett redskap for att hjalpa
eleven att uppna kunskapsmalen i laroplan och kursplaner. Foreliggande
studie kan ge larare 6kad kunskap om hur innehallet i utvecklingsplanerna ar
utformat och vad som kan vara viktigt att reflektera éver vid skrivandet av
en individuell utvecklingsplan.
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1 Inledning

En av lararens uppgifter ar att kontinuerligt bedéma och vardera elevers kunskapsutveckling
och larande. Fran att bedomning tidigare framst anvants for att kontrollera vad eleverna lart
sig ser man idag en forskjutning mot att bedémning ocksa ska anvandas som ett redskap for
att stodja eleverna i deras larande (Lindstrom, 2005). En bedémning kan pa olika satt paverka
eleven. Den kan sporra saval som sénka en elevs ambition till fortsatt kunskapsutveckling. En
beddmning kan ocksa paverka en elevs syn pa sig sjalv och tilliten till sin egen férmaga, bade
positivt och negativt. Det satt pa vilket elever blir bedémda paverkar ocksa i hog grad elevers
larande. Det styr deras inlarningsstrategier och paverkar deras syn pa vad som é&r viktig
kunskap (Myndigheten for skolutveckling, 2007).

Fran och med forsta januari 2006 ska en sa kallad individuell utvecklingsplan (IUP) upprattas
for varje enskild elev (SFS 1994:1194 ). Detta dokument ska vara ett redskap for att hjélpa
eleven att uppna kunskapsmalen i laroplan och kursplaner. Fokus for detta examensarbete &r
vad som skrivs i de individuella utvecklingsplanerna.

Idag far elever sitt forsta betyg i ar 8. Fram till dess far elev och foralder bland annat
information om elevens skolgang via utvecklingssamtalet. Vid detta tillfalle ska ocksa en
individuell utvecklingsplan upprattas. Den ska ge eleven och dennes vardnadshavare
information om det nuvarande kunskapslaget och ge konkret vagledning for hur eleven ska
komma vidare i sitt larande. Lararens sammanfattade bedémning av elevens kunskaper ar det
som ska ligga till grund for utvecklingsplanen. Syftet med den individuella utvecklingsplanen
ar ocksa att starka elevens inflytande 6ver de egna studierna (Skolverket, 2005). Intentionen
med de individuella utvecklingsplanerna ar dessutom att 6ka malfokuseringen ute i skolorna
nar det galler planering av undervisningens innehall och bedomning av elevers kunskaper
(Utbildningsdepartementet, 2001).

Att forma en framatsyftande individuell utvecklingsplan &r resultatet av en lang kedja av
aktiviteter, enskilda saval som kollektiva. Den enskilde lararen maste vara vél insatt i skolans
kunskapsuppdrag, d.v.s. vara fortrogen med de i laroplan och kursplaner beskrivna malen.
Den kunskapssyn som ligger till grund for styrdokumenten maste ocksa vara val forankrad
hos den enskilde lararen. For att framja elevens fortsatta utveckling mot malen behover
lararen dessutom kunskaper i sa kallad formativ bedémning d.v.s. pedagogisk bedémning for
att stodja larande. Slutligen maste lararen kunna kommunicera konkret och begripligt for att
kunna skriva en individuell utvecklingsplan. P& en kollektiv niva handlar det om att de
politiska beslut som ror skolan ska tolkas pa olika nivaer innan de slutligen ska genomforas i
praktisk handling av den enskilde lararen.

Idag ar beddmning ett mycket aktuellt @mne. Regeringen efterlyser storre tydlighet i
information till elev och foraldrar om hur eleven kunskapsmassigt ligger till i forhallande till
malen. | den statliga utredningen Tydliga mal och krav i grundskolan (SOU 2007:28) far
skolans malstyrda system hard kritik. Utredningen menar att laroplanens och kursplanernas
mal ar for otydliga och att det malstyrda systemet inte alltid fungerar som det var tankt.

Vi har i detta arbete fordjupat oss i litteratur kring bedémning, styrdokument, bakgrundstexter
m.m. for att satta oss in i intentionerna bakom de individuella utvecklingsplanerna och skaffa
kunskap om beddmning. For att skriva en individuell utvecklingsplan kravs, som vi ovan
namnt, goda kunskaper i bedémning. Darfor kommer vi relativt ingaende beskriva olika satt



att se pa bedémning. Med utgangspunkt i de individuella utvecklingsplanerna vill vi med vart
examensarbete belysa métet mellan retoriken, d.v.s. intentionerna, och praktiken nér det galler
anvandningen av de individuella utvecklingsplanerna som redskap for maluppfyllelse och
elevers larande.



2 Bakgrund

Vi har idag en malstyrd skola. Det innebér att skolans uppdrag ar att se till att alla elever i
grundskolan nar de i laroplanen och kursplaner nationellt faststallda kunskapsmalen. Hur
detta uppdrag genomfors far sedan varje skola sjalv bestamma. Laroplanens och
kursplanernas utformning ger varje enskild skola frihet att sjalv utforma undervisningen och
valja undervisningsinnehall for att pa bésta satt se till att eleverna nar kunskapsmalen. Inte
bara larare utan ocksa elever ska ha mojlighet att utifran behov och intressen paverka hur
skolarbetet ska bedrivas. Malen i laroplanen och kursplanerna ska sakerstélla att alla elever
far en likvardig utbildning dven om undervisningen kan gestaltas pa olika satt (Skolverket,
2004).

En av lararens uppgifter ar att bedéma sina elevers kunskaper, oavsett om dessa kunskaper
ska betygsattas eller inte. I en malstyrd skola ar det saledes malen i laroplaner och kursplaner
som ligger till grund for bedomning av en elevs kunskapsutveckling. Malen ska ocksa
garantera en likvardig bedomning. Alla elever har ratt att fa information om hur de ligger till i
forhallande till malen. Lararen ansvarar for att elev och dennes fordldrar fortlopande
informeras om elevens skolgang. Detta ska bland annat goras via utvecklingssamtal. ”Vid
utvecklingssamtalet skall lararen i en framatsyftande individuell utvecklingsplan skriftligt
sammanfatta vilka insatser som behdvs for att eleven skall na malen och i 6vrigt utvecklas sa
langt som mdojligt inom ramen for laroplanerna.” (SFS 1994:1194, 7 Kkap. 28)
Utvecklingssamtal ska ske minst en gang per termin.

Flera undersokningar (Skolverket, 2000, 2003; Tholin, 2006; SOU 2007:28), vilka vi
aterkommer till, menar dock att laroplanens styrning av skolans verksamhet ar svag. Malen i
laroplaner och kursplaner &r otydliga och larare har otillrdckliga kunskaper om
styrdokumentens funktion och innehall. Enligt dessa undersokningar bidrar detta i sin tur till
att maluppfyllelsen i skolan brister. Syftet med inforandet av de individuella
utvecklingsplanerna var dels att 6ka malfokuseringen i skolan, dels att férse alla elever med
en individuell handlingsplan for att pa sa satt fa stod i sin larandeprocess i riktning mot malen
(Skolverket, 2005; Utbildningsdepartementet, 2001).

| betankandet (SOU 2007:28) foreslar utredningen tydligare mal och mer tydligt styrande
kursplaner. Utredningen visar att bristerna i det nuvarande systemet har gjort att
undervisningen i grundskolan inte ar likvardig i landet som helhet. Regeringen anser ocksa att
den information som idag ges till elever och foraldrar via utvecklingssamtal och i den
individuella utvecklingsplanen inte ar tillrackligt tydlig nér det géller hur eleven ligger till i
forhallande till de nationella malen. De omdémen som skrivs i den individuella
utvecklingsplanen far idag inte ha karaktaren av betyg, daremot ska informationen konkret
beskriva vilka insatser som behdvs for att eleven ska utvecklas i riktning mot malen.
Regeringen menar att tydligheten skulle kunna tka om lararna fick mojlighet att uttrycka sig i
betygsliknande former.

Regeringen har lagt en proposition om forandringar nar det galler avstamningstillfallen i
grundskolan och skriftlig information om elevens skolgang (Prop. 2006/07:86). |
propositionen foreslar regeringen fler avstamningstillfallen med tillnérande amnesprov an vad
som finns idag. Regeringen har gett Skolverket i uppdrag att féresla mal att uppna for ar 3 och
att utforma nationella prov i svenska och matematik for ar 3. Idag finns mal att uppna och
nationella prov for ar 5 och 9. Regeringen menar att betygsliknande omdomen och mal att



uppna for ar 3, kommer att ge battre mojlighet att utvardera en elevs kunskapsutveckling och
darmed bidra till en mer konstruktiv information till elev och foréldrar om hur eleven ligger
till i forhallande till de mal eleven skall uppna.



3 Studiens syfte och fragestallningar

Syftet med foreliggande studie ar att lyfta fram och analysera innehallet i de individuella
utvecklingsplanerna (IUP). Den individuella utvecklingsplanen ska vara ett redskap for att
hjélpa eleven att utvecklas mot malen i laroplan och kursplaner (Skolverket, 2005). Den ska
ocksa vara ett redskap for att 6ka maluppfyllelsen i skolan (Utbildningsdepartementet, 2001).
Vi vill belysa moétet mellan dessa intentioner och hur de omsatts i praktiken. | detta mote
uppkommer ett antal dilemman.

Med utgangspunkt av ovan beskrivna syfte ligger foljande fragor till grund for var studie:

- Finns det en koppling mellan innehallet i de individuella utvecklingsplanerna och malen i
laroplan och kursplaner? Om s ar fallet, hur ser denna koppling ut?

- Pa vilket satt bidrar innehallet i de individuella utvecklingsplanerna till vagledning for
elevens larande?



4 Litteraturgenomgang och teorianknytning

Vi har delat upp var litteraturgenomgang i tva storre avsnitt som vi har valt att kalla
Formuleringsarenan respektive Realiseringsarenan. Begreppet formuleringsarena anvands i
relation till den politiska styrning som reglerar skolans verksamhet (Lindensjo & Lundgren,
2000). Med begreppet realiseringsarena menar vi hur de politiska besluten omsatts i skolans
praktik. | avsnittet Formuleringsarenan tar vi bland annat upp hur styrdokumenten definierar
skolans uppdrag och beskriver hur ramarna for skolans verksamhet ser ut. Vi forsoker har
belysa intentionerna med de individuella utvecklingsplanerna och det mal- och
kunskapsrelaterade skolsystemet.

| avsnittet Realiseringsarenan tar vi upp nagra aspekter pa de problem som kan uppsta nar de
politiska intentionerna implementeras i den praktiska verksamheten. Forskning och
undersokningar (Tholin, 2006, SOU 2007:28) visar pa brister i malstyrningen och att laroplan
och kursplaner inte ar val forankrade i skolverksamheten i nuldget. | avsnittet
realiseringsarenan tas en del av denna forskning upp.

Som vi i var inledning beskrivit foregds skrivandet av en individuell utvecklingsplan av ett
antal steg. Lararen maste ha kunskap om styrdokumenten liksom om den kunskapssyn som
styrdokumenten grundas pad. Aven pedagogisk bedomning och syftet med de individuella
utvecklingsplanerna behover lararen ha god kannedom om. Vi har darfor i var
litteraturgenomgang tagit upp dessa olika omraden for att ge den bakgrundskunskap som
kravs for att kunna analysera vad som skrivs i utvecklingsplanerna i relation till det syfte de
ska fylla.

4.1 Formuleringsarenan

4.1.1 Formuleringsarenan — skolans politiska styrning

Lindensj6 och Lundgren (2000) delar upp skolans styrning i olika arenor, en
formuleringsarena och en realiseringsarena och pekar dar pa de problem som kan uppsta
mellan dem. Formuleringsarenan bestar i sin tur av tva delar, en politisk del och en
administrativ del. Den politiska delen &r déar politikerna formulerar de handlingsdokument,
mal och regler som skall ligga till grund for reformer i skolan. Den centrala
skoladministrationen &r den administrativa delen som ska tolka politikernas forslag och ta
fram underlag for de beslut som sedan ska fattas.

4.1.2 Kunskapssyn ur ett historiskt och samhalleligt perspektiv

Synen pa vad som é&r viktig kunskap forandras utifran det samhalle vi lever i. |
jordbrukssamhallet stalldes krav pa viss kunskap, i industrisamhéllet var det annan kunskap
som kréavdes. | det kunskaps- och informationssamhalle som vi nu lever i kravs ytterligare
annan kunskap. Det stora informationsflodet staller krav pa att individen skall kunna orientera
sig i en komplex verklighet. Kunskaper som blir viktiga &r att kunna sovra, kritiskt granska
och vérdera information.

Kunskap kan beskrivas utifran tre olika kunskapsuppfattningar rationalism, empirism och
konstruktivism (Selghed, 2006). Kortfattat kan dessa beskrivas som att rationalism fokuserar



pa kunskap som ett inre fenomen, ett resultat av manskligt tankande. Enligt empirismen ar
kunskap daremot ett resultat av iakttagelser av foremal och foreteelser i var omvarld.
Konstruktivismen forsoker forena dessa tva synsatt enligt Saljo (2000).

Selghed (2006) beskriver att utvecklingen har gatt fran en rationalistisk syn mot en
empiristisk for att i var tid mynna ut i en konstruktivistisk syn. Saljo (2000) beskriver en
konstruktivistisk syn pa larande som att manniskan ar aktiv och genom upptéackter om hur
varlden fungerar skapar hon meningsfulla helheter av det hon varseblir. Vi kommer inte i
detta arbete fordjupa oss mer i konstruktivismen eftersom det ligger utanfor vart
uppsatsarbete. Daremot ndmner vi det eftersom den nuvarande laroplanen anses ha
konstruktivistiska drag (Selghed, 2006).

4.1.3 Laroplanens kunskapssyn

Som vi ovan har beskrivit sa ar synen pa vad kunskap ar och vad som ar viktig kunskap nagot
som varierar Over tid. Karaktaren pa de kunskaper som skolan ska férmedla paverkas av
radande forestéllningar. | Bildning och kunskap (Skolverket, 2002) forklaras den kunskapssyn
som ligger bakom utformandet av var nuvarande laroplan. Denna syn innebér att
kunskapsbegreppet utvidgas. Kunskap handlar om att forsta ett fenomen pa ett nytt satt. For
att forklara kunskapsbegreppets mangfald beskriver man fyra olika former av kunskap. Dessa
ar fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet. De fyra formerna av kunskap hanger ihop och
ar varandras forutsattning. De forekommer inte atskilda i verkligheten. De héanger ihop och
visar pa den mangfald som kunskap kan komma till uttryck pa. Det forekommer inte ndgon
hierarkisk ordning mellan de olika kunskapsformerna. | praktiken har dock en betoning pa
forstaelse forekommit. Fakta har uppfattats som den lagsta formen medan forstaelse ses som
en hogre kunskapsform och fortrogenhet som den hogsta (Skolverket, 2002).

4.1.4 Kunskapskvaliteter i laroplan och kursplaner

Idag stdller samhallet krav pd annan kompetens hos sina medborgare &an tidigare. Att ha
baskunskaper i att lasa, skriva och rdkna ar inte tillrackligt langre for att forbereda eleverna
for kommande samhéllsliv.

Skolan i detta s.k. kunskapssamhalle star nu infor uppgiften att formedla kunskaper i vidare mening an
tidigare. Eleverna maste tilldgna sig begrepp och strukturer frén olika amnesomraden pa ett satt sa att de kan
anvandas som intellektuella verktyg i andra sammanhang. (Skolverket, 2002, s. 30)

Man skulle kunna kalla dessa kompetenser for nyckelférmagor (Lindstrom, 2005). | detta
sammanhang anvander man ocksa begrepp som kunskapskvaliteter och kognitiva férmagor
(Wretman, 2007). Sadana kognitiva formagor ar exempelvis formaga att tolka och analysera,
formaga att reflektera, formaga att tanka kritiskt och férmaga till metakognition.

4.1.5 Kvalitativ kunskapssyn

Styrdokumenten och kunskapsmalen préglas av en kvalitativ kunskapssyn (Skolverket, 2002).
Kvalitativ kunskapssyn ar motsatsen till kvantitativ kunskapssyn. Nagot forenklat skulle man
kunna sdga att ur ett kvantitativt perspektiv ar kunskap matbart i kvantitet, exempelvis att
antalet ratt pa ett prov eller l1axforhor ar ett matt pa hur god kunskap man har i amnet. Ur ett
kvalitativt perspektiv ar kunskap nagot mer komplext dar man tar hansyn till de olika
kunskapsaspekterna.



Med utgdngspunkt i en kvalitativ kunskapssyn handlar bedémning om att urskilja kvalitativa
skillnader i forstaelse av kunskap (Wretman, 2007). Tolkning av styrdokument och
bedémning av kvalitativ forstaelse staller hoga krav pa larares professionalitet nar det galler
bedémning (Skolverket, 2004). Lararens uppgift ar dels att bedoma kvalitativa skillnader pa
kunskap, dels att beddma en annan typ av formagor, se kunskapskvaliteter ovan. Dessa kan
beskrivas som mer abstrakta formagor och &r inte matbara med traditionella
beddémningsmetoder.

Enligt den konstruktivistiska kunskapssyn som genomsyrar kursplanerna betonas inte enbart
de kunskaper eleverna ska utveckla, utan sjilva kunskapsbegreppet innebédr att kunskap
betraktas som en process (Selghed, 2006; Skolverket, 2002). Med detta som bakgrund far
beddmning ocksa ett annat syfte. Syftet ar inte endast att mata vilka kunskaper eleven har utan
ar ocksd att framja fortsatt larande. Man talar da om pedagogisk bedémning (Lindstrom,
2005).

For att i en individuell utvecklingsplan bedéma elevers kunskapsutveckling och formulera
mal och pedagogiska insatser i riktning mot mal i laroplan och kursplaner, kravs insikt i den
kvalitativa kunskapssynen for att kunna tolka malen i enlighet med denna.

4.1.6 Styrdokument med relevans for lUP

Syftet med detta avsnitt ar att beskriva nagra av de styrdokument som formulerar de
forutsattningar som rader for var malstyrda skola. Avsikten &r att forsoka klargora
intentionerna bakom styrdokumenten och hur dessa ska anvandas som utgangspunkt for
utformning av undervisning, likvéardig bedémning och i férlangningen vad som bor tas upp i
de individuella utvecklingsplanerna.

En malstyrd skola kraver att styrdokument tolkas pa ett professionellt satt. Det 6vergripande
styrdokumentet ar laroplanen (Lpo 94). | denna anges varden och mal som beror hela skolans
verksamhet. Dessa mal ar dock for vida i sin formulering for att kunna fungera som enda
styrning. Laroplanen ar darfor kompletterad med en kursplan for varje skoldmne. Laroplanen
utgor grunden for innehallet i kursplanerna. | kursplanerna beskrivs och motiveras hur ett
amne bidrar till att eleverna utvecklas i enlighet med de varden och mal som anges i
laroplanen. Motiven till detta finns under rubriken Amnets syfte i kursplanerna (Skolverket,
2000).

For varje amne i kursplanerna finns mal att strava mot respektive mal att uppna. Mal att strava
mot anger vilka kunskaper eller formagor skolan ska strdva mot att eleverna utvecklar.
Stravansmalen anger en tydlig inriktning i utbildningen. Mal att strava mot tillsammans med
beskrivningen av dmnets karaktar och uppbyggnad ska ge lararen végledning i planeringen av
undervisningen.

Mal att strava mot uttrycker den inriktning undervisningen skall ha nar det galler att utveckla elevernas
kunskaper. De tydliggor darmed de kunskapskvaliteter som ar vasentliga i &mnet. Dessa mal utgor det
framsta underlaget for planeringen av undervisningen och satter inte ndgon grans for elevens
kunskapsutveckling. (Skolverket, 2000, s. 5)

Mal att uppna anges for ar fem och nio. Mal att uppna for ar nio ligger till grund for om
eleven ska fa betyget godkand vid avslutad grundskola. De mal att uppna som anges for ar
fem ska fungera som en kontrollstation for bedémning av elevens kunskapsutveckling.



Mal att uppna anger den miniminiva av kunskaper som alla elever skall uppnd det femte respektive det
nionde skolaret. Malen uttrycker darmed en grundlaggande kunskapsniva i &amnet vid dessa bagge tidpunkter.
Mal att uppna for det nionde skolaret ligger till grund for bedémningen om en elev skall f& betyget Godkand.
De allra flesta elever kommer naturligtvis langre och skall ocksd komma ldngre i sitt larande. (Skolverket,
2000, s. 5)

| kursplanernas amnesbeskrivningar finns ocksa rubriken Bedomningens inriktning. Det som
star har sammanfattar vad bedémningen av elevens kunskaper ska grundas pa. Bedémningens
inriktning visar pa vilka kunskapskvaliteter som ska bedémas.

I avsnittet bedémningens inriktning beskrivs de kunskaper och kunskapskvaliteter som skall bedémas oavsett
betygssteg. Avsnittet utgdr en brygga mellan kursplaner och betygskriterier och ett stod i det lokala arbetet
med att konkretisera och faststdlla de kunskapskvaliteter som skall ligga till grund for bedémningen av
eleven. (Skolverket, 2000, s. 6)

Man skulle kunna sammanfatta skolans bedomning och betygssystem pa foljande satt. Nér en
elev slutar grundskolan ska han eller hon i slutet av varterminen i arskurs nio fa ett slutbetyg i
varje skolamne. Denna bedémning gors gentemot de i kursplanerna faststallda mal som skall
ha uppnatts i slutet av det nionde skolaret. Har eleven uppnatt dessa mal far han eller hon
betyget Godkand. For att en elev ska fa betyget Val godkand ska hon eller han dessutom
uppfylla de kriterier som finns angivna for denna betygsniva. P4 samma satt far eleven
betyget Mycket val godkand om han eller hon uppfyller samtliga betygskriterier, d.v.s. mal att
uppna, kriterierna for Val godkand samt kriterierna for Mycket véal godkand. (Skolverket,
2004)

Fram till att detta slutbetyg satts &r det den enskilda skolans tolkning av malen i laroplanen
och kursplaner som ligger till grund for bedémningen av en elevs kunskapsutveckling. Varje
enskild skola ska tolka styrdokumenten och &versédtta dessa till en lokal arbetsplan.
Kursplanerna ar inte fullbordade forrdn denna tolkning har gjorts. Detta kallas ibland for
deltagande malstyrning. | denna tolkning ar det i forsta hand mal att strdva mot och
beskrivningen av amnets karaktar och uppbyggnad som ska ligga till grund. I den lokala
arbetsplanen ska framga hur skolan vill arbeta och vilket undervisningsstoff som skolan ska
utga ifran for att framja elevernas larande pa ett sadant satt att eleverna i slutet av skolar nio
blir godkénda. Detta &r skolans langsiktiga mal. (Skolverket, 2004)

For att underlatta detta arbete finns det i de nationella kursplanerna faststallda mal som ska
vara uppnadda efter det femte skolaret. Dessa uppnaendemal ska fungera som ett stod for
larare vid bedomning av en elevs kunskapsutveckling mot de langsiktiga malen att strava mot.
Mal att uppna i ar fem ger alltsa en mojlighet till avstamning for hur eleven ligger till i sin
progression gentemot stravansmalen. (Skolverket, 2004)

Under elevens skolgang ska han eller hon informeras om hur de ligger till i sin
kunskapsutveckling. For att géra den langsiktiga kunskapsutvecklingen som efterstravas mer
greppbar for eleven ska denna beddmning goras utifran de mal som bestamts lokalt pa den
enskilda skolan. Hur eleven bést ska stodjas i sin utveckling ska dokumenteras i en individuell
utvecklingsplan. (Skolverket, 2004; SFS 1994:1194)

Varje termin ska eleven och elevens vardnadshavare informeras om elevens totala
skolsituation via utvecklingssamtal. Forutom elevens kunskapsutveckling ska ocksa andra
saker som inte ar relaterade till rena &mneskunskaper eller utgér betygsunderlag tas upp. Det



kan exempelvis vara elevens ambition, upptrddande, hur eleven trivs i skolan och elevens
sociala utveckling (Skolverket, 2004).

4.1.7 1UP - Individuella utvecklingsplaner

| slutet av 90-talet tillsattes en expertgrupp vars syfte var att utreda vad som kunde goras for
att starka maluppfyllelsen och den individuella planeringen i grundskolan. I expertgruppens
rapport Elevens framgang skolans ansvar (Ds2001:19) infors begreppet IUP - individuell
utvecklingsplan. Tidigare hade man haft atgardsprogram for att optimera larandet for de
elever som riskerade att inte nd malen. | rapporten diskuterades om det inte vore rimligt att
alla elever hade en individuell utvecklingsplan for att lattare na malen.

Den forsta januari 2006 kompletterades bestdmmelsen om utvecklingssamtal i de
obligatoriska skolformerna, grundskolan, sarskolan, specialskolan samt sameskolan, med
foljande skrivning i Grundskoleférordningen (1994:1194) 7 kap. 2 §:

Vid utvecklingssamtal skall lararen i en framatsyftande individuell utvecklingsplan skriftligt sammanfatta
vilka insatser som behovs for att eleven skall nd malen och i 6vrigt utvecklas sa langt som majligt inom
ramen for laroplanen och kursplanerna. Utvecklingsplanen kan &ven innehalla dverenskommelser mellan
larare, elev och vardnadshavare. Informationen vid utvecklingssamtalet bor grunda sig pa en utvérdering av
elevens utveckling i forhallande till mélen i laroplanen och kursplanerna.

Uppgifter i utvecklingsplanen och sadan information som avses i andra stycket far inte ha karaktaren av
betyg.

| Skolverkets allmanna rad (2005) beskrivs syftet med den individuella utvecklingsplanen.

Den individuella utvecklingsplanen &r framatsyftande och bor

ge eleven 6kad kunskap om och inflytande 6ver det egna larandet och den egna utvecklingen.
ge eleven 6kad mojlighet att ta ansvar for och paverka sina studier

ge eleven mojlighet att ta ansvar for och paverka sina studier

konkret beskriva vilka insatser som bor vidtas for att eleven ska utvecklas i riktning mot malen
stirka elevens och véardnadshavarens delaktighet i den individuella planeringen

skapa kontinuitet vid byten av l&rare, grupp och skola (s.13)

Den individuella utvecklingsplanen ska vara ett aktivt verktyg i elevens larandeprocess.
Innehallet skall ge eleven information om var denne befinner sig i forhallande till laroplanens
och kursplanernas mal. Den skall ocksa innehalla realistiska och uppnabara mal for eleven
och aven beskriva hur eleven skall na malen. Det &r viktigt att planen hjalper eleven att se sitt
arbete som meningsfullt och begripligt. 1 Skolverkets allmanna rad (2005) preciseras den
individuella utvecklingsplanens innehall:

Det ar viktigt att den framatsyftande utvecklingsplanen konkret beskriver vilka insatser som ska goras av
skolan och vilka insatser som eleven och vardnadshavaren kan gora for att eleven ska ha framgang i
skolarbetet och att planen

utgar fran elevens formagor, intressen och starka sidor

e uttrycker positiva forvantningar pé eleven

e grunda sig pa den uppféljning och utvirdering av elevens kunskapsmassiga och sociala utveckling i
relation till laroplanens och kursplanernas mal som skolan gjort infor utvecklingssamtalet

e innehaller mal for vad eleven ska uppna pé kort och pa lang sikt

e innehaller eventuella Gverenskommelser mellan larare, elev och vardnadshavare

o utformas sa att den inte innehdller uppgifter som &r integritetskansliga (s.14)
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Skolverket betonar att den individuella utvecklingsplanen ar en offentlig handling och skall
darfor inte innehalla kansliga uppgifter om eleven.

4.1.8 Mal och kunskapsrelaterad bedémning

Tva begrepp som aterkommer i samband med beddmning &r normrelaterad respektive mal-
och kunskapsrelaterad bedémning. Normrelaterad beddmning innebér att elever jamfors med
andra elever i samma skolar. Vid denna bedomning &r det andra elevers skolprestationer som
utgor norm eller mattstock. Det var alltsa en normrelaterad bedomning som lag till grund for
det tidigare relativa betygsystemet som infordes i och med 1962 ars laroplan. (Selghed, 2004)

Redan i slutet av 1960-talet borjade man kritisera det normrelaterade betygssystemet. Det man
kritiserade var bland annat att syftet med betygen var att rangordna elever, vilket skapade
konkurrens i stallet for samarbete mellan eleverna. Betygssystemet kritiserades ocksa for att
det inte visade vilka kunskaper eleverna hade eftersom eleverna jamfordes med varandra. Det
fanns inte nagra egentliga kunskapskrav som eleven skulle uppna for att fa ett visst betyg.
Normrelaterad bedémning bygger pa kvantifierbara resultat, exempelvis antal ratt pa ett prov.
Kvalitet &r av underordnad betydelse i detta sammanhang. (Selghed, 2004)

I en mal- och kunskapsrelaterad bedomning jamfors elevers skolprestationer i stéllet mot
givna kunskapsmal. Vid sadan bedomning &r det de preciserade kunskapsmalen i
kursplanerna som utgor mattstock och dessa ar absoluta vilket innebar att malen ar lika for
alla elever. Vid en mal- och kunskapsrelaterad bedémning ar det i stallet kunskapskvalitet
som star i fokus. Vid denna typ av bedémning handlar det inte endast om att bedéma om en
elev har kunskap eller inte, utan innebar ocksa att kunna urskilja olika kvalitativa nivaer i
denna kunskap. Bedémningen ska sedan fungera som underlag for att stotta eleven i sitt
fortsatta larande. (Lindstrom, 2005)

4.1.9 Pedagogisk beddmning

Med den forandrade kunskapssynen har ocksa synen pa bedomning och éven syftet med
bedémning forandrats. Den didaktiska forskningen har pa senare ar mer inriktats mot att
skapa forutsattningar for elevers eget larande, snarare an att undervisa elever. Detta medfér en
annan syn och andra behov av att dokumentera, beddma och utveckla kunskap. Bedémning
anvands darfor i fler syften &n tidigare (Lindstrém, 2005). Han har gjort en summering av
utmarkande egenskaper nar det géller pedagogisk beddémning. Han delar upp dessa
egenskaper utifran de didaktiska fragorna varfor, vad och hur.

Lindstroms olika aspekter pa pedagogisk bedémning:

Vad ar bedémningens syfte?
Forskjutning fran att bedomning framst anvéands for att kontrollera vad eleverna lart sig i riktning mot att
bedémningen &ven anvands for att befrdmja och diagnosticera larande.

Forskjutning fran att bedémning och larande halls isér i riktning mot att beddmning av och for larande
sker fortlépande.

Forskjutning fran att lararen pa egen hand beddmer elevernas kunskaper i riktning mot att larare och elev
tillsammans beddmer var eleven befinner sig och hur hon kan ga vidare.

Forskjutning fran ateoretisk bedémning i riktning mot bedémning grundad pa teori om hur man lar sig
inom ett bestamt kunskapsomrade. (s. 13)
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Vad ar det som ska bedémas?
Forskjutning fran beddmning av kunskaper och fardigheter i riktning mot bedomning av forstaelse och
formagor som kritiskt tankande, kreativitet, kommunikation och problemldsning i realistiska situationer.

Forskjutning fran produkter i fokus i riktning mot processer i fokus.

Forskjutning fran att tonvikten ligger vid de ratta svaren i riktning mot att den ligger vid fruktbara fragor
och konsten att l&ra av erfarenheter. (s. 17)

Hur gar bedémningen till?
Forskjutning fran en normrelaterad bedémning i riktning mot en mal- och kunskapsrelaterad bedémning.

Forskjutning fran att resultat redovisas i form av en totalpoang i riktning mot att det visar pa starka och
svaga sidor och uppmérksammar framsteg.

Forskjutning fran att elever arbetar var for sig utan tillgéng till hjalpmedel i riktning mot att elever ger
varandra gensvar och kan utnyttja olika former av minnesstod och tankeverktyg.

Forskjutning fran huvudsakligen skriftliga prov i riktning mot dokumentation av olika slag, t.ex. loggar,
portfoljer, gestaltning, utstallning, cd-rom. (s. 21)

Lindstrom (2005) visar med dessa aspekter pa den forskjutning som haller pa att ske
betraffande synen pa bedémning.

4.1.10 Summativ och formativ bedémning

Pedagogisk bedomning kan anta manga former. Beroende pa syfte kan man tala om summativ
eller formativ beddmning. Formativ beddmning kan ses som ett redskap for larande. Formativ
bedémning goérs I6pande och ska ge végledning for fortsatt undervisning och larande.
Beddmningen gors av larare och elever gemensamt. | den formativa bedémningen &r det
processen och inte resultatet som star i fokus. Enligt Korp (2003) &r malet med den formativa
bedomningen att eleven i efterhand skall “utveckla sin egen férmdga att utvardera sin
behallning och utveckla sina larandestrategier” (s. 80). Det ar dock inte lika latt att bedoma
den process som lett fram till ett svar, som att ratta ett svar utifran ratt eller fel. (Korp)

Summativ beddmning anvénds for att kontrollera vad eleverna har l&rt sig och for att se vilket
resultat den genomférda undervisningen haft. Summativ bedémning sker oftast i slutet av ett
undervisningsmoment och ska informera eleverna om vad de lart sig. De betyg som elever far
fran skolar atta ar exempel pa summativ bedémning. Det ar egentligen inte nar bedémningen
ager rum som avgor karaktaren pa bedomningen utan det ar syftet som avgér om den é&r
summativ eller formativ. Summativ bedémning har en koppling till nagon form av
betygssattning eller en rangordning av elevers prestationer. (Korp, 2003)

For att formativ bedomning ska fungera som ett redskap for larande maste eleven fa veta hur
hennes prestationer star sig jamfort med dem som onskas uppnas. Det racker dock inte att
eleven far information om sina resultat. En elev har ingen nytta av att veta att hon ligger efter.
Hon maste dessutom fa veta vad hon ska gora for att komma vidare. Utan denna vagledning ar
inte bedomningen ett redskap for larande och kan inte kallas formativ (Lindstrom, 2005). Om
en elev ska kunna ta storre ansvar for det egna larandet maste eleven ha kunskap om
kvalitativa nivaer och ha mdjlighet att jamfora sin egen niva med den som 6nskas uppna.
Detta innebér att ingen utveckling av larande sker om inte eleven ar medveten om hur den
egna kvaliteten avviker fran den efterstravade. (Lindstrom, 2005)
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En annan viktig aspekt pa bedémning ar att vad som bedoms paverkar elevernas syn pa
kunskap och vad som &r viktigt att lara. Bjorklund Boistrup (2005) skriver:

Elever riktar in sitt larande i enlighet med vilket innehall bedémningen fokuserar och hur den gors. Den
amnessyn som bedémningen avspeglar kommer darmed att ha stark paverkan pa elevernas syn pa amnet. Vill
vi att alla elever ska kunna understka, analysera, resonera och tolka maste var bedémning spegla detta. (s.
112).

Vid bedomning &r det dessutom viktigt att reflektera Gver i vilka situationer det ar som elever
visar upp sitt kunnande (Tholin, 2006).

Forskning visar pa positiva effekter av formativ bedémning for bade larare och elever, bland
annat for att elever far storre forstaelse och vérderar vad de lér sig pa ett annat satt. Att arbeta
med formativ bedomning ar dock inte sd vanligt i svenska skolan. Det kravs en
genomgripande forandring i sattet att se pa undervisning for att formativ bedémning ska fa
riktig genomslagskraft. (Lindstrém, 2005)

4.1.11 BedO0mning ur ett sociokulturellt perspektiv

Den ryske psykologen och pedagogen Lev Vygotskij presenterade i borjan av 1900-talet sina
teorier om det sociokulturella larandet. | detta perspektiv introducerade Vygotskij ocksa
begreppet den ”proximala utvecklingszonen”, som innebar att det en person kan gora
tillsammans med andra idag, kan den gora sjélv i morgon. Vygotskij menar att det &r i denna
zon som utvecklingen av en person ligger (enligt Dysthe, 2003). Denna teori stammer Vél
overens med tankarna bakom formativ bedémning. Men ocksa med tankarna bakom den
individuella utvecklingsplanen som ett framatsyftande redskap for att stodja och stimulera
larande, dar elev och larare tillsammans kommer fram till vad som krévs for att komma vidare
i larandeprocessen. | bedémning ur ett sociokulturellt perspektiv tas ofta denna teori upp
(Dysthe, 2003; Saljé 2005). Nar det galler bedémning menar Vygotskij “att det &r minst lika
viktigt att finna, mata eller bedoma den potentiella nivan som den aktuella utvecklingsnivan”
(Dysthe, 2003 s.81) hos eleven. Med detta perspektiv forskjuter han tyngdpunkten vid
bedémning fran produkt och kvantitet mot process och kvalitet (Dysthe, 2003). Denna
syftesforskjutning kan jamstallas med det som vi idag bendmner pedagogisk beddmning
(Lindstrém, 2005).

4.2 Realiseringsarenan

Vi har ovan redogjort for de individuella utvecklingsplanerna, styrdokumenten och den
kunskapssyn som ligger till grund for dessa. Under avsnittet Realiseringsarenan kommer vi
att belysa hur de politiska intentionerna med den malstyrda skolan mottagits i skolan och de
svarigheter som kan uppsta nar dessa ska omséttas i praktiken.

4.2.1 Realiseringsarenan — implementering av politiska beslut

Realisering eller implementering av politiska intentioner &r den process da de politiska
besluten skall forverkligas. Har skiljer Lindensjo och Lundgren (2000) pa “guideline —
writing” och “field-implementation”. Med “guideline-writing” menar man den tolkning som
tjansteman (ofta Skolverket inom skolan) gor av politiskt fattade beslut. Detta kan da kopplas
till formuleringsarenan och det ar har som misslyckande ibland uppstar.
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”Field-implementation” &r nar de politiska reformerna verkstalls, i detta fall av de verksamma
lararna alltsa pa realiseringsarenan. Enligt Lindensjo och Lundgren (2000) ar det detta led
som ar avgorande for hur framgangsrik en reform ar. Det har alltsa stor betydelse hur vél det
fungerar mellan formuleringsarenan och realiseringsarenan nar en ny skolreform infors. Aven
det som Lindensjé och Lundgren beskriver som tranformerings- och medieringsarenan, den
del som handlar om hur beslut transformeras eller medieras mellan formuleringsarenan och
realiseringsarenan har stor betydelse.

Tholin (2006) tar upp ytterligare en aspekt och det &r pa vilket satt en skolreform blir
mottagen av ldrarna. Faktorer som spelar in &r hur angeldgen reformen kanns, vilka resurser
som finns for att genomfora den och vilka prioriteringar som maste goras. Tholin skriver att i
en idealmodell av politisk styrning sa skulle de politiska intentionerna vara sa tydliga att man
pa den administrativa nivan gor tydliga regler dar forutsattningarna ar klarlagda sa att lararna
sedan kan implementera det pa skolorna. Men sa ser det inte ut i verkligheten. Tholin menar
att det beror pa en rad olika faktorer sdsom otydliga beslut fran politiker, att de politiska
besluten ofta innehaller kompromisser och att delar laggs in sent i processen. Detta i sin tur
gor att intentionerna inte riktigt stdmmer dverens med resultatet. Lindensjé och Lundgren
(2000) menar att beslutsfattarna inte alltid kan ha kdnnedom om alla de faktorer som finns pa
realiseringsarenan.

De kanner inte till alla stadier som planen i verkligheten maste passera och som kan inverka pé utfallet. De
kan inte veta om de berorda pa olika nivder kommer att ha positiva eller negativa attityder, eftersom dessa
a priori finns i sig, utan kan utvecklas och forandras under reformarbetets gang. (s.176)

En annan aspekt ar att administratérerna i formuleringsarenan far stort inflytande genom att
det ar de som tjansteman som tolkar och skriver lagférslagen (Tholin, 2006).

4.2.2 Skolverkets Nationella utvardering av grundskolan 2003

Skolverket initierade en nationell utvardering 2003 (NU 03) for att fa en bild av hur
grundskolans utveckling har sett ut sedan 1992 da den senaste undersokningen gjordes. Syftet
var att “skapa en gemensam utgangspunkt for statliga insatser genom att ge ett
helhetsperspektiv pa grundskolans maluppfyllelse och de faktorer som paverkar denna” (s. 9).

| rapporten (NU 03) kan man se att kunskapsbeddomning ar problematisk och komplex.
Bristande kunskaper om kursplaner och betygskriterier hos larare &r en av faktorerna. Endast
fem procent av rektorerna i utvarderingen anser att samtliga larare pa respektive skola har
tillracklig kompetens att tolka d@mneskursernas mal och omsétta dessa i sin pedagogiska
praktik. Enligt den Nationella kvalitetsgranskningen (2000) om betygsséttning forekommer
det for lite diskussioner pa skolorna om vad man bedémer och hur det man bedémer svarar
upp mot malen.

Tva viktiga forutsattningar, enligt NU 03, for att elever skall kénna sig informerade om mal,
beddémning och betyg ar att de upplever lararen som tydlig med vad som férvéntas av eleven
och att det sker kontinuerligt. For att eleven ska kunna uppfatta lararens bedémning som
rattvis galler att de kanner till de mal, kunskapskrav och betygskriterier som ligger till grund
for bedoémningen. Resultatet i NU 03 avseende beddmning visar att ju mer kunskap och
forstaelse eleverna har om amnenas innehall och vad som kravs for olika betyg desto mer
uppfattar eleverna betygen som réattvisa. Det som &r positivt enligt undersokningen ar att
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kunskapen om mal och betygskriterier har 6kat hos larare och elever. Men fortfarande anser
en stor andel av eleverna att man inte ar tillrackligt informerade om malen.

| NU 03 beskriver man en forskjutning fran att i skolan bedoma faktakunskaper till att
bedéma forhallningssatt och perspektiv pa kunskaperna. Det ar svarare att bedéma
exempelvis samarbetsformaga och kritiskt tinkande. Aven den kunskap som elever skaffar sig
utanfor skolan ska tas i beaktande vid beddmning. Dessa faktorer kan skapa en osékerhet hos
elever och foraldrar om vad som skall bedémas och betygssattas. (NU 03)

4.2.3 Svarigheter vid tolkning av laroplanen

Skolverkets Nationella kvalitetsgranskning (2000) visar att ett av skalen till att malstyrningen
har haft svart att etableras ute i skolorna &r att lararna inte fatt tillrackligt med tid och
fortbildning for att satta sig in systemet med det malrelaterade styrsystemet. Kroksmark
(2002) menar i stallet att det finns inbyggda problem i sjalva konstruktionen av systemet. Han
menar att malbeskrivningarna i kursplanerna ar nast intill omdéjliga att forstd och darmed
ocksa svara att omsatta i praktisk handling vid bedémning av elever.

En av avsikterna med betyg- och bedémningssystemet ar att kunskapsmalen ska vara tydliga
och inte minst entydiga for att garantera en likvardig utbildning och bedémning (Prop.
1992/93:250). Man skall inte kunna tolka kunskapsmalen pa flera sétt, varken vid planering
av skolverksamheten eller da elevernas kunskaper vérderas i forhallande till malen.
Kroksmark (2002) menar att budskapet i kunskapsmalen &r det rakt motsatta,
malformuleringarna ar for manga och for sammansatta for att de ska vara mojliga att
konkretisera i verkligheten.

Kroksmark (2002) har analyserat mal att uppna inklusive betygskriterierna fér grund- och
gymnasieskolan. | hans analys framgar det att i varje enstaka kunskapsmal gar det att lasa ut
flera mal. Som exempel kan ndmnas att mal att uppna och betygskriterierna for amnet svenska
for ar fem bestar av inte mindre an 17 olika mal. Motsvarande siffra for engelska for ar fem ar
13 och for matematik 49. Sadana komplexa malbeskrivningar gor det mycket svarhanterligt
att anvanda dem vid bedémning av elevers kunskaper.

Ett annat problem med sa sammansatta malbeskrivningar ar att det ar orimligt att utga ifran att
en elev ligger pd samma kunskapsniva inom &mnets samtliga delar. Ett kunskapsmal
bestaende av flera mal gor det omojligt att anvanda dem som utgangspunkt for bedomning av
en elevs kunskapsniva inom ett &mne. Det vanligaste &r att en elev ar sakrare inom nagra av
amnets olika moment och mindre séker pa andra. En bedémning bor darfor vara en
sammanvagning av elevens samlade kunskap inom &mnet. Det &r inte rimligt att begdra att en
elev ska uppna samtliga krav, exempelvis de 49 krav som malen i matematik motsvarar, for
att anses ha uppnatt malen i &mnet (Kroksmark, 2002).

Kunskapsmalen &r valdigt komplexa och beroende pa vad lararen fokuserar pa i sin
bedémning finns det en risk att ndgon del av elevens kunnande inte tas med i bedémningen
(Pettersson, 2005). Pettersson menar att urvalsfragan vid bedomning ar mycket viktig sa att
inte enbart det enkelt méatbara tas med vid bedémningen utan att det i stéllet géller att gora det
vasentliga bedémbart.
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4.2.4 Svarigheter vid implementeringen av Lpo 94

| sin forskning problematiserar Tholin (2006) hur det nya malrelaterade betygssystemet har
fungerat i verkligheten, alltsd pa realiseringsarenan. Han hévdar att det finns en rad brister
bade vid inférandet av systemet och hur det anvands ute pa skolorna. Vi kommer hér att ta
upp en del av de problem som uppstatt och som ocksa bor tas i beaktande nar man diskuterar
beddmning.

| slutbetyget i ar 9 finns det nationellt uppstallda kriterier pa vilka mal eleven skall ha uppnatt
for ett visst betyg. Innan dess gors bedémningen i forhallande till de lokala styrdokumenten
pa varje skola. Kvaliteten pa dessa dokument & mycket varierande enligt Tholins (2006)
undersokning. | de flesta fall ar de véldigt lika de centrala styrdokumenten.

Orsaken till detta &r enligt Tholin (2006) att skolorna fick bristfalliga instruktioner om hur det
nya betygssystemet var tankt och att lararna inte fick tillrackligt med fortbildning for att forsta
vad som lag bakom formuleringarna i laroplanen och kursplanerna. Lararna hade heller inte
den gedigna kunskap om &mnesdidaktisk forskning som kravdes for att tolka kriterierna. Det i
sin tur innebar att de nya kursplanerna inte tillférde nagra nya tankar om en forandring av
beddomningsséttet. Lararna fortsatte istallet att anvanda sig av de latt matbara beddmningssatt
av kunskaper som man tidigare anvant sig av.

Pa en del skolor saknas lokala arbetsplaner, pa andra saknas betygskriterier och pa vissa
saknas bada. Pa en del skolor ar de lokala kursplanerna inte reviderade eller dandrade pa flera
ar. Vilket kan tyda pa att de finns pa papper men anvands inte i verksamheten. Tholin (2006)
ifragasatter om resultatet av arbetet med att utarbeta de lokala kursplanerna star i proportion
till det enorma antal larartimmar som lagts ner for att ta fram de lokala styrdokumenten pa
respektive skola. En av tankarna bakom det nya systemet med de lokala kursplanerna var att
det skulle bli tydligare for elever, foraldrar och larare, men enligt Tholin (2006) har det inte
blivit det.

Enligt l&aroplanen och kursplaner skall inte nérvaro, flit, ambition, lektionsarbete, 1&xI4sning
m.m. végas in vid betygssattning. Inte heller ordning och uppférande ska végas in. Detta ar
nagot som manga larare har mycket svart att acceptera enligt Tholins (2006) undersokning.
Det innebér att i de lokala malen vags detta in i bedémningen av eleverna. Han menar att detta
kan vara en protest fran larare som anser att det malrelaterade betygssystemet inte haller fullt
ut. Ett exempel som ges ar att i vardagen arbetar lararna med att motivera elever att ga till
skolan. Det ar da svart att motivera att det endast ar kunskapsaspekten som skall ligga till
grund for betygen och inte aspekter som narvaro, flit och ambition. Samtidigt star det i Lpo
94 (avsnitt 2.7) lararens riktlinjer: att pa utvecklingssamtal skall dessa aspekter diskuteras for
att "framja elevernas kunskapsmassiga och sociala utveckling”. I samma stycke i laroplanen
star ocksa att lararen skall "vid betygssattning utnyttja all tillganglig information om elevens
kunskaper i forhallande till kraven i kursplanen och gdra en allsidig beddmning av dessa
kunskaper™.

4.3 Dilemmaperspektivet — vad innebar det?

Nar man beskriver nagot i var omvarld gar det inte att pa ett neutralt sétt aterge detta utan vart
seende ar alltid perspektiverat, vi har alltid nagon utgangspunkt for var beskrivning. Saker och
ting ser olika ut beroende pa vilket perspektiv vi tar. Det finns alltid olika satt att se pa samma
sak (Nilholm, 2003). Nilholm tar upp tre olika perspektiv som har haft betydelse inom
specialpedagogiken, det kompensatoriska perspektivet, det kritiska perspektivet och
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dilemmaperspektivet. Vi har tidigare i litteraturgenomgangen beskrivit motet mellan
formuleringsarenan och realiseringsarenan. Utifran detta har vi koncentrerat oss pa det
perspektiv. som vi anser vara ett anvandbart analysredskap for var studie, namligen
dilemmaperspektivet.

Enligt Nationalencyklopedin beskrivs ordet dilemma som: ”Svar valsituation vanligen pa
grund av att motstridiga krav maste uppfyllas.” De motsattningar som blir tydliga gar i
egentlig mening inte att 16sa men det kravs dnda att man maste ta stallning till en specifik
problematik har och nu. Ur ett sa kallat dilemmaperspektiv betraktas skolan som en arena dar
olika dilemman blir synliga och maste hanteras. Nilholm (2003) beskriver hur
dilemmaperspektivet kan anvandas som ett forskningsperspektiv. | vart utbildningssystem
sker det hela tiden moten mellan formuleringsarenan och realiseringsarenan.
Dilemmaperspektivet visar pa komplexiteten och motséagelsefullneten vid dessa moten.
Exempel pa sadana ar att samtidigt som skolan skall fostra blivande medborgare skall den
sortera eleverna utifran arbetsmarknadens behov genom beddmning. Ett annat exempel ar att
man i utbildningssystemet skall ge alla elever samma kunskaper samtidigt som man ska utga
fran var och ens individuella forutsattningar.

Det som dilemmaperspektivet lyfter fram &r hur dessa motsattningar kommer till uttryck i
skolans verksamhet. Har tar Nilholm (2003) upp tre viktiga faktorer som ar centrala for hur
olika dilemman uppstar i skolans véarld. De faktorer som maste studeras ar politik,
mikropolitik och skolans verksamhet alltsa det som kan formuleras under formuleringsarenan
och hur det fungerar pa realiseringsarenan.

4.4 Sammanfattning av litteraturgenomgangen

Vi har i var litteraturgenomgang beskrivit intentionerna med var mal- och kunskapsrelaterade
skola genom att redogora for vad som star i laroplanen och kursplanerna och den kunskapssyn
som ligger till grund for dessa. Det ar de nationella malen i laroplanen och kursplanerna som
ska ligga till grund bade for undervisningens inriktning och fér bedémning av elevernas
kunskaper. Detta innebar dock inte att undervisningen maste se likadan ut for alla elever.
Varje skola valjer sjalv hur undervisningen ska utformas och vilket undervisningsstoff som
ska behandlas for att hjalpa varje enskild elev att na de nationella malen.

For att kunna arbeta mot de nationella malen kravs inte bara kdannedom om laroplanen och
kursplanerna. For att kunna tolka malen kravs ocksa insikt i den kunskapssyn som ligger till
grund for utformningen av styrdokumenten. Denna kunskapssyn vidgar kunskapsbegreppet
till att omfatta olika aspekter av kunskap. Man talar om kunskap som fakta, forstaelse,
fardighet och fortrogenhet. Dessa aspekter hanger ihop och &r varandras forutsattningar.

De kunskaper man i laroplanen och kursplanerna stravar efter att utveckla hos eleverna ar
generella fardigheter som ska kunna anvdndas i olika sammanhang. Dessa fardigheter
benamns ocksa kunskapskvaliteter eller kognitiva formagor och ar exempelvis férmaga att
tolka och analysera, kommunikativ formaga, formaga att 16sa problem, formaga att reflektera
och tanka kritiskt. Bedomning av denna typ av férmagor kraver andra former av bedémning
an de mer traditionella dar kunskap framfor allt méttes i kvantitativa termer. FOr att mata
exempelvis forstaelse kravs bedomning av kvalitativa skillnader i forstaelse.
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Vidare ses kunskap mer som en process an en produkt. Det far till foljd att bedémning
forutom att bedéma en ren kunskapsniva ocksa handlar om att bedéma elevens larande for att
hjalpa eleven vidare i sin kunskapsutveckling. Detta kallas pedagogisk eller formativ
bedémning och kan i korthet beskrivas som att man beddmer hur en elev ligger till i
forhallande till ett mal och beskriver hur han kan utvecklas mot detta mal. Ett av
kannetecknen for formativ eller pedagogisk bedémning ar att bedémningen gors for att framja
elevens larande.

Varje elev ska ha en individuell utvecklingsplan. Utvecklingsplanen ska vara ett redskap for
att stotta eleven i dennes utveckling mot kunskapsmalen och ska fungera som ett aktivt
verktyg i elevens larande med konkreta rad om hur eleven ska stottas i sin
kunskapsutveckling. Sdsom vi uppfattar IUP sa handlar det om pedagogisk bedémning. IUP
far inte innehalla betygsliknande omdémen. Regeringen efterlyser storre tydlighet och amnar
andra pa detta sa att betygsliknande omdomen far forekomma (Prop. 2006/07:86).

Undersokningar (NU 03) har visat att larare har bristande kunskaper om kursplaner och
bedémning. Svarforstaeliga och omfattande malbeskrivningar ar en av forklaringarna menar
Kroksmark (2002). Tholin (2006) pekar pa olika orsaker till problem vid implementering av
laroplanen Lpo 94.
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5 Metod

5.1 Val av metod

| vart examensarbete har vi valt att studera vad som skrivs i de individuella
utvecklingsplanerna. Tidigare undersékningar om IUP har ofta gjorts med hjélp av intervjuer
och enkater som riktat sig till larare. De har handlat om hur larare uppfattar IUP, om IUP
underlattar eller forsvarar arbetet, om IUP é&r ett arbetsredskap for arbetslaget o.s.v. Eftersom
det ar innehallet i de individuella utvecklingsplanerna som vi &r intresserade av har vi valt att
gora en kvalitativ textanalys med vissa kvantitativa inslag. Detta for att studera vad larare
valjer att notera i de individuella utvecklingsplanerna och pa vilket satt denna text skulle
kunna bidra till en 6kad maluppfyllelse och ge eleven vagledning i dennes larande.

Undersokningens metodval grundar sig pa ett kvalitativt synsétt som enligt Stukat (2005)
innebar att vi vill upptacka, tolka och forsta innehallet i det som vi studerar, i detta fall de
individuella utvecklingsplanerna. Anledningen till att vi inte 6vervdgde att anvénda o0ss av en
kvantitativ metod var att vi inte var ute efter att generalisera resultatet av var undersékning.
Enligt Stukat maste resultaten i en kvantitativ studie ga att generalisera. For att fortydliga
resultatet har vi har dock anvént oss av kvantitativa inslag i form antalsuppgifter.

Utgangspunkten for vara tolkningar &r framforallt den litteratur vi last bade under
examensarbetet och tidigare under var lararutbildning, men ocksa utifran de erfarenheter vi
har fran var verksamhetsforlagda utbildning. Efter att vi studerat olika metodbocker kom vi
fram till att textanalys ar den metod som mest stammer éverens med studiens évergripande
syfte. Stukat (2005) beskriver textanalysen som den metod som &r bast lampad da man vill
studera texter och gora en djupare teoretisk granskning av dem. Eftersom vart syfte var att
gora en djupare teoretisk granskning av innehallet i de individuella utvecklingsplanerna valde
vi textanalys som metod.

For att skriva de individuella utvecklingsplanerna kravs som vi tidigare namnt goda
kunskaper om vad som ligger till grund for pedagogisk bedémning. Det ar orsaken till att vi
relativt ingdende beskrivit olika satt att se pa bedomning i litteraturgenomgangen. Vi har sokt
relevant litteratur i dmnet genom att utgd fran olika forskningsrapporter. Laroplanen,
kursplanerna och material fran skolverket ar annat material som vi anvant oss av. Skolverkets
allmanna rad samt bocker och tidskrifter av mer handboksliknande karaktar ar annan form av
litteratur som vi studerat. Vi har i mojligaste man anvéant oss av primarkéllor men har pa
grund av den begrénsade tid vi har till forfogande dven anvant oss av sekundarkallor. Dessa
sekundarkallor &r i forsta hand hamtade ur aktuella avhandlingar.

5.2 Undersdkningens genomférande

Vi har tagit kontakt med rektorer som vi pa nagot satt har en anknytning till for att pa sa satt
underlatta insamlandet av de individuella utvecklingsplanerna. Dessa kontakter har tagits per
telefon eller via brev dar vi tydligt forklarar vem vi &r, vart arbete och varfor vi 6nskar fa
tillgang till ett antal individuella utvecklingsplaner for var undersokning. Det har tagit lang tid
att fa in materialet eftersom rektorerna delegerat insamlandet vidare till respektive larare i de
klasser som berdrts. | vissa fall har de sedan lamnats vidare till en kanslist for kopiering och
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avidentifiering. Nar materialet sedan varit klart har vi hamtat det pa respektive skola.
Eftersom bade larare och elever &r avidentifierade vet vi alltsa inte ndgot om dem. Storleken
pa vart insamlade material ar 92 individuella utvecklingplaner.

| de individuella utvecklingsplanerna specificeras ett antal mal som eleven ska uppna. Vi
borjade med att lasa igenom utvecklingsplanerna for varje klass och diskuterade hur vi skulle
angripa materialet utifran dess innehall i férhallande till vart évergripande syfte. Vi bestamde
oss darefter for att kategorisera materialet genom att utga fran de begrepp som vi tagit upp i
litteraturgenomgangen vad galler kunskapssyn, kunskapsmal, beddmning och de intentioner
(Skolverket, 2005) som ligger till grund for de individuella utvecklingsplanerna. Detta &r
enligt Patel och Davidson (2003) den svaraste delen av var undersokning och vi ar medvetna
om att det ar vara tolkningar av det som skrivs i de individuella utvecklingsplanerna som
ligger till grund for i vilken kategori respektive mal hamnar i. De kategorier vi utgick fran var:
kunskapsmal, sociala mal, langsiktiga respektive kortsiktiga mal, kognitiva formagor, hur
malet uppnas och betygsliknande omdomen. Darefter har vi analyserat samtliga dokument
utifran dessa kategorier och skrivit ner varje mal i de individuella utvecklingsplanerna under
respektive kategori. FOr att det skulle bli tydligt i vilken kategori vi valt ut markerade vi varje
kategori med en farg som vi sedan strok under med i dokumenten. Har redovisar vi exempel
pa hur vi tolkat begreppen for de olika kategorierna:

1. Kunskapsmal: De mal som lararen och eleven tagit upp i ITUP som anger de kunskaper
eleven behover utveckla som t.ex. skriva battre meningar, bli sakrare pa subtraktion i
huvudrékning etc.

2. Sociala mal: De mal som handlar om de sociala formagor eleven bor utveckla t.ex. att
racka upp handen, vaga séga sina asikter, att tanka sig for innan man séger nagot taskigt
etc.

3. Langsiktiga respektive kortsiktiga mal: De mal déar det tydligt framkommer om de mal man
har satt upp &r av langsiktig eller kortsiktig karaktar.

4. Kognitiva formagor: De formagor som kan kopplas till t.ex. kritiskt tankande, kreativitet,
kommunikation m.m.

5. Hur malet uppnas?: | denna kategori har vi tagit upp de exempel dar det ges handledning
for hur eleven skall komma vidare mot de mal man kommit 6verens om. Exempel pa detta
ar: lasa bocker, vara koncentrerad, Gva pa att prioritera det viktigaste, lasa alla
instruktioner minst tre ganger innan hon ber om hjalp etc.

6. Betygsliknande omdomen: Omddmen som ges i betygsliknande form t.ex. nar minst G i
alla amnen.

Genom att skapa en databas i Excel dar vi lade in hela undersékningsmaterialet underléttade
vi arbetet. For varje mal i den studerade utvecklingsplanen lade vi upp en post i databasen.
Detta innebar alltsa att ett IUP-dokument oftast genererade flera poster eftersom en
individuell utvecklingsplan oftast innehaller flera uppsatta mal. Det totala antalet poster, d.v.s.
mal, uppgar till 224. Med hjalp av databasen blev det lattare att selektera det specifika i
materialet som vi studerat. Som vi tidigare har namnt har var studie vissa kvantitativa inslag.
Dessa inslag ar en antalsuppgift for att fortydliga antalet mal i en viss kategori. Med
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utgangspunkt av vara fragestallningar koncentrerade vi oss sedan pa hur man beskriver malen,
dess omfattning och innehall samt hur malen ska uppnas.

5.3 Beskrivning av undersokningsgrupp samt urval

Vi har valt att studera IlUP-dokument fran ar tre, fem och atta. For att fa ett hanterbart material
har vi valt tva klasser fran respektive arsgrupp. Motiveringen for valet av dessa aldersgrupper
ar: Regeringen vill att det skall ske en avstamning i ar tre med uppnaendemal, vilket det for
narvarande inte finns. | ar fem finns redan en sddan avstamningsniva i form av "mal att
uppna” darfor tycker vi att det ar intressant att titta pa dessa dokument. | ar atta far eleverna i
dagslaget sina forsta betyg som ocksa kan ses som en avstamningsniva. Genom att vélja olika
arskurser kan vi se om vad som skrivs i de individuella utvecklingsplanerna skiljer sig at
beroende pa arskurs och om innehallet paverkas av eventuell betygssattning.

Klasserna har valts ut slumpvis av rektorerna efter kriteriet ar tre, fem och atta. Skolorna som
ar sex till antalet ar spridda geografiskt i Vastsverige och bestar av skolor i tatort och
landsbygd. Det &r F-9 skolor och F-5 skolor. Vi har ingen kannedom om hur de olika skolorna
ser pa eller arbetar med IUP. Det innebér att ingen av skolorna ar vald utefter detta kriterium,
utan endast efter ar tre, fem och atta.

5.4 Tillforlitlighet, giltighet och generalitet

Rektorerna pa respektive skola har valt ut de klasser, vilkas individuella utvecklingsplaner vi
fatt ta del utav. Det innebar att det finns en mojlig styrning fran rektorernas sida vid
insamlandet av vart undersékningsmaterial. Det kan darfor finnas en risk att rektorerna valjer
en klass dar lararen har en viss installning till IUP. Denna instélining kan i sin tur vara positiv
eller negativ och detta kommer naturligtvis att paverka resultatet i var undersékning. Vi kan
inte garantera att inte nagon larare tagit bort nagon IUP eftersom vi inte jamfort antalet IUP
med nagra klasslistor.

De kvantitativa inslagen i undersokningen &r mindre omfattande som tidigare namnts. Det
innebar att maojligheter att generalisera utifran studiens resultat ar begransat. Nar det galler
tillforlitligheten pa var undersékning ar vi medvetna om att det ar var tolkning av innehallet i
de individuella utvecklingsplanerna som ligger till grund for studiens resultat. Vi kan saledes
inte bedoma om var tolkning av det som skrivs i de individuella utvecklingsplanerna stammer
Overens med det som ldraren tankt ndr hon eller han skrivit in det i dokumentet. Texten kan
med andra ord rekontextualiseras, det vill sdga sattas in i en ny kontext och forstas pa ett
annat satt an da den ursprungliga formulerades (Asp-Onsjo, 2006). For att oOka
tillforlitligheten i studien hade vi kunnat fraga respektive larare hur de tankte nar de fyllde i
utvecklingsplanerna. Studiens omfang har dock inte medgivit ett sadant tillvagagangssatt. | en
storre studie &n denna hade det varit bade majligt och intressant.

5.5 Etiska principer

| vart insamlade material ar personerna avidentifierade. Vi har alltsa ingen kannedom om de
larare och elever som ingar i studien. Vi har heller ingen avsikt att bedoma eller kritisera hur
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enskilda larare agerar utan var intention har varit att lyfta fram olika kvaliteter vad galler
utarbetandet av IUP.

5.5.1 Informationskravet

Eftersom IUP-dokument &r en offentlig handling enligt offentlighetsprincipen har vi inte
informerat de foraldrar eller elever vars IUP vi studerar. | Etikregler for humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning (1999) skriver man att i de fall dar undersokningsdeltagarna
inte aktivt deltar och déar uppgifter hamtas fran en myndighet behéver man inte lamna
information till de berérda savida undersokningen inte medfor en olagenhet for de berdrda
personerna. Det ar rektor pa respektive skola som har givit sitt medgivande till utlamning av
dokumenten.

5.5.2 Samtyckeskravet

Enligt Etikreglerna for samhallsvetenskaplig forskning (1999) har deltagare rétt att sjalv
bestamma 6ver sin medverkan. Eftersom var studie inte omfattar nagot aktivt deltagande av
elever och inte omfattar fragor av privat eller etisk kanslig natur utan endast IUP-dokumenten,
kan samtycke inhdamtas via foretréddare for uppgiftslamnare i detta fall rektorerna. Insamlandet
av lUP-dokumenten har skett under ramen for rektorns ordinarie arbetstid. (Etikreglerna)

5.5.3 Konfidentialitetskravet

For att garantera konfidentialitet for de elever och larare vars [UP-dokument vi studerat har de
varit avidentifierade innan vi fatt dem. Vi vet vilket ar eleverna gar och vilken skola de
kommer ifran men det finns inga namn pa dokumenten. Enligt Etikreglerna for humanistisk-
samhéllsvetenskaplig forskning (1999) skall man i materialet inte kunna av innehallet utlasa
vem det berér. | vart material ar det endast de larare som skrivit den individuella
utvecklingsplanen som skulle kunna kanna igen nagon formulering i var studie.

5.5.4 Nyttjandekravet

Enligt Etikreglerna for samhéllsvetenskaplig forskning (1999) far de insamlade 1UP-
dokumenten endast anvandas for forskningsandamal. Det innebér att de i var studie insamlade
IUP-dokumenten endast kommer att anvandas i var studie.
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6 Resultatredovisning

Att forma en framatsyftande individuell utvecklingsplan &r, som vi har visat i var
litteraturgenomgang, ett resultat av en lang kedja av aktiviteter, enskilda saval som kollektiva.
Den enskilde lararen maste vara val insatt i skolans kunskapsuppdrag, d.v.s. vara fortrogen
med de i laroplan och kursplaner beskrivna malen. Den kunskapssyn som ligger till grund for
styrdokumenten maste ocksa vara val forankrad hos den enskilde lararen. For att framja
elevens fortsatta utveckling mot kunskapsmalen behover lararen dessutom goda kunskaper i
formativ bedémning d.v.s. pedagogisk bedémning for larande. Slutligen maste lararen kunna
kommunicera konkret och begripligt for att kunna skriva en individuell utvecklingsplan.

Den individuella utvecklingsplanen ska vara en framatsyftande handlingsplan och ett stod for
utveckling av elevens larande. Den ska ge eleven ¢kad delaktighet och inflytande 6ver det
egna larandet och konkret beskriva vilka insatser som bor vidtas for att eleven ska utvecklas i
riktning mot malen. Vi har tagit fasta pa att utvecklingsplanen ska innehalla tydliga mal och
konkret beskriva vilka insatser skolan, elev och foralder ska gora for att stimulera och stddja
elevens utveckling och larande. Dessutom har vi studerat hur innehallet knyter an till malen i
styrdokumenten.

Vi har darfor fokuserat pa vilka mal som tas upp i dokumenten och hur larare formulerar de
pedagogiska insatser som kravs for att eleven ska nd de uppsatta malen. Vi har analyserat
malens innehall d.v.s. vilket innehallet &r i de dverenskommelser som elev och larare gor. Vi
har ocksa analyserat malens innehall med avseende pa formulering och omfattning. Fokus for
var analys ar ocksa vilka direktiv som ges for att eleven ska kunna nd de Gverenskomna
malen.

6.1 De individuella utvecklingsplanernas utformning

Varje skola bestammer sjalv utformningen av IUP-blanketten. Detta innebdr att varje skola
har gjort en tolkning av intentionerna med IUP och vad som &r syftet med dem. Denna
tolkning resulterar sedan i att utseendet pa blanketterna skiljer sig at mellan olika skolor,
vilket ocksa visar att man har olika uppfattningar om vad som é&r viktigt att ha med i en
utvecklingsplan. Ordvalet pa rubrikerna i de individuella utvecklingsplanerna kan ocksa styra
vad som tas upp under respektive rubrik beroende pa vilken innebord den enskilde lararen
lagger i ordet. Exempel pa detta ar sociala kompetenser eller sociala mal.

Vi har studerat IUP-dokument fran sex olika skolor. Dessa har vi valt att benamna IUP 1, IUP
2, IUP 3, IUP 4, IUP 5 och IUP 6. | foljande tabeller (6.1 och 6.2) redovisas vilka rubriker
som finns med pa respektive IUP-blankett. 1 ITUP 1 och IUP 2 utgdr man fran olika amnen
samt social utveckling. For varje amne beskrivs elevens nuvarande kunskapslage, mal och
genomforande. Att elevens nuvarande kunskapslage beskrivs far till foljd att mal och
genomforande tydligt sétts in i ett sammanhang.
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| nedanstdende tabeller redovisas rubrikerna i de olika skolornas individuella
utvecklingsplaner.

Tabell 6.1 Rubriker pa de individuella utvecklingsplanerna 1 och 2

IUP 1 1IUP 2
Amne Amne
Nuldge Nuldge — Vad jag ar bra pa
Mal Elevens mal — Vad jag vill forbattra
Genomforande Nuldge — L&rarens kommentar
Ovrigt Hur kommer jag dit...

Ansvarig: Elev, pedagog, forélder

| IUP 3, 4, 5 och 6 gors inte nagon indelning &mnesvis. Har valjer elev och larare sjélva vad
man vill ta upp. 1 IUP 2 och 3 har eleven sjalv fyllt i utvecklingsplanen. | IUP 2 fyller eleven
sjalv i "vad jag &r bra pa och vad jag vill forbattra”. Detta anser vi kan ge eleven traning i att
reflektera dver sitt eget larande.

Tabell 6.2 Rubriker pa de individuella utvecklingsplanerna 3, 4, 5, 6

IUP 3 och IUP 4 IUP 5 IUP 6

Mina onskemal och | Utvardering av foregdende | Kompetensomrade

framtidsdrommar utvecklingsplan

Sociala mal - mina| Elevens  kunskapsmassiga | Vad ar det eleven ska

utmaningar (vad, hur, vem, | och sociala kompetenser utveckla/uppna?

nar?)

Kunskapsmal - mina | Mal pa kort sikt, vem gor | Hur ska eleven gora?

utmaningar (vad, hur, vem, | vad, larare, elev,

nar?) vardnadshavare

Ovrigt Mal pa lang sikt Behdover eleven hjalp?
Fran vem?

Hur har det gatt? Ovrigt Nér ska arbete ske?
Utvardering/uppfdljning
Nar?
Utvardering

6.2 Malens innehall och omfattning i utvecklingsplanerna

6.2.1 Vad star i malen?

Det forsta vi studerade var malens innehall. Enligt Skolverkets allmanna rad (2005) ska den
individuella utvecklingsplanen “konkret beskriva vilka insatser som bor vidtas for att eleven
ska utvecklas i riktning mot malen”. Det star vidare att den individuella utvecklingsplanen
”ska innehalla realistiska och uppnabara mal for eleven och beskriva hur eleven ska na dessa
mal” /---/ ”Samtidigt som konkreta kortsiktiga delmal formuleras, far mal att strava mot inte
tappas ur sikte.” (s. 14) Detta ar utgangspunkten for var analys av malens innehall och
omfattning.
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Studien omfattar totalt 224 mal som tas upp i de individuella planerna. Dessa har vi delat upp
i kunskapsmal respektive sociala mal. | den forsta gruppen, kunskapsmal, finns totalt 134 mal.
| den senare, sociala mal, finns 29 mal. De 6vriga 61 malen &r av sadan allmén karaktar att de
inte gar att harleda till nagon av de tva grupperna. Exempel pa sadana allmanna mal ar: Jobba
pa, Fortsatt sa, Bli annu duktigare.

| studien framkommer en skillnad mellan malen i de tidigare aren (ar 3 och 5) och de i ar atta.
| de tidiga aren handlar 55 av 84 kunskapsmal om fardigheter som att lasa, skriva och rakna
exempelvis: Fortsatta med att trana sin handstil, Kunna multiplikationstabellerna, Oka
lasforstaelsen, Stava lite sakrare. Dessa mal kan ocksa kopplas till malen i kursplanerna.
Déremot ar det endast 3 mal av 50 kunskapsmal som i utvecklingsplanerna for ar atta handlar
om dessa fardigheter. De mal som skrivs for eleverna i ar atta ar av mer allman karaktar och
man ser inte heller nagon direkt koppling till laroplan och kursplaner. Exempel pa sadana mal
ar: Bli battre i SO, Bli battre i matte, Battre i idrott, Utveckla mina franska kunskaper, Vill bli
annu battre i matte.

| utvecklingsplanerna for ar atta kan man i stallet se en koppling till betyg. 21 mal av totalt 91
i ar atta anknyter pa nagot sétt till betyg, exempelvis: Fa hoga betyg, MVG i nagot damne i
slutet av nian, Férsoka fa MVG i ndgot amne, Ga ur nian med godkanda betyg, Klara skolan
med G och ett och annat VG. Med tanke pa att eleverna betygssatt fran ar atta ar det inte
konstigt att storre fokus pa betyg finns bland malen. Det man kan konstatera &r att larare i
detta avseende gor pa olika satt. | vart undersokningsmaterial ar det en larare som anvander
sig av mal kopplade till betyg.

Vid var analys av innehallet i utvecklingsplanerna sokte vi ocksa efter mal som relaterar till
de kognitiva formagor som laroplan och kursplanerna beskriver att eleven ska utveckla. Vi
sokte alltsa efter innehall som kunde kopplas till elevens formaga att analysera, kommunicera,
I6sa problem, formaga att reflektera, tanka kritiskt m.m. De mal som kan harledas till dessa
formagor ar exempelvis: Stalla mycket varfor fragor, Vaga sdga mina asikter, Ga
retorikkursen, Utveckla mina muntliga redovisningar, Prata infér klassen. Av alla de 224
malformuleringar studien omfattar, ar det 10 stycken som enligt var tolkning knyter an till
kognitiva formagor.

Med utgangspunkt fran de fyra kunskapsaspekterna forsokte vi hitta exempel som visar pa
den kvalitativa kunskapssyn som ska genomsyra skolans kunskapsuppdrag. Vi fann dock inga
tydliga sadana exempel. | studien kan man framst se en koppling till fardighetsaspekten. Som
vi ovan skrivit sa handlar manga mal om fardighetskunskaper sasom att lasa, skriva och
rakna. Utifran var tolkning av malen i utvecklingsplanerna ar lasforstaelse det enda mal som
skulle kunna kopplas till ndgon av de andra kunskapsaspekterna. Exempel pa detta ar: Bli
battre pd att lara sig innehallet i en text, Oka lasforstdelsen, Fa battre lasforstaelse. Av det
totala antalet mal (224) ar det 6 mal som handlar om lasforstaelse.

Forutom rena kunskapsmal finns ocksa 29 sociala mal (av totalt 224). Nar det géller de
sociala malen ar innehallet av skiftande karaktar, exempelvis: Lyssna lite mer pa andra
ibland, Tréna sig pa att koncentrera sig pa det egna arbetet, Inte ranna runt och prata och
skoja, Att tanka mig for innan jag sager en taskig kommentar, Att vara mer lyhord for
kamraternas synpunkter, Tank pa att inte prata rakt ut, Tanka pa att racka upp handen, Visa
lite mer av mig sjalv, ’ta lite mer plats”, bli mer muntligt aktiv.
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6.2.2 Malformuleringens omfattning

Nar det géller malens omfattning ser vi i resultatet en skillnad mellan de tidigare aldrarna (ar
3 och 5) och de i ar &tta. Overlag & malen i de tidigare aldrarna mer begransade i sin
omfattning. Av totalt 133 mal for de tidigare aldrarna ar det 37 mal som vi uppfattar som
konkreta, avgransade delmal. Exempel pa sadana &r: Bli séker pa att anvanda punkt och stor
bokstav i berattelser, Vill bli séker pa klockan analogt, Veta nar det ska vara stor resp. liten
bokstav, Bli béattre pa att f4 planeringen klar och prioritera bland uppgifterna. Det vi kan
konstatera ar att ju mer avgransat ett mal ar, ju konkretare blir innehallet i malet. Daremot
forekommer desto fler som &r vidare i sin omfattning. Med detta menar vi exempelvis: Lasa
med annu battre flyt, Stava lite sékrare, Skriva battre texter, Skriva béttre meningar,
Fortsatta att utveckla sin skrivning.

Det som ar utmarkande for malen i ar atta ar att de enligt var uppfattning ar otydliga och
ospecificerade. Det forekommer bade kortsiktiga och langsiktiga mal, men de langsiktiga
malen &r betydligt fler till antalet. De senare &r véldigt vida och omfattande i sin formulering
till exempel: Bli battre i SO, Bli battre i matte, Battre i idrott, Utveckla mina franska
kunskaper, Att arbeta ikapp mig, Vill bli &nnu battre i matte, Vill bli &nnu béattre i No/Teknik,
hemkunskap, franska, bild. Av totalt 91 mal i ar atta &r det endast 16 stycken som enligt var
uppfattning kan betraktas som nagorlunda konkreta exempelvis Bli annu mer muntligt aktiv,
Lasa annu mera bocker, Fa battre lasforstaelse, Vill garna forsoka lasa lite skonlitteratur,
Vaga saga mina asikter och fraga om det ar nagot jag undrar 6ver, Utveckla mina muntliga
redovisningar, Forsoka horas lite mer i diskussioner. Daremot hittar vi i vart material inga
exempel pa tydligt definierade delmal.

Studien visar ocksa att larare uttrycker sig pa olika satt. Vissa larare skriver mer beskrivande
text, andra mer faordigt. Att det ar faordigt formulerat kan det finnas en rad olika orsaker till
exempelvis att det &r en offentlig handling, att det blir mer latthanterligt, att man pa hogstadiet
har manga elever och att man darfor inte hinner skriva mer. Att det ar faordigt formulerat
behdver emellertid inte ha ndgot med kvaliteten pa innehallet att gora. Vi konstaterar snarare
att det finns en skillnad. Vi hittar ocksa flera formuleringar for samma mal exempelvis Bli
saker pa multiplikationstabellerna, Kunna multiplikationstabellerna, Trana pa att bli saker pa
tabellerna, Lar dig tabellen. Resultatet visar inget som tyder pa anvandning av ett gemensamt
yrkessprak kopplat till bedémning.

6.3 Hur ska malen uppnas?

Efter att ha analyserat karaktaren pa malens innehall i de individuella utvecklingsplanerna
fokuserade vi pa hur man ger eleven véagledning for att nd de uppsatta malen.
Utvecklingsplanerna ska konkret beskriva vilka insatser som bor goras for att eleven ska
utvecklas mot malen. Det som vi forst reagerar pa i studien ar att det i manga fall inte ges
nagon vagledning dverhuvudtaget nar det galler detta. Det finns alltsa ett uppsatt mal, vad
eleven ska utveckla, men hur eleven ska utvecklas mot malet framgar inte. Kan den
individuella utvecklingsplanen i dessa fall verkligen fungera som ett aktivt verktyg i elevens
larandeprocess?

I kommande redovisning redogor vi for vilken véagledning som ges eleven for hur denne ska
utvecklas mot de i den individuella utvecklingsplanen uppsatta malen. Studien omfattar totalt
224 mal. Av dessa ar det 121 mal som ocksa ger eleven végledning. De dvriga 103 malen
saknar helt vagledning.
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Forst redovisar vi de 103 mal som helt saknar vagledning. De andra 121 malen redovisar vi
sedan i tre olika grupper utifran kvaliteten pa de direktiv som foreslas eleven.

Av de 224 mal som studien omfattar &r det 103 som &r helt utan direktiv. Av de 91 mal som
finns for ar atta ar det hela 63 mal som saknar vagledning. Exempel ur denna kategori &r:

Mal: Jag vill bli av med obehaget.
Hur:

Mal: Vill bli battre i No/Teknik, Hemkunskap, franska, bild.
Hur:

Mal: Vill bli &nnu béttre i matte
Hur:

Mal: Att kunna nd VG i engelskan!
Hur:

| den forsta gruppen av de 121 mal som ger eleven nagon form av végledning ar de direktiv
som ges valdigt vida och allménna i sin formulering. De sager eleven inte sarskilt mycket om
hur han ska na de uppsatta malen. Nar malformuleringen &r vid och ospecificerad blir detta
ofta foljden. Av de 121 mal som pa nagot sétt ger eleven direktiv om hur malen ska uppnas
aterfinns 80 i denna kategori. Exempel pa denna typ av direktiv ar:

Mal: Utvecklas i So och No
Hur: Jobba hart. Vara nyfiken.

Mal: Bli battre pa matte
Hur: Jobba annu mer.

Mal: Gora klart gamla saker i No
Hur: Prata med larare. Gora det som kravs.

Mal: Komma ikapp i sprakamnena.

Hur: Prata med lararna.

| den andra gruppen har vi samlat de mal som ger eleven konkret vagledning. Det &ar endast ett
litet antal (31 av 121) som enligt var uppfattning ger konkreta anvisningar. Exempel pa
konkreta direktiv:

Mal: Forbéttra konditionen och se vad det gér med min prestation i amnet idrott.
Hur: Forsoka jogga, dansa street jazz.

Mal: Bli béttre pa att redovisa.
Hur: Ova mycket hemma. Kolla pa dem jag kanner mig trygg med. Ha stodord pa kort.

Mal: Bli battre pa att lara sig innehallet i en text.
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Hur: Lasa hogt och tyst. Bli forhord, aterberatta innehallet och forklara.

Mal: Att skriva en siffra i varje ruta.
Hur: Tanka pa att varje siffra ska ha en egen ruta.

Mal: Bli mer sjalvstandig da det géaller att lasa och forsta instruktioner till uppgifter i olika
amnen.

Hur: Lasa uppgifter och instruktioner han inte genast forstar flera ganger innan han ber om
hjalp.

Slutligen har vi i den tredje gruppen samlat sadana mal som forst kan tyckas vida i sin
formulering, men som blir tydliga genom att eleven ges konkret vagledning om hur han eller
hon ska arbeta for att nd malet (11 av 121). Sadana exempel ar:

Mal: Fortsatta att utveckla sin skrivning.
Hur: Tanka pa mellanrum mellan orden. Skrivstilslaxa 1sida/vecka

Mal: Utveckla sin skrivning )
Hur: Tank pa stavning, punkt och stor bokstav. Aven tanke pa innehallet. Skriva med sina
sinnen! Beskriva mycket!

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att olika skolor och enskilda larare, i var studie,
hanterar de individuella utvecklingsplanerna pa skilda satt. Den likhet vi kan se ar att mal som
berdr fardigheterna lasa, skriva och rékna &r vanligt forekommande i utvecklingsplanerna for
de tidigare aldrarna. Bortsett fran detta ar olikheten stor nar det galler hur man formulerar sig
och hur man beskriver vad eleven bor gora for att utvecklas i sitt larande.
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7 Diskussion

Det Gvergripande syftet med var studie har varit att undersoka innehallet i de individuella
utvecklingsplanerna. De fragor som legat till grund for studien &r huruvida detta innehall kan
kopplas till mal i laroplan och kursplaner och hur det kan stddja den enskilde elevens larande.
Foreliggande studie kan ge larare dkad kunskap om hur innehallet i utvecklingsplanerna ar
utformat och vad som kan vara viktigt att reflektera 6ver vid skrivandet av en individuell
utvecklingsplan.

Resultatet av studien visar att de individuella utvecklingsplanerna fyller en viktig pedagogisk
funktion men att de inte nar dnda fram som det pedagogiska verktyg de ar tankta att vara
enligt Skolverket (2005). I studien framkommer det att i manga utvecklingsplaner saknas
pedagogisk véagledning och att malen ar allmant hallna i sina formuleringar. Dessutom visar
studien att kopplingen till laroplan och kursplaner inte &r tydlig. Studiens resultat visar ocksa
att det ofta saknas vagledning om hur eleven ska na malen.

7.1 Bidrar innehallet i IUP till vagledning i elevens larande?

| de individuella utvecklingsplanerna specificeras ett antal mal som eleven ska uppna. Vi har
kunnat urskilja 224 olika mal. Resultatet av studien visar att av dessa 224 mal &r det 103 som
helt saknar direktiv for hur eleven ska na de 6verenskomna malen. Det finns saledes ett mal
for elevens larande men information om hur han ska ga till vaga for att uppna malet saknas.
Enligt vart satt att se pa IUP mister de i dessa fall sin funktion som pedagogiskt verktyg.
Enligt Lindstrom (2005) maste eleven inte bara fa veta hur hon ligger till kunskapsmaéssigt.
Hon maste dessutom ha kunskap om vad hon ska uppnd, d.v.s. hon behover fa kannedom om
malen och fa veta hur hon ska ga till vaga for att komma vidare. Utan denna information kan
inte beddmningen vara ett redskap for larande.

Vi har funderat Gver varfor det ar sa manga IUP som saknar denna végledning. En av
orsakerna till detta kan vara att synen pa bedémning och dess syfte har forandrats Gver tid.
Tidigare var syftet med bedéomning framfor allt att kontrollera vad eleven lart sig. Nu &r
beddmningens syfte &ven att den ska kunna anvandas som redskap for larande (Lindstrom,
2005). Mojligtvis ar det sa att denna syn pa bedémning inte annu fatt faste i skolans
verksamhet. Forskning (Lindstrém, 2005) visar att det krévs en genomgripande forandring i
sattet att se pd undervisning och larande for att pedagogisk bedomning ska fa genomslagskraft
i skolan.

Resultatet av studien visar att malen i utvecklingsplanerna for ar atta ar av mycket allméan
karaktar bade nar det géller malens innehall och hur eleven ska na dessa. Enligt var
uppfattning ar malen ofta vida och omfattande i sin formulering och ofta saknas vagledning
for hur eleven ska na malen (63 mal av totalt 91 mal i ar atta). Eftersom eleverna i ar atta snart
ska fa sitt forsta betyg undrar vi om det inte vore annu viktigare med tydliga mal och
vagledning for att eleven ska veta vad som kréavs for att hon ska na ett visst betyg. En majlig
orsak skulle kunna vara att pa hogstadiet har varje larare flera klasser och helt enkelt inte
hinner skriva mer.

Studiens resultat tyder inte pd anvandning av ett gemensamt yrkessprak kopplat till
bedémning. Slutrapporten fran Myndigheten for skolutveckling (Dnr 2005:250, Dnr
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2006:180) visar att det finns ett behov ute pa skolorna att utveckla ett professionellt sprak
kopplat till ITUP. Aven den Nationella kvalitetsgranskningen om betygssattning (2000) visar
att det forekommer for lite diskussioner ute pa skolorna om vad man bedémer och hur det
man bedémer svarar upp mot malen.

Studien visar ocksa att malen i de individuella utvecklingsplanerna varierar bade till innehall
och till omfattning. Overlag formuleras mélen pa ett mindre precist sitt d&ven om man i
studien kan se en skillnad mellan de tidigare aldrarna och ar atta. Malen i utvecklingsplanerna
for ar tre och fem &r mer begransade i detta avseende. Daremot ar det endast ett fatal mal som
kan definieras som konkreta och avgransade delmal. Enligt de allméanna raden (Skolverket,
2005) ska malen vara realistiska och uppdelade i delmal som ska vara méjliga att uppna for
eleven i frga. Utifran undersokningsmaterialet kan vi konstatera att ju mer avgransat ett mal
ar, desto mer utvarderingsbart blir det samtidigt. Mal som exempelvis Vill bli annu battre i
matte eller Utveckla mina franskakunskaper &r enligt var uppfattning alldeles for vida och
allmanna for att kunna fungera som végledning i elevens kunskapsutveckling.

Resultatet av studien visar dessutom att de langsiktiga och kortsiktiga malen ofta handlar om
helt olika saker. | de allmanna raden (Skolverket, 2005) star ”"Samtidigt som konkreta
kortsiktiga delmal formuleras, far mal att strava mot inte tappas ur sikte”. (s. 14) Studien visar
att det ofta saknas en koppling mellan de langsiktiga och de kortsiktiga malen i de
individuella utvecklingsplanerna. Som vi konstaterat ovan blir ett konkret delmal mer tydligt
och utvarderingsbart. Daremot blir det inte tydligt vart ett delmal ska leda om det saknas en
koppling till ett mer langsiktigt mal, sasom i féljande exempel: Mal pa langsikt: Visa lite mer
av mig sjalv, "ta lite mer plats”, bli mer muntligt aktiv. Mal pa kort sikt: Garna klara ett
hogre betyg i tyska och historia. Nar ett kortsiktigt delmal i stallet formuleras i forhallande till
ett mal pa langre sikt satts delmalet in i ett sammanhang. Detta i sin tur skulle kunna leda till
att innehallet i utvecklingsplanen i stérre utstrackning bidrar till vagledning for elevens
larande.

7.2 Koppling till laroplan och kursplaner?

| de tidiga aren handlar malen framfor allt om att fortsatta utveckla fardigheterna lasa, skriva
och rakna. Dessa mal &ar ocksa mdjliga att koppla till malen i kursplanerna. |
malformuleringarna for de senare daren ser vi daremot ingen direkt koppling till
styrdokumenten.

Var studie visar ocksa att innehallet i utvecklingsplanerna i manga fall saknar koppling till
elevens kognitiva formagor exempelvis formaga till kritiskt tankande, formaga till reflektion
och formaga att tolka och analysera. Eftersom dessa nyckelférmagor betonas starkt i laroplan
och kursplaner skulle man kunna férvanta sig att fler av malen i de individuella
utvecklingsplanerna i studien skulle handla om dessa formagor. Elever riktar in sitt larande i
enlighet med det innehall som bedémningen fokuserar pa och hur bedomningen gors. "Vill vi
att alla elever ska kunna undersoka, analysera, resonera och tolka maste var bedomning spegla
detta.” (Bjorklund, 2005, s. 112).

Studien visar att en tydlig koppling till laroplan och kursplaner saknas, framfor allt i ar atta.
Detta skulle mojligtvis kunna tyda pa att IUP inte bidrar till 6kad maluppfyllelse i skolan.
Koppling till styrdokumenten saknas i den utstrackning som skulle kunna vara méjlig. Detta
skulle kunna forklaras av de problem vid implementeringen av Lpo 94 som bland annat
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Tholin (2006) pekar pa i sin forskning. En annan férklaring skulle kunna vara de otydliga
malformuleringarna i laroplan och kursplaner som Kroksmark (2002) problematiserar. Han
anser att det finns inbyggda problem i sjilva konstruktionen av det malrelaterade
styrsystemet. Kroksmark menar att malbeskrivningarna i kursplanerna &r nast intill omajliga
att forstd och darmed ocksa svara att omsatta i praktisk handling vid bedémning.

Ytterligare en mojlig orsak till att kopplingen till styrdokumenten inte &r tydlig skulle kunna
vara bristande kunskaper om kursplaner och betygskriterier hos ldarare. Den nationella
utvarderingen 2003 (NU 03) visar att endast fem procent av rektorerna i utvarderingen anser
att samtliga larare pa respektive skola har tillracklig kompetens att tolka amneskursernas mal
och omsatta dessa i sin pedagogiska praktik.

7.3 Sammanfattning

| studiens resultat finns en viss diskrepans mellan intentionerna med IUP och anvandningen
av dem i praktiken, d.v.s. mellan formuleringsarenan och realiseringsarenan.

Med bakgrund i den kunskap vi skaffat oss genom vart examensarbete anser vi att det kan
finnas en rad orsaker till detta och att det i forsta hand inte beror pa den enskilde lararens
arbete med IUP. Nar det géller dilemman som uppstar i skolans varld maste man enligt
Nilholm (2003) studera dem utifran olika nivaer, namligen politisk, mikropolitisk och skolans
verksamhet. Det innebdr att trots att lararen &r den som utformar det konkreta dokumentet
maste orsakerna till att de utformas som de gor sokas pa annat hall. Dessa kan sokas i bristen
pa implementering av intentionerna med Lpo 94 och i olika skolors skilda tolkningar av
malen i laroplanen.

Andra orsaker skulle kunna vara otillracklig kompetensutveckling av l&rare nér det géller
skolans kunskapsuppdrag, kunskapssyn och pedagogisk bedémning. Den enskilde lararens
anvandning av IUP &r, som tidigare ndmnts, sista ledet i denna kedja av aktiviteter. Trots brist
pa forutsattningar ska den enskilde lararen dndd genomféra sitt uppdrag att formulera en
framatsyftande individuell utvecklingsplan som ska fungera som ett aktivt verktyg i elevens
larandeprocess. Detta visar sig inte alltid vara sa enkelt att genomfora. Vi anser ocksa att det
ar viktigt att lararutbildningen forser blivande larare med den kunskap som kravs for att skriva
en individuell utvecklingsplan i enlighet med Skolverkets Allmanna rad (2005).

Arbetet med att formulera en individuell utvecklingsplan &r nagot som beror flera
pedagogiska omraden sasom dokumentation, utvecklingssamtal, individualisering,
kunskapssyn och bedémning. Detta gor att arbetet med IUP ar véldigt komplext. Nér det
galler tillforlitligheten pa var undersokning ar vi medvetna om att det ar var tolkning av
innehallet i de individuella utvecklingsplanerna som ligger till grund for studiens resultat.
Resultatet av studien maste dessutom stallas i relation till att IUP infordes forst i januari 2006.
For att oka tillforlitligheten i studien skulle vi kunnat fraga respektive larare hur de tankt nar
de fyllde i utvecklingsplanerna. Eller sa skulle vi ha varit med pa alla utvecklingssamtal i en
klass och darmed varit med vid skrivandet av den individuella utvecklingsplanen. I en storre
studie &n denna hade det varit bade majligt och intressant. Detta skulle kunna vara omraden
for framtida forskningsprojekt.
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