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Bakgrund

De allra flesta elever som har ett funktionshinder som dévhet och horselskada, med eller utan
cochlea implantat gar i Sverige pa Specialskolan som &r sex stycken till antalet. Bara narmare
en fjardedel av Specialskolans avgangselever klarade av att na malen for minst godkant i
karnamnena som svenska, matematik och engelska varterminen 2006.

Syfte

Denna studie syftade till att beskriva en grupp déva ungdomars upplevelser och erfarenheter
av deras skolgang pa grundskolan. Studien har sokt hitta olika faktorer for ungdomarnas
mojligheter att nd malen for minst godkant i karndmnena och hur dessa ungdomar hade velat
att det skulle ha sett ut pa grundskolan. Denna studie har aven sokt forklaringar till déva barn
och ungdomars sprakproblematik.

Metod

Jag anvande metoden kvalitativa intervjuer. Fyra ungdomar i 6vre tondren intervjuades pa
teckensprak utifran frdgor om deras upplevelser och erfarenheter av deras skolgang pa grund-
skolan och vad som kunde ha blivit battre dar.

Resultat

Studien visar att det foreligger en stor tvasprakighetsproblematik i dévas undervisning. Dels
ar det ytterst svart for dova barn att lara sig det skrivna svenska spraket och dels kan vissa
pedagogernas otillrackliga teckensprakskunskaper vara en anledning till elevernas svarigheter
i kunskapsinlarningen. Det ar dven vanligt att en stor andel av Specialskolans elever har ett
tillaggsfunktionshinder vilket gor att de kan ha koncentrationssvarigheter eller grava las- och
skrivsvarigheter.

Nyckelord: Ddv, skola, teckensprak, tvasprakighet, betyg
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1. Inledning

Nar man laser Specialskolemyndighetens® &rsredovisning frén 2006 far man en skrammande
bild av hur fa avgangselever med dovhet och horselskada, med eller utan cochlea implantat
(C1)? som klarar av att nd mélen for minst godként i kdrndmnena svenska, matematik och
engelska. For att kunna soka till ett nationellt program pa gymnasieskolan maste eleven, enligt
skollagen ha ™ /.../ slutfort sista arskursen i grundskolan eller motsvarande och ha godkénda
betyg i svenska alternativt svenska som andrasprak, engelska och matematik eller pa annat
satt forvarvat likvardiga kunskaper” (Skollagen, 1985:1100, 5 kap. 58).

Det verkar vara en nedgaende trend, da 48 % blev godkanda ar 2001 jamfort med 27 % ar
2006. Med anledning av detta vill jag undersoka nagra av de bakomliggande orsaker som kan
tankas vara en forklaring av den negativa utvecklingen (sidan 14, Specialskolemyndighetens
arsredovisning, www.spm.se). Eleven har en grundlaggande rattighet att kunna tillgodogéra
sig undervisning under former som &r anpassade efter elevens unika forutsattningar. Darfor ar
det oerhort angelédget att alla elever far mojlighet att na malen, ty kunskap ar makt. Vilka blir
konsekvenserna pa sikt om manga elever med dovhet och horselskada, med eller utan CI inte
nar malen? Utan godkénda betyg i karnamnena matematik, svenska och engelska ar eleverna
inte behdriga att lasa ett nationellt program pa gymnasiet.

Som blivande larare tycker jag att det kanns viktigt att fa gora en kartlaggning av
undervisning av dova och horselskadade elever pad grundskolan. Eftersom lararutbildningen,
som jag har genomgatt riktar sig till larare for horande elever, tar man inte upp de specifika
forhallanden som finns pa skolor som har elever med hérselnedsattning som funktionshinder.
Att ta den larandes perspektiv ar ett viktigt omrade i lararutbildningen, darfor vill jag hér i
denna studie belysa elevers upplevelse av sin skolgang. Denna féreliggande studie med
elevperspektiv gor jag for att lyfta fram elevernas syn pa undervisningen. Jag avser att
intervjua elever som gar pa Individuella programmet® for att f& ta del av deras erfarenheter
fran grundskoletiden. Jag tycker att de &r en viktig grupp eftersom det &r eleverna sjalva som
sitter inne med manga av svaren och det &r de som vet pa vilket satt de skulle ha velat ha det
annorlunda i sin skolgang.

Jag ar intresserad av det har amnet eftersom jag sjalv &r gravt horselskadad sedan barndomen.
Jag ar tvasprakig det vill sdga jag anvander teckensprak och talad svenska dagligen. Under
aren jag gatt pa universitetet har jag anvant mig av teckensprakstolkar under diverse
grupparbeten, seminarier och forelasningar och far da samma information som mina horande
klasskamrater, vilket jag har upplevt som oerhért positivt.

Undervisning for dova och horselskadade ar ett relativt outforskat omrade och jag bade vill
och hoppas att denna studie ska kunna bidra till nagot inom omradet. Jag vill ocksa att denna
studie ska Oka forstaelsen for problematiken med dévundervisningen i Sverige och jag hoppas
kunna komma med ett konstruktivt bidrag till diskussionen.

! Specialskolemyndigheten (SPM) ar huvudman och gemensam myndighet for specialskolan for déva och hérselskadade
2 Begreppen dévhet, hérselskada och cochlea implantat (C1) forklaras i Begreppsdefinitioner senare i denna studie
% Individuella programmet &r ett gymnasieprogram fér elever som inte blivit godkanda i kdrnamnena i grundskolan



1.1 Syfte

Syftet med den har studien &r att undersoka hur fyra dova elever pa gymnasiets individuella
program for ddva har upplevt sin skolgdng. Studien fokuserar sarskilt pa elevernas
upplevelser och erfarenheter av undervisningen de genomgatt i grundskolan.

De fragestallningar som preciserar syftet ar:

e Vilka faktorer menar de dova ungdomarna har paverkat deras mojligheter att na malen
for minst godként i kdrndmnena?

e Hur har de doéva ungdomarna upplevt sin skolgang med avseende pa lararnas
bematande och forhallningssatt?

e Hur skulle de déva ungdomarna ha Onskat att undervisningssituationen sett ut i
grundskolan?



2. Begreppsdefinitioner

| denna studie kommer det att forekomma manga begrepp som ar kopplade till det omrade jag
har valt att inrikta mig pa. Darfor véljer jag har att definiera de viktigaste begreppen.

DoOv: Att vara dov innebdr att man har en avsaknad av horsel, dock kan det finnas
horselrester. Det ar ett osynligt funktionshinder och uppstar i kommunikationen med det
horande samhéllet. Det finns cirka 8.000 till 10.000 déva i Sverige, som i forsta hand ser sig
som en spraklig och kulturell minoritet. Vanliga orsaker till dévhet ar att modern haft roda
hund under graviditeten (ovanligt idag), virus som till exempel meningit (hjarnhinne-
inflammation), saknar flimmerhar i horsnackan, arftlighet (5%) eller andra okénda orsaker
(Riksforbundet for dova, horselskadade och sprakstorda barn, www.dhb.se , 2007-04-16).

Horselskadad: | denna studie avses de barndomshdrselskadade, det vill sdga de som har
nedsatt horsel sedan fodelsen eller tidig barndom. Att ha nedsatt horsel kan innebéra allt fran
lattare nedsattning till dovhet. En del hor kanske bra i samtal med en eller tva personer, men
har svart att uppfatta vad som sags nar flera talar. For en del horselskadade ar horapparater
och andra hjalpmedel nodvandiga for att kommunikationen med andra ska fungera
(www.hrf.se, 2007-04-02).

Cochlea Implantat (Cl): Ett cochlea implantat ar ett tekniskt horhjalpmedel som é&r
inopererat bakom orat. Detta tekniska hjalpmedel stimulerar horselnerven. CI bestar av en
utvandig horapparat och en inopererad elektrod i orats snécka. Enligt Horselskadades Riks-
forbund, HRF, gor denna teknik att en dov eller gravt horselskadad person kan uppfatta ljud,
men det aterstéller dock inte horseln (www.hrf.se, 2007-04-02).

Teckensprak: Dovas modersmal ar teckenspraket och det ar ett visuellt sprak. Teckensprak
anvands i direkt kommunikation pa samma satt som hoérande anvander talsprak. (Sveriges
Dovas Riksforbund, SDR:s hemsida, www.sdrf.se, 2007-04-02). Teckenspraket ar ett eget
fullvardigt sprak med egen grammatik och syntax. Det finns dven manga horselskadade som
anvander teckensprak.

Specialskola: En specialskola ar en skola for déva och horselskadade barn — det finns sex
stycken regionala specialskolor i Sverige. Skolorna erbjuder elever som &r déva och horsel-
skadade en utbildning som motsvarar den som ges i den kommunala grundskolan. (SPM:s
hemsida www.spm.se, 2007-04-02a). Specialskolan ar tiodrig och har egen laroplan.

Tvasprakighet: Alla manniskor har ett forstasprak som vi helt beharskar. Nar man é&r
tvasprakig sa kan man dessutom gora sig forstadd pa ytterligare ett sprak. Specialskolorna
erbjuder sina elever en tvasprakig undervisning i en teckensprakig miljo dar en del elever har
all undervisning pa teckensprak medan andra har undervisningen mer eller mindre pa talad
svenska. For de dova eleverna ar det skriftlig svenska som galler. Jag kommer att ga in
narmare pa tvasprakigheten i litteraturgenomgangen.

Tillaggshandikapp: Ett begrepp som é&r relativt vanligt inom dodvskolevarlden ar
tillaggshandikapp. Det huvudsakliga funktionshindret &r doévheten men om eleven har
ytterligare ett eller flera handikapp anvadnder man oftast begreppet “ytterligare
funktionshinder”.



3. Litteraturgenomgang

Bade i ett svenskt och internationellt perspektiv finns det mycket lite pedagogisk och
didaktisk forskning med fokus pa dova elever. Forskningen har bedrivits i ungefar 30 ar.

3.1 Styrdokument

| styrdokumenten har man pa flera platser ha tagit upp om huruvida man ska gora med déva*
barns skolgang. Bade i skollagen och ldroplanen aterfinns skrivningar om detta. Har
poangteras att specialskolan for dova ar till for barn som pa grund av dévhet eller horselskada
inte kan ga i den vanliga grundskolan.

| skollagen star det angivet att:

1 kap. 6 8 For barn som pa grund av dévhet eller horselskada inte kan ga i grundskolan eller
motsvarande del av sdrskolan finns specialskolan. Staten &r huvudman for specialskolan (SFS
1999:886, s. 56)

3 kap. 3 § Barn som inte kan ga i grundskolan eller sarskolan darfor att de ar dova eller
horselskadade skall tas emot i specialskolan (SFS 1999:886, s. 68).

7 kap. 1 8 Utbildningen i specialskolan skall syfta till att ge barn och ungdomar med ddévhet
eller horselskada en till varje elevs forutséattningar anpassad utbildning som sa langt det ar
maojligt motsvarar den utbildning som ges i grundskolan (SFS 1999:886, s. 86-87).

7 kap. 2 § Specialskolan skall for utbildning pa grundskoleniva ha tio arskurser (SFS
1999:1679, s. 86-87).

Det som skiljer specialskolan fran den vanliga grundskolan ar:

e Tvasprakig undervisning i en teckensprakig miljo, undervisning sker i talsprakig grupp med
horseltekniska hjalpmedel eller i teckensprakig grupp
e Undervisning i ytterligare ett amne: teckensprak
e Undervisningen ar 10-arig
e Undervisning i rorelse/drama istéllet fér musik
(www.spm.se, 2007-04-04b)

Specialskolan ska folja 1994 ars laroplan for det obligatoriska skolvéasendet, Lpo 94 och dar
lyfter man upp tvasprakigheten dar eleverna maste kunna beharska bade teckensprak och
svenska i skriven form. Om tvasprakigheten kan man hitta text i laroplanen, Lpo 94, under
”Mal att uppna i specialskolan” (Utbildningsdepartementet, 2001, s.13):

Specialskolan ansvarar for att varje dov eller horselskadad elev efter genomgangen specialskola

e dr tvasprakig det vill sdga kan avlasa teckensprak och lasa svenska samt uttrycka tankar och idéer pa
teckenspréak och i skrift och

e kan kommunicera skrift pa engelska.

* For enkelhetens skull skriver jag ”dova ” elever/barn men begreppet omfattar dven barn med hérselsattning, med eller utan CI.



3.1.1 Kursplaner

For specialskolan har man i flera @mnen samma kursplaner som fér grundskolan.
Specialskolan har en sarskild kursplan i svenska och det finns dven en gemensam
kursplanetext i teckensprak och svenska, samt en kursplan i teckensprak. De mal som
eleverna i grundskolan skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret skall i specialskolan
uppnas i slutet av det sjatte skolaret. De mal som eleverna i grundskolan skall ha uppnatt i
slutet av det nionde skolaret skall i specialskolan uppnas i slutet av det tionde skolaret.

3.1.1.1 Svenska

Dova elever som gar pa specialskolan forvantas vara tvasprakiga och skriftsprakande
individer vilket uttrycks i kursplanen i svenska (Skolverket, 2002, s. 103).

Syftet med utbildningen i dmnet svenska i specialskolan &r att eleverna skall uppnd en sadan
beharskning av det svenska spraket att de kan anvanda det som ett funktionellt komplement till
teckenspréaket. Utbildningen i svenska skall framja elevernas utveckling till tvasprakiga individer,
vilket for de flesta elever i specialskolan innebér teckensprak som forstasprak och skriven svenska
som andrasprak. Darmed far de forutséttningar att kunna studera och delta aktivt i samhallslivet.

Dessutom ska kunskaper om litteratur av och med ddva méanniskor inga, vilket inte ingar i
grundskolans kursplan i svenska fér den hérande eleven.

3.1.1.2 Teckensprak och svenska

Teckenspraket anvands for kommunikation och utveckling av elevens sociala, kognitiva och
emotionella formaga. Det finns inget skriftsprak for teckensprak och darfor anvands skriven
svenska som andrasprak for de dova eleverna.

Skriftspraket ar ett nodvandigt redskap for att eleverna ska kunna soka kunskap, na
delaktighet och gora sin rost hord i det svenska samhéllet. Specialskolan ges ett sarskilt
ansvar for elevernas tvasprakiga utveckling” (Skolverket, 2002, s. 94).

3.1.1.3 Teckensprak

Kursplanen i teckensprak kompletterar kursplanen i svenska. Elevernas formaga att kunna
argumentera, diskutera och forstd vad andra menar bedoms hér. Kunskaperna i teckensprak
utgdr grunden for allt 1&rande och for all kommunikation.

3.1.1.4 Engelska

| kursplanen for engelska finns en tillaggstext som ror de dova eleverna och dar star foljande
(Skolverket, 2002):

I amnet engelska i specialskolan paverkas elevernas sprakinldrning av att inlarningen av engelska, for
de flesta elever, sker visuellt och av att engelska i regel ar det tredje spraket. Eleverna moter engelska
huvudsakligen via lasning och inlarningen bygger pa det sprakliga inflode som lasningen ger. Vid
sprakinlarningen maste eleverna anvanda sina kunskaper i sitt forstasprak, teckensprak, och sitt
andrasprak, svenska. Teckensprak kan anvandas for diskussioner och forklaringar. Skriven svenska ar
ett hjalpmedel bl.a. for elevernas forstaelse av ord och uttryck. Skriven engelska anvands vid lasning,
textstudier, skriftlig interaktion och egen skriftlig produktion.



3.2 Historik

En historisk tillbakablick &r av betydelse for att kunna forsta den historia som lett fram till hur
dagens dovundervisning ser ut.

3.2.1 Internationell historik

Dova har under en mycket lang tid fatt kampa for sina rattigheter att fa anvanda teckensprak.
Under 1700-1800-talet dominerade oralismen eller den talade metoden inom ddvundervis-
ningen mycket starkt i Europa. Metoden gick ut pa att lara dova att tala. Det var da forbjudet
att anvanda tecken och teckensprak. Den orala metoden eller talmetoden uppstod i Tyskland
redan i slutet av 1700-talet, d&r Samuel Heinicke grundade Tysklands forsta institut for
dévundervisning. Heinicke forbjod sina elever att anvanda tecken, gester och handalfabet, och
anvande sig av talmetoden som kallades for den tyska metoden (Eriksson, 1994).

Abbé de I'Epée var en fransk jurist och prast som grundade vérldens forsta institution for
dévstumma i Paris 1770. Tio ar tidigare hade han traffat tva dova tonarsflickor och erbjod sig
att undervisa dem — i syfte att fa flickorna in i religionen. Med aren Okade elevantalet. Han
tillat teckensprak i undervisningen och det var nagot helt nytt och revolutionerande inom
dovundervisningen (Eriksson, 1994).

I Milano 1880 holls en internationell kongress for dévlarare dar det diskuterades vilken
undervisningsmetod som skulle anvéndas. Kongressdeltagarna anvénde sig av argument for att
nedvardera teckenspraket och forsvara den rena orala metoden” och menade att tecknat sprak
var helt olampligt som utbildningssprak. Kongressen beslutade att ”den rena orala metoden”
skulle gélla i dovundervisningen och man ansag da “att talet oemotsagligt ar Overlagset
teckensprak™ (Eriksson, 1994, s. 86). Detta innebar att teckenspraket forbjods i
dovundervisningen, fram till 1981.

3.2.2 Svensk historik

Den allra forsta skolan for déva grundades av Par Aron Borg i Stockholm 1808 med hjalp av
statsbidrag pa 450 riksdaler. Skolan flyttade 1812 till Manilla pa Djurgarden och &r en av de
statliga specialskolorna idag, namligen Manillaskolan. (www.sdrf.se, 2007-04-05). Borg
anvande teckensprak, skrivning och lasning i sin undervisning. Under andra halvan av 1800-
talet véaxte dovskolorna fram i Sverige och da fanns det 21 stycken skolor, dock ej samtida.
Manga av skolorna var kortlivade och lades ner efter nagra ar (Eriksson, 1999, s. 59).

1889 beslot riksdagen att inféra obligatorisk dévundervisning (SFS 1889:27). | samband med
detta bildades det regionala skolor i Harndsand, Gavle, Orebro, Stockholm, Vénersborg, Lund
och Vaxjo (www.sdrf.se, 2007-04-05). 1938 kom en ny skolreform dar staten 6vertog ansvaret
for dovskolorna och man lade ner skolorna i Gévle och Véxjo. I den nya skolreformen blev den
orala metoden den enda godk&nda undervisningsmetoden, vilket var en konsekvens av
”Milanokongressen”.

I anslutning till den nya skollagen om obligatorisk dévundervisning i Sverige skrevs en ny lag i
borjan av 1900-talet, déar anstallda inom stat, kommun och landsting ej fick ha lyte. Resultatet
av detta blev att alla dova dovlarare avskedades, da dévhet ansags vara ’lyte' (Eriksson, 1994,
s. 98). Det var vanligt att elever som anvande sig av teckensprak under lektioner eller pa raster
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blev bestraffade. De kunde till exempel bli tvingade att sitta pa sina hander under lektionerna
(Fredang, 2003; Hakansson, 2003). Oralismen var den radande undervisningsmetoden i de
svenska dovskolorna tills skolverstyrelsen, 1968, tillat att tecknad svenska fick anvandas i
undervisningen da teckenspraket inte betraktades om ett fullvéardigt sprak. Tecknad svenska
skulle folja den svenska grammatiken. Denna kommunikationsmetod ledde till stor forvirring
da bade dova och horande upptackte att horande som larde sig "teckensprak” fick lara sig ett
"sprak” som dova sjalva inte anvande (Pipping, 1999). Man bdrjade inte anvanda teckensprak i
undervisningen av dova barn forran 1981.

3.3 Sprakets betydelse

Spraket ar vart satt att formedla vara tankar och kanslor, och gor oss delaktiga i manskliga
relationer. Spraket blir ett satt for oss att komma i kontakt med och tillagna oss kunskaper,
fardigheter och erfarenheter. Professor i pedagogisk psykologi, Roger Saljo lyfter fram
betydelsen av att komma i kontakt med andra méanniskor och menar att:

Det ar genom socialt samspel som vi kommer i kontakt med omvérlden och bli delaktiga i de sétt att
tanka och handla som &r framtradande i var kulturella omgivning. Det ar ur sadan interaktion vi hamtar
naring till var egen varldsbild och subjektivitet. Som resurs for mediering, interaktion, och for att lagra
erfarenheter pa kollektiv saval som individuell niva, ar det manskliga spraket unikt och kraftfullt.

(Salje, 2000, s. 232)

Séljo tycker att vi inte ar nagra passiva varelser som enbart tar emot intryck fran omvarlden,
utan att vi ingdr i ett system av interaktiva processer. Han menar att den vardagliga
interaktionen och det naturliga samtalet &r av central betydelse for det viktiga och ménskliga
laromiljon. Vi &r sociokulturella varelser som formas “genom samtal i situerade sociala
praktiker” och dar vi lar oss mestadels av de interaktiva fardigheterna (Saljo, 2000 s 233).

Séaljo (2000) tycker att det & genom det sociala samspelet och kommunikationen med andra
som man lar sig och utvecklas. Han menar ocksa att vi tar till oss andras ord, andras tankar och
deras budskap och gor det till vara egna — mycket av det som ségs nu har redan sagts av andra
tidigare. Vi ar pa sa satt aktiva och sociala aktorer i den interaktiva processen.

Vad spraket betyder for individen har tagits upp i den parlamentariska utredningen om
svenska sprakets stallning, SOU 2002:27 (Regeringskansliets hemsida, www.regeringen.se,
2005-04-06): "Var identitet och sjalvbild ar knuten till spraket. Genom spraket upplever och
forstar vi manniskor var tillvaro, uttrycker vara tankar och kanslor och samspelar med andra.
Sprak och tanke hanger nara samman /.../” (s. 58). Senare i samma text lyfter man betydelsen
av spraket genom att tillskriva det som en maktfaktor med vilken man kan havda sin rétt.

Enligt Vygotsky ska man uppfatta "att barnet hela tiden, anda fran fodelsen, agerar i en
skriftspraklig varld och i samspel med andra mer kunniga manniskor lar sig att lasa och
skriva” (Roos, 2004, s. 17). Hans teori 4r att det "ligger underforstatt ett krav pa den vuxna att
finna detta barns kunskapsbehov och moéta det”. Vygotsky tillskriver betydelsen av barnets
formaga att mota utmaningar ar storre an “det formar ensamt”. Filosofie Doktor i pedagogik
Carin Roos tar upp Vygotskys teori om “the zone of proximal development” — den ndrmaste
utvecklingszonen dar han menar att:

/...I nér vuxna eller andra som kan mer &n barnet finns dar och interagerar med det kan det prestera mer
och kommer till klarhet om férhallanden som det annars inte uppnar. Men detta forutsétter att man
ocksa staller ratt krav och har ratt forvantningar pa varje barn.

(Roos, 2004, s. 36)
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Har tolkar Roos (2004) ovanstaende text dar hon menar att for barnets optimala utveckling
bor det finnas i dess nédrhet vuxna manniskor eller andra kunskapsférmedlare till barnet.
Vygotsky menar att nyckeln till 1arande ar att nya kunskaper laggs till de gamla, och genom
att kommunicera med andra bygger manniskan pa sina kunskaper och forstar pa sa satt
omvarlden. Han menar att spraket har stort inflytande 6ver tankandet och dar &r dévlararen
Filsofie Doktor Elsa Foisack inne pa samma omrade nar hon skriver:

Tankande innebar en mental aktivitet. En konkret handling 6vergar till en abstrakt tanke, och den

processen ar inte synlig. For att géra denna process synlig och for att kunna utbyta tankar med nagon

annan behdvs ett gemensamt uttryck. Detta ar av avgorande betydelse for att tdnkande skall utvecklas.
(Foisack, 2003, s.13)

Nar det galler barns utveckling sa sker det i samspel med andra och spraket utgor en
grundlaggande faktor for att barnet skall kunna utvecklas socialt, kognitivt och kommunikativt.

3.4 Sprakets betydelse for dova

For dova barn sker denna sociala interaktion priméart genom teckenspraket. De tre forskarna
Zaitseva, Pursglove och Gregory (1999) har gemensamt skrivit en artikel om Vygotskys syn pa
teckenspraket och dovundervisningen. Enligt artikelforfattarna erkéande Vygotsky att
teckenspraket inte enbart &r en kommunikation mellan dova manniskor utan ocksa ett verktyg
for egna inre tankar hos barnet. Han ansag att fornekandet av teckenspraket bade begransade
barnens kommunikationsmojligheter och deras psykologiska utvecklingsméjligheter.
Vygotsky kom fram till, menar Zaitseva, Pursglove och Gregory att:

sign language /.../ is a complex language with its own syntax, a “very complex language” fully capable
of expressing different abstract concepts, including ideas, thoughts, and facts of a socio-political nature.
/.../ Sign langueage was seen “as genuine language with all the richness of function of such a language”.

(Zaitseva, Pursglove & Gregory, 1999, 5.12-13)

Vygotsky menade att for déva manniskor var det talade spraket fullstandigt meningslost och
bidrar inte till barnets utveckling dar han anség att det talade spraket ”plays almost no part in
their development and is not a tool they can use to accumulate cultural experienxce or to
participate in social life” (citerad av Zaitseva, Pursglove & Gregory, 1999, s.9).

Vygotsky ansag att inom dévundervisningen var det av betydelse att tanka pa elevens
valbefinnande, de psykologiska aspekterna av dévhet, och sprakets och kommunikationens
tyngdpunkt for barnets utveckling och psykologiska funktioner. Han var véldigt tidigt ute med
att framfora sin asikt om att dova inte skulle ses som en handikappsgrupp utan som en
spraklig minoritet och att déva manniskor inte langre var tvungna att vara som hdrande
manniskor. Vygotskys syn pa dova ledde till dovas ratt att bli undervisade pa teckensprak
istallet for pa talat sprak, det vill sdga oralismen som var starkt dominerande i
dévundervisningen under stérre delen av 1900-talet. Han ansag ocksa att undervisningen pa
talat sprak tenderade att fokusera pa spraket och inte pa innehallet i undervisningen (Zaitseva,
Pursglove & Gregory, 1999).

Vygotsky ansag att det ar ddva barn som interagerar socialt med likartade som skapar

teckenspraket men hade ocksa den synen att déva barn som anvander teckenspraket skulle
kunna bli begransade. Han ansdg det nodvandigt att det borde vara ett samspel mellan
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forstaspraket (teckenspraket) och det dominerande spraket i samhallet som &r det skrivna och
talade spraket. Samspelet blir da bilingualism — tvasprakighet (kursivering: min éversattning):

The bilingualism of deaf people is an objective reality, and education cannot close its eyes to the fact
that, by driving sign language out from the permitted means of communication between deaf children,
huge part of their social life and activity is destroyed.

(citerad av Zaitseva, Pursglove & Gregory, 1999, s.11)

Genom att lararen undervisar elever med hjéalp av teckensprak sa lar sig eleverna mycket
effektivare. Nar vi tar kommunikationen ifran dova barn paverkas ocksa deras tankeprocess,
menar Vygotsky (refererad av Zaitseva, Pursglove & Gregory, 1999).

Saljo uttrycker liknande tankegangar och menar att barnet lar sig att kommunicera med andra
genom att integreras med andra elever vid olika tillfallen samt Iar sig att inse vikten av ett
sprak. Kommunikationen och sprakanvandningen &r tva centrala begrepp i det har perspek-
tivet och utgor lanken mellan barnet och omgivningen (Séljo, 2000).

Piaget hade som teori att betoningen ligger i barnets aktiva arbete for att konstruera
meningsfulla sammanhang. Han menade att spraket utvecklas i barnets forsok att kommunicera
med omgivningen om sina erfarenheter (Heiling, 1993 s. 52).

3.4.1 Teckensprak

Teckensprak ar kommunikationsspraket for déva och gravt horselskadade. Det ar ett fullvardigt
visuellt-gestuellt sprak. Teckenspraket uppfattas med synen (visuellt) och produceras med
handerna (gestuellt). Det har en strukturell komplexitet vad galler uppbyggnad, ordforrad och
grammatik. Det finns bildmassiga tecken det vill sdga tecken som paminner om hur saken ser
ut i verkligheten, till exempel fotboll, tavla och bil. Man kan utfora flera tecken samtidigt och
teckenspraket ar dessutom spatialt vilket innebér att tecken kan placeras rumsligt i forhallande
till varandra och till den som tecknar. Kroppsspraket ar en viktig del av teckenspraks-
kommunikation dar man utnyttjar ansiktsuttryck, dgonrérelser, égonbryn, munrdrelse och
kroppshallning (www.sdrf.se, 2007-04-07).

Nar det géller dova barns utveckling utgor teckenspraket en avgorande faktor for att barnet
skall kunna utvecklas socialt, kognitivt och kommunikativt, och Kristina Svartholm, som ar
professor i svenska som andrasprak for dova vid Stockholms universitet lyfter fram den
fragan nar hon skriver:

I kursplanen for amnet teckensprak i specialskolan framhélls dess grundlaggande betydelse for

elevernas sprak-, personlighets- och tankeutveckling, for deras kommunikation, for deras

kunskapsinhamtning och for deras delaktighet bade i den svenska kulturen och i dévas kultur.
(Svartholm, 1997, s. 3)

3.4.2 Svenska for dova - skriftsprakande

| specialskolans kursplan for &mnet svenska lyfter man fram betydelsen av att det svenska
spraket utgor ett funktionellt komplement till teckenspraket. Kunskaper i svenska utgor en
forutsattning for att dova aktivt ska kunna delta i samhallslivet (Svartholm, 1997).

Det finns undersokningar som visar att trots att dova ofta har 8-10 ars intensiv undervisning i
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svenska bakom sig brukar deras las- och skrivformaga vanligen jamstallas med den som
horande barn har efter nagra ars skolgang (Svartholm, 1984). Roos tar upp i sin bok att
tidigare forskning visar att las- och skrivnivan hos 18-ariga dova studenter i USA har en
motsvarande hérande 9-10-aringars niva. ”Bara tre procent av eleverna i denna aldersgrupp
har vad man kallar aldersadekvat las- och skrivformaga.” (Roos, 2004, s. 58). Dock visar
studier en nagot hogre las- och skriftspraklig formaga hos svenska déva barn.

Dova barn knacker inte laskoden pa samma satt som horande barn, da den sistndmnda
gruppen "forstar sambandet ljud och bokstav, tal och skrivna ord, i en relativt plotslig
upplevelse” (Roos, 2004, s. 57). Det ar en helt annan process for dova nar det galler inlarning
av det skrivna spraket, och Inger Ahlgren, docent pd avdelningen for teckensprak pa
Lingvistiska Institutionen pa Stockholms Universitet, skriver:

Svenska &r inte ljud for en dov elev, det & krumelurer /.../ Vill vi forklara att *!I” och ’i’ &r olika slags
krumelurer medan o’ och ’b’ &r av samma sort maste vi gora det utan hanvisning till att de later olika.
Krumelurerna &r ordnade fran vanster till hdger pa rader. Dessutom klumpar de ihop sig till grupper
som sinsemellan &r ordnade ibland med ibland mellan rum emellan. Krumelurerna har normalt ingen
egen betydelse men grupperna har. Det finns regler for hur krumelurerna far kombineras i grupper”.
(Metodbok, 1991, s. 25)

Med ovanstaende citat ger Ahlgren en végledning om vilka kunskaper som behovs for att
forsta skriven text. Eleven maste dels fa kunskap om orden och begreppen bakom orden, dar
krumelurerna &r ihopklumpade till grupper. "Orden kan fa olika betydelse beroende pa vilka
andra ord som star intill (kontext). Dessutom finns det bestdamda regler for hur krumelurerna
far grupperas till ord och hur orden far placeras i forhallande till varandra” skriver Harriet
Bjorneheim (Metodbok, 1991, s. 25).

Ddva barn lar sig det skrivna spraket samtidigt som det lar sig spraket sjalvt. For de horande
barnen finns det en naturlig koppling mellan den talade kommunikationen och att senare lara
sig skriva, nagot som dova aldrig upplever (Roos, s. 58). Svartholm (1984) hojer en
varningens finger for risken att déva barn upplever skriften som annu “a strange and puzzling
manner of behaviour in communicative settings” (s. 65). Roos tolkar att Svartholm
foresprakar att man anvander skriften i meningsfulla sammanhang och dér eleven upplever
den som kommunikativ och betydelsefull (Roos, 2004, s. 58).

Roos ger sin egen syn pa inlarningsproblemet hos déva barn och skriver:

For dova ar det problematiskt att ta reda pé vad ord betyder. Ett hdrande barn som kan ljuda sig fram till
ordet "eld” kan ju omedelbart forsta det eftersom barnet med stor sannolikhet har hort ordet forut och
kan det. For déva ar varje nytt ord de mater i skrift, och som de av sammanhanget inte kan forsta vad
det betyder, ocksa ett helt nytt ord. Barnen maste dels fa ordet forklarat pa teckensprak och dels maste
memorera ordet med ratt bokstaver i ratt ordning

(Roos, 2004, s. 176).

Hon menar att hérande barn som har hort mycket sagor "har lattare att forsta pa en metaniva
hur texter ska se ut” och att barnen lart sig de konventioner och den struktur som texten maste
ha for att forstd budskapet. Nar det handlar om sagor pa teckensprak kan inte bokens text
tecknas ord for ord utan maste tolkas till teckensprak och man tar da fasta pa innehallet och
budskapet i boken (Roos, 2004, s. 176). Roos tar upp skillnaden i skriftsprakande mellan
horande och déva barn dar den forstnamnde gruppen klarar av att konstruera ord tack vare
sitt tal och darmed utvecklas snabbt i sitt skriftsprakande. For de ddva barnen fungerar
skriftspraket pa ett helt annorlunda satt dar de fortsatter att memorera ord och att undersoka
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och forsta hur det svenska spraket ar uppbyggt. Dessa barn kan bara skriva de ord som de
memorerat (Roos, 2004).

Svartholm tar upp en annan viktig skillnad i sprakinlarningen, namligen att déva anvander sig
inte av horseln utan av synen, for att lara sig sprak. Hon betonar att for att det ska finnas en
spontan sprakutveckling hos ett dovt barn forutsatts att ”barnet har ett sprak i sin omgivning
som kan uppfattas visuellt” (Svartholm, 1984, s. 119).

Ett belysande exempel pa hur svart det kan vara for dova att lara sig svenska ar om en svensk
horande skulle lara sig grekiska genom lapprorelser och larobdcker med grekiska bokstaver,
men utan ljud. Detta skulle alltsa goras genom att memorera alla dessa tecken och forsoka
forsta spraket utan att hora det.

Dova personer har mycket stora svarigheter med svenskans bojningssystem, inte minst nar det
géller verbbdjningen, dar olika former av verb kan véxla till synes fritt i en och samma text.
Nagra exempel pa texter som ddva har skrivit, dels spontant och dels i undervisnings-
sammanhang:

i sdndags jag kor bil i natt det var halt blank, jag behdver vila en stund och drickit kaffe. Sen jag
forsatta kor till X-by. Jag tycker det &r roligt att traffa mangar déva.”

Vi &kt tag till Stockholm och &t. Sedan vi besokt Riksdag men vi fick mycket information och frager
vi gétt till stora salen fanns de fyra tavlarna. Vi kommit in och satt tittat pa stora riksdag. Dér bildbio
och flera réda och gula blinkar pa tavlan.”

”imorgon Han och jag &ka till England. Han och jag ska aka till affar hanldar. Senare forsétte tillbaka
tillbaka hem och packningen klader, regn, tandborst, tandskram, m.m. alltihop i bilen men glémt inte
pass och pengar.”

(Svartholm, 1984, s. 123-124)

Bjorneheim tillskriver manniskans unika behov av att kunna kommunicera med andra
manniskor, att fa formedla sina tankar och erfarenheter och fa ta del av andra manniskors
tankar. Hon anser ocksa att en manniskas sprak hanger samman med hennes personlighet och
livssituation. Om det sambandet bryts blockeras utvecklingen av bade sprak och personlighet.
(Metodbok, 1991, s. 20). Aven Skolverket har lyft fram betydelsen av sprdket i den
gemensamma kursplanetexten for teckensprak och svenska for Specialskolan:

Spraket har stor betydelse for den personliga identiteten. Utbildningen i de bada amnena bidrar till att
eleven kan kanna tillit till sin formaga att ta ansvar for sitt eget larande och att havda egna tankar och
asikter i kontakt med omvirlden. Darmed framjas elevernas utveckling till sjalvstandiga individer och
skapas forutsattningar for dem att som vuxna orientera sig i en alltmer komplicerad omvarld.
(www.skolverket.se, 2007-04-07)

3.4.3 Matematik

Nér det galler dova elevers matematikkunskaper har dovléraren Elsa Foisack forskat inom det
omradet och hon hénvisar till annan forskning som visar pa betydligt samre resultat pa
matematikprov for de dova eleverna i jamforelse med hérande elever. Hon pekar pa faktorer
som kan ha paverkat resultaten som exempelvis hur provet har utformats, hur provet blivit
presenterat for eleverna, bristfallig undervisning och att de déva eleverna inte lart sig det som
kravdes for att klara provet. (Foisack, 2003, s.11). Foisack har en teori dar hon menar att
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problematiken ligger i att dova elever inte far genomfora proven pa sitt modersmal,
teckensprak utan pa skriven svenska som ar det sprak som eleverna lart sig samtidigt som de
lart sig lasa. Det har, menar hon, stor betydelse att bristande kunskaper i svenska och
lasformaga paverkar elevernas satt att ta sin an matematikuppgifterna. Arbetsgangen gar
langsamt for de dova eleverna och de kan ocksa ha missuppfattat innehallet i provuppgifterna.
Foisack (2003) lyfter aven fram faktorer som lararens kompetens i matematik och vilka
undervisningsmetoder som anvants kan vara tdnkbara orsaker till elevernas prestationer.

Hon gor referenser till forskning som visar att déva personers kognitiva potential ar densamma
som for horande. Foisack tycker det ar angeléget att man grundligt undersoker orsakerna till
varfor inte dova elever utnyttjar sin kognitiva potential till fullo. I Martins studie (citerad av
Foisack, 2003, s. 13) anges faktorer som milj6, utbildning och material som ar av avgérande
betydelse for déva elevers kognitiva utveckling.

3.5 Tvasprakighet

Sverige var det forsta land i varlden som erkande teckenspraket som dovas modersmal, detta
skedde 1981, och var anledningen till att man i Sverige bérjade anvanda teckenspraket i
undervisningen och samtidigt beslutade riksdagen att dova maste vara tvasprakiga (Prop.
1980/1981:100 bilaga 12). Dvs att de maste beharska bade teckensprak och svenska i skriven
form. Ett av Specialskolans mal for undervisningen av dova elever &r att de ska utveckla en
tvasprakighet. From 1983 ars Laroplan for Specialskolan &r tvasprakigheten lagstadgad. | den
senaste kursplanen for teckensprak och svenska i specialskolan star foljande (Skolverket,
2002):

Eleverna moter de tva spraken i olika sammanhang och i olika former samt stimuleras till att utbyta
tankar och erfarenheter kring sprakens olika roll och struktur. En tvasprakig utbildning syftar till att ge
eleverna méjlighet att anvanda och utveckla sin férmaga att anvanda teckensprak, tala, lasa och skriva i
olika sammanhang samt att uppleva och lara av t. ex. litteratur, video, film och teater pa bada spraken.
Utbildningens syfte ar att skapa goda majligheter for elevernas sprakutveckling sa att spraket blir ett
fungerande redskap.

Laroplanen ger en funktionsdefinition av dévas tvasprakighet dar man betonar betydelsen av
tvasprakigheten for elevens utveckling pa det kognitiva, emotionella, intellektuella och
sociala planet och att kunskapsinhdamtningen sker pa bade teckensprak och svenska. Det
forutsatts att det finns en sprakmiljo for den déva eleven dar denne bade kan gora sig forstadd
och forsta andra for att optimera utbildningen i ett tvasprakigt perspektiv. | laroplanen ges
aven aspekten pa att den tvasprakiga miljon “skapar forutsattningar for att utbyta erfarenheter
kring de tva sprakens form, struktur, och innehall, att tillsammans med larare och kamrater
planera undervisningens innehall och arbetssatt, att uttrycka asikter, soka och formedla
kunskap samt utveckla nya idéer” (Skolverket, 2002). Larande sker pa bada spraken och
tvasprakigheten ar viktig for kunskapsinhamtningen inom skolans alla @mnen, inte bara
genom amnena svenska och teckensprak.

Svartholm tycker inte att man kan jamstalla dovas tvasprakighet med annan tvasprakighet trots
att "den ar monokulturell, dvs att bada spraken formedlar i stort sett samma kultur”. Den stora
skillnaden ar att sprakbrukaren saknar horsel och darmed inte kan utnyttja ljuden (Svartholm,
1984, 5.118).
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3.5.1 Simultan och successiv sprakinlarning

Nar det géller inlarningen av tva sprak talar man dels om simultan inlarning och dels om
successiv inlarning. Nar ett barn lar sig tva sprak fore tre ars alder anses han/hon lara sig
spraken simultant, medan ett barn som lar sig ett sprak forst och det andra spraket efter tre ars
alder anses lara sig spraken successivt. (Metodbok, 1991, s. 18)

Om tvésprakigheten anser Ake Viberg (1988) att en viktig faktor for hur vél barnet kommer
att beharska det andra spraket ar i vilken alder barnet lar sig det andra spraket. Det kan vara i
forskolealdern, vid skolstarten eller senare under skolaren. Ju tidigare barnet lar sig det andra
spraket desto battre beharskar barnet bada spraken. Det dova barnet har teckensprak som
modersmal och far grundlaggande kunskaper i svenska forst under grundskolans tre forsta ar.

3.5.2 Naturlig och styrd sprakinlarning for déva elever

Man talar ocksa om naturlig och styrd inlarning. Ett dovt barn lar sig teckenspraket pa ett
naturligt satt i en tecknande miljo. For att lara sig svenska spraket pa ett naturligt satt i en
svensktalande omgivning kréavs horsel, vilket det déva barnet saknar. For att det ddva barnet
skall lara sig det svenska spraket kravs alltsa undervisning, det vill saga en styrd inldrning
(Metodbok, 1991, s. 18).

Det dova barnet lar sig det svenska spraket genom styrd sprakinlarning, det vill sdga genom
undervisning som styrs av larare, och den undervisningen bygger pa vad barnet kan se, det vill
sag den skrivna formen av det svenska spraket (Bjorneheim, 1987, s. 5). Bjorneheim (1987)
anser att sprakutvecklingen sker i kommunikation med andra méanniskor och for déva barn
innebar kommunikation pa svenska helt och hallet av skriven text, text med ett innehall. Hon
menar ocksa att nar lararen hjalper eleverna med lampliga texter och stéttar de i deras
skapande av egna texter blir det en styrd sprakinlarning, dar sprakutvecklingen hos eleverna
hander i ett kunskapssokande sammanhang.

3.5.3 Forsta- och andraspraksinlarning for dova

Nar man pratar om forstasprak menar man det sprak som barnet forst kommer i kontakt med,
det sprak som anvands i barnets narmaste omgivning och “som barnet behéarskar bast och
kdnner som sitt primara sprak” skriver Bjorneheim (1997). Nar det galler andraspraks-
inlarningen utgar man fran att sprakliga minoriteter Iar in majoritetens sprak vilket ocksa
innebar att barnet redan har ett sprak. Dessa begrepp far en annorlunda innebdrd menar
Bjorneheim och skriver:

Aven om den narmaste omgivningen, barnets familj, inte anvéander teckensprak kommer barn &nda att
uppleva teckenspraket som sitt forstasprak (under forutséttning forstas att barnet kommer i kontakt med
teckenspraket). Barnet kan snabbt och latt ta till sig spraket, eftersom inlarningen av teckenspraket sker
genom naturlig sprakinlaring. /.../ Oavsett i vilket ordning barnet kommer i kontakt med svenska
spraket far det karaktaren av andrasprak.

(Bjorneheim, 1987, s. 6)

3.5.4 Svenska for dova - undervisning

Bade Svartholm och Bjorneheim foresprakar att sjalva sprakundervisningen maste vara
konstrastiv, det vill sdga jamforande med de bada spraken teckensprak och svenska. Lararen
maste kunna aterge innehallet i svenska texter pa teckensprak, forklara drag i texterna och
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jamfora de bada sprakens uttrycksmedel med varandra. Det &r pa sa satt déva barn lar sig lésa.
Lasinlarning och inlarning av det svenska spraket blir en och samma process (Svartholm,
1997, Bjorneheim, 1987). Bjorneheim (1987, s.6) skriver att: “malet for dovas
svenskundervisningen ar enligt Lpo 94 att de ska na s néra forstaspraksnivan som mojligt nar
det géller svenskans skrivna form”.

3.6 Elever i behov av sarskilt stort stod

Det har alltid funnits elevgrupper med sarskilda behov inom specialskolan, nagot man kunde
bekrafta for over 100 ar sedan (Hendar, 2005). Idag kan man beskriva dessa elever som elever
i behov av sarskilt stort stod, ESSS-elever®. ESSS-elever har omfattande svarigheter i
undervisningen med extra komplicerade inldarningssituationer. Den har typen av elevgrupper
har &ven mycket stora svarigheter i den tvasprakiga miljon (Hendar, 2005). Skolpsykolog Ola
Hendar beskriver i sin rapport att det uppstar en problematik inom specialskolan:

| specialskolan uppstar en svarighet i ett ssmmanhang dar eleven redan befinner sig i en miljé anpassad
for annan svarighet. Inom specialskolan uppstéar en ny och varierad form av stodbehov, vilken adderas
till en redan existerande funktionsnedsattning. Detta innebar att den “nya” svdrigheten inom
specialskolan blir en form av dubblering av svarigheter i det 6gonblick den uppstar. Man far alltsa tva
aspekter att ta hansyn till.

(Hendar, 2005, s.13)

Pedagogikprofessorn Hakan Jenner forklarar i rapporten Motivation och motivationsarbete
“att en svarighet inte bara uppkommer for att nagon inte klarar av nagot, utan ocksa for att
nagon annan ser det och valjer att uppfatta det som en svarighet” (Hendar, 2005, s.13).
Hendar menar att vi uppfattar saker pa olika satt beroende pa i vilken situation vi befinner oss
i. Han staller sig aven den fragan om SPM-eleverna behover bli sedda som extra speciella?
Hendar har gjort en omfattande undersokning pa SPM-skolorna 2005 och kom fram till att
cirka 40 % av eleverna kunde betecknas som ESSS-elever. Det ar alltsa relativt vanligt att
elever som har tillaggsfunktionshinder aterfinns i specialskolan, vilket ocksa bekraftas i
rapporter fran flera lander. Om detta skriver Allen It is known that, among students receiving
special education, those with less-than-severe hearing losses have a higher likelihood of
having additional handicaps (citerad av Heling, 1993, s. 87).

3.7 Sammanfattning

Specialskolan har egna kursplaner i svenska och teckensprak (Skolverket, 2002). |
kursplanerna ingar att eleverna ska bli tvasprakiga. De ska kunna kommunicera pa tecken-
sprak och skriva och ldsa svenska. Specialskolan ska erbjuda eleverna en teckensprakig miljo
(Utbildningsdepartementet, 2001, s. 13). Oralismen var den radande undervisningsmetoden i
ddvskolorna anda till 1980-talet, da teckenspraket genom riksdagsbeslut blev godkant som ett
eget sprak (Eriksson, 1994). 1981 beslutade alltsa riksdagen att déva elever maste vara
tvasprakiga, det vill sdga att de maste kunna beharska bade teckensprak och svenska i skriven
form (Prop. 1980/1981:100 bilaga 12).

Vi manniskor &r inga passiva personer som bara tar emot intryck fran omvarlden, menar Saljoé
(2002). Han menar da att alla vi ingar i ett socialt samspel dar det finns kommunikation med
andra manniskor och dar man lar sig av andra och dar man lar ut till andra. Spraket har alltsa
avgorande betydelse for spraket och kommunikationen dar vi ar aktiva och sociala aktorer i en
interaktiv process. Vygotsky insag betydelsen av spraket och barnets formaga att mota

® Frén och med nu anvénds forkortningen ESSS-elever for begreppet Elever i behov av sarskilt stort stod
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utmaningar tillsammans med andra som kunde férmedla kunskaperna — den s k den narmaste
utvecklingsteorin som var en av Vygotskys tyngsta teorier (Roos, 2004). Vygotsky menade
ocksa att dova manniskor var beroende av teckenspraket for den sociala interaktionen, som
utvecklar barnets sprak och tanke (Zaitseva, Purglove & Gregory, 1999).

Dova kan bara uppfatta ett sprak visuellt, och inte genom horseln. Darfor ar doévas
sprakinlarning beroende av det visuella spraket, det vill sdga teckenspraket (Svartholm, 1984).
Teckenspraket ar ett fullvardigt visuellt-gestuellt sprak med egen grammatik och kan utforas
med flera tecken samtidigt (www.sdrf.se, 2007-04-07). Det finns forskning som pavisar att
vuxna dovas las- och skrivformaga ligger pa en niva som kan jamstéallas med horande barn
som gatt nagra ar i skolan (Svartholm, 1984). Bade Roos (2004) och Ahlgren (Metodbok,
1991) tar upp dovas skriftsprakande dar dom belyser inlarningsproblematiken i det svenska
spraket. Dova barn lar sig det skrivna spraket samtidigt som det lar spraket sjalvt och det sker
via det visuella planet medan horande barn lattare kan lara sig spraket genom att ljuda sig
fram i det (Roos, 2004; Svartholm, 1984).

Aven dova elevers matematikkunskaper &r betydligt lagre jamfort med horande och Foisack
(2003) anser att det finns flera faktorer som kan forklara detta — bristfallig undervisning, att
eleverna inte far gora matematikprovet pa sitt modersmal, det vill sdga teckenspraket och att
lararen inte anvénder sig av ratt undervisningsmetod.

Bjorneheim (1987) tar upp tva aspekter i sprakinlarningen for dova elever, den naturliga och
den styrda. Det kravs en styrd sprakinlarning for déva barn som saknar den naturliga vagen
via horseln. Hon foresprakar da att man i sprakinlarningen jobbar med skrivna texter med ett
innehall. Bade Bjorneheim (1987) och Svartholm (1997) anser att man satsar pa en
konstrastiv sprakundervisning, det vill saga jamforande med de bada spraken teckensprak och
svenska dar lararen ska kunna aterge innehallet i svenska texter pa teckensprak.

Hendar (2005) gjorde 2005 en stor undersokning pa SPM-skolorna och kunde pavisa att det
kunde vara uppemot 40 % av elever som var i behov av sarskilt stort stod. Dessa elever far
extra komplikationer i sin inlarning nér eleverna har olika former av koncentrationsstorningar
eller grava las- och skrivsvarigheter.
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4. Metod

Har beskrivs utgangspunkter for metodval, planering och genomférande av studien samt
analysen av den insamlade empirin.

4.1 Val och motivering av design och metod

Jag valde att anvanda mig av metoden kvalitativa intervjuer, dar fragorna var fokuserade
utifran ett bestamt omrade. Syftet var att soka svar pa fragor som handlade om elevernas
erfarenheter och upplevelser av deras skolgang pa grundskolan. Professorn i sociologi vid
Uppsala universitet Jan Trost anser att kvalitativa intervjuer gar ut pa att man ska forsoka
"forsta hur den intervjuade tanker och kanner, vilka erfarenheter den har, hur den intervjuades
forestallningsvarld ser ut” (Trost, 2005, s. 23). Utifran Trosts resonemang utgick jag ifran att
denna kvalitativa intervju var den bésta metod for den aktuella studiens syfte. Huvudsaken i
en kvalitativ metod &r att tolka och forsta de resultat som framkommit och forklara och
forutsaga samt inte generalisera svaren (Stukat, 2005). Det finns nagra fordelar med
kvalitativa intervjuer och en av de ar att man kan fa ut ett rikt material med uttdmmande,
innehdllsrika och komplexa svar och i detta material kan man hitta manga intressanta
skeenden, asikter och monster (Trost, 2005). Fler fordelar med kvalitativa intervjuer &r att
man som intervjuare har mojligheterna att forklara fragorna vid behov och pa sa satt far
utfyllande svar pa alla fragor. Aven foljdfragor kan man stélla efter de svar man far. En annan
fordel ar att man kan avlasa informanternas sprak, mimik och betoningar med mera och dessa
faktorer ar viktiga for mitt helhetsintryck. En nackdel med denna kvalitativa forskningsmetod
ar att man inte kan utga fran att svaren ar representativa. Det foreligger dven en risk att det &r
hogst personliga asikter som framgas i intervjuerna.

4.2 Urval

Jag kom i kontakt med en samordnare for Individuella programmet pa en gymnasieskola. Jag
gav henne kortfattad information om min studie och e-postade henne brevet till informanterna
(bilaga A). Jag bad om ett tillfalle med elever som kunde tanka sig att stalla upp pa intervju
med mig. Jag framforde mitt onskemal om att fa minst fem dova elever och med variation pa
kon och geografisk spridning nédr det géllde de sex olika SPM-skolorna. Samordnaren kunde
fa fram fyra elever som stallde sig villiga att stalla upp i studien. Samtliga elever var fyllda 18
ar och gick pa individuella programmet i kombination med ett nationellt program.

4.3 Genomfdrande

Utifran syfte och fragestéllningar formulerade jag intervjufragorna (bilaga B) Intervjuformen
ar en mellanform i struktureringen, halvstrukturerad med 6ppna fragor dar jag hade mojlighet
att stalla uppféljningsfragor om det behdvdes utifran informanternas svar. Jag Oversatte
fragorna fran svenska till teckensprak och det gor att ordfoljden, ordvalet och grammatiken
paverkades. Jag stallde de Gppna fragorna i en bestamd ordning vilket gor att det blir en
relativ hog grad av strukturering och relativ lag grad av standardisering. Jag gav da
intervjupersonerna ganska stort utrymme att besvara pa fragorna inom det &mnesomrade som
fragorna berorde. Vad galler den laga standardiseringen anser Trost (2005) att
variationsmajligheterna ar stora. Jag genomforde intervjuerna pa en avskild plats pa skolan
och i ett rum utan insyn for att kunna garantera informanternas anonymitet. Varje intervju tog
cirka 20 minuter och spelades in pa videokamera eftersom de genomférdes pa teckensprak.
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Nar intervjuerna var genomfdrda Oversattes delar av det teckensprakliga innehallet i
videomaterialet till skriftlig svenska, inte en alltfor latt uppgift eftersom teckenspraket ar ett
oerhort rikt sprak med manga nyanserade tolkningsmdjligheter. Ett ord eller uttryck pa
teckensprak kan ha flera olika betydelser och kanske inte har nagon direkt motsvarighet i det
svenska spraket. Det & mycket majligt att jag misstolkat eller gjort misstag i 6versattningen
da det ar svart att vara objektiv. Intervjumetoden ar en mycket subjektiv teknik och darfor
finns det en stor risk for skevheter anser Yvonne Tasker (Bell, 2000). Hon menar ocksa att det
ar svart att analysera de svaren man far i intervjuerna.

4.4 Beskrivning av undersokningsforfarande och analysmetod

| videomaterialet tittade jag pa manga sekvenser och detaljer upprepade ganger vilket var
tidskravande. Jag laste aven det skriftliga Gversattningsmaterialet ett flertal ganger for att
skonja ett monster i deras intervjusvar. Videointervjuerna bearbetades en i taget och varje
informants yttranden viktiga innebord noterades pa skriftlig vag. Darefter sorterade jag svaren
och sammanstallde dessa utifran olika omraden beroende vilken fraga dom besvarat. Jag
funderade pa informanternas gemensamma namnare och skilda uttalanden som jag darefter
gjorde en syntes av dessa i en ny text. Jag valde att gora sa har eftersom jag dels ville
presentera resultatet pa ett 6verskadligt och gripbart sétt och dels forsvara identifikationen av
intervjupersonerna.

4.5 Studiens tillforlitlighet

Hér redovisas studiens reliabilitet, validitet, generaliserbarhet och etiska principer.

4.5.1 Forforstaelse

Det ar mycket svart att forska helt objektivt och sta utanfor sin forskning utan man &r delaktig
i den och man paverkar den med sin forforstaelse (Patel och Davidsson, 2003). Patel och
Davidsson (2003) menar att det ar en foérdel for en studie att man som forskare har
forforstaelse som ar “en tillgang och inte ett hinder for att tolka och forsta forskningsobjektet”
(s. 30). Min egen forforstaelse har saledes varit en tillgang i denna forskningsstudie da jag
sjalv &r gravt horselskadad sedan barndomen och har erfarenhet av situationer i skolan. Jag
har ocksa erfarenheter dar jag som aktiv foreningsmanniska matt atskilliga dova i diverse
sammanhang. Min tolkning kan &ven paverkas av att jag sjalv har erfarenheter och tankar om
skolsituationen for dova elever.

4.5.2 Reliabilitet och validitet

Instrumentet som anvands har, kvalitativa intervjuer maste ha en hog tillforlitlighet,
reliabilitet for att resultatet man far ut ska ligga sa nara informanternas sanna varde. Man ska
da forsoka ha en lag grad av ett felvarde som missvisar intervjupersonernas svar (Patel och
Davidsson, 2003). For att uppratthalla reliabiliteten upprepade jag fragan och fortydligade den
vid behov. Aven informanternas svar upprepades eller sammanfattades for att sakerstalla att
informanterna forstatt fragan och svaret pa ratt satt.
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Det géller att veta vad det ar man forskar om, det vill sdga att man faktiskt undersoker det
man avsett att undersoka. Genom att gora det far man en god validitet av studien (Patel och
Davidsson, 2003). Man maste kritiskt granska sina fragor och fraga sig sjalv om nagon annan
skulle ha kommit fram till samma resultat anser Bell (2000) sd jag har utifran det
resonemanget forsokt noggrant formulerat intervjufragorna, noggrant tolkat informanternas
svar och fragat det man skulle fraga om, enligt studiens syfte och fragestallningar. Pa sa satt
har jag forsokt fa en god validitet pa denna studie.

4.5.3 Generaliserbarhet

Nar man gor en san har typ av intervjuundersokning, bér man ha generaliserbarheten i atanke
(Patel och Davidsson, 2003). Min forhoppning ar att lararpersonal som arbetar med ddva
elever inom dovskolorna eller i integrerade klasser ska kunna dra nytta av resultatet av
undersokningen pa olika satt och ge upphov till pedagogisk praxis.

4.5.4 Etiska principer

Jag skrev ett brev till informanterna dér jag presenterade mig, syftet med intervjuerna (bilaga
A) och jag berattade att jag var intresserad av att hur de upplevt sin skolgang i grundskolan,
vad de tyckte om lararna och vad som kunde ha varit battre i skolan. Jag fragade om jag fick
intervjua de och anvanda videokamera vid intervjuerna.

Nar jag planerade for intervjuerna utgick jag ifran riktlinjerna for intervjuerna som Rolf
Ejvegard (1996) tar upp. Han beskriver hur man som intervjuare kan inleda en intervju med
en kort presentation av sig sjalv, av examensarbetet, hur man tdnkte anvanda sig av
intervjumaterialet, om informantens rétt att anonymitet och att denne nar som helst kan
avbryta intervjun eller vélja att avsta att besvara pa en fraga.

Eftersom den ddva gruppen dr en minoritetsgrupp i samhallet, dar de flesta k&nner eller
kanner till varandra ganska val blir da elevgrupperna sa sma att integriteten skulle riskeras.
Roos (2004) har tagit upp det problematiken och skriver att:

Forskning i en minoritetsgrupp som den déva, gor att stor hansyn méste tas till de déva barnens ritt till
anonymitet. Det kréavs stor forsiktighet dels i skrivandet av rapporter men sarskilt i behandling av
datamaterialet och i insamlandet av det.

Trots att yttersta forsiktighet vidtas, ar det nast intill omdjligt att helt ddlja deltagarnas, lararnas,
forskolans och skolans identitet. (s. 74)

Jag lat inte nagon utomstaende ta del av videoinspelningarna och utskrifter av intervjuerna.
Nér jag skrev ut intervjuerna avidentifierade jag informanterna som innebar att jag tog bort
alla namn, platser, kon och annan information for att pa sa satt minska pa igenkannings-
faktorn.
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5. Resultat

Jag har i resultatdelen undvikit att anvdnda mig av citat eftersom intervjuerna &r
videoinspelade. Vid citat maste man uppfylla kravet pa att skriva exakt vad intervjupersonen
har sagt och det anser jag mig inte kunna gora da ett tecken kan motsvaras av flera svenska
ord samt betydelser och att man kan tolka tecknen pa flera olika satt. Jag kan inte heller veta
vilket ord intervjupersonen sjalv skulle ha sagt. Trost (2005) anser att det &r oetiskt att
ordagrant citera en intervjuperson, det vill sdga anvanda talsprak i citaten. Jag redovisar har
informanternas svar utan att hanvisa vilken av de som sagt vad for att undvika risk for
identifiering. Jag har delat upp intervjusvaren i fyra temaomraden:

e Elevernas upplevelser och erfarenheter av grundskolan
e Elevernas upplevelser och erfarenheter av grundskolans larare
e Elevernas uppfattning om varfor de inte nddde malen for godkant

e Hur skulle det ha sett ut enligt eleverna?

5.1 Elevernas upplevelser och erfarenheter av grundskolan

5.1.1 Goda upplevelser

Alla informanter uttrycker att de upplevde grundskoletiden pa ett positivt sétt, det framsta
skalet anges vara det sociala. Detta framst i de specialskolor som de gick fanns andra déva att
identifiera sig med. Informanterna tyckte det var roligt att ga i skolan dar det fanns kompisar
dar man kunde umgas och prata med pa teckensprak.

De upplevde dven att det var en bra miljo pa skolan dar det inte saknades nagot pa det
materiella planet och att deras skola var fin och frésch.

En informant uppgav att skolans larare var bra pa att skapa lugn i klassen och att lararna
gjorde sa gott de kunde for elever som inte var sa bra pa svenska.

5.1.2 Mindre goda upplevelser

Dock upplevde en informant att ett par tre skolelever utdvade mobbning i mindre skala mot
denne. En annan intervjuperson uppfattade att stamningen pa skolan kunde vara lite dalig
emellanat nar inte eleverna respekterade larare och nar larare var radda for eleverna samt
uttryckte att lararna borde ha varit mer disciplinerade i dessa situationer.

5.2 Elevernas upplevelser och erfarenheter av grundskolans
larare

Genom intervjuerna har olika personliga reflektioner kring lararna som eleverna mott i
grundskolan framkommit. Dessa ar bland annat: en del var bra, en del var daliga, nagra var
sadar.

23



5.2.1 Bra pedagoger

Ett par intervjupersoner uppger att deras moten med deras pedagoger har varit positiva. En
starkt bidragande anledning ar att lararna har varit tydliga och bra i sitt sprak. For eleverna
innebar detta framst teckensprak. Samma informanter séger att deras larare var bra darfor att
lararen hade bra och positiv attityd mot eleverna och kunde pusha pa dem samt motivera dem
pa ratt satt. Ett exempel pd detta var att en informants narmaste tva-tre larare hjalpte och
stottade denne som hade dyslexi.

5.2.2 Mindre bra pedagoger

Tre informanter uppgav att de larare som de upplevde som daliga var oftast horande och inte
hade teckensprak som sitt forstasprak — att anvanda teckensprak var inte lika naturligt for
lararna da. En del larare forklarade daligt och vissa larare var inte sa bra pa teckensprak.

Det var lite forvirrande med hérande larare uppgav ett par informanter och menade att dessa
var inte sa duktiga pa teckensprak och att de ofta glomde de olika tecknen for begreppen de
forklarade. Darfor uppstod det ofta missforstand i klassrumsinteraktionen.

En intervjuperson tyckte att dennes larare var for stranga och stallde for hoga krav pa
informanten som blev negativt paverkad.

5.2.3 Lararens teckensprakskompetens

P4 fragan om hur lararens teckensprakskompetens var och hur den kan ha paverkat
undervisningens innehall uttryckte alla informanter likartade asikter om att de larare som var
bra var bra dven i sitt satt att undervisa pa teckensprak. Det betydde att de kunde behérska
teckenspraket fullt ut utan storre missforstand i kommunikationen. Informanterna
kommenterade: bra larare — bra sprak, daliga larare — daligt sprak och om det var bra larare —
da blev jag motiverad under lektionerna.

5.3 Elevernas uppfattning om varfor de inte nadde malen for
godkant

Tre informanter uppgav att de hade mycket svart fér svenskan och darfor inte hade den
mojligheten att fa godkant i de olika teoretiska @&mnena pa grundskolan.

Tva intervjupersoner tyckte ocksa att det blev for rorigt att ldara sig svenska och engelska
samtidigt — de blandade l4tt ihop spraken och de olika grammatiska betydelserna.

Andra synpunkter som kom fram pa frdgan om varfor de inte nadde malen for godkant i
kdarnamnena var att det var en dalig stamning i klassen som gjorde att lararen tappade traden,
personkemin mellan larare och elev stimde inte och att lararen hade dalig attityd mot
eleverna.

5.4 Hur skulle det ha sett ut enligt eleverna?

Ett par intervjupersoner ansag att det borde ha varit lugnare i klassen, mera ordningsregler,
mer inriktade individuella insatser och en informant tyckte att pedagogerna borde ha en battre
attityd och inte trycka ner elever och dess sjalvfortroende. Denne menade att lararen hade en
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nagot nervarderande syn pa svaga elever utan informanten tyckte att pedagogen skulle ha varit
battre pa att uppmuntra eleverna.

Samtliga informanter tyckte ocksa att vissa larare maste bli betydligt battre pa teckensprak, sa
att de kan forklara pa ett bra och pedagogiskt satt. Tva informanter ansag att de borde ha fatt
mycket mer stéd i inlarningen av svenskan.

5.5 Sammanfattning av resultat

Utifran informanternas upplevelser och erfarenheter av skolan och dess larare kan man
urskilja nagra delade asikter.

N&r det géller den positiva aspekten kan man lyfta fram att informanterna upplevde
skolgangen pa grundskolan pa ett tryggt satt genom att de kunde identifiera sig med andra
elever, framfor allt genom teckenspraket. Intervjupersonerna hade dven goda erfarenheter av
skolmiljon dar de ingick, och dar de kunde umgas med likasinnade.

En annan positiv aspekt som kom fram fran intervjuerna ar att ett par informanterna som
upplevde dem som bra pedagoger var dven duktiga pa teckensprak — det vill saga att de var
tydliga och bra i sitt sprak. Samma tydliga skillnad kan man se att intervjupersonerna
upplevde hos de daliga lararna som inte beharskade teckenspraket pa ett for eleverna
tillfredsstéallande satt utan det uppstod da ofta missforstand.

Nar det géller den negativa aspekten sa tyckte dven nagra informanter att vissa larare inte
hade en bra pedagogisk férhallningssatt genom att lararna forklarade daligt pa teckensprak.
Eleverna tyckte da att deras larare har en sadan attityd som kan uppfattas som nervérderande
mot de, nar inte lararna kan kommunicera pa teckenspraket pa ett fullgott satt. Informanterna
tyckte darfor att det ar viktigt att pedagogerna maste bli sa mycket béattre pa teckensprak och
pa den véagen fa en battre attityd till spraket. Eleverna trodde ocksa att om lararna far en bra
och positiv attityd till teckenspraket da skulle de inte trycka ner eleverna. Intervju-personerna
menade da att effekten skulle lyfta eleverna och deras sjalvfortroende pa ett positivt satt.

Det ar inte samma informanter som tycker att lararna ar bra pa teckensprak och att de maste
bli battre sa jag vill klargéra detta nu sa det inte verkar motsagelsefullt i min analys av
resultaten. Dock star det klart att alla informanter tycker det ar betydelsefullt att det finns
vissa pedagoger som bor bli mycket battre pa teckensprak.

Tre av fyra informanter gav en tydlig bild av att de har haft svart att lara sig det svenska
spraket och darfor har eleverna inte kunnat tillgodogora sig allt kunskapsstoff pa den skriftliga
vagen. Ett par intervjupersoner ansag att det rorde till mycket i sprakinlarningen nar de
dessutom skulle ldra sig ett tredje sprak, engelskan. Sprakutvecklingen hammades &ven av
andra faktorer i klassrumsinteraktionen i form av pedagogernas bristande teckenspraks-
kunskaper och att det var stokigt i klassen ansag informanterna.

Tva-tre informanter dnskade att det hade varit battre for deras skolgang om det varit ordning

och reda i klassen med regler. Eleverna tyckte ocksa att det borde ha funnits mer tid pa
individuella insatser nar det galler inlarningen av svenska spraket.
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6. Diskussion

Denna studie syftade till att beskriva en grupp déva ungdomars upplevelser och erfarenheter
av deras skolgang pa grundskolan. Studien har sokt hitta olika faktorer for ungdomarnas
mojligheter att nd malen for minst godkant i kdarndmnena och hur dessa ungdomar hade velat
att det skulle ha sett ut pa grundskolan.

| denna del av studien kommer jag att sammanfatta och diskutera resultaten och knyta an till
de teorier som tagits upp i litteraturgenomgangen. Dessutom kommer jag att anvanda mig av
saval min empiriska kunskap som mina personliga erfarenheter som jag har forvarvat genom
yrkesliv och fritidsaktiviteter.

6.1 Metoddiskussion

Det uppstod fyra stora svarigheter som jag ser det under studiens gang och dessa kommer att
beskrivas har mer i detalj. For det forsta var det mycket svart att hitta litteratur som
behandlade @mnet engelskan. Litteratur som rér de ddva elevers mdte med engelska &r
néstintill obefintlig eller mycket komplicerad att hitta. Darfor har jag i denna studie inte lyft
den delen av karnamnen till ytan sa tydligt som 6nskats. Tiden tillat mig inte heller att soka
efter litteratur rorande engelskundervisning med ddva elever, sdtta mig in i eventuellt funnet
material och bearbeta den i studien.

| denna studies inledande planering valdes skolan for studien ut. Eftersom antalet sadana for
déva ungdomar ar fa medger det inget slumpmassigt urval. Valet maste istéllet géras med
utgangspunkt fran tillganglighet.

Tredje problematiken i denna studie var bearbetningen av resultaten, det vill sdga video-
intervjuerna och tolkningen av dessa. Intervjugruppen bestod av elever som gar pa
Individuella programmet pd gymnasiet och dessa tonaringar hade inte reflekterat Gver sin
skolgang pa grundskolan. Det var svart att fa mina fragor besvarade och det kravdes manga
upprepningar och bekraftelser pa att de forstatt fragorna ratt och att jag uppfattat svaren pa ratt
satt. Eleverna var inte heller talfora av sig och gav ifran sig mycket kortfattade svar vilket
gjorde min analys av svaren svart. Jag tror att detta kan bero pa att det inte var en alldeles
bekvam situation for de, att berdtta 6ppenhjartigt for en frammande person om deras positiva
och negativa upplevelser fran grundskolan. Jag tror det kanske hade varit lattare for bada
parter om man hade haft fler personliga moten, under avslappnade former for att underlatta
undersokningen. Aven har var tiden en bristvara som tillt endast ett intervjutilifalle under
denna studie. Det har alltsa varit komplicerat att fa ut maximalt av resultaten.

Sist och inte minst har jag saknat en medskribent att kunna bolla idéer och tankar med. Det
har manga ganger varit svart att jobba pa egen hand med denna studie.

6.2 Resultatdiskussion

Jag instammer med Roos som refererar till Vygotsky nar hon skriver att déva barn behdver
tillgang till en miljo dar vuxna kan mota barnets kunskapsbehov. Med miljo menar jag att
barnet omges av vuxna manniskor eller andra kunskapsformedlare for att pa sa satt optimera
barnets utveckling enligt Vygotskys teori om “the zone of proximal development” — den
nérmaste utvecklingszonen (Roos, 2004). Klassrummet utgér en viktig del av elevernas
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nérmaste utvecklingszon och informanterna i denna studie har erfarenheter av inte vara fullt
delaktiga i all klassrumskommunikation pa grund av vissa pedagogers otillrackliga
teckensprakskunskaper.

Utifran mitt perspektiv ar det lararens kunskaper i teckenspraket som styr kommunikationen
mellan larare och elever och dar har det funnits brister enligt mina informanter. Jag tror starkt
pa att det ar genom det sociala samspelet och kommunikationen med andra som man lar sig
och utvecklas (Séljo, 2002).

Att bara 27 % av eleverna far godkant avgangsbetyg i de tre kdarnamnena skall ses i
forhallande till att det handlar om elevgrupper pa ca 60-70 stycken elever och dér siffrorna latt
kan fluktuera med +10-15 % pa bara ett ar (Specialskolemyndighetens arsredovisning, sidan
14). Siffrornas innebord kan alltsa problematiseras men det ar trots detta intressant att
diskutera om Specialskolans elever med ofullstandiga betyg verkligen far det stod de har ratt
till. Eleverna har en grundldggande réttighet att kunna tillgodogora sig undervisning under
former som &r anpassade efter elevens unika forutsattning (SFS 1999:886, S. 86-87).

En annan viktig sak att komma ihag i det har sammanhanget &r att en relativt stor del av
eleverna (ca 40 %) kan betecknas som elever i behov av sarskilt stort stod, s k ESSS-elever.
Det ar ganska vanligt att manga av dessa ESSS-elever har ett tillaggsfunktionshinder som
innebar att de kan ha koncentrationssvarigheter eller grava las- och skrivsvarigheter (Hendar,
2005).

Det krévs stora resurser av specialskolan for att kunna tillgodose de kriterier som skollagen
kraver. Skolan har som uppdrag att erbjuda sina dova elever en tvasprakig undervisning i en
teckensprakig miljo (www.spm.se, 2007-04-04b). Aven i laroplanen tas tvasprakigheten upp
dar det framgar att eleverna maste kunna beharska teckensprak och svenska i skriven form.
Specialskolan ansvarar for att varje dov eller horselskadad elev efter genomgangen
grundskola skall vara tvasprakig, det vill sdga kan avlasa teckensprak och lasa svenska samt
uttrycka tankar och idéer pa teckensprak och i skrift och kan kommunicera skrift pa engelska.
Det kravs en enorm satsning pa enbart sprakinlarning for att eleverna ska kunna na nagot av
ovanstaende malen.

Foisack (2003) har refererat till forskning som visar pa att déva elever har samma kognitiva
potential som horande elever. Varfor ar det da sa svart for déva elever att utnyttja sin
kognitiva potential till fullo?

For mig star det helt klart att spraket ligger bakom en del av forklaringen till problematiken
som i kunskapsinlarningen. Det handlar om tvasprakigheten — svenskan och teckenspraket.
Det ar en dubbelbottnad problematik dar dels eleverna har ytterst svart att lara sig svenska och
dels att omgivningen inte kan férmedla kunskaperna pa ett tillfredsstallande satt, det vill saga
pa teckensprak.

| den forsta aspekten i tvasprakighetsproblematiken vill jag har lyfta fram svenskan for dova.
Man har i specialskolans kursplan for amnet svenska tillskrivit betydelsen av att det svenska
spraket utgor ett funktionellt komplement till teckenspraket. Jag haller ocksa med Svartholm
om att kunskaper i svenska &r en fOrutsattning for att dova aktivt ska kunna delta i
samhaéllslivet (Svartholm, 1997).
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| dagens intensiva informationsflode i samhallet &r det latt att man missar mycket om man inte
beharskar det svenska spraket. Forskningen visar att dovas las- och skrivformaga i svenska ar
langt under det normala jamfort med hérande (Svartholm, 1984; Roos, 2004). Detta beror till
storsta delen pa att dova inte lar sig svenska pd samma satt som horande som kan ljuda sig
fram i spraket och fa en metakontextuell forstaelse for det. Déva maste tampas med det
problemet att lara sig det skrivna spraket samtidigt som det lar sig spraket sjalvt. De déva
barnen kan bara skriva de ord som de minns (Roos, 2004). Svartholm (1984) visar att
skillnaden i sprakinlarningen ar helt av avgorande betydelse, dar déva lar sig spraket pa det
visuella planet.

Mina informanter vittnar om hur svart det har varit for de att lara sig svenska. Dessutom ansag
ett par av de att det rorde till i sprakinlarningen nér de skulle lara sig det svenska och det
engelska spraket samtidigt. De kunde inte halla isar dessa sprak utan forvaxlade latt ihop
spraken och de olika grammatiska inneborderna. Utifran det perspektivet tror jag att elevernas
bristande sprakkunskaper har varit ett stort hinder i &mnet matematik, dar de inte kunnat gora
proven pa sitt modersmal, teckenspraket utan pa skriven svenska (Foisack, 2003).

Mina resultat pekar pa att elevernas ofullstandiga kunskaper i det svenska spraket har utgjort
ett stort hinder for de att na malen for godkant, framfor allt i de teoretiska &mnena. Jag anser
ocksa att elevers mojligheter att na malen forsvaras ytterligare av att det inte rader en
fullvardig kommunikation genom vissa larares ofullstandiga teckensprakskunskaper. Min
asikt ar att det faktum att elevernas svagheter i det svenska spraket och pedagogens
otillrackliga teckensprakskunskaper utgér de stora faktorer som paverkar ungdomarnas
mojligheter att nd malen for godkant i karnamnena.

Jag instammer med Séljo (2002) nar han poangterar att i all kunskapsinlarning ar spraket av
avgorande betydelse och har menar han da spraket i kommunikation med andra manniskor.
Av studiens resultat att doma ser jag att det sociala samspelet mellan eleverna och vissa
pedagoger inte har fungerat tillfredsstallande. Tre av fyra ungdomar uppgav att de upplevde
sina larare som daliga just darfor att de inte kunde behérska teckenspraket fullt ut. Jag tycker
att eleverna ger en tydlig bild av att interaktionsprocessen i klassrummet bestatt av endast en
aktiv och social aktor (pedagogerna) och eleverna framstatt som passiva aktérer som endast
haft begrdnsade mojligheter att tillgodogéra sig kunskapsstoffet. Kanske kan dessa
upplevelser ocksa ha aterspeglats i intervjusituationerna nar eleverna helt enkelt inte har
erfarenheter av att vara aktiva, sociala aktorer som blir tagna pa allvar i en skolsituation.

Jag anser att det ar viktigt att elever far en fullvardig kommunikation med sina larare. Enligt
mina intervjupersoner hander det ofta att det uppstar missforstand nar inte lararen kan
behdrska teckenspraket fullt ut. Att déma av informanternas kommentarer behdver
utbildningssystemet i teckensprak utokas.

Mina informanter ansag att pa deras skolor fanns goda pedagoger som hade ett bra och tydligt
sprak och ett positivt forhallningssatt. Eleverna tyckte att dessa larare hade ett bra pedagogisk
innehall med tydligt budskap.

Samma tydliga skillnad ansag de att det fanns mindre goda pedagoger med ofullstandigt
teckensprak och dalig attityd samt daligt bemétande. Har ser jag att det ar klara kopplingar
nar det galler elevernas syn pa deras larare. Jag menar da att eleverna marker hur pass duktig
man ar pa teckensprak som avgor deras intryck som larare. Informanterna uttryckte da att det
fanns saker att forbattra, exempelvis att det fanns vissa pedagoger som borde lara sig béttre
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teckensprak. Hari ligger da tvasprakighetsproblematikens andra aspekt anser jag dar lararens
otillrackliga teckensprakskunskaper kan vara en anledning till elevernas svarigheter i
kunskapsinhamtning.

Det har i intervjuerna framkommit att de déva ungdomarna énskat en lugnare undervisnings-
situation med tydliga ordningsregler men framfor allt har eleverna velat att man skulle ha
satsat mer pa att stotta de i undervisningen av det svenska spraket. Det vill sdga att lagga
tyngdpunkten i deras skoltillvaro pa att utveckla och ge eleverna mer stod i inlarningen av
svenskan.

6.3 Didaktiska slutsatser

En pedagogisk konsekvens av att denna laga andel elever som inte har fullstandiga betyg i
karnamnen ar hanvisade till att ga pa det individuella programmet pa gymnasiet och darmed
kanske forlorar mojligheten att fa lasa det man ar mest intresserad av inom ett specifikt
nationellt program och darmed ocksa majligheten att soka vidare till fortsatta hogskolestudier.
Elever med funktionshinder som dévhet och horselskada, med eller utan cochlea implantat
(CI) lyckas séllan klara av skolans krav. Eller har skolan misslyckas med att anpassa sin
verksamhet till eleverna? Vi har ju som skyldighet att utga fran elevernas individuella behov
och eleven har rétt till anpassad skolgang. Jag tror skolan maste 6ka sina insatser for Special-
skolans elever som riskerar att fa ofullstandiga betyg och att skolan maste jobba hardare for
att maluppfyllelsen ska oka.

Jag ar oerhort 6dmjuk infor de dovas svarigheter att mota spraket och deras sprakinlarnings-
problematik. Jag inser att det & en mycket svar och hog problematiktroskel att ta sig ver. Jag
har &ven forsokt satta mig in i hur svart det ar for dova att lara sig ett sprak, genom en dag pa
biblioteket ta en rysk bok och pa en halvtimme studera en halv boksida. Jag forsokte tyda
dessa kyrilliska krumelurer och memorera hur dessa sitter ihop och vad de har for innebdord.
En rent sagt hopplost uppgift! Tidigare hade jag nog inte forstatt hur komplicerat det varit
med sprakinlarningen for déva och nu fick jag en aha-upplevelse. Jag ar ingen larare i svenska
eller svenska som andra sprak och kan darfor inte ge forslag pa hur man ska jobba pa den
sprakliga biten nar det géller undervisningen for déva elever. Jag ar dock Gvertygad om att det
kravs kraftfulla satsningar pa en styrd sprakinlarning, dels maste eleverna jobba med den
skriftliga texten dar man kan lata eleverna trana pa att skriva och producera egna texter och
dar lararen kan hjélpa eleverna med lampliga texter (Bjorneheim, 1987) och dels &r jag inne
pa samma tankegangar som Svartholm och Bjorneheim nar de menar att undervisningen bor
vara konstrastiv, det vill sdga jamférande med de bada spraken teckensprak och svenska. Har
maste man da som larare vara lyhord och kunna aterberatta innehallet i texten pa teckensprak,
forklara textens innebord och jamfora bada spraken med varandra (Svartholm 1997;
Bjorneheim 1987).

Nar det géller den stora andelen elever som ar ESSS-elever sa undrar jag hur den pedagogik
som bedrivs kring dessa elever &r tillrackligt for de? Har specialskolans larare tillskaffat sig
sadan kompetens att de klarar av att elever som har tillaggsfunktionshinder? Jag tror man
kanske bor se dver om det krdvs mer specialpedagogiskt kompetens eftersom man tar emot
manga elever i behov av sarskilt stod.

Det ar nog en narmaste omojlig uppgift att fa en skola lika for alla dar den svenska skolan ger

alla elever samma mojligheter att lyckas men daremot vill jag att vi alla som jobbar inom den
pedagogiska varlden ska strava mot det malet.
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Mitt forslag till framtida forskning ar:

e Pa vilka satt kan man arbeta for att skapa jamlika studievillkor for elever med
dovhet/hérselnedséttning?

e Hur fungerar undervisningen i engelska med dova elever och hur stéller sig dova barn
och ungdomar till &mnet engelska?
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Bilagor
Bilaga A: Brev till informanter

Bilaga B: Intervjufragor
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Bilaga A

Brev till informanter.

Hej!

Jag ar en lararstudent fran Goteborgs Universitet som skriver en uppsats om hur ni har upplevt
er skolgang i grundskolan, vad ni tyckte om lararna och vad som kunde ha varit battre i
skolan. Det ar valdigt viktigt fér mig som blivande larare och andra larare som jobbar inom
specialskolorna av att veta era erfarenheter eftersom det ar var uppgift att undervisa sa bra sa
att alla elever kan bli godkanda och komma in pa nationella program pa gymnasiet.

Jag kommer inte att beratta for nagon om vilka som jag har intervjuat. Det kommer att vara
hemligt vem du &r. 1 min uppsats kommer inga namn att finnas med. Efter att min uppsats &r
klar far ni garna lasa den.

Jag vore jattetacksam om du kan tanka dig att stalla upp pa en intervju?

Intervjun kommer att ta ca 30-45 minuter. Jag kommer att videofilma intervjun och det ar
ingen annan &n jag som kommer att se pa videon.

Jag hoppas pa att intervjua ca fyra-fem elever. Kan du tanka dig att vara med? Intervjuerna
kommer att géras under vecka 16 eller 17.

E-mail:
macke_richter@hotmail.com

Tack for att du tog dig tid att 1dsa mitt brev!

Mvh

Marcus Richter
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Bilaga B
Intervjufragor
Formalia

Vad heter du?

Hur gammal &r du?

Vilken skola och program gar du?
Vilken grundskola gick du i?

Hur har du upplevt din skolgang pa grundskolan?
Vad fungerade bra?

Vad fungerade daligt?

Vad tyckte du om lararna?

Beratta om nagra bra moten med dina larare?
Beréatta om nagra daliga moéten med dina larare?
Vad tyckte du om lararnas teckensprakskompetens?

Beroende pa svar — foljdfraga om vad som var bra/daligt.

Hur hade du velat att undervisningen skulle ha sett ut?

Vad ar din uppfattning om varfor du inte nadde malen for godkant i kdrnamnena?

Hur skulle det ha sett ut for att du skulle nd méalen?
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