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Sammanfattning

Studien syftar till att synliggora nagra olika sétt som larare utgar ifran for att hantera och stotta
elevers felsvar pa, for att skapa en medvetenhet om hur hanterandet och stéttning av felsvar kan
paverka elevers inlarning positivt eller negativt. Fragestallningarna som har varit aktuella for
uppsatsen &r foljande, Hur hanterar larare elevers felsvar i matematikundervisningen? Hur
arbetar larare med att stotta elever vid felaktiga svar i matematikundervisningen? | studien
framkommer det dven hur lararen implementerar matematiska samtal i undervisningen. Tre
lektionsobservationer har genomforts i Goteborg. Observationerna spelades in med hjalp av
videokamera, tvd mobiltelefoner och airpods. De tre klassrummen har en trygg och etablerad
klassrumsmiljo dér felaktiga svar &r en naturlig del av undervisningen. En analytisk metod som
har sin grund i sprakfilosofiska teorin inferentialism har anvants for att sarskilja olika satt att
hantera felsvar. Studien visar att lararen forhaller sig till felsvar pa olika sétt. Nagra felsvar far
ett inflytande pa den foljande diskussionen och nagra felsvar erkanns samt far en kort feedback,
dock utan att felsvaret far nagot ytterligare inflytande 6ver den féljande undervisningen. Mina
viktigaste resultat visar att elever gynnas av att felsvar i undervisningen antingen blir bekraftade
eller tillvaratagna. Daremot missgynnas eleverna huruvida ett felsvar blir ignorerad i
undervisningen eftersom det inte bidrar med inlarningsmajligheter, utan att det snarare hammar
inlarningen hos eleverna. | studien synliggors nagra satt att hantera felsvar pa, som ger eleverna
mojlighet att utveckla sin matematiska kommunikationsformaga.
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1. Inledning

Nar eleverna far svara pa fragor eller redogor for resonemang i matematik, kan det vara fel. Ett
felsvar kan vara ett svar som inte & matematiskt korrekt eller pa andra satt avviker fran
resonemang som lararen forvantar sig som svar pa en stalld fraga.

Elevernas felaktiga svar uppmarksammas sallan i undervisningen, trots att de kan anvandas som
underlag for att framja eleverna att samtala om hur de har tankt (Skolinspektionen, 2020). Ett
frekvent samtalsmonster som oftast ar synligt i matematikundervisningen bestar av IRE-
samtalsmonster som betyder initiering, respons och evaluering. En risk med
kommunikationsmonstret IRE &r att resultatet av olika resonemang eller berdkningar blir
viktigare an processen for att komma fram till dem (Skolforskningsportalen, 2021). IRE-
monstret kan ocksa forstarka ett vanligt fenomen vid hantering av felaktiga svar i
undervisningen, namligen att lararen gar vidare med fragan till en ny elev tills ratt svar ges
(Boesen m.fl., 2014). Detta kan framkalla en radsla hos eleverna kring huruvida de svarar fel
pa fragorna som stélls i undervisningen, trots att lararen papekar att felsvar ar bra da det kan
utvecklas till att man tanker tillsammans (Skolinspektionen, 2020).

Utgangspunkten i lararyrket ar att utveckla elevernas kunskaper, och i en granskningsrapport
som éar framtagen av Skolinspektionen (2020) poéngteras vikten av interaktion i
matematikundervisningen samt dess paverkan pa matematikresultaten. Ett av
kvalitetskriterierna som  Skolinspektion (2020) betonar for kring interaktion i
matematikundervisningen &r att lararen skapar motivation hos eleverna for att utveckla idéer
samt att eleverna uppmuntras till att delta i andras resonemang. Detta sker med hjalp av
utforskande samtal som implementeras i undervisningen dar eleverna far mojlighet att utveckla
sin formaga for att resonera matematiskt (Skolinspektionen, 2020). ”Beskriva &r att beratta, visa
och lyssna aktivt” (Nyman, 2019, s.75), dar eleverna far mojlighet att lyssna pad andras
resonemang samt uttrycka sina egna resonemang.

For att de felaktiga svaren ska fa storre utrymme i undervisningen kréavs ett kommunikationsrikt
klassrum dar eleverna ska kunna vara varandras resurser (Fuentes, 2013). Lararen ska ocksa
arbeta med trygg klassrumsmiljo dar felsvar och ologiska resonemang far forekomma eftersom
det bidrar med att fler elever vagar uttrycka sina tankegangar (Kilhamn & Nyman, 2019).

Studien undersoker hur larare kan hantera felaktiga svar samt stotta elevernas felaktiga svar i
undervisningen. Dessutom ar studien vasentlig for lararyrket da den ger saval verksamma som
blivande larare nagra infallsvinklar for att inkludera felaktiga svar i stallet for att undvika
felsvaren i undervisningen.



2. Syfte och fragestallningar

Studien syftar till att synliggora nagra olika sétt som larare utgar ifran for att hantera och stotta

elevers felsvar pa, for att skapa en medvetenhet om hur hanterandet och stéttning av felsvar kan
paverka elevers inlarning positivt eller negativt.

Mina fragestallningar i studien ar saledes:
- Hur hanterar l&rare elevers felaktiga svar i matematikundervisningen?
- Hur arbetar larare med att stotta elever vid felaktiga svar i matematikundervisningen?



3. Bakgrund

| undervisningen ska eleverna fa mojlighet till att bade fora men dven félja matematiska
resonemang betonar Laroplan for grundskola, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgrll,
2019). Lararen bor alltsd ge eleverna utrymme att kunna resonera kring @mnet matematik i
undervisningen. For att aktualisera den mojligheten ar det darfor betydelsefullt att eleverna far
tillgang till matematiska samtal i klassrummet. Detta eftersom eleverna bade inhamtar och
utvecklar sina kunskaper, vilket ocksa poéangteras i avsnittet skolans uppdrag (Lgrl1, 2019).

Matematiska samtal &r véasentliga for larandet eftersom det bidrar med att eleverna far mojlighet
att ifragasatta varandras tankar, forklara samt argumentera for sitt resonemang.

Fordelen med att infora matematiska samtal i undervisningen &r att eleverna far mojligheten att
sjalva verbalisera forklaringar och da blir eleverna aktiva tankare i stéllet for passiva mottagare
(Kilhamn & Nyman, 2019). | samband med att halvfardiga tankar och missuppfattningar
upprattas i undervisningen, ar da fordelen att de antingen anammas eller forkastas (Kilhamn &
Nyman, 2019).

Fosnot och Dolk (2018) benamner larandet som ett resande landskap dar eleverna forflyttar sig
och nya végar dyker upp kontinuerligt. Vagarna ar framatriktade i landskapet. Varje gang en
elev nar malet i landskapet, dyker nya landmarken upp och i manga fall tar eleverna en annan
vag som lararen inte sett tidigare. Da ar lararens uppgift att stétta eleverna i sina vagar for att
eleverna ska na sina horisonter (Fosnot & Dolk, 2018). Med detta sagt innebar det att samtalet
inte far ta stopp, utan diskussionerna ska fortsatta for att eleverna ska kunna utveckla sina
fardigheter (Kilhamn & Nyman, 2019). Det &r viktigt att larare och elever samtalar kring felsvar
som en naturlig del i undervisningen for att det gynnar elevers matematikutveckling.



4. Tidigare forskning

Flera forskare har i sina studier visat att felsvar i undervisningen kan vara betydelsefulla for
elevers larande. | en studie som genomfordes av Gardee och Brodie (2015) undersoktes lararens
intresse for elevernas felaktiga svar i arskurs 9 med en kvalitativ metod. Studien pagick under
tvaarsperiod. Resultatet de kom fram till i studien var att lararen hanterade felsvar genom att
antingen korrigera, ta sig an eller undersoka felsvaren (Gardee & Brodie, 2014).

Brodie (2014) och Borasi (1994) ar tva andra forskare som har genomfort tva olika studier inom
detta. Deras studier demonstrerar att felsvar kan utnyttjas i undervisningen for att stimulera
elevernas kunskaper och larande. Pa sa vis kan felsvar i undervisningen vara en tillgang som
kan utnyttjas i stallet for att det ska klassificeras som ett problem som bér undvikas i
undervisningen (Brodie, 2014).

Borasi (1994) betonar i sin studie att felsvar inte bor korrigeras, utan att felsvar bor inkluderas
i undervisningen for att utforskas och reflekteras kring. Brodie (2014) understryker &ven att
lararen bor arbeta med elevernas felsvar i undervisningen kontinuerligt. Det bidrar till att
eleverna uppmuntras att dra nytta av felsvar som inlarningsmaojligheter, menar Borasi (1994). |
studien som genomférdes av Borasi (1994) undersoktes gymnasieelevers moéjligheter att dra
nytta av felsvar for att stimulera deras kunskaper genom en fallstudie. Daremot i en annan studie
som genomfordes av Brodie (2014) samlades manga larare fran olika skolor for att analysera
filmklipp dar felsvar forekom. Studien pagick under en tredrsperiod déar &ven nagra larare
anmaélde sig som frivilliga deltagare att filma sina undervisningar. Resultatet Brodie (2014)
kom fram till var att lararen bor arbeta med felsvar kontinuerligt i sin undervisning. Aven
lararen lar sig att arbeta med felsvar pa ett mer effektivt satt genom att inkludera dem i sin
planering (Brodie, 2014).

For att eleverna ska vaga uttrycka sina svar, oavsett om det ar adekvat eller inadekvat, kravs en
trygg och etablerad klassrumsmiljo. Nar sadan klassrumsmiljo erhélls, uppfattar eleverna
felsvar som positiva i stallet for negativa. Elevernas satt att betrakta felaktiga svar som icke
onskvarda kan da andras, sa att de ser dem som inlarningsmojligheter (Steuer m.fl., 2013).
Lararens forhallningssatt att hantera elevernas felsvar i undervisningen ar avgoérande for
eleverna da det antingen utvecklar eller hammar elevernas kunskaper i matematikdmnet, skriver
Gardee och Brodie (2015). For 6vrigt paverkas elevernas inlarning av klassrumsmiljo, huruvida
det &r en etablerad klassrumsmiljo eller inte, i samband med felaktiga svar (Steuer. m.fl., 2013).
| studien som genomfordes av Steuer m.fl. (2013) undersoktes 1116 elever fran 56
matematikklassrum i Tyskland, i stdderna Augsburg och Minchen. Forfattarna samlade in sin
data genom sjalvrapporterade matt. Resultatet Steuer m.fl. (2013) kom fram till i sin studie var,
forutom en trygg och etablerad klassrumsmiljo, att lararen kan forbéttra och anvanda elevernas
felsvar i undervisningen for att fraimja elevernas motivation. Genom att lararen arbetar pa det
viset, kan all sorts negativa reaktioner fran klasskamrater undvikas i samband med felsvar da
det &r vanligt att gora fel under inlarning (Steuer m.fl., 2013).



Felsvar i undervisningen hanteras genom kommunikation, men Fuentes (2013) betonar i sin
studie att det kan vara svart att etablera ett kommunikationsrikt klassrum. Fordelen med ett
kommunikationsrikt klassrum &r att det bade uppmuntrar samt forbattrar kommunikationen
mellan eleverna dér de lér sig av varandra. Detta gav Fuentes (2013) uppslaget att undersdka
kommunikationen mellan 16 elever genom aktionsforskning dar hon undersoker sitt eget
klassrum. Resultatet av studien visade att eleverna var varandras stod i gruppen genom att
lyssna och engagera sig i varandras resonemang samt stalla konsekventa fragor till varandra.
Trots att eleverna staller fragor till varandra, kan lararen ocksa stélla fragor till sina elever,
vilket ar den vanligaste typen av kommunikationen som sker i klassrummet. Emanuelsson
(2001) havdar i sin avhandling att en fraga definieras pa manga olika satt sasom skriftlig, verbal
eller fysisk fraga. En fraga kan besta av inbjudande eller uppmuntran till att frambringa ett svar
genom nagon form av interaktion. | det fallet felsvar uppstar, kan lararen utnyttja situationen
genom att stélla fragor till eleven om hur hen har tankt (Brodie, 2014; Emanuelsson, 2001).
Vidare betonar Emanuelsson (2001) att syftet med fragor kan vara att ge eleverna variation att
tala eller for att lararen vill ta reda pa om eleverna kan svara pa det som efterfragas eller inte. |
Emanuelssons (2001) avhandling undersokte han 8 larares undervisningar genom ett kvalitativt
innehallsligt fokus som skapades fran ljudbandade klassrumsinteraktioner och uppféljande
intervjuer. Resultatet Emanuelsson (2001) kom fram till i sin avhandling var att lararen kan
variera sina fragor i sin undervisning for att skapa en forstaelse i matematikdamnet. Han kom
aven fram till att sasmmanhallningen inte enbart baseras pa fragornas formulering, utan att det
ocksa handlar om hur lararen foljer upp elevernas svar och staller foljdfragor till eleverna.

Gardee och Brodie (2015) betonar att felsvar har en vasentlig roll i matematikundervisningen
eftersom ldraren kan utnyttja elevernas felaktiga svar for att utveckla deras kunskaper, vilket
Brodie (2014) haller med om. | form av kommunikation och foljdfragor fordjupar lararen
elevernas kunskaper. | samband med fragor betonar Emanuelsson (2001) att fragor beskrivs i
termer. Oppna som slutna fragor, dar en 6ppen fraga har fler svar till skillnad fran en sluten
fraga som enbart bestar av ett svar. Kommunikation i undervisningen kraver ett sprak som ska
tillampas som ett verktyg for resonemang, menar Mercer och Sams (2006). Men & andra sidan
kravs det att klassrumsmiljon ar etablerad dar inga negativa kommentarer férekommer bland
eleverna havdar Steuer m.fl. (2013). I Mercer och Sams (2006) studie undersoktes totalt 406
elever och 14 larare fran olika skolor i Milton Keynes genom en kvalitativ och en kvantitativ
metod. Forfattarna tillampade ett program i sin studie som heter Thinking Together. Resultatet
visar att lararen har en betydelsefull roll i matematikundervisningen da lararen vagleder
eleverna pa vilket sétt spraket ska tillampas i undervisningen for att resonera. Dessutom kan
eleverna ha storre nytta av resonemang i samband med gruppinteraktioner (Mercer & Sams,
2006).



5. Teoretiskt ramverk och begrepp

| denna studie kommer jag utga fran en filosofisk teori som heter inferentialism (Brandom,
1994). Min analys kommer genomsyras av den filosofiska teorins tva sprakliga praktiker
acknowledge och undertaken som kan 6éverséttas till bekrafta och tillvarata. Jag kommer ocksa
att anvanda den sprakliga praktiken ignored som kan oversittas till ignorera. De tre termerna
ignored, acknowledge och undertaken kommer fortséattningsvis att skrivas med svensk
Oversdttningen. Termerna ignorera, bekrafta och tillvarata kommer anvéndas i studien
eftersom de kan fanga elevernas interaktion i undervisningen samt lararens hantering av
elevernas felsvar.

5.1 Inferentialism

Inferentialismen ar en semantisk teori som beskriver hur vi kan skapa konceptuell mening
genom samtal. Detta &r betydelsefullt inte minst i matematikdmnet. Inferentialismen erbjuder
ett satt att konceptualisera meningsskapande i konversationer som gar ut pa att beskriva och
sarskilja olika satt som en konversationsdeltagare i den praktiska konversationen kan forhalla
sig till andra konversationsdeltagares uttalanden (Brandom, 1994). Ett sétt att analytisk anvanda
inferentialismen &r att studera vilka uttalande som far auktoritet i konversationen och analysera
olika former av auktoriteter (Seidouvy m.fl., 2018; 2019). Forfattarna Seidouvy m.fl. (2019)
har undersokt hur olika former av auktoritet kan uttrycka sig i kommunikationen mellan lérare-
och elev eller elev- och elev, dar fokuset har varit pa dialogen. En annan operationalisering av
begrepp fran inferentialismen gjordes av Ahl m.fl. (2022). De anvénder de tre begreppen
ignorera, bekrafta och tillvarata for att karakterisera vilket effekt ett visst elevsvar far pa den
fortsatta dialogen i undervisningen (Ahl m.fl., 2022). I studien av Ahl m.fl. (2022) har tva
larares lektioner undersokts genom en kvalitativ metod. Forfattarna anvande tva videoinspelade
lektioner fran tva larares lektioner for att analysera innehallet. Ett av resultaten i studien var
larares olika satt att hantera elevernas felaktiga svar i matematikundervisningen spelade stor
roll for lektionens dvergripande kvalitet och att de tre termerna ignorera, bekréfta och tillvarata
kunde anvandas for att analysera detta (Ahl m.fl., 2022).

Interaktion kannetecknas som ett yttrande som kommer fran en elev, ett enkelt
sammanhangande kommunikationsutbyte, alternativt att lararen vill granska det eleven har
skrivit (Ahl m.fl., 2022). Ahl m fl. (2022) undersokte de tre termernas innebdrd. Ignorera
kannetecknar att elevsvaret inte far nagon feedback av lararen och bekréafta kannetecknas av att
elevens uttalande kommenteras av lararen och eventuellt leder till en kort dialog, men inte till
att den efterfoljande undervisningen paverkas. Att ett elevsvar blir tillvaratagna kannetecknas
av att lararen tar upp elevens resonemang och spinner vidare pa resonemanget och vanligen
ocksa involverar andra elever, alternativt later elevens inspel paverka vad lararen skriver pa
tavlan (Ahl m.fl., 2022). Det ska papekas att det inte nédvandigtvis dr 6nskvart att alla inspel
fran elever blir tillvaratagna. Om elevernas inspel ligger utanfor lararens planerade innehall
maste lararen behandla det pa ett respektfullt satt, men om lararen daremot lagger for mycket
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energi och tid pa sadana inspel, kanske lararen inte hinner med det som har planerats (Ahl m.fl.,
2022). Det ar alltsa en viktig del av lararkompetensen att kunna avgora hur den bast bor reagera
pa en viss elevinteraktion.



6. Metod

Denna studie grundas pa en kvalitativ metod for att undersoka hur lararen hanterar och stéttar
elevernas felaktiga svar i matematikundervisningen genom att observera lektioner och
analysera den kommunikationen som uppkommer efter de felsvar som kan identifieras. Nedan
beskriver jag ytterligare metodologiska detaljer.

6.1 Urval

Urvalet i denna studie var tre olika skolor som &r belagna i Goteborg. Samtliga observationer
genomfordes i arskurs 2 av en slump. Att alla observationer ar fran arskurs 2 beror pa att larare
i just dessa klasser tackade ja till att delta. Det finns inga andra sarskilda skal. Forfragningarna
om att delta i studiens skickades till tre larare, varav larare i tre klasser i arskurs 2 tackade ja
och blev darmed aktuella for studien. Totalt genomfdrdes tre observationer i denna studie, hos
larare 1 pa skola A, larare 2 pa skola B och larare 3 pa skola C. Pa skola A bestar klassen av 20
elever och en klasslarare. Pa skola B bestar klassen av 25 elever och en klasslarare och pa skola
C bestar klassen av 24 elever och en klasslarare. Skolorna A och B ar F-9 skolor och skola C
ar F-3. Antalet elever pa skola A ar ungefar 650 och ungefar 110 personal. Pa skola B &r det
ungefar 600 elever och ungefar 100 personal. Pa skola C gar det ungeféar 170 elever och ungefar
35 personal.

6.2 Figur 1
Klasslarare: Skola: Utbildning: Antal ar i yrket:
Léarare 1 A Larare 1-6 10 ars erfarenhet
Lérare 2 B Larare 1-6 16 ars erfarenhet
Lérare 3 C Larare F-3 20 ars erfarenhet

6.3 Genomférande

Den basala metodologiska ansatsen gick ut pa att observera lektioner och analysera
kommunikationen som foljde pa elevers felsvar. For detta syfte samlade jag in data fran de
besokta lektionerna genom videokamera, tva mobiltelefoner och airpods som lararen fick bara,
for att sékerstalla extra bra ljudupptagning av det som lararen sa. Observationerna genomfordes
pa olika dagar. Tva lektioner handlade om problemlosning och en lektion handlade om
uppstéllning. Innan observationstillfallet kontaktades berdrda larare for att stdmma av datum
och tidpunkt for genomforandet av observationstillfallet. Lararna fick information om
observationens syfte samt ett informationsbrev som skulle skickas ut till vardnadshavare for att
inhamta samtyckte for inspelningarna, vilket jag ocksa beror i etiska stallningstagande. De
digitala inspelningsverktygen placerades pa olika stallen i klassrummet for att inspelningarna
skulle ha en hog kvalitet. Alla tre lektionerna varade i 60 minuter. Under lektionens gang satt
jag langst bak i klassrummet och antecknade tidpunkt nar felsvar uppkom i undervisningen.
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Efterat paborjade jag transkriberingen av det inspelade materialet som kategoriserades utifran
de tre inferentialistiska termerna ignorera, bekrafta och tillvarata.

6.4 Kvalitetskriterierna

Reliabilitet innebér att om ndgon annan individ genomfor samma studie pa nytt, kommer
individen att fa samma resultat som denna studie. Jag hade tydliga kriterier for att identifiera
vad som var en interaktion. Dessutom uppfattar mina kriterier for att klassificera interaktionerna
som relativt tydliga. Darfor finns det goda chanser till att reliabiliteten &r hég. Validitet handlar
om studien verkligen méter det som avses att métas. Jag har valt ett specifikt satt att klassificera
interaktion som baseras pa inferentialismen. Det betyder att det ar bara just de distinktionerna
som min analysmetod kan fanga som jag kan fa syn pa. Min bedémning &r att de kategorier
som jag baserar min metod pa, fangar de aspekterna av interaktion som jag ar intresserad av.
Déarmed har min studie hog validitet i relation till mina forskningsfragor. Det kan naturligtvis
finnas andra aspekter av interaktion som jag inte lyckades att fanga. | diskussionen kommer jag
folja upp med en fortsatt analys av validitet och reliabilitet.

6.5 Dataanalys

Dataanalysen bygger pa varje felsvar som uppkom i samtliga tre observationerna analyserades
utifran de tre inferentialistiska sprakliga praktikerna ignorera, bekrafta och tillvarata. Med
utgangspunkten fran mitt teoretiska ramverk kategoriserades vilken effekt elevens felsvar fick
pa lararens beteende och mer exakt, pa den efterféljande interaktionen. Oavsett om felsvaret
blev ignorerad, bekréftad eller tillvaratagen i undervisningen, klassificeras det som en
interaktion. Nedan féljer en beskrivning pa hur de tre termerna operationaliserades. Nar ett
felsvar blir ignorerad av lararen, innebéar det i korthet att elever inte far nagon feedback pa sitt
resonemang. Men nar ett felsvar blir bekraftad, far eleven en kort feedback pa sitt resonemang
utan att resonemanget tas vidare till diskussion, eller att lararen skriver upp elevens resonemang
pa tavlan. Daremot nar ett felsvar blir tillvaratagen innebar det att lararen spinner vidare pa
elevens resonemang genom nastkommande diskussion och att lararen kan skriva upp
resonemanget pa tavlan (Ahl m.fl., 2022). Resultatredovisningen kommer ge tydligare exempel
pa hur dessa kategoriseringar gjordes.

Efter genomférda observationer pabdrjade jag min analys dar jag laste igenom mina
anteckningar och sedan lyssnade pa det inspelade materialet. Jag transkriberade data i tre
separata dokument, ett for varje skola. Darefter markerade jag samtliga felsvar och for varje
felsvar gjorde jag en analys med hjalp av de tre inferentialistiska termerna. Nar samtliga felsvar
analyserats, valde jag att fargkoda felsvaren utifran tre farger som motsvarar termerna ignorera,
bekrafta och tillvarata. Genom att fargkoda felsvaren som férekom i undervisningen, kunde jag
framhé&va teman som var anpassade och explicita i resultatdelen.

Nedan kommer jag belysa tva typfall fran observationerna for att redogor hur dialogerna
kommer Kklassificeras. Det forsta typfallet handlar om tre korgar med bollar och i varje korg
finns det fem bollar. Eleverna ska réakna ut hur manga bollar det finns sammanlagt. De kommer
fram till att det &r 15. | sekvensen &r ldraren intresserad av vilken enhet.
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Typfall ett:
EA: Réknesatt?
LA: Det hér &r raknesétt.
[Lararen pekar pa addition och multiplikation pa tavlan]
LA: Det borjar pa E.
EA: Enhet?
LA: Ja precis. Enhet. Vi maste alltid tala om vad det ar ni har raknat ut

Typfallet klassificerades som bekraftad da eleven tillats att ha sin uppfattning samtidigt som
lararen pekar pa tavlan for att visa eleven vad raknesatt ar. Darefter vagleder lararen eleven in
mot det som efterfragas pa ett respektfullt satt. Ahl m.fl. (2022) betonar att dven om felsvaret
ligger utanfor lararens lektionsplanering, maste lararen vagleda eleven pa ett systematiskt men
aven respektfullt satt tillbaka till det som efterfragas. Det som utmarker bekraftad ar att lararen
inte fortsatter att vidareutveckla elevens resonemang, utan eleven far en kort feedback, trots att
resonemanget kan vara intressant (Ahl m.fl., 2022). Ett annat typfall som kommer belysas
handlar om Moa, Olle och Aron plockar dpplen till en stor appelpaj. Moa plockar 8 applen, Olle
plockar 6 applen och Aron plockar 4 dpplen. Hur manga applen plockar dem tillsammans?

Typfall tva:
LA: Vad kom ni fram till?
G.4.3: 42 dpplen.
LA: Hur kommer ni fram till det svaret, att det &r 42 dpplen?
G.4.1: For att det ska vara en stor dppelpaj sa maste de plocka manga applen.
G.4.2: Vi tankte att alla plockade forst atta applen var och det blir 24. Sen plockar Moa atta till, Olle sex
till och Aron fyra &pplen och sammanlagt blir det 42 dpplen.
LA: Sé ni sager att de plockade forst atta applen var och sen plockade Moa é&tta, Olle sex och Aron fyra?
G.4.3: Ja, precis s tankte vi.
LA: Okej, &r det ndgon som tanker pa ett annat sétt?
E.A.1: Ja froken. Jag tinker att de inte plockar atta var forst. Utan Moa plockar atta, Olle sex och Aron
fyra. Sa att de totalt plockar 8+6+4 &pplen.

Typfall tva klassificeras som tillvaratagen eftersom lararen tar elevens idé och involverar 6vriga
elever att delta i diskussionen genom att stalla fragan om det ar nagon som ténker pa ett annat
satt. Nar ett felsvar klassificeras som tillvaratagen innebér det att den typen av felsvar ar
inkluderad i lararens lektionsplanering (Ahl m.fl., 2022). Som tidigare ndmnt Kklassificeras de
tva typfallen som bekraftad och tillvaratagen. Skillnaden mellan de tva termerna &r att i det
forsta typfallet far elevens inspel en kort feedback, som klassificeras som bekraftad. I det andra
typfallet spinner lararen vidare pa elevens inspel och involverar 6vriga elever att delta i
diskussionen vilket klassificeras som tillvaratagen (Ahl m.fl., 2022).

6.6 Etiska stallningstaganden

De etiska stéllningstaganden som var aktuella i studien &r nyttjandekravet,
konfidentialitetskravet, informationskravet och samtyckeskravet som har sitt stod i
Vetenskapsradet (2017). Detta framkom tydligt i informationsbrevet som skickades ut till saval
vardnadshavare som eleverna (bilaga 1). Lararna fick ta del av de etiska stallningstagande bade
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muntligt samt skriftligt. Vad avser informationskravet tydliggjordes undersokningssyftet samt
syftet med det insamlade materialet. Dessutom var det explicit att deltagandet &r frivilligt samt
att de involverade individerna i undersokningen kunde avbryta sin medverkan nér som helst
utan att kanna sig patvingade att fortsatta delta. Eftersom eleverna som deltog i denna studie
var under 15 ar var det darfor viktigt att inhamta samtycke fran deras vardnadshavare, vilket
omfattas av samtyckeskravet (Vetenskapsradet, 2017). Allt material som samlades in forvarades
oatkomligt for andra obehdriga genom att ha kod pa samtliga digitala verktyg som tillampades
i observationerna. Detta omfattas av konfidentialitetskravet som Vetenskapsradet (2017)
redogor for. Slutligen anvéandes det insamlade materialet enbart i utbildningssyfte som var
aktuell for denna studie och det omfattas av nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2017).
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7. Resultat och analys

Under denna rubrik kommer ett antal olika typsituationer fran observationerna att synliggoras
huruvida felsvaren blev ignorerade, bekraftade eller tillvaratagna. Sammanlagt fann jag 15
felsvar. Fordelningen pa felsvaren ar 6 felsvar pa skola A, 3 felsvar pa skola B och 6 felsvar pa
skola C. Ndr jag i efterhand noggrant analyserat felsvaren kom jag fram till att ett felsvar blev
ignorerade, fem felsvar blev bekréftade och nio felsvar blev tillvaratagna. | beskrivningen nedan
kommer jag att ga igenom de olika tre beskrivna satten att hantera felsvar var for sig.

7.1 Figur 2
Skola A | LA = léarare | EA=en elev fran | G = grupp E.A.1 = en annan elev
pa skola A skola A 1 = elevgrupp 1 som inte tillhor den
.1 = en elev fran | specifika elevgruppen
grupp 1.
Skola B | LB = larare pa | EB=en elev fran
skola B skola B
Skola C | LC =larare pa | EC=en elev fran E.C.1 = en elev. Om
skola C skola C siffran Okar da betyder

det att ytterligare elever
involveras i dialogen

7.2 Bekrafta

Ett enkelt kommunikationsutbyte mellan elev och larare dar elev inspel inte far ndgon fortsatt
effekt pa diskussionen, Kklassificeras som bekraftad. | samband med enkla
kommunikationsutbyte far eleverna enbart en kort feedback pa resonemanget utan att det ska
paverka det lararen skriver pa tavlan. Nedan foljer ett antal situationer som beskriver en viss
variation inom det som jag tolkat som bekraftad felsvar.

Pa skola A samtalade lararen och eleverna om en uppgift som handlar om att berédkna 36/4. En
elev papekar att det finns ett annat raknesétt:

Ex 1 (berdkna 36/4)

E.A.1: Froken, man kan rakna pa ett annat satt.

LA: Jas, hur da?

E.A.1: Man kan ta 36-4-4-4 och da blir det minus fyra nio ganger och svaret blir 0. D4 &r det ratt ocksa.
LA: Ja, det kan man ocksa gora. Men tror du inte att risken kan vara att man glémmer en fyra?

E.A.1: Jo, men om man glémmer en fyra, da far man fel svar. Men det gér inget for da gér man om s att
det blir ratt svar om man gor fel.

[LA ler]

LA: Precis. Blir det fel svar sa kan man rakna om och fa fram ratt svar.
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Ur detta utdrag visar lararen ett typiskt kommunikationsbyte som klassificeras som bekréaftad
eftersom eleven far en kort respons pa sitt resonemang. Elevens inspel far alltsa ingen fortsatt
effekt pa det som hander pa lektionen. Det som dock utmarker detta utdrag ar att lararen och
eleven bekraftar att det inte ar nagra konstigheter huruvida svaret blir fel. Till skillnad fran
ovan, tar jag upp ett annat exempel fran skola B dar felsvar utspelade sig i en
uppstéllningslektion. Det som ar intressant i fallet &r att lararen vagleder eleven mot det givna
svaret, vilket bemarks ur foljande utdrag:

Ex. 2: (uppstéallningslektion)

EB: 1?

LB: Nej, for da hade 5+5 blivit 11. Men nu blev det 10. S& vad ska sta har? Jag tror du klarar det EC.
EB: 0.

LB: 0. Precis. 5+5=10. Och vad ska sta har da?

EB: 9.

x

| ovanstaende dialog ger lararen en kort feedback pa elevens felaktiga svar, vilket klassificeras
som bekraftad. Lararen ifragasatter inte hur eleven har tankt, utan lararen besvarar elevens
inspel med ett kort svar. Dessutom végledde lararen eleven mot det givna svaret pa ett
systematiskt och respektfullt satt. | en annan typsituation pa skola C ska eleverna ringa in viktig
information fran problemlésningsbladet som handlar om hur manga dagar en vecka bestar av.
Detta kommer belysas genom dialogen som foljer nedan fran skola C:

Ex 3: (7 dagar pa en vecka)

LC: Vad har vi mer for information som &r viktig?
E.C.1. En vecka har 7 dagar.

LC: Ar det viktig information?

E.C.1: Nej.

LC: Vad tycker ni resten?

Samtliga elever: Ja/Nej.

LC: Har en vecka 8 dagar?

E.C.2: Nej.

LC: Har en vecka 9 dagar?

E.C.3: Ngj.

LC: Hur manga dagar har en vecka?

E.C.4: 7 dagar.

LC: Ja, precis. En vecka har 7 dagar. FOr hér pratar de om en vecka.

Utdraget fran skola C visar att det ar en lararstyrd dialog mellan larare och elever. Eleverna far
kort respons genom fragestéllningar dar dagarna okar successivt. Lararen vill se huruvida
elevernas kunskaper brister med avseende pa hur manga dagar en vecka bestar av och har darfor
valt den specifika uppgiften. Aven om lararen som enligt utdraget ovan, involverar flera elever,
klassificeras jag utdraget som att elevernas inspel blir bekréftade. Man kan se det som en serie
av bekréftelse.
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7.3 Tillvarata

Olika sorters kommunikationsbyten dar felsvaret far storre inflytande pa den efterfoljande
diskussionen kommer presenteras nedan. All typ av interaktion som paverkar lararens beteende
eller det lararen skriver pa tavlan, klassificeras som tillvaratagen. Nedan kommer variationen
inom kategorin tillvarata exemplifieras med ett antal situationer.

Forsta utdraget ar fran skola A med elevgrupp 1 dar de diskuterat skillnaden mellan antalet
frukter fran ett plommontrad som har 397 frukter och ett appeltrad som har 189 &pplen.

Ex 4: (Frukter)

G.1.1: Vi tankte att 397+189 ar 586 sé svaret ar 586 frukter. For att skillnaden kan vara att man sétter ihop
saker eller saker.

LA: S& du menar att man sétter ihop, sa alltsd addition?

G.1.1: Ja.

LA: D4 undrar jag, &r det ndgon annan som tycker nagonting annat om ordet skillnad?

[Det blev tyst i klassrummet].

Detta utdrag visar explicit hur lararen tar elevens resonemang och spinner vidare pa
resonemanget. Elevernas berakning var intressant pa grund av att de hade anvéant addition i
stéllet for subtraktion och darfér uppmarksammades felsvaret. Dessutom var lararen medveten
om att nagra andra elever hade kunnat resonera pa liknande satt och darfor fick felsvaret ett
storre inflytande genom att lararen vande sig till helklass och stallde fragan 6ppet till samtliga
elever for att involvera dem i diskussionen. Utdraget ovan ar explicit kopplad till kategorin
tillvarata, da lararen spinner vidare pa resonemanget genom att bjuda in 6vriga elever till
diskussionen. | den efterfoljande diskussionen som féljer nedan, involverades dvriga elever i
klassen och ordet skillnad fick ratt beskrivning.

Ex 5 (Skillnad, fortsattning pa ex 4)

LA: Men vad betyder ordet skillnad?

E.A.1: Att det ska vara minus for att skillnaden &r inte samma grej som att lagga ihop.
[Lararen vander sig till grupp 1]

LA: S4, vad betyder skillnad?

G.1.2: Att det inte & samma sak som att l1agga ihop.

LA: Vilket raknesatt ska man anvanda da?

G.1.2: Subtraktion.

LA: Precis.

G.1.3: Vi missuppfattade ordet. Ordet skillnad. Och trodde det var addition. Darfor blev svaret fel.
LA: Det &r ingen fara. Vi &r i skolan for att 14sa oss och att séga fel svar dr ingen fara.
[Lararen ler mot eleverna och bekréaftar att fel svar ar okej].

Den efterfoljande dialogen visar en exemplarisk typsituation som kopplas till kategorin
tillvaratagen da lararen foljer upp det felaktiga svaret genom att engagera samtliga elever i
klassrummet i diskussionen. Nar lararen spinner vidare pa ett felsvar, innebér det att felsvaret
relateras till l1&rarens lektionsplanering. Alternativt hade lararen inte planerat in det, men tog
chansen att utnyttja felsvaret for att reda ut ett missforstand som flera i klassen hade. Det som
ar synligt i utdraget &r att det enbart var en elev som besvarade lararens fraga som stalldes
Oppen. Forklaringen &r att lararen var medveten om att fler elever hade tolkat subtraktion fel.
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| ett annat exempel som kommer belysas nedan, som utspelar sig pa skola B dar fortsatter
lararen dialogen med eleven, men pa ett satt som skiljer sig fran exemplet ovan. Exemplet
utspelar sig fran en uppstallningslektion dar eleverna skulle berdkna 852+51.

Ex 6 (uppstallningslektion)

LB: Hur gér vi nu?

EB: Tre.

LB: 2+1=3. Och sen? EB?

EB: 5+5=10.

LB: 5+5=10. Vad skriver jag vart?

EB: 1 Over 5.

LB: 1:an 6ver 5:an? Vi ar i den raden och raknar nu. Om jag satter en 1:a dér, d& har jag ett tiotaltill. Men
hur mycket ar 50+50?

EB: 100.

LB: 100. Sa da blir det ett 100-tal. Da kan jag inte satta den i tiotalsraden. Vart ska jag sétta den da?

Felsvaret utspelar sig explicit i detta utdrag. Utifran utdraget synliggors det att eleven hade lite
svart for uppstallning och att lararen var medveten om svarigheten. Lararen véljer att upprepa
det eleven sager i varje steg, vilket indikerar for eleven att lararen hor och ser eleven. Alltsa att
lararen stottar eleven i varje steg. Vidare &ar felsvaret en del av lararens lektionsplanering
eftersom lararen stottar eleven. Anledningen till att felsvaret kategoriseras som tillvaratagen &r
for att lararen spinner vidare pad resonemanget samt att felsvaret relateras till lararens
lektionsplanering. | nastkommande utdrag som utspelade sig pa skola fick eleverna ett
problemldsningsblad dér eleverna skulle ringa in nédvandig information for att 16sa uppgiften.
Uppgiften handlade om en liten och en stor spindel som skulle fanga flugor under en veckas
tid.

Ex 7 (lilla och stora spindel)

E.C.8: Jag tanker att den lilla har fangat 18 spindlar och tillsammans har de fangat 36.

LC: De, betyder lilla och stora spindeln. Bada har fangat 18 flugor tillsammans. Inte en av dem.

E.C.8: Okej.

LC: Forstar du vad jag menar? Det &r inte den lilla spindeln som har fangat 18 flugor ensam. Nej, utan de
tva har fangat 18 tillsammans. D4 ska ni fundera Gver att den stora spindeln har &tit dubbelt s& manga som
den lilla.

Lararen besvarar elevens felsvar individuellt och forklarar vad som efterfragas i uppgiften.
Aven om eleven visar att hen ar osiker genom att uppge ett okej, forklarar lararen valdigt tydligt
uppgiften. Ett sadant felsvar var inkluderad i lararens planering, eftersom ldraren
vidareutvecklar kommunikationsutbytet mellan larare och eleven och dérfor klassificeras det
som tillvaratagen. Detta kan i sig gora Ex 7 till ett fall av bekréaftelse, men kombinerat med den
uppfoljande dialogen i Ex 8 nedan, ser vi att felsvaret utnyttjas for att driva dialogen vidare for
att fanga samtliga elevers uppmarksamhet i helklass.

Ex 8 (Dramatisering, fortsattning pa ex 7)

LC: Tva elever har raknat sa hir, att den lilla har fangat 18 spindlar sjalv.

[Lararen dramatiserar uppgiften med mig. En &r stora spindeln och en &r lilla spindeln].
LC: Vi tillsammans har fangat 18 spindlar. Du fér inte 4ta alla spindlar sjlv.

[Lararen tittar pd mig i samband med uppmaningen].
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LC: Jag ska ocksa ata med dig.
LC: Forstar ni vad jag forsoker visa er? Det stér inte lilla spindel &t 18 spindlar. Utan det stér de tillsammans.
Varsdgoda och titta pa fragan igen.

| utdraget ovan valde lararen att fanga samtliga elevers uppméarksamhet eftersom det var fler an
en elev som fick felsvar. Som tidigare namnt var felsvaret en del av lararens lektionsplanering
samt att lararen har god kdannedom om vilka felsvar som kan dyka upp i undervisningen vilket
ar anledningen att lararen valde att ge svaret ett storre inflytande pa diskussionen. | sekvensen
ovan, valde lararen att avvika lite fran uppgiften, genom att dramatisera lilla och stora spindeln.
Awven dramatiseringen ligger i linje med lararens planering. Pa liknande satt gav lararen ett annat
felsvar storre inflytande i ett annat exempel. Exemplet utspelar sig pa skola C, dar lararen
samtalar med eleverna om mattenheter.

Ex 9 (spindelnét)

LC: Vilken information &r viktigt?

E.C.3: Spindelnéten ar 20 millimeter langa.

LC: Hur manga centimeter &r 20 millimeter?

E.C.4: Det &r 200.

LC: Vi ska se om det &r 200.

[Lararen tar fram en linjal].

LC: Kan du rakna hur ménga streck det &r p& 1 centimeter? Ar det 200?

E.C.4: Det &r 10.

LC: Det finns 10 millimeter pa 1 centimeter. Jattebra. Hur manga centimeter finns det pa 1 meter da?
E.C.3: 100 centimeter.

LC: Jattebra. Men vi ska inte jobba mer djupare har utan vi ska tillbaka till vart problem har.
[L&raren hanvisar till problemlgsningsbladet 3].

LC: Men den ar jatteliten. 20 millimeter. Min fraga &r, eftersom vi pratar om centimeter, hur manga
centimeter &r 20 millimeter?

E.C.5: Det &r 2 centimeter.

LC: Precis. For 1 centimeter &r 10 millimeter och 2 centimeter &r 20 millimeter.

Samtalet mellan lararen och eleverna dverensstamde inte med vad som egentligen efterfragades
i uppgiften, trots det klassificeras utdraget som tillvaratagen eftersom lararen bade bjuder in
samtliga elever till diskussionen, samt att diskussionen far ett storre inflytande. Genom att
lararen bjuder in samtliga elever i klassen till diskussionen, ger lararen eleverna variation att
tala utifran lararens fragor som stélls. Léraren ville jamfora tva olika mattenheter som troligtvis
ligger i enlighet med lararens nasta planering som kommer handla om mattenheter.

7.4 Ignorera

Felsvar i undervisningen brukar sdllan ignoreras. Att felsvar ignoreras innebér i korthet att
eleven inte far nagon feedback alls pa sitt uttalande. Pa skola C ignorerades ett felsvar som
handlade om Mira och Sam som ska kopa tva bananer och det som efterfraga i uppgiften ar hur
mycket Mira far tillbaka nar hon betalar med 20 kronor fér de tva bananerna. Detta kommer
exemplifieras med ett utdrag som foljer nedan:

16



Ex 10 (20 kronor)

E.C.1: For att det ska bli 16, maste du ta 204 for det blir 16.
LC: Hur mycket ska de betala?

E.C.1: De ska betala...

[Eleven tanker].

[Alla andra elever lyssnar uppméarksamt pa dialogen].
LC: De ska betala 16 eller hur?

Detta felsvar ignorerades av lararen totalt. Efter elevens resonemang fragar lararen hur mycket
de ska betala. Dessutom far inte eleven nagon betanketid, utan det lararen gjorde var att uppge
ratt svar om summan men att hen fragade eleverna om det stammer. Det kan &ven vara sa att
lararen avsiktligt ignorerade felsvaret for att det inte ska uppsta nagon forvirring for eleverna.
Vilket ocksa kan vara anledningen till att lararen inte invéntar elevens nasta resonemang.
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8. Diskussion

Under denna rubrik kommer jag att besvara mina fragestallningar och syfte, om hur lararen
hanterar elevernas felaktiga svar i undervisningen samt hur lararen arbetade med att stotta
eleverna vid felaktiga svar i undervisningen med anknytning till tidigare forskning, bakgrund,
teori och begrepp.

Det &r inte ovanligt att lararen uppmarksammar felsvar i undervisningen genom att antingen ge
en kort feedback eller spinna vidare pa resonemanget. Det som ar ovanligt dr snarare att lararen
ignorerar felsvar. Felsvaret som utspelar sig i exempel 10 (ex 10) ignoreras av lararen, vilket
leder till att elevens inlarning hammas betonar Gardee och Brodie (2015). Det som ocksa
hammar elevens inldrning ar att lararen gav svaret pa uppgiften innan eleven fick betanketid att
besvara fragan. Detta kan ge eleven en indikation pa att felsvar ar problematiska och bor
undvikas i undervisningen (Brodie, 2014). | sjalva verket &r berdkningen 20—4=16 som EC.1
sager ocksa en relevant beskrivning vad du ska fa tillbaka om du lamnar 20 kronor och har kopt
nagot for 16. Lararen kunde har ha tagit elevens felsvar som utgangspunkt for att diskutera att
det man far tillbaka plus det man ska betala tillsammans maste bli det man lamnar, det vill saga
4+16=20, och att bada subtraktionerna 20-4=16 samt 20-16=4 kan beskriva samma situation.
Lararen missar har en mojlighet att gora det som Borasi (1994) beskriver, att anvanda felsvar
som sprangbrada i undervisningen. Aven Gardee och Brodie (2015) beskriver att det hade
utvecklat elevernas matematiska fardigheter och resonemangsférmaga om lararen hade gjort en
undertaken pa felsvaret. Om det &r sa att felsvaret ignorerades med anledning av att det inte var
i enlighet med lararens lektionsplanering kan lararen i stéllet vélja att gora en bekréftelse pa
felsvaret genom att sidga nej” (Ahl m.fl., 2022). Dock maste ldraren fortfarande hantera ett
felsvar pa ett systematiskt och respektfullt sétt utan att kranka eleven, for att eleven ska uppfatta
felsvaret som inlarningsmojlighet (Steuer m.fl., 2013).

Inom den inferentialistiska teorin med bakgrund av termen bekraftelse, innebar det att samtalet
far stanna dar trots att eleven uppger nagot intressant i felsvaret (Ahl m.fl., 2022). IRE-
kommunikationsmonster ar det vanligaste kommunikationsmonstret i
matematikundervisningen betonar Skolforskningsportalen (2021) vilket synliggors pa skola C
I ett utdrag (ex 3). Det som synliggors i utdraget ar att elevernas kommunikation begransas till
att svara ja eller nej pa lararens fragor. Detta ar en typisk bekréftelse pa felsvar dar kort respons
forekommer fran lararen (Ahl m.fl., 2022). Det som utmarker just den lektionen ar att det &r en
lararstyrd lektion som i korthet innebér att det &r lararen som dominerar i samtalet och inte
eleverna. N&r IRE-kommunikationsmonstret (Skolforskningsportalen, 2021) tillampas i
undervisningen, kan det darfor vara svart att skapa ett kommunikationsrikt klassrum betonar
Fuentes (2013). | stéllet for att lararen dominerar i samtalet, kunde l&raren ha delat upp eleverna
for att eleverna ska fa storre talutrymme, dér eleverna far ifragasatta varandras argument
huruvida informationen ar viktig eller oviktig (Fuentes, 2013). Det sattet hade bidragit med
utforskande samtal i stéllet for det vanliga kommunikationsmoénstret IRE (Nyman 2019;
Skolforskningsportalen, 2021). A andra sidan hade lararen ocksé& kunnat gdra pé ett annat satt.
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Lararen hade kunnat tillvarata pa felsvaret genom att ifragasatta elevens tankegang.
Emanuelsson (2001) betonar att stalla fragor ar en del av kommunikationen som sker i
klassrummet. Felsvaret hade dven bidragit med mojligheter till Iarande da utgangspunkten utgar
fran elevens felsvar (Brodie, 2014).

De olika typsituationerna som illustrerades under kategorin bekrafta har likheter med hur
lararna hanterade de olika felsvaren som dok upp. Felsvaren fick inte stdrre utrymme &n kort
feedback. Saledes lutade samtalen sig mer at att utvarderas an att utforskas, menar
Skolforskningsportalen (2021). Pa liknande satt illustrerades det i exemplet dér eleven
resonerar att man kan ta 36 minus fyra nio ganger (ex 1). Elevens inspel far ingen fortsatt effekt
pa samtalet trots att det finns nagot intressant i elevens resonemang som lararen hade kunnat
diskutera och gora resonemanget till tillvaratagen i stéllet (Ahl m.fl., 2022). Forklaringen kan
vara att resonemanget inte lag i linje med lararens lektionsplanering och darfor var lararen
tvungen att ge kort feedback pa resonemanget. Det &r forstas en viktig rutin att som lararen gor
sadana val i undervisningen da det ar nodvandigt eftersom lararen inte kan fortsatta med alla
svar. Effekten ar dock att diskussionen avtar pa liknande satt som i Ex 1, vilket inte motsvarar
det Fosnot och Dolk (2018) betonar. Om lararen daremot vill ta felsvar pa allvar, maste lararen
gora andra val for att felsvar ska bidra med inlarningsmagjligheter som Borasi (1994) redogor
for. Samtalet maste fortsatta, menar Fosnot och Dolk (2018), och da racker det inte med att
korrigera felsvar (Borasi, 1994). Lé&raren ska kunna &gna undervisningstid for de intressanta
felsvaren som inte far mycket utrymme i undervisningen. Felsvaren har dock ofta inte bara med
den enskilda eleven som svarar fel att gora, utan kan ofta vara relevant for all matematik i
klassen. Det ar darfor felsvar kan vara en viktig resurs i undervisningen. Déarav &r det viktigt att
lararen etablerar en trygg klassrumsmiljo dar felsvar inkluderas som en del av
inlarningsprocess, menar Steuer m.fl. (2013).

Trots att Mercer och Sams (2006) h&vdar att elever inte arbetar produktivt i samband med
gruppinteraktion visar exempel (ex 4) pa skola A att eleverna arbetade produktivt. Under
uppgiftens gang diskuterade samtliga i elevgruppen. Det som var intressant i namnt fall var hur
lararen uppmarksammade felsvaret genom att stalla fragan 6ppen till 6vriga elever i klassen
(Emanuelsson, 2001), vilket ar ett typiskt undertaken av ett felsvar (Ahl m.fl., 2022). Fuentes
(2013) betonar att eleverna far da agera som varandras resurser, vilket ocksa synliggors nar en
annan elev namner vad ordet skillnad betyder. Diskussionen som utspelade sig i exemplet (ex
4) bidrog med matematiska samtal, vilket ar vasentlig for larandet da eleverna far méjlighet att
andra uppfattning efter att ordet klarnade for elevgruppen (Kilhamn & Nyman, 2019).

Likheterna i de olika typsituationerna som betonas i underrubriken undertaking &r att samtliga
felsvar bidrog med utforskande samtal i undervisningen. Skillnaden mellan typsituationerna ar
att lararen pa skola C (ex 7) gav felsvaret en storre inflytande genom att dramatisera en sekvens
ur uppgiften. Lararen hade kunnat gora en bekraftelse av felsvaret genom att saga, nej bada ater
18 tillsammans, men det var nagot som fick lararen att gora en undertaking av felsvaret.
Anledningen &r att det var fler &n en elev som fick felsvar. Detta dr ett sétt att etablera god
klassrumsmiljo menar Steuer m.fl. (2013), vars syfte ar att frimja elevernas kunskaper pa ett
multimodalt arbetssatt (Gardee & Brodie, 2015).
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Annu ett intressant fall (ex 9) valjer lararen att ge ett felsvar en stérre inflytande dar lararen
kommunicerar med eleverna om olika mattenheter. Lararen diskuterade de olika mattenheterna
vilket egentligen inte ligger i enlighet med uppgiften, men det finns tva anledningar. Antingen
ansag lararen att det var viktigt att diskutera de olika mattenheterna eller att lararens nasta
planering handlar om mattenheter. Diskussionen stottades av lararen genom att eleverna fick
rakna hur manga streck det ar pa en centimeter och Brodie (2014) menar att lararen kan stétta
eleverna genom kommunikation. Felsvaret hanterades pa ett konstruktivt satt baserad pa
lararens professionella kunskaper (Gardee & Brodie, 2015) dar larare stallde foljdfragor till
eleverna (Emanuelsson, 2001). Eftersom diskussionen om olika mattenheter som troligtvis
bidrog med betydelsefulla inlarningsmojligheter for eleverna (Borasi, 1994), hanvisade lararen
tillbaka uppgiften pa ett systematiskt och respektfullt sétt. Lararbeslutet som ligger bakom
beslutet att ge felsvaret en storre inflytande &r troligtvis att lararen tog tillfallet i akt for att
utveckla elevernas kunskaper ytterligare (Gardee & Brodie, 2015).

8.1 Metoddiskussion

Min dvergripande reflektion ar att sattet att kategorisera kommunikationen som uppkom efter
ett felsvar som ignorera, bekréfta eller tillvarata erbjod ett funktionellt och effektivt satt att
karakterisera responsen pa felsvar. Nagra specifika situationer som uppkom i min
datainsamling behover dock diskuteras. Till en borjan genomfordes tva observationer hos tva
larare, men kort darefter kontaktade en av lararna mig och sa att nagra elever inte vill fortsétta
medverka. Det innebar att jag hade mindre data for denna studie. | det skede tillfragades
ytterligare en larare, eftersom jag behévde fler felsvar att analysera. Kort dérefter genomforde
jag ytterligare en till observation hos en larare for att ha mer data till studien. En annan situation
som dok upp i studien var att det fanns elever som inte fick vara med i undersékningen. Dessa
placerades i klassrummet sd att eventuella inspel fran dem inte skulle héras bra, och lararna sa
ocksa att de skulle undvika att rikta fragor till dessa elever. Jag kan inte garantera att dessa
elever inte kom med pa inspelningarna anda, men jag analyserade bara felsvar som jag visste
fick vara med, det vill siga dar det fanns foraldragodkannande fran deltagande elever. |
efterhand fragade jag lararen ifall elever som inte fick vara med sa nagot under lektionen. Det
framkom nagra stycken. Deras felsvar sallades da bort ur analysen, for att jag skulle uppréatthélla
mina etiska stallningstaganden. | samband med detta, framkom &dven att jag hade lite data att
utga ifran, darav genomfordes ytterligare en observation.

Nar jag i efterhand funderat pa att en av lararens val att begransa kommunikationen med elever
som inte var godkanda att delta insag jag att detta forfarande i sig kan leda till ett etiskt dilemma.
Elever ska inte behdva begransas i undervisningen pa grund av att de inte far medverka eller-
Ivéljer att inte medverka i en undersokning. Snarare ska undervisningen ske som vanligt och da
ar det forskaren som ska forhalla sig till de etiska stallningstagandena genom att salla bort data
som forekom fran elever som inte fick/ville medverka. Eftersom det dock bara rérde sig om en
lektion dr min bedémning att studien som helhet anda haller sig inom de etiska riktlinjerna.

Ldrarna som varit aktuella i studien har alla en lang erfarenhet av lararyrket. Det kan ha gjort
att de under sin yrkesutévning har utvecklat olika stilar i sin undervisning. Det kan vara en
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anledning till att lararna hanterade felsvar pa olika satt. Alla lararna hade som jag uppfattade
dock en god klassrumsmiljo for samtliga elever vilket kan vara en effekt av deras langa
erfarenheter. Trots att klassens sammanséttning skiljer sig at mellan de tre klasserna, var det ett
respektfullt diskussionsklimat mellan eleverna aven nér ett felsvar dok upp. Saval larare som
elever har i denna studie visat att ingen elev hanas eller utpekas i samband med fel svar. Som
en foljd av detta visar det att felsvar ar en naturlig del i undervisningen och att eleverna lar sig
tillsammans av felsvar.

8.2 Didaktiska implikationer

| den hér studien har jag uppmarksammat att det finns nagra sétt att hantera elevernas felsvar
pa. Dessa satt skulle vara bra for larare att kanna till eftersom lararen kan bli mer uppmarksam
pa sitt eget agerande och battre kunna reflektera 6ver sina val nar det géller att hantera felsvar.
Lararen skulle ocksa kunna planera in eventuella felsvar i sin lektionsplanering utifran sin
elevgrupp. Detta skulle i langden kunna leda till att de ocksa kunde gora battre och mer
genomtankta val i undervisningen. Att lararen kan etablera en milj6 i klassen dar elevers felsvar
kan hanteras respektfullt men ocksa dar felsvaren utnyttjas for att bedriva en bra undervisning
ar mycket viktigt, som den forskning jag refererade till i inledningen visar. Darfér kan min
studie vara ett viktigt bidrag for lararyrket.

8.3 Validitet och Reliabilitet

Validitet och reliabilitet &r tva begrepp som redogors av Bryman (2018). Reliabilitet innebar i
korthet att ifall resultatet blir densamma huruvida en annan person utfér samma undersékning
eller om det kommer paverkas av andra faktorer. Min uppfattning ar att det var relativt latt att
klassificera interaktioner med den metod jag anvande, aven om det naturligtvis fanns vissa
gransfall. De hér utfallen av klassifikation av de har gransfallen har dock inte paverkat studiens
overgripande resultat i sérskild hog grad. Darfor tror jag att reliabiliteten ar relativt hdg i denna
studie.

Om undersokningen genomfors pa nytt med nagon annan metod, kan resultatet bli annorlunda
da det potentiellt finns flertal sétt att hantera felsvar pa. Naturligtvis kan andra fenomen
uppkomma i andra klasser dar de generella interaktionsmonstren kanske kan vara annorlunda.
Det beror ocksa pa vilka felsvar som uppmarksammas i undervisningen av lararen. For de
klassrum som jag har undersokt tycker jag dock att min metod forefaller har fungerat for att
hitta intressant variation i interaktionsmaonstren som uppkommer efter elevers felsvar. Det har
tror jag betyder att studien har en relativt god reliabilitet till relation till forskningsfragorna.

8.4 Generaliserbarhet

Det skulle kunna finnas andra sétt att hantera elevernas felaktiga svar pa som ingen av de tre
lararna som observerades rakade gora. Detta kan jag dock inte saga nagot om eftersom jag inte
kan generalisera att jag har kommit fram till alla sétt att hantera felsvar pa. Jag har daremot
hittat atminstone nagra olika satt som lararna hanterat felsvar pa.

21



8.5 Slutsats

Resultatet av studien visar hur betydelsefullt det ar att dra nytta av elevers felsvar i
undervisningen. Dessutom synliggors nagra satt att hantera felsvaren pa, for att stétta elever i
samband med att felsvar dyker upp i undervisningen. Detta styrks med saval tidigare forskning
som har presenteras samt resultatet av denna studie. Huruvida larare inte anvander felsvar i sin
undervisning, kan det darfor hamma elevers inlarningsmojligheter. Men om larare anvander
felsvaren i undervisningen, kan det vara ett underlag for att skapa inlarningsmojligheter for
elever. Darfor ar det viktigt att lararen planerar in eventuella felsvar som kan dyka upp i
undervisningen, for att lattare kunna hantera och utveckla elevers matematikkunskaper. Elever
gynnas av att felsvar uppmérksammas, eftersom elever lar sig tillsammans. Elever kan dven
astadkomma ratt svar genom matematiska samtal i klassrummet som implementeras. Felsvar
kan ocksa utnyttjas till att elever far stérre talutrymme och dominerar i samtalet i stallet for
tvartom. Det ger eleverna mojlighet att utveckla sina kunskaper samt att de genom
kommunikation och fragor, kan ifragasatta varandras argument och agera som resurser for
varandra. Under inlarning, gor man fel och utifran fel lar man sig att gora ratt. Att
klassrumsmiljon ar etablerad har ocksa en betydelsefull roll for elevers inlarning. Elever som
mottar negativa reaktioner av klasskamrater, kommer inte vaga svara pa larares fragor, da elever
inte vet om svaret ar ratt eller fel. Darfor ar det viktigt att lararen arbetar med en god och trygg
klassrumsmiljo.

8.6 Vidare forskning

Denna studie har undersokt hur nagra larare hanterar elevernas felaktiga svar samt stottar
eleverna vid felaktiga svar i undervisningen. Givetvis kan det finnas fler andra sdtt som ingen
av lararna som jag observerade rakade gora. Darfor vore det intressant att forska vidare efter
fler satt att hantera felsvar pa i lagstadiet &n dem jag undersokte i min studie. Min forhoppning
ar att vidare forskning synliggor andra sétt att hantera elevernas felaktiga svar pa.
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10. Bilaga 1

Hej!
Mitt namn &r Sally Dallachi och jag studerar min sista termin pa grundlararprogrammet pa
Goteborgs Universitet. Jag ska nu gora ett examensarbete och jag har valt att géra det i &mnet
matematik. | mitt sjalvstandiga arbete vill jag underséka hur lararen hanterar elevernas
felaktiga svar i matematikundervisningen. Detta innebar om en elev svarar fel i
undervisningen, hur bemaoter l&raren elevens felaktiga svar och hur frdmjas elevens kunskaper
med utgangspunkt fran de felaktiga svaren.
Jag kommer att narvara under en matematiklektion som observator i klassrummet och jag
kommer sitta langst bak i klassrummet for att anteckna under pagaende
matematikundervisning. | den stunden kan det vara svart att hinna anteckna all
kommunikation i klassrummet, darfor kommer jag anvanda mig av videokamera, tva
mobiltelefoner for réstinspelning samt airpods som lararen kommer béra. Syftet med dessa
digitala verktyg &r att fanga med all kommunikation som sker i matematikundervisningen.
Allt material kommer enbart att anvandas i utbildningssyfte och ingen obehorig kommer fa ta
del av videoinspelningen eller rostinspelningarna, utan det ar endast jag Sally som kommer at
materialen. Ditt barn kommer vara helt anonym i hela studien, dar varken kon, namn eller
alder kommer namnas. Det &r aven viktigt att poangtera att ni kan sluta medverka narsomhelst
under processens gang utan att ni ska behdva kanna er patvingade att fortsatta. Deltagandet ar
saledes frivillig.
Observationen kommer ske pa den . Om du och ditt barn godkénner
denna observation med inspelning av ljud och video i utbildningssyfte, var da vanlig att skriv
under, bade du och ditt barn. Lamna in blanketten senast den till din klasslarare,
och har du nagra fragor eller funderingar ar du valkommen att nd mig pa mitt mobilnummer:
076-9378856.
Med vanliga hélsningar,
Sally Dallachi

Elevens for- och efternamn:

Vardnadshavares for-och efternamn:
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