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ABSTRACT

Examensarbete i lararutbildningen
Lararhogskolan vid Goteborgs Universitet
C-niva, VT -07

TITEL: Vérdegrunden - Vad, hur och varfor? - en studie om véardegrundens komplexitet.

PROBLEMBAKGRUND

1999 startades ett vardegrundsar av den davarande skolministern Ingegerd Warnersson. Med
insatser av Utbildningsdepartement med flera har arbetet med véardegrundsfragor
effektiviserats. Dagens larare uppfattar i manga fall vardegrunden som nagot abstrakt
beskrivet i laroplanen, vilket leder till att det i praktiken ofta blir svart att formedla.

SYFTE
Vart syfte ar att undersoka hur Vardegrunden uppfattas och tillampas i forskning,
styrdokument och samt bland verksamma l&rare i den praktiska verksamheten.

AVGRANSNINGAR

Nar det galler undersokningens avgransning har vi en relativt liten urvalsgrupp om man ser pa
antalet verksamma pedagoger i vart land. Samma sak géller vara studier av litteratur och
dokument dar vi endast studerat en brakdel av all forskning som finns pa omradet. | detta
ligger var studies begransning.

METOD
Vi har anvant oss av en kvalitativ metod i var undersokning, empirin kommer fran
intervjufragor och litteratur/dokument.

ANALYS OCH SLUTSATS
| var studie har vi kommit fram till att Vardegrunden som begrepp kan tolkas pa flera sitt,
detta leder till att det skapas olika forhallningsséatt bland larare i arbete med véardegrunden.
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Forord

Sammanstallningen av detta arbete ar gjort av Peter Froberg och Caroline Lonn, studenter pa
lararutbildningen vid Géteborgs universitet. Peter har under utbildningen last inriktningen
social och kognitiv utveckling hos barn, unga och vuxna pa 40 poang. Vi har under
utbildningens gang valt samma specialiseringar, da vi har last svenska och matematik pa 20
podng vardera. Under den verksamhetsférlagda utbildningen (Vfu) har Peter i huvudsak haft
sina Vfu- perioder pa Rannebergens centrumskola i Gunnared. Caroline har last inriktningen
Kultur och sprak for de tidigare aldrarna pa 40 poéang. Caroline har under sina Vfu- perioder
varit placerad i Alvsborgs stadsdel. Storre delen av utbildningens Vfu- perioder har
genomforts pa Nya Langedragsskolan.

Goteborg den 28 maj.
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1 INLEDNING

For att ge en bakgrund till studien och en bild om vad den aktuella undersékningen ska
handla om presenteras, en kort bakgrund om val av att fordjupa oss i fragor vi staller oss om
Vardegrunden. Vidare foljer syfte och fragestallningar, slutligen disposition och en
begreppsdefinition.

1.1 Bakgrund

Vardegrunden - finns den? (2001) Det é&r titeln pa en bok, skriven av Kennert Orlenius som ar
fil.dr i pedagogik och som har varit larare i grundskolan i drygt femton ar. Vi kom i kontakt
med Orlenius bok under var forsta termin som nyantagna studenter pa lararutbildningen vid
Goteborgs Universitet. Allt sedan dess har den sa kallade vardegrunden behandlats pa olika
sétt under lararutbildningens samtliga sju terminer, dels genom studier av styrdokument och
annan litteratur, dels pa seminarier.

Fragan som vi har stéllt oss allt mer under utbildningen ar om larare i skolans verksamhet har
samma syn pa begreppet vardegrunden. Vad ar vardegrunden? Har vardegrunden samma
betydelse i lararutbildningen, i laroplaner och hos léarare ute i den praktiska verksamheten?
Detta ar nagot som vi vill undersoka narmare.

Det ar framforallt under vara praktikperioder som tankarna kring innebdrden av begreppet
vardegrunden har vuxit fram.

Forfattarna till detta arbete ar Gverens om att det ar ett av vara viktigaste uppdrag som larare
att lara elever att fungera socialt med andra manniskor. Minst lika viktigt som att lara sig att
l&sa och rékna.

1.2 Syfte och fragestallning

Vi har under vara praktikperioder vid lararutbildningen st6tt pa olika forhallningssétt som
larare har till arbetet med vardegrunden. Som lararstudenter har vi tagit inneborden av
begreppet "vardegrund” som nagot sjalvklart. Men vad &r vardegrunden for nagot, ar
innebdrden av begreppet sa sjalvklart egentligen? Finns det ett entydigt svar pa den fragan
eller beror det pa vem man fragar? Malet for detta arbete &r att forsoka finna svar pa dessa
fragor.

Syftet med vart arbete ar vidare att undersoka och forséka komma fram till vad det innebér att
arbeta med vérdegrunden, dels ur en larares perspektiv och daven hur val det Gverensstammer
med laroplanerna.
Var studie bygger pa tre grundlaggande fragor:

e Vad ar egentligen vardegrunden? Finns det olika forestéllningar om denna?

e Vad innebér det enligt laroplanen att arbeta med vardegrunden och skiljer det sig mot

vad larare anser att det innebar? Hur ser forhallandet mellan dokument (laroplanen)
och den praktiska verksamheten ser (skolan) ut?
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e Vilka argument gar att finna som stod for att nadgot som kan kallas for vardegrunden ar
ett viktigt mal att efterstrava for larare i deras praktiska verksamhet?

1.3 Disposition

Vi inleder detta arbete med en Inledning. For att ge en bakgrund och en bild av omfattningen
av den aktuella undersdkningen presenterar vi kort om bakgrund, samt redogérs syfte och
fragestallningar for undersékningen.

Vidare foljs ett avsnitt om val av Metod. Vi presenterar har val av metod, samt en beskrivning
av den undersokningsgrupp vi kommer att ha och hur vi kommer att genomftra var
undersokning. Vi kommer vidare att presentera de enkéatfragor som vi kommer att anvanda
oss av samt undersokningens reliabilitet och generaliserbarhet. Slutligen visar vi
undersokningens etiska aspekter.

Efter detta foljer var Litteraturgenomgang. | denna kommer vi att presentera den tidigare
forskning som vi kommer att studera i arbetet. Vi kommer i litteraturgenomgangen ha ett
avsnitt dar vi kort behandlar det sa kallade vardegrundsar som startade i Sverige varen 1999,
samt vad laroplanen foreskriver om hur man som pedagog skall arbeta med vardegrunden. Vi
har delat upp resterande del av litteraturgenomgangen i foljande delar: Vad &r véardegrunden?,
teoretiska perspektiv och begrepp, kommunikation i skolan ur ett sociokulturellt perspektiv,
det sociokulturella perspektivet och slutligen kommunikation — grunden fér méanskliga
relationer. Vi kommer i dessa delar presentera olika forskares syn pa vardegrunden.

Nésta steg i texten &r Resultatredovisning av intervjuer dar resultatet av intervjuerna
presenteras. Avslutningsvis redogor vi slutsatser i avsnittet Analys och slutsats darefter foljer
ocksa en diskussion.

1.4 Begreppsdefinition

For att ndrma en definition av VVardegrunden, redovisas har begrepp som kan anses vara ndra
anknutna till Vardegrunden. Normer &r enligt Orlenius ett samlingsbegrepp for utsagor om
handlingar som ar 6nskvérda eller handlingar som inte ar 6nskvéarda. Normer utgor
grundprinciper som har grundats pa varderingar man antar. Med detta utgér normer “regler”
for hur man bor handla eller inte bor handla. Nar man uttrycker att ndgot ar moraliskt
efterstravsamt dvs. gott eller ont ger man uttryck for sina varderingar. Varden ar uttryck for
nagot man vill uppna eller ndgot man efterstravar (Orlenius, 2001).
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2 METOD

| detta kapitel kommer vi att presentera metodval for studien, darefter urval och
avgransningar, beskrivning av undersokningsgrupp och genomférande, enkét, reliabilitet och
generaliserbarhet och slutligen etiska aspekter. Metoden &r ett viktigt verktyg for att kunna
genomfdra en vetenskaplig undersokning. .1 detta avsnitt tar vi stod i metodlitteratur, en av
dessa ar Staffan Stukat (2005).

2.1 Val av metod

Vi valde att anvanda oss av intervjuer och litteratur/dokument studier som utgangspunkt for
var undersékning. Vi upptackte efter en tid att genomforandet av intervjuer inte gick att
fullfélja. Vi gjorde istéllet valet att anvénda oss av en enkat undersdkning. Vi utformade
enkéten pa samma sétt som vi forst gjorde med intervju fragorna. Vi menar att det ar viktigt
att fa fram fragor passande till vart syfte och fragestallningar. Enkéaten vi utformat kan enligt
Staffan Stukat kallas for det ostrukturerade frageformuldret. Enkaten innehaller sa kallade
oppna fragor det vill saga;

fragor pa vilka den tillfragade sjalv skriftligen ska formulera sitt svar; alltsa inte sa olikt en vanlig intervju.
(Stukat. s 43)

Forskning kan delas in i tva olika huvudkategorier, kvalitativ och kvantitativ metod.

Vi ansag att enkat och litteratur/dokument studier som metod passade vart syfte med detta
arbete bra. For det forsta ansag vi litteratur/dokument- studier vara nédvandiga for att vi
skulle kunna 6ka vara kunskaper kring amnet. For det andra ville vi undersoka vad som
tidigare gjorts pa omradet. Vidare bedomde vi att en kvalitativ studie inriktad mot
kombinationen enkét och litteratur/dokument- studier skulle vara en lamplig metod, for att
forsoka besvara vara fragestallningar inom ramen for den korta tidsperiod vi har haft till
forfogande for att utfora detta arbete. En kvalitativ metod innebar att man genom olika typer
av datainsamling far en djupare forstaelse av det problem som skall studeras.

Det centrala momentet inom kvalitativ forsknings metod ar att forsta problem komplexet samband med
helheten, att studera ett problem pa djupet. (Andersen 1998 s 31)

Anledningen till att vi ansag att enkéat passade vart syfte bra ar att man far en syn pa den
praktiska verkligheten ute i verksamheten. Eftersom vi &ven studerat dokument och litteratur
ansag vi att enkat tillfor varat arbete ett bredare perspektiv pa olika fragor.

Urval och avgransningar

Nér det galler urval och avgrénsningar valde vi att begransa antalet intervjuer till tio stycken
pa grund av den begransade tid vi har haft till hands och pa grund av kvaliteten som vi tror att
enkaterna leder till. Da vissa av informanterna inte var méjliga att na pa detta satt bestamde vi
oss for att genomfora intervjuerna via e-mail vilket blev vara enkater. Med en intervju framfor
sig i pappersform sa ar vi medvetna om att informanterna omedvetet “friserar” sina svar. En
intervju ansikte mot ansikte skulle mojligtvis ge ett mer utvecklat svar till varan undersokning
men vi ville ha en konsekvent metod for samtliga intervjuer darfor att vi tror att det ger en
mer réttvisande helhetsbild.
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Nér det galler litteratur/dokumentstudier finns det valdigt mycket forskning till hands kring
amnet som vi valt att arbeta med. Detta &r forskning som vi velat fordjupa oss i och vi tror att
det tillfor varat arbete en vasentlig del. Att studera dokument i form av styrdokument tycker
vi &r viktigt eftersom det ar grunden till arbetet i skolan.

Nar det galler val av enkatfragor tittade vi pa fragestéllningarna i syftet for att sedan
formulera enkatfragor anpassade till fragestéllningar i syftet. Fragorna ar medvetet
formulerade for att undvika ledande svar. Vi utformade dven enkaterna sa att de inte ska
kunna besvaras med ja eller nej. Dessutom har vi valt att utforma enkaterna sa de har en
ostrukturerad karaktar for att fa ut s& mycket som mojligt av enkéaterna.

En alternativ metod vi kunde ha anvant oss av ar en kvantitativ metod. ”Den kvantitativa
metoden anvands framst inom naturvetenskaperna eller nér man d@mnar studera matematiska
samband.” Vi bedomer att en kvantitativ metod hade kravt ett storre urval av informanter och
litteratur. Detta ansag vi inte vara genomforbart med den knappa tid vi har till hands. Vi hade
aven kunnat anvéanda oss av en metod bestaende av observationer. Vi bedomer att en sadan
skulle kréava en langre tids observationer for att kunna se nagra resultat. Dessutom bedomer vi
att var narvaro som observanter skulle paverka lararen och elevernas beteende, medvetet eller
omedvetet. (Andersen 1998 s 31)

2.2 Beskrivning av undersdékningsgrupp och genomférande

Vi har forsokt undvika att skicka enkater till allt for narstaende personer. Vi bedomer att en
enkat med en narstaende person kan ge ett resultat som fargas av att vi som respondenter pa
forhand vet pa ett ungefar vad informanten kan svara. For att fa ett sa representativt resultat
som mojligt valde vi informanter verksamma i allt fran forskola till gymnasium. Denna
spridning tror vi kan visa pa eventuella skillnader i forhallningssatt mellan larare i de tidigare
aldrarna respektive larare i de senare aren. Detta spann tror vi kan ge en mer representativ bild
av lararkaren. Det eventuella problemet vi kan se med denna spridning ar att en verksam
larare i de tidigare aren respektive en larare i de senare aren kan tolka enkéaterna olika
beroende pa utbildningsbhakgrund.

Undersokningen har genomforts i flera skolor. Tva av informanterna ar verksamma pa samma
skola. Att vi har en undersékningsgrupp fordelad pa olika skolor, &r for att vi anser att en
enkatundersokning pa en skola inte hade gett perspektiv pa fragorna. Néar vi véljer att ha
undersokningen pa olika skolor anser vi att det kan ge oss ett mer utspritt perspektiv pa hur
larare genom landet uppfattar och forhaller sig till vardegrunden. Det gemensamma for de
utvalda skolorna ar att det ar uteslutande kommunala skolor. Det som skiljer skolorna at ar att
de ar placerade i olika stader i Sverige. Vissa av skolorna &r fran ak F-6 medan andra enbart ar
gymnasieskolor, respektive enbart hogstadieskolor. Vi har valt informanter till
understkningen pa ett satt for att fa en jamn fordelning mellan stadierna. Vi har i var
undersokningsgrupp lika manga informanter fran de tidigare aldrarna som fran de senare
aldrarna.

For att fa en bred urvalsgrupp har vi stravat efter att géra en sa jamn konsfordelning som
mojligt hos informanterna. Detsamma nar det géller deras alder och arbetsuppgifter. Vi har i
enkatundersokning haft med larare som &r nya i lararyrket, samt larare som har varit
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yrkesverksamma i manga ar. Nar det géller arbetsuppgifter har vi i undersokningen inkluderat
allt fran rektorer till olika sorts pedagoger i verksamheten.

Har foljer en kort presentations mall 6ver de atta informanter som medverkade i enkaten.

Larare Koén Alder Lararexamen
A M 29 2004
B K 54 1982
C M 40 1997
D M 50 1995
E K 54 1981
F K 60 1978
G K 28 2004
H M 35 2000

Nedanstaende faktatext bifogades med enkatfrdgorna som informanterna tilldelades for att ge
en introduktion till fragorna:

Skolor och forskolor har ett uppdrag att utveckla demokratisk kompetens hos barn och unga,
vilket innefattar att verka i demokratiska former, utveckla demokratiska samhéllsmedborgare
och ge barn och unga kunskap om demokratins innehall och form. Barnomsorg och skola har
en unik demokratisk mojlighet eftersom de &r sociala moétesplatser for flickor och pojkar,
olika kulturer och olika sociala grupper.

2.3 Enkat

ENKATFRAGOR

1. Vilka tankar véacks hos dig ndr du hor begreppet "vardegrunden™? Vad innefattar
begreppet for dig? (Har du stott pa det éver huvud taget?)

2. Var och nar stétte du forst pa begreppet véardegrunden?

3. Varfor tycker du att det ar viktigt att arbeta med det som du tycker innefattas i
begreppet ”Vérdegrunden”? Om inte, varfor?

4. Pavilket satt tycker du att man bést arbetar med sadana fragor?

5. Marker du nagon skillnad pa larares och elevers forhallande till sddana fragor nu och
”forr”?

6. Vet du vad laroplanen sager om hur vi som larare ska arbeta med dessa fragor, vet du
konkret vilka skyldigheter vi som larare har nar det galler dessa fragor?

7. Har din skola nagon sarskild gemensam policy eller liknande nar det géller
vardegrunden?
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8. Hur gor man bast for att fa en enad syn hos lararkaren om vad vardegrunden ska vara
for nagot? Ar det 6verhuvudtaget viktigt att vi som larare har en enad syn pa vad detta
ar for nagot?

2.4 Reliabilitet och generaliserbarhet

Nér det galler undersokningens reliabilitet &r inte tillforlitligheten stérre an antalet
informanter. Vi har en relativt liten urvalsgrupp om man ser pa antalet verksamma pedagoger
det finns i vart land. Néar det galler generaliserbarhet sa kan vi inte med denna undersokning
peka pa att vart resultat skulle vara representativt for alla larare, rektorer och pedagoger i
landet utan endast for varan urvalsgrupp. Samma sak géller vara studier av litteratur och
dokument dar vi endast studerat en brakdel av all forskning som finns pa omradet. | detta
ligger var studies begransning.

Vi tror inte att resultatet av enkdten kommer att ge ett allméngiltigt resultat for vad alla
Sveriges larare anser om problematiken som vi tar upp i enkatfragorna, vi ser de enbart som
ett verktyg for var undersokning. Bristerna med denna metod tror vi kan ligga i den lilla
undersokningsgrupp som vi har. Vi hade vid arbetets start avsikten att ha en stérre grupp att
intervjua, tidsaspekten tillater oss dock inte detta.

2.5 Etiska aspekter

Alla informanter har blivit informerade om vad syftet med enkaterna &r. Vi har informerat
informanterna om att deras deltagande i enkaten ar helt och halet anonymt.

3 LITTERATURGENOMGANG

| kapitlet presenterar vi den teoretiska referensramen som vi har anvant oss av for att bilda
kunskap om vardegrunden. Detta blir till stod till bland annat i analys och slutsats delen och i
diskussionen. Vi inleder med Vardegrunden far ett eget ar, sedan vad sager styrdokumenten?,
vad ar vardegrunden?, teoretiska perspektiv och begrepp, kommunikation i skolan ur ett
sociokulturellt perspektiv och slutligen kommunikation — Grunden fér manskliga relationer.

3.1 Vardegrunden far ett eget ar

Under slutet av 1990-talet tog den davarande skolministern Ingegerd Warnersson ett
uppdaterande fokus pa véardegrunden. Warnersson grundade ett sa kallat vardegrundsar som
startades under varen 1999, med efterfoljande insatser via Utbildningsdepartementet och
Skolverket. Utgangspunkten for projektet var laroplanerna. Orlenius sager foljande om detta:

Vérdegrunden enligt laroplanerna utgdr fundament for all verksamhet i forskola och skola. Darfor ar
det logiskt — och ocksa en trovardighetsfraga — nar man fran regeringens sida poangterar vikten av
vardegrunden och dess betydelse (Orlenius 2001 s. 13).

Vérdegrundsprojektet, leddes vidare av Gunilla Zackari fran (Utbildningsdepartementet).
Vérdegrundsprojektets uppgift var att stimulera och stodja vardegrundsomraden.
Vérdegrunden skulle omséttas i praktik i hela skolans verksamhet. Med material, forskning
och samtal med verksamheter med mera, har man fran projektets sida forsokt intensifiera
samtal om vérdegrunden inom forskola, skola och vuxenutbildning.
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Det har varit viktigt att podngtera, att vardegrunden inte ar valfri. Vardegrunden &r ett dverordnat mal som
utgér fran att det dverordnade begreppet demokrati. Arbetet med vardegrunden i skola - och i samhallet ar
langsiktigt, standigt pagaende och det omfattar hela skolans verksamhet (Skolverket 2000 s.75).

Under varen 1979 fick anstallda inom grundskolan och gymnasieskolan en skrift med titeln,
Skolan skall fostra. Denna skrift utsandes av en sa kallad normgrupp som var férordnad av
Utbildningsdepartementet. Normgruppen gav dven ut en annan bok som hette Normer och
normloshet. Essaer om skolmoral och samhallsmoral, vilken ger ett perspektiv pa projektets
inriktning. Normgruppen och senare véardegrundsprojektet producerade arbetsmaterial till
elever som skulle uppga till stod i arbetet med dessa fragor. Man kan, i likhet med Orlenius,
fraga sig om det var nagon skillnad mellan det projekt som fordes under slutet av 1970-talet
och det som infordes i slutet av 1990-talet. Orlenius menar att den mest intressanta skillnaden
ar den ideologiska grunden for projekten:

Vad star begreppen normer, normléshet, moral respektive vardegrund for? Och vilka
samhallsforandringar har skett haremellan? (Orlenius 2001 s.13).

Vad var malen for Vardegrundsprojektet? | lanseringen av Vérdegrundsprojektet fastslog
Warnersson féljande:

Malen for vardegrunden i de olika styrdokumenten ar tydligt klart angivna, &ven om de ar mycket
komplexa och darmed svéra att omsétta i praktiken (Orlenius 2001 s. 17).

Skolministern och Utbildningsdepartementet utformade och gav ut material till verksamheter
och verksamma larare. Vardegrundsprojektet genomsyras i verksamheter och en uppfattning
som finns bland manga larare &r att "allt ar vardegrund”.

Vad vérdegrundsprojektet skulle skapa, var enligt Orlenius, féljande ’vérden’:

Goda relationer, och bra arbetsklimat i skolan

Motarbeta skallsord (ingen ska behéva hora krdnkande skallsord)
Att vuxna ska vara forebilder och vaga ta stéllning

Gemensam stéllning och starka demokratin

Alla ska ha ratt till att utveckla sin identitet

Fragor kring mobbing, sex och samlevnad

Ge tid for samtal och diskussion, sétta eleverna i fokus

Arbeta med kulturell mangfald (Orlenius, 2001).

Orlenius menar att allt detta &r lovvart och att det bor finnas stod for det dels hos anstéllda i
verksamheten dels hos foréldrar. Vidare papekar han éter vikten av ett djupare arbete med
ideologiska fragor. Warnersson ser exempelvis samtalet som ett viktigt redskap i projektet
vilket Orlenius instammer i:

Alla ska fa tycka nagot, men ar alla svar lika goda? Vad ska vi enas om? Och hur ska svaren och
skilda asikter forstas? (Orlenius 2001 s. 18).

Skolverkets rapport Med demokrati som uppdrag, En temabild om vardegrunden (2000) ar
baserad pa framst Skolverkets tidigare rapporter om vardegrunden. | boken presenteras och
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problematiserar barnomsorgens och skolans arbete med vardegrunden. VVardegrunden
kommer till uttryck var vi an befinner oss, som till exempel:

i bade den formella och informella laromiljon, dvs. sdval i som utanfor undervisningssituationen, pa
rasterna, i moten i korridorer och i skolmatsalar. Det &r ofta de informella miljéerna som t.ex.
mobbing och andra typer av krdnkande behandling sker (Skolverket 2000 s. 7).

Ovanstaende antyder att vardegrunden inte enbart skall ses som en undervisningsfraga,
pedagogen maste ta ansvar i hur relationer och olika méten fungerar i informella strukturer.
Uteblir fokus pa larande som sker i dessa miljoer, missar verksamheten ett viktigt perspektiv
och mojligheter att arbeta med det demokratiska uppdraget. Detta kan leda till att elever l&r
sig att skolan har olika sociala miljoer dar man tillats att upptrada och bete sig pa olika sétt,
det vill saga det som inte ar tillatet i klassrummet kan vara fullt mojligt pa rasten eller fritiden.
Vikten av att samtala namner Orlenius (2001) som ett viktigt redskap, vilket ocksa framhalls i
skolverkets rapport (Skolverket, 2000).

En avgorande forutsattning for att arbeta med vardegrundsfragor ar att det finns goda sociala
relationer och mojligheter for att skapa motesplatser for reflekterande samtal (Skolverket 2000 s. 14).

Vérdegrunden handlar om bade rattigheter och skyldigheter, det vill saga ratten till att bli hord
men ocksa om skyldigheten att lyssna till andra. | samtal och dialog i ett gott socialt klimat
kan en 6ppen kommunikation foras dar alla visar varandra respekt. Omsesidiga samtal skapar
en demokratisk process dar barn och personal argumenterar och diskuterar, pa sa satt soks
vagar till gemensam forstaelse. Samtal kan ge ett barn forstaelse for deras egna och andras
uppfattningar. Huvudsaken behdver inte vara att alla ska komma 6verens. Det som ska
belysas ar det som ligger till grund for de sikter som fors fram, detta leder till att ndr man
deltar i en diskussion sa forstar man béttre vad de andra menar (Skolverket, 2000).

3.2 Vad sager styrdokumenten?

Om vi foljer Lpo94 kan vardegrunden likstallas med de véarden som vart samhéllsliv vilar pa,
men vilka dr dessa vérden?

Laroplanerna i Sverige framstalls av regeringen. Laroplaner tillsammans med skollagen styr
den verksamhet som finns i skolan. Vad séger styrdokumenten om Vardegrunden?

De nu géllande laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet bendmns Lpo 94, laroplanen for forskolan bendmns Lpfo 98. Laroplanerna
inleds med rubrikerna ”Skolans véardegrund och uppdrag” respektive ”Férskolans vardegrund
och uppdrag”. Inledande i de bada laroplanerna star det att skola respektive forskola "vilar pa
en demokratisk grund” (L&rarens handbok, 2000).

I laroplanerna beskrivs de grundldggande vardena, de demokratiska begreppsresonemangen.
Demokratibegreppet ska binda samman verksamheten och skapa en god inre miljé och férena
alla dem som arbetar i forskolan och skolan. Laroplanernas grundldggande vérden for
demokrati kan sammanfattas foljande, i enlighet med Orlenius:
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Aktning och respekt for varje manniskas egenvérde
Manniskolivets okrénkbarhet

Individens frihet och integritet

Jamstalldhet mellan kvinnor och mén

Solidaritet med svaga och utsatta (Orlenius 2001 s. 27-28).

Vad ger styrdokumenten for forutsattningar? Hindras eller stimuleras skolornas mojligheter
nar det galler att arbeta med vardegrundsfragor? Vardegrunden i laroplanerna kan upplevas
formulerad pa en abstrakt och dverordnad niva. | verksamheten kan det ofta upplevas att
styrdokumenten och vagledningen av vardegrundsfragor brister. Utformningen av
vardegrunden i laroplanerna anses ofta inte ge tillrackligt med st6d som larare och personal &r
i behov av att fa (Skolverket, 2000).

Manga skolor anger att de upplever konflikter pa systemniva, dvs. att styrdokumentens forhallande till
varandra ar oklara eller rent av motséagelsefulla, t.ex. Hur laroplanerna ska forhalla sig till kursplaner och
betygskriterier. Det kan ocksa finnas motsattningar mellan olika personer som pa en forskola eller skola
darfor att man har olika syn pa uppdraget och pa hur arbetet med vardegrunden ska forverkligas (Skolverket
2000 s.47).

Begreppet vardegrunden ar formulerad pa liknande sétt i de olika laroplanerna .1 de olika
laroplanerna framgar tydligt barns och ungas kommunikativa kompetens.

I Lpo 94 understryks att skolan &r en social och kulturell métesplats, Skolan skall vara 6ppen for skilda
uppfattningar och uppmuntra att de fors fram. Den skall framhélla betydelsen av personliga stallningstagande
och ge majligheter till sddana (Skolverket 2000 s.18).

Vad har lararen for riktlinjer? Lararen ska klargora och diskutera med eleverna om samhéllets
vardegrund och tala om konsekvenser for det personliga handlandet. Lararen har som riktlinje
att redovisa och diskutera for olika varderingar, uppfattningar och problem.

Kursplanerna vidareutvecklar i olika omfattning vardegrunden i laroplanerna. Kopplingen mellan laroplan
och kursplaner har gjorts tydlig for att konkretisera hur varje amne kan bidra till kunskapsmalen och
vardegrunden i laroplanen (Skolverket 2000 s.19).

| stravan efter att géra vardegrunden konkretare utifran en gemensam tolkning av
laroplanerna, finns det skolor som pabdrjat arbete dar de demokratiska vardena konkretiseras
till utvarderingsbara mal. Manga skolor har borjat med ett eget amne om detta, ibland kallat
livskunskap, andra skolor soker efter liknande metoder for att fa in vardegrunden i
verksamheten. Det finns utdver de nationella styrdokumenten olika internationella
Overenskommelser. Sverige ar ansluten till bland annat FN: s konventioner om barns
rattigheter, om de medborgliga och politiska rattigheterna samt de ekonomiska, sociala och
kulturella rattigheterna (Skolverket, 2000).

3.3 Vad ar vardegrunden?

Vi har anvant Kennert Orlenius bok Vardegrunden — finns den (2001) som utgangspunkt for
denna studie. Orlenius inleder sin diskussion om vardegrunden, genom att mena att vi ofta
varderar om nagot ar fult eller vackert, gott eller ont. Enligt Orlenius kommer ordet varden
fran islandskans "vardi” och ar beslaktat med ordet "varda”. Varden betecknar nagot som ar
efterstravsamt. Vara varden tillskriver vi oss utifran olika varderingar, da vi prioriterar det vi
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anser som mest 6nskvart. Vidare menar Orlenius att nar det handlar om vardegrunden eller
skolans vardegrund bor féljande ndmnas:

e Det finns vissa sa kallade oforytterliga varden som inte &r férhandlingsbara. De utgor ett axiom i
mansklig samlevnad (skolans samlevnad), som tillexempel alla ménniskors lika varden.

o  Dessa varden utgor ett slags minsta gemensamma ndmnare som alla bor eller ska vara éverens om. For
vissa personer kan de vara forankrade i uppfattningen att Gud utgdr den yttersta garantin for allt gott, for
andra i uppfattningen att det goda finns inlagt i manniskan och vérlden av naturen. Det kan ocksa vara
knutna till tron pa det manskliga medvetandet och manniskans forméga att gora rationella val genom sitt
fornuft (Orlenius 2001 s. 16).

Seija Wellros (1998) skriver i likhet med Orlenius att varderingar innefattar svar pa om nagot
ar bra eller daligt, ratt eller fel och sa vidare. Wellros belyser sprakets betydelse nar det
handlar om varderingar. | samhéllet bildas sk&llsord som ger vissa ménniskor en negativ
stampel. Utgangspunkten for projektet var laroplanerna. Orlenius sager foljande om detta:

Vad séager Orlenius i sin diskussion om den sa kallade vardegrunden? Han borjar med att
beskriva vad som &r sjélva grunden for vardegrunden. Orlenius menar att denna fraga har varit
diskuterad under lang tid av filosofer, teologer och sociologer. Han redovisar vissa
grundantaganden for hur man ser pa vardegrundens grund. De huvudsakliga grundaspekter
som Orlenius ndmner &r:

o fornuftet
e formagan till kanslomassig inlevelseformaga
e synen att var etik vilar pa en religiés grund

Nar det galler den forsta aspekten, vart fornuft, sa ar det fornuftet som sager oss vilka
handlingar som ar goda och vilka som inte ar det. Darmed kan man séga att omoraliskt
beteende kan bero pa brist pa fornuft. Denna teori har varit aktuell sedan 400 talet f.kr och
anhangare av denna syn anser att detta ar sjalva etikens grund. (Orlenius, 2001)

Den andra aspekten, formagan till kansloméssig inlevelseférmaga som grunden for
vardegrunden inbegriper saker som att ta hand om gamla och sjuka och att ha férmagan att
satta sig in i andra manniskors forutséttningar och omstandigheter. Denna syn bygger mer pa
kansla och inlevelse &n fornuft. Sammantaget kan man kalla det for att manniskan har ett
samvete, vilket bygger pa bade fornuft och kansla. Som exempel pekar Orlenius pa en
understkning som skolverket gjorde 1999 dar elever fick svara skriftligt pa fragor av etisk
karaktar. Resultatet visade brister i ett demokratiskt forhallningssatt. Detta menar han kan
peka pa att vardegrunden dnda finns hos eleverna men inte som rationella argument utan
istallet som kanslor (Orlenius, 2001).

En tredje aspekt som Orlenius tar upp &r synen att var etik vilar pa en religiés grund. Denna
grund innefattas av aspekter som manniskors lika varde, manniskolivets okrankbarhet, réttvisa
och respekt. De som har denna syn pa vad som &r grunden till vardegrunden menar att etiken
ar nagot som ar grundat utanfor manniskan sjélv, det vill saga gud. Pa fragan om en kristen
etik sa hanvisar Orlenius till Plitz (1999). Plitz menar enligt Orlenius att manniskan har en
inbyggd morallag som inte ar styrd av nagon religion. Darmed skulle kristen etik inte skilja
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sig fran nagon annan etik. Han menar att det inte kravs nagon religion for att fa oss att forsta
hur vi ska agera for att agera moraliskt. (Orlenius, 2001)

Orlenius refererar till Anders Nygren som pa motsatt satt menar att en handling endast ar god
om: "den &r ett uttryck for en sadan spontan, sjalvutgivande kérlek som har Guds egen karlek
till monster och drivkraft” (Orlenius 2001 s.43).

Orlenius beskriver innebdrden av skolans vardegrund som begrepp. Han har Lpo94 som
grund for sin beskrivning. Orlenius borjar med att papeka att skolans laroplaner inte ar
sammanstallda av skolforskare utan av politiker. Laroplanen ar ett uttryck for
idestrommningar och forandringar av samhéllet. Staten ar den instans som satter upp mal for
skolan. Hur verksamheten sen utformas ar upp till kommunerna och skolorna. Orlenius stéller
sig har fragande till hur larare ute pa skolorna ska kunna tolka och forsta styrdokumenten.
Han menar att det ar viktigt att man som larare forhaller sig analytiskt till dokumenten. Som
larare maste man utveckla ett sprak och begrepp for att kunna diskutera styrdokumentens
innebord, i det har fallet vardegrunden.

Orlenius menar att det som betonas i laroplanerna ar nagot som kan kallas for allmanliberala
varden. Allmanliberala varden som han ser det ar frihet, ratt och omsorg om andra. Orlenius
tycker vidare att det ar lika intressant att se pa vad som inte ar upptaget i styrdokumenten.
Han poéangterar att det till exempel inte sdgs nagonting om att skolan ska verka for utjamning
och jamstalldhet mellan olika socialgrupper. Orlenius menar att orsaken till detta ar att det
inte skulle vara politiskt gangbart. (Orlenius, 2001)

Fragan som stélldes nar Lpo94 skapades var, enligt Orlenius om de etiska vardena skulle
utgodra ett eget amne eller om det skulle vara integrerat i alla &mnen. Man kom fram till
frasen:

Etik skall genomsyra undervisningen i skolans olika &mnen (Lpo94 s.8).

Orlenius ser ett problem med denna vision. De etik och vardegrundsfragor som skall
genomsyra skolans olika &mnen finns inte med i de olika kursplanerna. Han menar (2001)
dessutom att vardegrundsfragor har varit tydligt franvarande i utformningen av landets
lararutbildningar.

Nasta vardegrundsaspekt galler det som man kallar for elevinflytande. Elevinflytandet ses
som ett steg i en demokratisk fostran. Meningen éar att eleven skall ha inflytande 6ver
utformningen av arbetsformer, arbetssatt och innehall. Detta inflytande skall 6ka med
stigande alder. Problemet Orlenius ser ar att elevinflytandet i verkligheten faktiskt minskar
med stigande alder. Som exempel namner han komvux och hogskolan dar elevinflytandet ar
valdigt lagt (Orlenius, 2001).

Ann Ahlberg (2001) tar upp det hon kallar fér demokrati och likvardighetsaspekter. Hon

podngterar att undervisning ar en del av vara manskliga rattigheter och darfor blir det som
vi kallar for social réttvisa, sociala relationer, valmojlighet och likvardighet ett centralt
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inslag. Att detta blir ett naturligt inslag menar hon beror pa att det ingar i skolans
samhalliga uppdrag.

Ahlberg séger att det som star i detta utdrag ur Lpo94 skall visa pa alla manniskors lika varde,
och framja alla manniskors delaktighet i samhéllet. Nar det galler skolans vardegrund och vad
den ar for nagot sa anser hon att det ar en fraga om demokrati och pedagogik. Detta ger larare
det viktiga ansvaret att verka for elevernas delaktighet i skolans arbete. Nar det géller den
pedagogiska aspekten av vardegrunden sa anser hon att det ar viktigt som larare att integrerar
olika damnen i arbetet med véardegrunden. Hon ger matematikundervisningen som ett exempel
till hur detta arbete kan se ut (Ahlberg, 2001).

Hon namner exempelvis att man i matematikundervisningen kan lata elever arbeta med
problemldsning i grupp. Genom detta far elever samtala och lyssna till varandra. De far lara
sig att respektera varandras olikheter och satt att tdnka. Detta ar ett satt att bidra till elevernas
demokratifostran genom ett pedagogiskt upplagg. Att ha kunnande och kompetens i
matematik inbegriper pa detta satt demokrati och likvardighetsaspekter (Ahlberg, 2001).

Ahlberg menar att det finns problem med tolkningen av skolans uppdrag att framja
likvardighet. Problemet ligger i att begreppet "framja likvardighet” ar ett politiskt begrepp
och darmed finns det olika tolkningar av begreppet. Eftersom vi har en decentraliserad skola
sa ser verksamhetens arbete med sadana fragor olika ut i kommunerna. Ahlberg ifragasatter
huruvida det ar ratt att utbildningsvésendet visar upp en sadan variation i likvardighetsfragan.
Hon menar att det ar manga som ifragasatter hur likvardig den svenska skolan egentligen ar
nér olika kommuner gor olika prioriteringar och satsningar, och denna skillnad menar hon
bara 6kar och 6kar (Ahlberg, 2001).

Inga Andersson (1992) tar i sin bok upp visionen om en skola for alla. Hon refererar i borjan
pa detta kapitel till Lpo94:

Skolan har en viktig uppgift néar det géller att formedla och hos eleverna forankra de varden som vart
samhéllsliv vilar pa (Lpo94).

Detta referat ar borjan pa samma referat som Ahlberg har med i sin bok for att betona skolans
uppdrag att formedla demokratiska varderingar till elever. Andersson skriver att bakom iden
om en skola for alla sa ligger vara grundlaggande demokratiska varderingar om alla
manniskors lika varde. Hon skriver att detta ska medverka till att alla elever ska fa mojlighet
att umgas med varandra och lara sig kianna respekt och forstaelse for varandra. Aven de barn
som pa nagot satt ar annorlunda (Andersson, 1992).

Andersson skriver att det i dag finns ett stort glapp mellan skolans riktlinjer och mal som
finns angivna i var laroplan och verkligheten ute pa skolorna. Hon tar upp det som ségs i
Lpo94 dar det star:

en av skolans uppgifter &r att skapa en god miljo for larande dar eleverna kan kénna sig trygga och fa uppleva
respekt och sjalvkénsla (Lpo94).

Om man da ser pa vad som kannetecknar en sadan miljé sa namner hon samma begrepp som
fran tidigare citat fran Orlenius pa sidan 8.
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Ser man pa vad dessa begrepp star for i Laroplanen sa ar de jamférbara med det som Lpo94
bendmner som vardegrunden. | verksamheten menar hon att de elever som har latt fér
samarbete och inte har problem med att uttrycka sig har betydligt storre chans att fa ta del av
innebdrden utav ovanstaende begrepp an de elever som ar tillbakadragna och har andra
svarigheter (Andersson, 1992).

| skolans varld och i klassrummet aterspeglas de varderingar som finns i vart samhélle. De
manskliga handlingar som &r en del av vart samhalle synliggors i skolan. Som Andersson
skriver sé har alla barn som kommer till skolan helt olika forutsattningar. Alla barn har olika
bakgrund och kommer fran olika hemmiljéer. De barn som kommer fran hem som
sympatiserar med skolans vardegemenskap, normer och vérderingar har en betydligt storre
chans att trivas i skolan &n de barn som inte kommer fran sadana hem (Andersson, 1992).
Ingrid Pramling Samuelsson & Sonja Sheridan (1999) belyser férskolans grundlaggande
varden. | forskolan borjar barn att fostras till demokratiska medborgare. De menar att de
demokratiska véardena och formagan att med tiden agera demokratiskt grundlaggs i saval
vuxnas forhallningssatt till barn som i barns forhallningssétt till varandra.

For att belysa var fragestallning om vilka argument som gar att finna som stod for att nagot
som kan kallas for vardegrunden ar ett viktigt mal att efterstrava for larare i den praktiska
verksamheten sa har vi tittat pa en nationell utvéardering gjord av Skolverket.

I Skolverkets nationella utvardering av grundskolan 2003, en sammanfattande huvudrapport
(2003) sa utvarderas vardegrundens genomslag enligt elever, larare och rektorer. | denna
rapport har man utvarderat hur elever och larare fatt utvardera hur de tycker att vardegrunden
fungerar i praktiken. Undersokningen har gatt till pa det sattet att eleverna har fatt bedéma
vilken vikt som lararna lagger vid det som laroplanen sager ska inga i vardegrunden. Lararna
har fatt bedoma hur mycket de sjalva anser att de arbetar med véardegrunden. Fragor som ingar
I undersokningen &r bland annat féljande:

e Vikten av att respektera allas lika manniskovérde

e Vikten av att vi samarbetar och hjélper varandra

e Vikten av att reagera mot mobbing och annat som gor att nagon lider

e Att vi lar oss ta stallning om vad som ar ratt och oratt

e Vikten av att flickor och pojkar &r jamstallda

e Att vi som elever trivs med oss sjalva och har ett bra sjalvfortroende
Ett resultat som man kommit fram till i denna undersékning ar att en stor del av lararna lagger
storre vikt vid vardegrundsmalen an vid kunskapsmalen och detta i en storre utstrackning én
vad eleverna tycks uppfatta. Det omrade som lararna haft fokus pa ar att reagera mot mobbing

och respekten for allas lika manniskovérde och att eleverna trivs bra med sig sjalva och att de
far ett gott sjalvfortroende (Skolverket, 2003).
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Ett resultat av undersdkningen &r att fyra av fem elever anser det stdmmer att de lart sig att
diskutera, lyssna pa varandra och siga vad de tycker. Undersokningen har ocksa vant sig till
att undersoka hur vardegrunden &r férankrad hos eleverna. Man har lyft fram f6ljande citat ur
laroplanen for just denna undersékning:

Skolan skall aktivt och medvetet paverka och stimulera eleverna att omfatta vart samhalles gemensamma
varderingar och lata dem komma till uttryck i praktisk vardaglig handling. skolan skall stréva efter att varje
elev respekterar andra manniskors egenvarde och kan leva sig in i och forstd andra manniskors situation och
utvecklar en vilja att handla ocksa med deras basta for 6gonen (Skolverket, 2003 s.19).

Ett resultat som man kommit fram till i denna undersokning nar det géller elevernas syn pa
sadant som ingar i vardegrunden &r att en majoritet av eleverna i sina svar lever upp till malen
for jamstalldhet i laroplanen (80 %). Daremot kan man se att elevernas svar i Ovrigt gar stick i
stav med skolans vardegrundsmal. Vidare kan man se att det ar en genomgaende tendens hos
eleverna dar de sjalva tycker att de har ett forhallningssatt som Gverensstammer med den
demokratiska vardegrunden.

Det man kan se i undersokningen dr att det i jAmforelse med en liknande undersokning som
gjordes 1992 det har skett en forskjutning mot att eleverna gér mer och mer
stallningstaganden som ér till forman for den egna individens eller den nara gruppens
personliga vinning (Skolverket, 2003).

Skolverket skriver foljande for att sammanfatta nagra av utvarderingens resultat:

Utvirderingen visar pa ett behov att ytterligare uppmarksamma skolans hantering av laroplanens hantering av
laroplanens riktlinje att ”...utveckla elevernas kénsla for samhdorighet, solidaritet och ansvar fér manniskor
ocksa utanfor den narmaste gruppen...” Bilden av att en stor del av elevernas svar inte Gverensstammer med
de demokratiska grundvardena fokuserar fragan om hur vardegrunden i amnesinnehallet uppmarksammas,
och hur det etiska perspektivet véavs in som en naturlig del i &mnesundervisningen for att fordjupa forstaelsen
for och tillampningen av det som lérts in (Skolverket 2003 s.43).

3.4 Teoretiska perspektiv och begrepp

Av ovanstaende genomgang framgar att vardegrunden ur ett rent teoretiskt perspektiv
betraktas som en samling regler” som skall styra mansklig samverkan, det vill séga hur vi
upptrader i sociala situationer och hur vi behandlar varandra. Regler i form av normer och
traditioner har en évergripande funktion att guida och styra mansklig samverkan (North,
1993). For att skapa enhet, en gemensam identitet sa kréavs regler — utan regler inget minne,
ingen stabilitet, ingen regelbundenhet, ingen gemensamhet, ingen antydan om riktning.

Véardegrunden i sig ar ett valdigt abstrakt begrepp. Hur kan man omsatta detta till praktisk
handling och hur kan man formedla sadana regler till sina elever? Forskarnas syn pa
vardegrunden forutsétter att man pratar med varandra. Darfor har vi for detta arbete valt det
sociokulturella perspektivet som utgangspunkt.
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3.5 Kommunikation i skolan ur ett sociokulturellt perspektiv

For att utveckla vad vi menar med ett sociokulturellt perspektiv tar vi Olga Dysthe (2001) till
hjéalp. Dysthe hanvisar inledningsvis till Vygotski som betonar att individens larande sker i en
social miljo. Kommunikation ar en forutsattning for manniskans larande och utveckling.
Kommunikation och sprak &r inte bara ett medel for larande utan ett grundvillkor for att allt
larande skall kunna ske. Vygotski skiljer pa vad individen klarar pa egen hand, och vad
individen klarar med stdd fran en annan och menar att utvecklingen sker haremellan (Dysthe,
2001).

Monologen &r ett auktorativt sétt att kommunicera dar man har ett kommunikationssatt som
gor att inte samtalet skapar tvivel eller fragor hos lyssnaren och dar lyssnaren inte kommer
med invandningar. Med auktorativt menar man att kommunikationen utesluter dialog.
Forskaren Bachtin ar, enligt Dysthe, kritisk till denna monologisering som sker nér en dialog
blir entydig och meningsutbyten blir slutna. Den auktoritiva dialogen ar statisk, for att na en
utveckling maste det finnas utrymme for dialog (Dysthe, 2001).

En av de forskare som anammat manga av Bachtins teorier ar Martin Nystrand. Nagra av hans
nyckelord for att na en battre laroprocess ar forhallningssatt och kommunikation som bygger
pa dialog, interaktion, 6msesidighet, forhandling och rum for manga roster.

Nystrand har anvént den dialogiska modellen for att skapa en alternativ pedagogisk modell.
For att gora en jamforelse mellan monologisk organiserad undervisning och dialogiskt ordnad
undervisning finns det vissa karaktaristiska drag (Dysthe, 2001).

Nér det galler kommunikationsformen hos den monologiska undervisning ar det lararstyrda
samtal som dominerar medan den dialogiska inriktningen efterstréavar en diskussion mellan
larare och elev. Den monologiska inriktningen efterstravar 6verforing av kunskap medan det
dialogiska efterstravar omvandling av forstaelse. Den monologiska inriktningens syn pa
kunskap ar att den ar nagot givet. Den dialogiska inriktningen ser kunskap som nagot som
skapas genom interaktion och utbyte mellan olika roster i klassrummet (Dysthe, 2001).

Orlenius (2001) s&ger i sin bok att barn och ungdomar l&r sig normer och regler nér de deltar i
praktiska situationer som har en social karaktar. Han pekar pa samma satt som Dysthe pa att
ett sociokulturellt perspektiv betonar kommunikationen som en grundldggande faktor for att
kunskap ska komma till stand. Det &r har den vuxnes uppgift att inspirera och vagleda sina
elever i dennes utveckling (Orlenius, 2001).

Larande hos eleverna kommer forst till stand i praktiska situationer med en social karaktar dar
den som ska lara sig kanner att det han eller hon gor skapar mening for individens egen del.
Darfor ar skolans miljé mycket avgérande for om eleven ska lara sig nagonting. Elever i
skolan lar sig alltid nagonting i skolan dven om det sadana saker som kan vara dolt for lararen
(Orlenius, 2001).

Orlenius hanvisar till Roger Saljé (2000) som séger att elever i forskolan och skolan

socialiseras in i en varld dar handlingar, forestallningar och samspel ar en del av var kultur
vilken existerar tack vare att vi har en kommunikativ formaga. Den sociokulturella synen pa
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hur elever l&r sig handlar till stor del om hur eleverna deltar i kulturella aktiviteter och hur de
anvander sig av de redskap som kulturen ger.

Saljo (2000) tar upp sin syn pa det sociokulturella perspektivet. En av Séljos utgangspunkter
for ett sociokulturellt perspektiv pa larande och manskligt tankande beskriver han féljande:

Man intresserar sig for hur individer och grupper tilldgnar sig och utnyttjar fysiska och kognitiva resurser.
Och just samspelet mellan kollektiv och individ &r i fokus i ett sddant perspektiv (Saljo 2000 s. 18).

Manskligt larande kan beskrivas pa manga olika satt. Vi intresserar oss for olika saker. Som
psykolog, pedagog eller forskare ser man pa larande pa olika sétt. Med dessa antagande om
hur vi ser pa larande menar Saljo att nedanstaende citat &r en utgangspunkt for det
sociokulturella perspektivet;

Ménniskan &r en biologisk varelse med en uppsattning fysiska och mentala resurser som ar mer eller mindre
givna av naturen och bestdmda av den art vi tillhér (Séljo 2000 s. 18).

| sitt resonemang om sociokulturellt perspektiv bor man uppmérksamma tre olika
samverkande aspekter;

1. Utveckling och anvandning av intellektuella (eller psykologiska/sprakliga) redskap

2. utveckling och anvéndning av fysiska redskap

3. kommunikation och de olika satt péa vilket manniskor utvecklat former for samarbete i olika kollektiva
verksamheter (Salj6é 2000 s, 23).

Avslutningsvis menar Séljo, att dven vi manniskor som till synes inte tycks engagera eller
intressera sig for att lara oss nagot och tar avstand fran laroprocesser, kan i egentligen vara i
en utveckling av helt annan form (Séljo, 2000).

Orlenius fragar sig hur larandet gar till, vilka omstandigheter och forhallanden som paverkar
elevers manniskors larande. Hur forstar vi pa vilket sétt elever tillagnar sig kunskap om
vardegrundsfragor och hur forhaller sig lararen till detta?(Orlenius, 2001)

Ann Ahlberg (2001) séger att man ofta beskriver skolan som en kulturell eller social praktik
dar speciella normer och meningssystem hérskar. De val och de beteenden som elever och
vuxna uppvisar paverkas ofta dels av enskilda individer och dels av gemensamma sociala
normer och varderingar som finns pa skolan i fraga. Man pratar om skol-koder. Det som
utvecklar dessa koder ar utifran ett sociokulturellt perspektiv det samspel som sker mellan
manniskorna pa skolan. Hon menar att den begreppsutveckling och det tdnkande som uppstar
sker genom detta samspel. Barn méter i skolan en kommunikativ vardag som staller speciella
och delvis nya krav pa hur man ska forhalla sig till varlden och anvéanda spraket (Ahlberg,
2001).

3.6 Kommunikation — Grunden for manskliga relationer
Av tidigare framtagen forskning om vardegrunden synliggérs en genomgaende tendens dar
man vérderar samtalet hégt och som en viktig byggsten for att skapa det som man kallar for

vardegrunden. Det sociokulturella perspektivet har samtalet som en viktig bestandsdel. De
regler som séatts upp for att formedla och uppratthalla var sa kallade vardegrund maste darmed
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ske genom kommunikation. Med regler kan man syfta pa hur vi ska upptrada i samhéllet for
att vi ska kunna interagera med andra i samhallet, kommunikationen ar en viktig del av var
vardegrund.

I skolverkets bok med demokrati som uppdrag — en temabild om vardegrunden (2000) séger
man att en avgorande faktor for att det ska vara mojligt att arbeta med vardegrundsfragor ar
att det finns goda sociala relationer dar man kan skapa sociala moétesplatser. Har &r dialogen
en grundforutsattning. | dessa samtal bor alla uppfattningar goras kanda och deltagarna maste
ta hansyn till andras asikter. Dialogen &r beroende av att motena kanns meningsfulla for dem
som deltar i dialogen. Ett dmsesidigt samtal &r en demokratisk process (Skolverket, 2000).

Som har tydligt framgar sa & kommunikationen och darmed spraket och dialogen nagot
viktigt for att se larande ur ett sociokulturellt perspektiv och for att skapa en milj6 dar det &r

mojligt att arbeta med vardegrundsfragor. Men vad menas da med kommunikation? Bjorn
Nilsson och Anna Karin Waldemarsson tar i sin bok (1994) upp hur de ser pa kommunikation.
Enligt Nilsson och Waldemarsson sa ar kommunikationen grunden for manskliga relationer
och hela var tillvaro r baserad pa relationen till andra manniskor. Det &r ocksa en av de
aktiviteter som vi har storst erfarenhet av. En ganska liten del av var vardagliga
kommunikation bestar av att formedla fakta. Merparterna av var kommunikation syftar till att
hitta och starka var identitet, visa hur vi vill bli uppfattade och vilken slags relation vi vill ha
till andra manniskor. Kommunikation sker pa manga olika satt. Genom sprak och tal, mimik,
ogonkontakt, gester, kroppsrorelser och avstand. Allt detta tolkas ihop och blir tillsammans
det budskap som mottagaren uppfattar (Nilsson & Waldemarsson, 1994).

Var formaga till samspel anvander vi oss av for att ndrma oss andra manniskor, men ocksa for
att skapa avstand. Samspelet ar det som skapar relationer och héller de vid liv. Nar samspelet
inte fungerar blir darfor relationen lidande, och dven sjalvkanslan. Det finns manga modeller
som beskriver kommunikationsprocesser men eftersom varje samspelssituation ar mycket
komplex finns det ingen modell som tar upp alla faktorer och processer i situationen (Nilsson
& Waldemarsson, 1994).

Det finns manga aspekter som kan paverka kommunikationen negativt. Det kan vara brist pa
bekraftelse, bade verbalt och icke verbalt, eftersom kommunikationen da blir en monolog.
Otydliga budskap gor att relationen blir osaker och sjalvkanslan hotas. Indirekta budskap, det
vill sdga prata till eller om ndgon annan an den vi pratar med stor kommunikationen da vi
fornekar den personen vi pratar om. Stérningar i kommunikationen kan aven bero pa
missforstand, feltolkningar och olika intressen. Dessa storningar kan bade forbattra och
forsamras genom kommunikationen. Exempel pa typiska orsaker till brister i
kommunikationen ar ironi och sarkasm. Vidare sa ar saker som att till exempel peka pa fel
och svagheter typiska grogrunder for att forstéra en kommunikation mellan exempelvis larare
och elev (Nilsson & Waldemarsson, 1994).

Inga Andersson (1999) skriver ocksa om kommunikation. Hon menar att nar man
kommunicerar sa anvander man sig i hog grad av tre olika sinnen: synen, horseln och
kroppen. Man kommunicerar alltid, ménniskor kan som hon skriver inte ”icke-kommunicera”.
Man kommunicerar med andra ord dven nar man inte tanker pa att man gor det. Andersson
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beskriver en teknik for att se pa hur andra manniskor uppfattar andra manniskors verklighet.
Hon kallar detta for “processfragor”. Hon presenterar i boken atta sddana fragor (Andersson,
1999).

e Skillnader mellan olika manniskor Vem upptackte det eventuella problemet? Vem
gjorde vad och nar? Man tittar har pa skillnader i olika personligheter. Det handlar om
varderingar, roller och ansvar.

e Skillnader mellan relationer Hur ser var och ens uppfattning om relationerna i
gruppen ut? Nu och tidigare? Vem star nara vem?

o Skillnader mellan varderingar och upplevelser VVad tanker de olika personerna nu och
da? Vad har man for egna hypnoser?

e Skillnader mellan handelser och handlingar Man tittar pa var och ens bild av vad som
skett i en specifik handelse.

e Tidsskillnader Man tittar pa hur det var forr, fére och efter de eventuella problemen.
Vilka likheter finns mellan handelser, beteenden och personer.

e Man undersoker effekter VVad hander nar......?

e Man stéller hypotetiska fragor Om han skulle bete sig pa ett annat satt, vad skulle
handa da? Om du hade gjort sa har, vad hade da hant?

Man anvander sig av framtidsfragor Hur blir det sen? System som har fastnat tanker
inte pa framtiden! (Andersson, 1999)

4 RESULTATREDOVISNING AV ENKATER

Har sammanstaller vi enkaternas resultat. Detta har vi gjort genom att nedan
sammanstélla olika intressanta citat som har framkommit vid varje fraga. | citaten
redogdrs bakgrund pa larartitel, kon och lararexamen. Vi sammanstéller och
redovisar vad vi sjalva tycker oss kunna se utifran enkéternas resultat.

Den forsta fragan (1) vi stallde till samtliga av vara informanter var: vilka tankar vécks hos
dig nar du hor begreppet vardegrunden”? Vad innefattar begreppet for dig? (Har du stott
pa det 6ver huvud taget?)

Jag kommer direkt att tanka pa Kristdemokraterna och andra kristna hogergrupper i Sverige. Och deras
forsok att framhalla den kristna vardegrunden i alla samanhang. | kursplaner, i den nya EU-konstitutionen
med mera. FOr mig innefattar begreppet vardegrund ett ideal for hur vi ska bete oss mot varandra och hur vi
ska agera i olika situationer.(Gymnasiel&rare, Man, L&rarexamen 2004)

Jag tanker p& gemensamma varderingar i ett samhélle. | varat samhalle bygger varderingarna pa bibeln och
den kristna vardegrunden. (Gymnasielarare, Man, Lararexamen 1997)

20



Lé&rarutbildningen vid Goteborgs universitet Vérdegrunden — vad, hur och varfor?

Viérdegrunden ar det viktigaste som finns och det svéraste som finns att forklara och definiera. Det ar den
mall som vi anvande i vart umgéange med andra manniskor och den utvecklas och férandras i samspel. Det
kan latt bli till klyschor och tomma ord nar man forsoker hitta orden for att forklara (Grundskolelarare,
Kvinna, Lararexamen 2004)

Har ser vi att larare fran tidigare respektive senare aldrar, tolkar fragan pa lite olika satt. Detta
papekade vi i metodavsnittet som ett eventuellt problem i undersokningen.

Vi tycker oss kunna urskilja tva tydliga tendenser i de svar vi fatt pa fragan. | majoriteten av
svaren sa tycker man att begreppet "vardegrund” vécker tankar kring samspel och

umgange mellan manniskor och grundldggande vérderingar. De flesta tycker att detta ar ett
viktigt begrepp. | tva av ovanstaende citat kopplar man begreppet véardegrunden till var
kristna tro. Man kopplar det till bibeln och det som bendmns som var kristna véardegrund. En
grund for hur vi ska bete oss utifran ett religiost perspektiv. Gemensamma varderingar ar
ocksa en aspekt informanterna namner.

Den andra fragan (2) vi stallde till samtliga av vara informanter var: Var och nar stotte du
forst pa begreppet vardegrunden?

Jag tror jag stotte pa ordet, forsta gangen, nar kursplanen i religion for gymnasieskolan diskuterades for ett
antal &r sedan. Att det svenska samhéllet vilar pa en judiskt - kristen tradition. ”Vad ar det, egentligen?” -
fragade vi larare oss. (Gymnasielarare, Man, Lararexamen 1997)

Det minns jag inte riktigt jag skulle gissa pa hogskolan i och med att det har blivit ett modebegrepp pa de
senaste aren, det ar i alla fall s& jag uppfattar det. (Hogstadielarare, Kvinna, Lararexamen 1982)

Begreppet vardegrunden stétte jag nog forst pa 1992 nar infor grundskolelararutbildningen skulle formulera
min pedagogiska grundsyn (Grundskolelérare, Kvinna, Lararexamen 1978)

Tendensen vi kan se i svaren &r att cirka hélften av informanterna forst kom i kontakt med
begreppet i samband med lararutbildningen. Den andra halften av informanterna kom i
kontakt med begreppet i samband med sitt arbete som larare. Aven har kan man se att vissa
informanter tar in den religiosa aspekten om begreppet vardegrunden. De informanter som
stotte pa begreppet i samband med sitt arbete gjorde detta for cirka tio ar sedan. En av
informanterna stétte pa begreppet for femton ar sedan, som framgar av citatet ovan.

Den tredje fragan (3) vi stallde till samtliga av vara informanter var: Varfor tycker du att det
ar viktigt att arbeta med det som du tycker innefattas i begreppet ”’Vardegrunden”? Om inte,
varfor?

Viktigt &r att arbeta med vérdegrunden framfér 6gonen hela tiden. Fér mig vill det sdga att lyssna och
respektera barn och vuxna, att lata elever i klassrummet komma till tals inte bara inte bara i klassrad, utan
trana dom pa att yttra sig och tycka till fran enkla saker som favoritfarger till etiska dilemman. Att ge en
mojlighet att paverka sin inlarningssituation och att kunna bli respekterad men ocksa véagledd i det val av
arbetssatt eller uppgift som man valt. Att trdna pa att samarbeta. Att trana pa att lasa av andras kanslor. Att
trana pa att gora ”héjningar”. Att trana pa att forsta varandras reaktioner. Att identifiera vad som &r en
”sankning”. Att hjalpa varje barn att starka sin sjalvkénsla och véxa i sitt sjalvfértroende. Att man som vuxen
betraktar och tar upp det problem som barn upplever som viktiga héar och nu och inte anser att de ar for
triviala eller h6r hemma nagon annanstans. Att som vuxen hela tiden vakta pa att man inte missbrukar sin
makt som auktoritet. Att forsoka se sig sjalv och sitt agerande i klassrummet utifran/uppifran. Det kan ibland
hjélpa att ha en lararstuderande som kanske inte sager s mycket, men finns dar med sin betraktande dgon.
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Nar det kommer en foralder och ar med i klassrummet &r ocksa ett tillfalle att tanka till pa sin
framtoning.(Grundskoleldrare, Kvinna, Lérarexamen 1981)

Ett ansvar som vuxna har i samhallet att fora vidare vad géller socialt samspel (regler) till den yngre
generationen i ett samhélle dar foraldrar inte lika tydligt som forut tar detta ansvar langre. (Rektor, Man,
Lé&rarexamen 1995)

De mest frekventa orden i svaren var formagan att visa varandra respekt, trygghet, lyssna,
samarbeta, k&nna ansvar, empati, reflektion och vuxnas del i att fora varderingar vidare. Vissa
av informanterna betonar var fostransroll som larare. Aven begreppet jamstélldhet namns i
svaret. Att man reflekterar dver sin egen roll som larare och medmanniska i samspel med
andra manniskor. Det ndamns dven att det kan vara bra med en utomstaende betraktares syn pa
verksamheten med vardegrunden i atanke.

Den fjarde fragan (4) vi stallde till samtliga av vara informanter var: Pa vilket satt tycker du
att man bast arbetar med sadana fragor?

Genom debatt och diskussion. i enskilda d&mnen, kopplat till moment som man arbetar med. Samt under
temadagar nar extra tid ges till exempelvis, Sex och samlevnad mm. (Gymnasieldrare, Man, Lararexamen
2004)

Det maste vara en standig diskussion kollegor emellan s att det finns en gemensam plattform att sta pa i
arbetet (Grundskolelérare, Man, Lararexamen 2004)

I samrad med foréldrar, elever och personal. Demokratiskt framtagande av gemensamma grunder, (Rektor,
Man, Lérarexamen 1995)

Betrakta alla barn som ”barn med sarskilda behov” och fa barn at forsta att de kan acceptera att klasskamrater
far olika utrymme och uppmarksamhet fran lararen (Grundskolelarare, Kvinna, Lararexamen 2004)

Det mest genomgaende i svaren pa denna fraga ar foljande: i samrad med foraldrar, elever och
personal; en standig diskussion i det dagliga arbetet; demokratiskt framtagande av det som
vardegrunden ska sta for; en diskussion mellan kollegor i arbetslaget. Vissa tycker att
temaarbete med vardegrunden &r ett bra satt att arbeta pa eller som i ovanstaende citat dar
man kopplar vardegrunden till enskilda @mnen med de moment som man for tillfallet arbetar
med. Mobbningsfoérebyggande diskussioner i stérre och mindre grupp och att ha fokus pa att
fordela pojkars och flickors talutrymme i klassrummet ar aven aspekter som namns.

Den femte fragan (5) vi stallde till samtliga informanter var: Méarker du nagon skillnad pa
larares och elevers forhallande till sddana fragor nu och forr?

Jag tycker att elevers medvetenhet har blivit allt battre under senare ar. Jag upplever att de diskuterar
“vardefragor” pa ett helt annat satt idag an under t ex 1980-talet. Tack for det alla dokusapor!
(Gymnasielédrare, Man, Lararexamen 1997)

Det jag vet idag &r att jag har det med tydligare i min planering och att vi larare pratar mer om det i varat
vardagsprat. Att vi vid utvecklingssamtal med barn i och foraldrar delger véra vardegrundstankar och det
finns nedskrivet — Synligt! (Grundskoleldrare, Kvinna, L&rarexamen 1981)

Skillnaden kan vara att barn ar vana att bli lyssnade pd numera, att de inte har lika stor respekt/radsla for
vuxna. Larare kan riskera att forlora i auktoritet om de alltfor mycket gar pd majoritetens det vill saga
barnens linje och darfor kan larare tveka infor alltfér mycket elevinflytande. (Grundskolelérare, Man,
Léararexamen 2000)
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De flesta av informanterna marker en skillnad pa nu och da. De flesta anser att man arbetar
mer medvetet med det nu &n forr bade i planeringsarbete och diskussion. De som inte jobbat
sa lange som larare kanner dock att vardegrunden synliggors mer nu &n vad det var nar de
sjalva gick i skolan. En sak som ar genomgaende for svaren ar att informanterna tycker att
elevernas forhallningssatt till vardegrundsfragor har forandrats, elevernas medvetenhet har
Okat.

Den sjatte fragan (6) fragan vi stéllde till samtliga informanter var: Vet du vad laroplanen
sager om hur vi som larare ska arbeta med dessa fragor, vet du konkret vilka skyldigheter vi
som larare har nar det galler dessa fragor?

Nej (Gymnasielérare, Man, L&rarexamen 1997)
Har ett hum om vad vara politiker vill att vi ska ta upp (Hogstadielarare, Kvinna, Léararexamen 1982)

Nej, inte i detalj. Har ett hum om vad véra politiker vill att vi ska ta upp. (Grundskolelérare, Kvinna,
Léararexamen 1978)

I laroplanen stér klart uttryckt vilka riktlinjer vad géller normer och varden som alla som arbetar i skolan
skall arbeta utifran. (Grundskolelarare, Kvinna, Lararexamen 19981)

Inneborden ar valkand. Vi har ett stort ansvar/skyldighet. (Rektor, Man, L&rarexamen 1995)

En del av informanterna var inte medvetna om vad laroplanerna sager. Nagra refererar till
laroplanen. Nagon av informanterna sade sig vara medvetna om vad laroplanen sager.

Den sjunde (7) fragan vi stallde till samtliga informanter var: Har din skola nagon sarskild
gemensam policy eller liknande nar det galler vardegrunden?

Nej, ingen uttalad. Men en lararkar bar ju pa en “osynlig” vardegrund som genomsyrar gemensamma projekt,
undervisning och examinationer. (Gymnasieldrare, Man, Lararexamen 2004)

Vi har haft manga konferenser och andra tillfallen, dar vi har diskuterat vardegrunden och vi ar pa vag att
forma en nedskriven policy (Grundskoleldrare, Kvinna, Lararexamen 2004)

Var skolas policy héller pd att utarbetas med var skolas dokument som riktlinje Vardegrund for livet
e Alla har samma vérde
e Taansvar for ditt eget handlande
e Hamod att bry dig om det som hander
e Alla har rétt att kdnna sig trygga (Grundskoleldrare, Man, Lararexamen 2000)

Alla informanter utom en svarade ja pa denna fraga. En del har valdigt tydligt utformade
policys som de arbetar utifran.

Den attonde (8) och sista fragan som vi stéllde till samtliga informanter var: Hur gor man bast
for att fa en enad syn hos lararkaren om vad vardegrunden ska vara for nagot? Ar det
overhuvudtaget viktigt att vi som larare har en enad syn pa vad detta ar for nagot?

Nej, det &r inte viktigt att tvinga pa en speciell vardegrund pa en lararkar. Daremot &r det viktigt att diskutera
vilken vardegrund som vi gar och bér pa. Om vi ar néjda med var syn. Hur vi metodologiskt jobbar med de
har fragorna. (Gymnasielarare, Man, Lararexamen 2004)
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Jag tror att for att vi (om vi ar) uppvaxta i Sverige s& har vi stora delar gemensamma varderingar och
vardegrund men jag tycker inte att det &r viktigt att alla larare har samma varderingar. Det &r nog dessutom
omdjligt att uppna. Man kan ju sétta upp gemensamma stolpar som alla kan enas om och utifran dem bygga
sin egen version.(Gymnasieldrare, Man, Lararexamen 1997)

En enad syn skapas lika mycket i fikarummet, genom det dagliga “surret” kollegor emellan, genom ett 6ppet
sinne for manniskors attityder och vérderingar och genom en vilja att diskutera den lilla skolvérlden och den
stora varlden utanfor. (Grundskolelérare, Kvinna, Lararexamen 1981)

Har ar svaren splittrade. Nagra anser att det inte ar viktigt med en enad lararkar, samtidigt
tycker andra att det &r en viktig och sjéalvklar fraga som kraver tid och kraft av pedagogen.
Langsiktigt arbete. Vissa pekar pa en standig process.

5 ANALYS OCH SLUTSATS

Har presenteras och analyseras vara resultat av studien grundade pa vara enkater
och litteratur/dokument studier. | analysen diskuteras vara resultat utifran var egen
kunskap i kombination med det vi kommit fram till genom var undersokning med stod
av olika teorier.

Studien bygger pa tre grundlaggande fragor. Vi ska hér i tur och ordning forsoka besvara
dessa fragor:

e Vad ar egentligen vardegrunden? Finns det olika forestaliningar om denna?

Vi har kommit fram till att det finns olika forestéliningar om vad vardegrunden &r for
nagonting. Ser man forst pa vad vi kom fram till genom vara intervjuer kunde vi se
tendenser till olika forestéllningar om véardegrundens innebord. Detta kom vi fram
till:

e Vi har kommit fram till att flera av de intervjuade pedagogerna kopplar
begreppet vardegrunden till nagot som vilar pa en religios grund, var kristna
tro.

e Vi har kommit fram till att manga verksamma i den praktiska verksamheten
har forestéliningen att vardegrunden handlar om gemensamma varderingar,
samspel mellan manniskor och ideal for hur vi skall bete oss.

e Vi har kommit fram till att verksamma pedagoger anser att vardegrunden ar
nagot abstrakt och svardefinierat. De anser att vardegrunden ar nagot som
utvecklas i en standig process.

e Vi har kommit fram till att pedagoger och aktiva i verksamheten upplever
laroplanernas riktlinjer for vardegrunden som abstrakta och svardefinierade.

Slutsatsen vi drar visar att pedagoger kopplar vardegrunden till var kristna tro. Detta
kan jamfdras med tidigare forskning som gjorts pa omradet Orlenius pavisar tre
aspekter av vardegrunden. Ena aspekten pekar pa att vardegrunden kan vila pa en
religios grund. Denna aspekt betonar manniskors lika varde, manniskolivets
okrankbarhet, rattvisa
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och respekt. Har ser man varan etik som grundat utanfor manniskan sjalv. Det vill
saga nagonting som man kan kalla for gud.

En annan forskare vi presenterat i var litteraturgenomgang ar Anders Nygren. Han
pekar pa att en handling endast kan anses god ifall den &r ett uttryck av guds vilja.
Dessa teorier har vi till grund ndr vi drar slutsatsen att det &r en vedertagen syn att
vardegrunden &r nadgonting som kan vila pa en religios grund.

Jamfor man detta med vad laroplanerna sager om vad vardegrunden &r fér nagot kan
vi dra slutsatsen att laroplanerna delvis ar utformade efter en kristen grundsyn. For
att peka pa och styrka denna slutsats visar vi har ett utdrag ur Lpo94:

maéanniskans okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika vérde, jamstalldhet mellan
maén och kvinnor, solidaritet mellan svaga och utsatta ar de varden som skolan ska forvalta och férmedla
(Lpo94 s.5).

Nasta slutsats som vi tog utifran intervjuerna var att vardegrunden hos olika
pedagoger kopplas till gemensamma varderingar, samspel mellan manniskor och
ideal for hur vi skall bete oss. | den litteratur vi studerat finner vi liknande
forestallningar om vad vardegrunden ar for nagot.

| skolverkets rapportsamling sager man féljande vilket vi kopplar till samspel mellan
manniskor och ideal for hur vi ska bete oss:

i bade den formella och informella laromiljon, dvs. savél i som utanfor undervisningssituationen, pa
rasterna, i moten i korridorer och i skolmatsalar. Det &r ofta de informella miljéerna som t.ex.
mobbing och andra typer av krdnkande behandling sker. (Skolverket 2000 s. 7)

Aven Orlenius redogor for samspelets betydelse. Han menar att barn och ungdomar lar sig
regler och normer nar de deltar i praktiska situationer. Orlenius pekar pa ett sociokulturellt
perspektiv och betonar att kommunikationen ar en viktig grund for att uppna kunskap.

Slutsatsen vi drar &r att det finns olika forestallningar om vad vardegrunden
egentligen ar for nagot:

e Det finns olika forestallningar om vad vardegrunden ar for nagot inom den
praktiska verksamheten.

e Det finns olika forestallningar om vad vardegrunden ar for nagot larare
gentemot forskare.

e Det finns olika forestallningar om vad vardegrunden ar for nagot larare
gentemot laroplan.

e Vi har i texten presenterat forskare som ifragasatter laroplanens beskrivning
av vad vardegrunden ar for nagot.
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Samtidigt kan vi visa pa likartade forestallningar i slutsatsen kring vardegrunden. Vad vi
kommer fram till har manga en férestallning om véardegrunden som en; regel - funktion och

det finns ocksa likartade forestallningar déar vardegrunden kopplas till kristna/demokratiska
varderingar etc.

Nasta fragestallning vi ska forsoka besvara ar:

e Vad innebér det enligt laroplanen att arbeta med vardegrunden och skiljer det sig mot
vad larare anser att det innebar. Hur ser forhallandet dokument (laroplanen) — den
praktiska verksamheten (skolan) ut?

Borjar man med att se pa vilka slutsatser vi kan dra utifran vara intervjuer framgar det att man
kan se stora variationer i hur medvetna de olika pedagogerna & om vad l&roplanen séger om
hur arbetet med vérdegrunden skall se ut.

e Med varan undersokning kan vi fastsla att det finns brister i pedagogernas vetskap om
vilka skyldigheter de har i och med laroplanen.

e Vi kan med varan undersokning dra slutsatsen att vetskapen om vad laroplanen séger
om hur arbetet med vérdegrunden skall se ut skiljer sig mellan olika positioner i
skolan som exempelvis mellan rektor och personal.

e Varan undersokning pekar inte pa nagon storre skillnad mellan pedagogernas
medvetenhet om vad laroplanen sager om vardegrunden, beroende pa deras
yrkesverksamma ér.

e Vi har kommit fram till att det skiljer sig mellan vad laroplanen séger om vad det
innebdr att arbeta med vardegrunden och vad larare anser att det innebéar. Resultatet
fran fragorna 6 och 7 i enkaten visar pa skillnader nar det géller larares vetskap om
vad laroplanen sager om vérdegrunden.

Detta kopplar vi till det som vi presenterar om Ahlberg och Orlenius forskning. Ahlberg
ifragasatter huruvida det ar ratt att utbildningsvésendet visar upp en sadan variation i
likvardighetsfragan (vilken &r en del av vardegrundens mal i laroplanen). Hon menar att det ar
manga som ifragasatter hur likvardig den svenska skolan egentligen ar nar kommunerna gor
olika prioriteringar och satsningar i och att med att vi har en decentraliserad skola.

Vi menar att det som Ahlberg pekar pa kan vara en bidragande orsak till att det hos
verksamma ute pa skolorna finns bristande insyn i vad de har for skyldigheter nar det géaller
arbetet med vardegrunden. Beroende pa att vi i Sverige har en decentraliserad skola, menar
Ahlberg att det inte finns klara riktlinjer for en enad lararkar att félja med en gemensam syn
pa vilka skyldigheter man har.

Orlenius pekar pa samma satt som Ahlberg pa att en decentraliserad skola dar regeringen

satter upp mal som det sedan ar upp till kommunerna att forma sin verksamhet utifran. Detta
skapar enligt dessa forskare en splittrad lararkar dar det ar svart for larare att tolka och forsta
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styrdokumenten. Vi kopplar Ahlberg och Orlenius resonemang till det som var
resultatredovisning visar pa nar det galler lararnas bristande vetskap om vad laroplanen sager
om véardegrunden.

Orlenius (2001) pekar pa brister i arbetet med vardegrundsfragor i lararutbildningen
dar véardegrundsfragor varit tydligt franvarande i utformningen av landets
lararutbildningar. Vi som skriver detta arbete har last pa lararutbildningen mellan
2004 och 2007. Utgar man fran att Orlenius har ratt i att vardegrundsfragorna inte har
haft tillrackligt utrymme pa lararutbildningen, fram tills datumet for hans bok maste
nagon sorts utveckling ha skett. Vi kanner namligen att vardegrundsfragorna har haft
en stor och tydlig plats i var utbildning. VVardegrunden har verkligen genomsyrat hela
utbildningen. Kan det vara sa att lararutbildningen pa senare ar tydligare har tagit in
mer av vardegrundsfragor i utbildningen. Vi drar slutsatsen att sa maste vara fallet.

Den slutsats vi drar nér vi sager att det skiljer sig mellan vad l&aroplanen och verksamma sager
om innebdrden med vérdegrunds arbete, kopplar vi till Orlenius och Ahlbergs resonemang
angaende den decentraliserade skolan.

Vi namner i litteraturgenomgangen att dven Skolverket pekar pa brister i utformningen av
vardegrundsmalen i laroplanerna, da de inte ger tillrackligt med stod som larare och personal
ar i behov av att fa.

Nasta fragestallning vi har ska forsoka besvara ar:

e Vilka argument gar att finna som stod for att nagot som kan kallas for vardegrunden ar
ett viktigt mal att efterstrava for larare i deras praktiska
verksamhet?

Borjar man med att se pa vilka slutsatser vi kan dra utifran vara enkater och dvrigt material sa
finns tydliga argument och stod for att vardegrunden &r ett viktigt mal att efterstrava.

Detta &r slutsatser vi kan dra utifran vara intervjuer:

e Argumenten for att vardegrunden ar ett viktigt mal att efterstrava vilket framkom i
varan undersokning ar bland annat: for att det ar viktigt att lara elever att visa varandra
respekt, fa barn att kanna trygghet, lara barn att lyssna och samarbeta, kanna ansvar
och empati och att reflektera 6ver sina handlingar.

e Ettargument &r att vi som larare har en fostransroll.

e Ett annat argument vi anser framkommer fran verksamma pedagoger ar vikten av att
lata alla elever komma till tals i klassrummet. Att trana eleverna pa att yttra sig och
tycka till om olika saker.

e Ett viktigt argument vi kan se utifran resultatet av enkéter ar att det finns en splittrad

insikt om vad som galler angdende vérdegrunden i verksamheten, alltsa behover vi
arbeta mer planeringsmassigt med hur vi skall vérdegrunden.
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"Har din skola nagon sarskild gemensam policy eller liknande nar det galler vardegrunden?”

Ett intressant resultat framkom genom ovanstaende enkétfraga. Tva av informanterna &r
verksamma pa samma skola men det visar sig att de har olika syn pa huruvida vardegrunden
ar nagot viktigt eller inte.

Sjalvklart sa kan man inte genom endast dessa tva larares motsagelsefulla svar fa ett
allmangiltigt svar for hela lararkaren men kan det peka pa nagot? Det som vi tycker

att det kan peka pa &r att det kanske inte finns en enad syn inom lararkaren pa fragan
om att vardegrunden &r ett viktigt mal att efterstrava.

Ser man pa det vi presenterar i litteraturgenomgangen, har vi bland annat redovisat
vad undersokningen i Skolverkets nationella utvérdering 2003 kom fram till. Har
anser vi hitta en solid grund for att kunna dra en slutsats att arbete med vardegrunden
ar nagot man med goda argument kan se som ett viktigt mal att efterstrava och nagot
hdg prioriterat.

I denna utvérdering skriver man att i jamfdérelse med en liknande undersdkning gjord
1992 kan man se att elever allt mer gor stallningstaganden som ér till forman for den
egna individens eller den narmaste gruppens vinning. Vi anser att en sadan
utveckling ar mycket oroande och allvarlig. Detta i sig anser vi vara ett argument for
att man ska arbeta med vardegrundsfragor i verksamheten. Det som anges i
laroplanerna stérker ytterligare argumenten:

Omsorg och hansyn till andra manniskor, liksom rattvisa och jamstéalldhet samt egna och andras
rattigheter skall lyftas fram och synliggoras i verksamheten (Lararens handbok 2002 s.25).

Resultatet fran Skolverkets undersokning vilken pekar pa att elever i manga fall inte
varnar om andra manniskor forutom de allra ndrmaste, kopplar vi till det som
Orlenius skriver om de allméanliberala vérdena. Dessa varden beskriver han som
manniskans omsorg om andra. Dessa allmanliberala varden anser vi vara viktiga
varden och goda argument for att arbetet med vardegrunden ar nagot viktigt. Att
dessa allménliberala varden inte ses som grundldggande for oss som manniskor anser
vi &r mycket oroande.

Har menar vi pa samma satt som Orlenius nar han skriver att det faktiskt inte star i
laroplanerna nagonting om utjamning mellan olika sociala grupper. Att laroplanerna
inte betonar detta anser vi skapar en risk. Risken ligger i att manniskor verksamma
inom skolan inte betonar for sina elever vikten av att ta lika stor hénsyn till
manniskor utanfér den ndrmsta kretsen, det vill sdga precis det som Skolverkets
undersokning visar pa.

Vi har for detta arbete som framgatt valt ett sociokulturellt perspektiv pa

kommunikation for att diskutera hur vardegrunden kan omvandlas fran nagot
abstrakt till nagot praktiskt att arbeta med i det vardagliga skolarbetet.
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Det sociokulturella perspektivet delas av flera forskare vars litteratur vi har
presenterat i litteraturgenomgangen. En viktig bestandsdel av detta perspektiv ar att
larandet sker i sociala situationer dar kommunikationen &ar en forutséttning. Detta ser
vi som ett argument for att arbetet med vardegrunden &r ett viktigt mal att efterstrava.

Detta for att skapa en battre social miljo vilket utifran ovanstaende ocksa i sin tur
skapar en battre larandemiljo.

Vygotskij sager att man skiljer pa vad individen klarar pa egen hand och vad
individen Kklarar med stod av en annan. Han menar att utveckling sker har emellan
och att sampel med andra manniskor da ar en forutsattning for larande. Detta ser vi
som ett argument for att vardegrunden &r nagot viktig att arbeta med. Detta for att
skapa battre samspel i skolmiljon.

Ett arbete med vardegrunden tror vi &r en forutsattning for att ett sunt samspel ska
kunna aga rum dar elever lyssnar till varandra och respekterar varandras asikter,
vilket vi anser vara grunden till vart demokratiska samhalle. Vi tror det &r de
demokratiska varderingar vi pedagoger for vidare till vara elever som haller vart
demokratiska samhaélle vid liv. Kan man ha ett tyngre argument &n sa?

Vi vill framhalla att vardegrunden &r nagot viktigt att arbeta med. Utifran det vi presenterat i
var litteraturgenomgang bor man uppmarksamma och styrka samspelets betydelse ute i den
praktiska verksamheten. Detta anser vi bor inforlivas i verksamheten genom diskussioner,
samrad med foraldrar och elever. Detta med ett sociokulturellt perspektiv for 6gonen nar vi
drar vara slutsatser.

Dessutom ar det viktigt att det inom lararutbildningen hela tiden utvecklas och méjligheter att
fa in vardegrundens betydelse. Amnet maste hela tiden diskuteras och reflekteras. Det ar
viktigt att vi som studenter tidigt far insikt i vardegrundsfragor och vad det betyder for oss.

Far vi i uthildningen mojlighet att reflektera kring vardegrundsfragor ur olika perspektiv, blir
det lattare och méta problem som kan uppsta med vardegrundsfragor. Pagar denna process
inom lararutbildningen menar vi att vardegrundsfragorna inte blir lika franvarande som
Orlenius menar det har varit under lararutbildningen.

Vi anser att det ar viktigt med en fortsatt utveckling med vardegrundsfragor. Med ett fortsatt
intresse och engagemang fran bland annat politiker finns manga majligheter till nya projekt
och mal for att effektivt utveckla metoder i arbetet med vardegrundfragor.

Diskussion

| denna sista del diskuterar och behandlar vi vidare vara resultat som vi fatt fram genom
undersokningen. Samt diskuterar vi litteratur fran forskar kopplat till egna erfarenheter fran
skolans verksambhet.

Vi tror att det som larare ar latt att man blir blind i sitt egna klassrum. Utifran egna

erfarenheter har vi upplevt att det finns larare som inte ser vad som sker utanfor sin egen
klassrumsmiljo, det vill sdga. den informella miljon nar de inte &r i sin undervisningssituation.
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I enkét resultaten upplever vi att samtliga informanter har en allman uppfattning om att
vardegrunden kan kopplas till gemensamma véarderingar, samspel mellan manniskor och ideal
for hur vi ska bete oss. Vi upplever att larare ofta har tillgang till information och de &ar ocksa
medvetna om hur det bor vara. Vi upplever att det finns svarigheter for larare att finna vagar
till hur de ska agera i olika situationer. Vi anser det ar svart att vara med i alla situationer for
att avgora hur vardegrunden i verksamheten genomsyras eller uteblir. Detta menar vi kan leda
till att elever inte ses i de informella miljéerna och det kan leda till att elever blir krédnkta och
mobbade utan lararens vetskap. Det &r viktigt att som larare vara medveten om dessa miljoer
och delta &ven om det inte sker i deras klassrumsmil;jo.

Andersson menar att barn som kommer fran hem som sympatiserar med skolans
vardegemenskap, normer och vérderingar har betydligt strre chans att trivas i skolan an de
barn som inte kommer ifran sddana hem. Vi medhaller delvis i det Andersson resonerar om.
Vi tror ocksa att ett barn med trygg bakgrund leder till bland annat béttre sjalvkansla och
forutsattningar som gynnar eleven att anpassa sig i skolmiljén. A andra sidan tror vi att ett
barn som inte har detta &nda kan uppleva skolan som en trivsam och trygg milj6. En elev som
kommer fran ett hem som saknar detta tror vi eleven att kan uppleva skolan som

en frizon fran hemmet. Detta kan vi se utifran olika upplevelser vi fatt erfara under Vfu -
perioder.

Tidigare i litteraturgenomgangen citerar vi fran laroplanen, “etik skall genomsyra
undervisningen i skolans olika &mnen”. Beroende pa vilket &mne man undervisar i sa anser vi
att man till allra méjligaste man kan integrera de etiska véardena i alla &mnen. Det svara ar att
som pedagog tillampa de etiska vardena sa att det genomsyrar och resulterar att tillexempel,
28 olika individer i en klass kanner sig horda och sedda utav lararen samtidigt. Detta &ar en
svar uppgift for en ensam klasslarare, det ar viktigt att det finns ett fungerande arbetslag som
diskuterar och hjéalper varandra for att féra in och integrera de etiska vardena i all
undervisning menar vi. En viktig aspekt vi vill fora fram ar att man som léarare standigt
hamnar i situationer och olika dilemman. Det &r viktigt att man som l&grare reflekterar ver
sitt agerande och handlande i dilemman for att vidare kunna utveckla och kanske vélja ett
annat satt i en situation dar det exempelvis beror etik och vérden.

| kapitlet "vad &r vardegrunden” tar vi upp skolverkets nationella utvardering av grundskolan
fran 2003 vilken pekar pa att larare lagger storre vikt vid vardegrundsmalen an vid
kunskapsmalen. Det som vi reagerar pa i denna rapport ar sambandet mellan att lararna anser
att de lagger en stor vikt vid vardegrundsfragor, till och med storre vikt an vid
kunskapsmalen, med det som rapporten pekar pa nér det galler eleverna. Rapporten pekar pa
som vi namnt tidigare att elever gér mer och mer stallningstaganden som gynnar den egna
individen och den narmaste kretsen. Vad beror detta pa?

Kan det bero pa det som Orlenius skriver om angaende brister i lararutbildningen eller kan det
bero pa nagot annat? Resultat av utvarderingen anser vi maste peka pa att larare och elever
har olika syn pa det som innefattas i vardegrunden. Detta i sig kan uppfattas som oroande
eftersom larare uppenbarligen anser sig arbeta med vardegrunden. Vi tror att detta kan bero pa
en brist i kommunikation mellan l&rare och elev. Larare och elever behtver diskutera och
samtala for att pa sa vis tala samma sprak.
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Nér det galler den dialogiska modellen som Martin Nystrand tar upp i det kapitel som vi
kallar for Kommunikation i skolan ur ett sociokulturellt perspektiv sa finns det vissa aspekter
som vi vill samankoppla med det som beskrivs med vart uppdrag som larare nar det galler
vardegrunden. Vi ser det som Nystrand kallar for den dialogiska modellen som en
forutsattning, och som en rimlig forebild for larares arbete med elever, for att vi skall kunna
na de mal som laroplanen sétter upp for arbetet med vardegrunden.

Den dialogiska modellen betonar som vi tidigare ndmnt att kommunikationen ska vara i form
av en diskussion mellan larare och elev, inte en statisk 6verforing av kunskap utan nagot som
skapas genom interaktion mellan olika manniskor. Detta anser vi vara en grundforutséttning
for en demokratisk skola. Vi som forfattare tolkar det som presenteras i
litteraturgenomgangen angaende Bachtins tankar om dialog som nagot grundlaggande for att
vi som larare ska kunna fullfolja vart uppdrag nar det géller demokrati.

| var enkatundersokning kom vi fram till resultatet att flera stycken larare anser, nar det galler
fragan pa vilket satt tycker du att man bast arbetar med sadana fragor, att ett bra sétt ar att
arbeta med vérdegrundsfragor ar genom debatt och diskussion. Vi presenterar i kapitlet
Kommunikation — grunden for manskliga relationer Inga Anderssons kommunikationsmodell
i en rad punkter.

Dessa punkter tycker vi skulle kunna vara en bra grund for en diskussion med en elevgrupp
oberoende alder. Detta for att fa elever att kunna ldra sig att acceptera, respektera och se
manskors olika satt att tanka vilket vi anser vara en viktig grundpelare for vart demokratiska
samhaélles dverlevnad.

Under arbetets gang har vi som forfattare upptackt en storre problematik kring en utav vara
fragestallningar:

e Vad innebér det enligt laroplanen att arbeta med vardegrunden och skiljer det sig mot
vad larare anser att det innebar? Hur ser forhallandet mellan dokument (laroplanen)
och den praktiska verksamheten ser (skolan) ut?

Problemet som vi har ser &r fragan om hur man ska bedéma vem som har tolkningsforetradet
nar det galler att tolka ett dokument som laroplanen. Lararna i var enkatundersokning tolkar
troligen laroplanen pa olika satt vilket skiljer sig fran vart som forfattare, och hur andra larare
I undersokningen tolkar laroplanen.
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