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Abstract

Att larare satter betyg ar mer eller mindre ofrankomligt, da det &r en del av larares uppdrag samt
ett myndighetsutovande som de i sin yrkesroll &r alagda att genomfora. Forskning visar att
elever behover vara involverade i bedomningsprocessen for att fa en forstaelse for det egna
larandet och att elever kan bade uppskatta och ogilla beddmning beroende pa dess utformning
och innehdll. Denna studie syftar till att bidra med kunskap om huruvida olika
beddmningsformer, betyg, formativ bedémning och feedback, upplevs bidra till utveckling
enligt eleverna sjalva. Studien fokuserar pa bedémning av muntlig framstallning inom
svenskamnets andra kurs Svenska 2. Materialet har samlats in genom en kvantitativ enkétstudie
samt tva semistrukturerade fokusgruppsintervjuer. Materialet har analyserats utifran
fenomenografisk metod i relation till ett kognitionsvetenskapligt perspektiv pa larande.
Slutsatsen som dras ar att elever upplever att saval betyg som formativ bedomning och feedback
kan bidra till utveckling och att dessa tillsammans i storst utstrdckning anses bidra till
utveckling inom muntlig framstallning. Resultatet visar &ven att elever upplever att larare
framst anvénder sig av betyg i kombination med kort kommentar som bedémningsform, vilket
i l&gre grad anses gynna utvecklingen enligt eleverna. Darmed dras slutsatsen att l&rarnas
bedémningsform till stor del behover forandras fran bokstavsbetyg i kombination med
kortkommentar till en alltmer omfattande for att bidra till ytterligare utveckling for eleverna i

muntlig framstéllning.



Forord

Jag vill inledningsvis tacka alla elever som deltagit i denna studie genom att besvara enkéter
samt stélla upp pa intervjuer. Era tankar och reflektioner har varit givande och inspirerande

saval for mig som person som for min framtida yrkesverksamhet.

Jag vill aven tacka min energiske och forstaende handledare Stellan Petersson som har stottat
och gett mig feedback under processen. Dina kloka ord och reflektioner har varit oerhort viktiga

for fardigstallandet av detta examensarbete.

Ett extra tack till alla mina vanner, min mamma och mina svarféraldrar som har stottat,
inspirerat och drivit mig framat under utbildningens gang. Att det har arbetet existerar ar lika
mycket er fortjanst som min. Nar livet rasade var det ni som hjalpte mig upp, torkade mina tarar
nar jag grat, skrattade med mig nar jag behévde energi och hela tiden fick mig att blicka framat.
Tack!

Till Richard, min &lskade make, tack for omsorg och trygghet.
Till Linnéa, den finaste flickan pa jorden, tack for varma kramar och gléadje.
Till Tindra, den vackraste &ngeln i himlen, tack for styrka och mod.

Tack for er kérlek — jag élskar er!
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1 Inledning

De senaste aren har en debatt tagit plats som beror elevers forutsattningar for larande. Den ena
sidan pekar pa att 6kat fokus pa bedémning far negativa konsekvenser for undervisningen.
Dessa roster menar att 6kat bedémningsfokus genererar mindre undervisning och att detta i
forlangningen leder till att elever upplever dkad stress samt minskad motivation och faktiskt
larande (Larsson, 7 september, 2020). Debattens kritiska roster lyfter dven att mal- och
resultatstyrning i kombination med bland annat formativ beddmning och elevers delaktighet i
bedomning av det egna larandet riskerar att fa negativa konsekvenser. Det ror sig framst om att
bildning och kunskap blir lidande pa bekostnad av kunskapskravens fokus pa
fardighetsutvecklande (Carlgren, 6 april, 2018). Den andra sidan av debatten menar att betyg
och bedomning har en positiv inverkan pa elever eftersom det synliggor for dem hur de ligger
till i forhallande till betygsskalan samt vad de behéver arbeta med for att utvecklas och
eventuellt hoja sina betyg. Dessa roster menar vidare att betyg gor det mojligt att identifiera

eventuella brister hos elever och atgarda dessa (Bergstrom, 10 januari, 2021).

Inom vetenskap pekar flera forskningsstudier pa att elever uppskattar formativ bedomning samt
att delaktighet i bedémningen &r en nddvandighet for att deras larande ska kunna utvecklas
(Gyllander Torkildsen, 2016, Peterson & Irving, 2008; Rinne, 2013). Vad forskning daremot i
valdigt liten utstrackning beror ar hur elever uppfattar beddmning av muntlig framstéllning
inom ramen for skolans svenskamne. Mot denna bakgrund &r det relevant att bidra med

ytterligare kunskap om hur elever uppfattar beddmningsprocessen i denna typ av sammanhang.



2 Syfte och fragestallningar

Studien syftar till att bidra med kunskap om elevers uppfattningar gallande
beddomningsprocessen i relation till utveckling i muntlig framstallning inom ramen for
svenskamnet. Undersokningen fokuserar framst pa elevers uppfattningar om den egna

utvecklingen i relation till bokstavsbetyg, formativ beddmning och feedback.
Studiens forskningsfragor:

1. Hur uppfattar elever bokstavsbetyq i relation till utveckling i muntlig framstéllning?

2. Hur uppfattar elever formativ bedémning i relation till utveckling i muntlig
framstéllning?

3. Hur uppfattar elever feedback i relation till utveckling i muntlig framstallning?

4. Vilken form av beddmning, bokstavsbetyg, formativ beddmning och feedback,
upplever eleverna att larare anvander sig mest av i samband med muntlig

framstallning och vilka konsekvenser menar eleverna att detta far for deras larande?

3 Bakgrund

Nedan presenteras fyra viktiga begrepp (3.1) for studien samt de etiska 6vervédganden som har

gjorts i samband med undersokningen (3.2).

3.1 Begrepp

3.1.1 Betyg

Betyg syftar ofta pa den sammanvagda summativa bedémningen larare har gjort dver en langre
period och som sedan resulterar i ett termins- eller lasarshetyg (Klapp, 2015, s. 15-16). | den
aktuella studien syftar begreppet i stallet pa samtliga ganger elever delges ett bokstavsbetyg
eller liknande. D& kort kommentar i kombination med betyg kan ses som en mindre bidragande
faktor till larande och utveckling, i jamforelse med lang kommentar eller samtal, ingar dven

denna form av bedémning under begreppet betyg i denna studie.



3.1.2 Formativ bedémning

Klapp (2015, s. 16) definierar formativ beddomning som en fortlopande bedémning vars syfte ar
att bidra med tydlig och konkret feedback till elever. For att formativ beddmning ska bidra till
larande ska den &ven genomforas i direkt anslutning till det arbete som ska beddémas (Klapp,
2015, s. 16). Vidare lyfter Klapp (2015, s. 16) att poang och betyg ska undvikas vid formativ
bedémning, da dess syfte inte ar att summera vad elever redan kan utan att bidra till ytterligare
larande och utveckling. Hon lyfter dven att betyg eller annan form av summativ bedémning
tenderar att gora feedbacken ointressant for elever (Klapp, 2015, s. 16). Klapp menar att
formativ bedomning innefattar fem sa kallade nyckelstrategier:

1. att skapa forstaelse for larandemal

2. atttareda pa vad eleverna vet

3. att ge feedback som leder framat

4. att lata eleverna lara sig av varandra
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. att aktivera eleverna till att aga sitt eget larande” (Klapp, 2015, s. 157).

Utifran dessa strategier kan vi se att det inte finns nagot fokus pa beddmning av redan
genomforda uppgifter och inte heller nagot betygsfokus. I relation till min egen studie
forekommer dock en viss komplexitet, da eleverna i undersokningen inte uppfattade formativ

bedoémning pa samma vis som Klapp (2015).

Jag har valt att ta hansyn till hur eleverna som ingick i studien uppfattade begreppet formativ
bedémning och darmed har det fatt en, i jamforelse med Klapp (2015), nagot annorlunda
innebord i min studie. Studien har visat att elever i en relativt stor utstrackning upplevde att de
fick betyg i samband med samtal eller kommentarer om sin prestation. Utifran elevintervjuerna
framkom &ven att eleverna uppfattade formativ bedémning som lararkommentarer, vilka gavs
i anslutning till betyg och vars syfte var att forklara varfor eleven hade fatt ett visst betyg samt
var framatsyftande. Mot denna bakgrund laggs en tonvikt vid bedémning. | den foreliggande
studien betraktas darmed formativ beddmning som en praktik, vilken bidrar med feedback men

som ges efter att en uppgift ar slutférd och inkluderar betyg.

3.1.3 Feedback

| linje med Hattie och Timperley (2007, s. 81-82) ses feedback som aterkoppling som

tillsammans med undervisning bidrar till en process som genererar en ny form av undervisning
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i stallet for att enbart informera om prestation i relation till korrekthet. Feedback ska ocksa
genomforas i relation till en uppgift under arbetsprocessen eller i direkt anslutning till
genomford muntlig framstallning och berdra elevers prestation, framforande och forstaelse.
Hattie och Timperley (2007, s. 82) menar att feedback maste bidra med den sortens information
som hjalper elever att fylla luckan mellan det som elever redan kan och forstar och det som
undervisningen avser att de ska kunna och forsta. I min studie definieras feedback mot denna
bakgrund som framatsyftande information vilken kommer fran larare. For att sarskilja fran min
studies definition av formativ bedomning innefattar feedback inte heller nagon form av betyg

eller podng.

3.1.4 Muntlig framstéllning

Med muntlig framstallning avses i den aktuella studien muntliga presentationer i form av
projektpresentationer, debatter och olika former av tal inom svenskdmnet. Studien innefattar
med andra ord inte aspekter som muntligt genomférda prov, seminariediskussioner eller

muntliga framstéliningar genomférda inom andra skolamnen.

3.2 Etiska 6vervaganden

Studiens genomfoérande foljer Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska principer och kraven
pa information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande. Detta innebar att samtliga deltagare i
studien har informerats om de inslag i undersokningen som eventuellt skulle kunna ha haft
inverkan pa deras villighet att delta. De har dven informerats om att deltagandet ar frivilligt,
men da inga deltagare var under 15 ar har inga samtycken inhamtats fran vardnadshavare
(Vetenskapsradet, 2002, s. 7, 9). Samtliga individer som ingar i studien omfattas dven av storsta
mojliga konfidentialitet, enkdterna genomfordes anonymt och vid intervjuerna férmedlade
individerna enbart sina fornamn. | den presenterade studien har informanterna getts fiktiva
namn. Inga uppgifter om deltagarna har samlats in och déarmed &r mojligheterna att anvanda
materialet for annat an denna studies andamal starkt begransade (Vetenskapsradet, 2002, s. 12,
14).



4 Tidigare forskning

Nedan presenteras sex forskningsstudier som ar relevanta for att placera in den aktuella studien
i ett storre forskningsfélt. Inledningsvis behandlas forskning som berdr elevuppfattningar av
beddémning och feedback (4.1) for att sedan féljas upp av forskningsstudier om muntlig

framstélining (4.2).

4.1 Elevuppfattningar gallande bedomning och feedback

I en nyazeelandsk studie genomford bland ungdomar i aldrarna 13 och 14 ar, alltsa nagot yngre
an eleverna i min studie, undersoktes hur elever uppfattar syftet med bedémning och feedback
(Peterson & Irving, 2008). Resultatet visar att elever i stort upplever dessa praktiker som
sammanlénkade. Eleverna menade att beddmningens huvudsyfte var att generera feedback eller
information om en elev, en information som enligt dem hade flera olika funktioner. Det rorde
sig bland annat om att synliggdra larandeframsteg och utveckling for foréldrar, larare och
eleverna sjalva, vilket de foretradesvis ville skulle ske genom betyg. Néagra av eleverna som
uppfattade beddmningen eller feedbacken som oréttvis, irrelevant for framtiden eller inte helt
arlig, uppfattade dven bedémningen som irrelevant (Peterson & Irving, 2008, s. 242-243).
Peterson och Irving (2008, s. 244) konstaterar ocksa att elever som fick samre resultat tenderade
att lasta lararna for detta snarare an att sjalva ta ansvar for sina prestationer. Nér eleverna
daremot presterade pa ett vis som genererade hoga betyg ansag de att det var den egna stora

anstrangningen som hade gett resultat (Peterson & Irving, 2008, s. 244).

Ytterligare ett resultat som Petersons och Irvings (2008, s. 243) studie visar ar att eleverna
uppfattade bedémningens syfte som en obruten slinga mellan bedémning, feedback och
larande. Eleverna menade att bedémning ledde till feedback som i sin tur genererade larande
som i nasta steg anvandes vid kommande uppgifter som kunde bedomas pa nytt, darmed holls
inlarningscykeln i gang. Nar bedomningen daremot inte motsvarade elevernas forhoppningar
tenderade larandedelen i slingan att minska, da konsekvenserna av bedémningen ledde till
minskad motivation och kansla av skuld (Peterson & Irving, 2008, s. 244). Vidare diskuteras
elevers uppfattningar om feedback, som bland annat var att feedback innefattade saval
papekande om ratt och fel svar samt aterkoppling till resultat, som konstruktiv kritik och
formativ feedback (Peterson & Irving, 2008, s. 246). Petersons och Irvings (2008, s. 246)

resultat visar dock att oavsett hur eleverna uppfattade begreppet “feedback” tog de den



personligt och betyg var en viktig aspekt for dem nér de delgavs feedback. Oavsett om
feedbacken var konstruktiv och formativ 6nskade eleverna &ven ett betyg, vilket forskarna
(2008, s. 246) menar var starkt kopplat till elevers kansla av stolthet och vérde som larande
individer. Avslutningsvis konstaterar forskarna att eleverna ansag att bedomningens framsta
syfte var att generera feedback som skulle leda till ytterligare larande och utveckling (Peterson
& Irving, 2008, s. 247).

I en annan studie av de norska forskarna Gamlema och Smith (2013, s. 150-151) undersoks
vad norska ungdomar i aldrarna 13 till 15 ar uppfattar som anvéandbar klassrumsfeedback.
Resultatet visar att elevers uppfattningar om huruvida feedback ar positiv eller negativ beror pa
hur den presenteras och ges utrymme att anvandas. Om ldraren inte gav eleverna tid att arbeta
med den feedback de hade fatt eller aterkopplade for att se hur feedbacken hade landat hos
eleven upplevdes den som negativ. Detsamma gallde nar feedbacken uppfattades som negativ.
Feedback upplevdes i stéllet positiv nér eleverna fick tid att anvanda sig av den och lararen
foljde upp den. Eleverna menade att detta forbattrade deras larande, eftersom feedbacken da
integrerades i larandeprocessen (Gamlema & Smith, 2013, s. 160). Eleverna upplevde dven att
feedback séllan ledde till utveckling i den grad den hade kunnat gora, eftersom ldrarna inte
implementerade den i undervisningen. | stéllet var det frivilligt att anvénda sig av den.
Forskarna kunde se att ndr feedback lamnas 16st hdngande hos eleverna bidrar den inte till

larande utan skapar i stéllet frustration och ilska hos eleverna (Gamlema & Smith, 2013, s. 160).

Rinne (2013) presenterar en undersokning som belyser eventuella dilemman som kan visa sig
under betygsamtal mellan l&rare och elev (Rinne, 2013, s. 173). | diskussionen lyfter Rinne
fram vikten av att involvera eleven i sjidlva beddmningsprocessen for att framja
larandeutvecklingen. Hennes studie visar att om elever ska ha mojlighet att utveckla forstaelse
for kunskapskraven, och i forlangning &ven bedémning av den egna arbetsinsatsen, ar det
betydelsefullt med elevdelaktighet i beddmningsprocessen (Rinne, 2013, s. 182). Artikelns
diskussion och slutsats gallande elevdelaktighet i beddmning &r snarare en bieffekt av
undersokningens huvudsakliga syfte. Denna slutsats stods emellertid av Gyllander Torkildsen
(2016) som i sin avhandling presenterar tre huvudomraden. Det forsta omradet fokuserar pa
“hur elever forstar och upplever bedomning och bedomningspraktiker” och det andra pa hur
deras forstaelse av och agens 1 bedomningspraktiker paverkas av arrangemang som omger
bedomningspraktikerna” (Gyllander Torkildsen, 2016, s. 16). Det tredje undersékningsomradet

fokuserar pa hur de namnda arrangemangen paverkar saval larares som elevers mojlighet att
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utveckla bedomningspraktiker (Gyllander Torkildsen, 2016, s. 16). Studien fokuserar pa
vardagsndra bedomningsarbete, dar deskriptiva och sammanfattande bedémningar anvéands
formativt (Gyllander Torkildsen, 2016, s. 13). Forskarens slutsats ar att det ar nddvandigt att
elever forstar bedémningsprocesser men dven den egna agensen i bedomningspraktiker for att
kunna utveckla sitt larande (Gyllander Torkildsen, 2016, s. 146).

4.2 Muntlig framstallning

En viktig aspekt gallande beddomning av muntlig framstéllning framkommer i Palmérs
pilotstudie (1999), vilken pavisar att elever inte alltid & medvetna om vad det faktiskt ar for
kompetenser som larare bedomer. | studien undersoks hur saval larare som elever ser pa
undervisning i och beddmning av muntlig framstallning (Palmér, 1999). Studiens
materialunderlag utgors av intervjuer pa fem olika gymnasieskolor med bade larare och elever.
Totalt intervjuades 15 individer. Den muntliga framstallningen utgjordes av ett forberett tal.
Eleverna skulle sjalvstandigt soka information och fakta om ett valt tema, fOrfatta ett

informerande tal och sedan framféra det muntligt (Palmér, 1999, s. 3).

Resultatet av undersokningen pekar pa att larare och elevers syn pa vad som bedomdes inte
alltid var samstammig samt att uppfattningar om vad som borde bedémas aven skiljde sig at
mellan larare pa de olika skolorna (Palmér, 1999, s. 46-47). Pa tre av de fem skolorna var
lararna av den asikten att muntlig formaga borde bedémas lika tungt som skriftlig. De tva andra
lararna skiljde sig at fran de dvriga, men dven fran varandra. En av dem fokuserade mer pa den
skriftliga formagan vid bedémning, men onskade 6ka betydelsen av muntlig framstéllning i
framtiden. Den andra ansdg att spraklig kompetens och muntlig formaga var tva olika saker och
darmed att enbart skriftliga prestationer borde ligga till grund for betyget. Pa tva av de tre
skolorna som vérderade muntlig och skriftlig kompetens likvardigt vid betygsattning var
eleverna i stor utstrackning ovetande om vad som faktiskt bedomdes. Flera elever pa dessa
skolor férmodade att det framst var de skriftliga kompetenserna som vagdes in i betyget, vilket
inte korrelerade med lararnas betygsattningsprinciper. Pa de Ovriga skolorna var eleverna

medvetna och mer inférstadda med om vad lararna faktiskt bedomde (Palmér, 1999, s. 47).

Svenkeruds, Klettes och Hertzbergs (2012, s. 40) undersokning om muntliga fardigheter i norsk
klassrumsmilj6 visar att muntlig framstallning var den vanligaste genren av muntlig aktivitet

vid tiden for undersokningens genomforande. Oftast skedde den muntliga framstallningen i



form av projektpresentationer eller debatter, men av de sex undersokta klassrummen hade tva
av dem lite eller nastan inget systematiskt arbete inom muntlig fardighet (Svenkerud, Klette &
Hertzberg, 2012, s. 44-45). Resultatet visar dven att larares kompetens var avgorande nar det
kom till kvaliteten i elevernas presentationer. Lépande feedback och formativ beddmning vid
presentationernas forarbete var ocksa gynnande for elevernas utveckling i muntlig
framstallning. Det var &ven viktigt att saval feedback som formativ bedémning lag inom
elevernas proximala utvecklingszon och pekade pa bade styrkor och svagheter med elevernas
prestationer for framgangsrik utveckling. Om larare i stéllet enbart lyfte den muntliga
framstallningens styrkor och berémde eleven kunde detta leda till forvirring snarare an
uppmuntran och feedbacken kunde da bli kontraproduktiv (Svenkerud, Klette & Hertzberg,
2012, s. 45-46).

5 Teori, material och metoder

5.1 Teori

Da studiens syfte ar att undersoka hur elever ser pa relationen mellan bedémning av, och den
egna utvecklingen i, muntlig framstéllning blir larande ett centralt begrepp for undersdkningen.
Genom att utgd fran ett kognitionsvetenskapligt perspektiv pa larande mojliggors
synliggorandet av flera olika larandeprocesser. Det kognitionsvetenskapliga faltet ar
tvérvetenskapligt och innefattar discipliner som filosofi, psykologi och neurovetenskap, men
aven sprakvetenskap och pedagogik (Allwood, 2012a, s. 28), varav de tva sistnamnda ar de
omraden som denna studie forhaller sig till. Ur ett kognitionsvetenskapligt perspektiv ses
larande som nagot som sker nar situationer eller erfarenheter lamnar ett varaktigt spar i en

manniskas medvetande (Gulz, Jensen & Rambusch, 2012, s. 219).

Gardenfors menar (2010, s. 21-22) att de tva viktigaste nyckelfaktorerna for ett framgangsrikt
larande ar motivation och forstaelse (se aven Gardenfors, 2018). Hans asikt ar att det i dagens
skola dr svart att motivera elever att faktiskt vilja ta till sig nya kunskaper och fardigheter.
Manniskan drivs dock av en O6nskan om att uppna olika mal i livet, vilka nas genom att
motivation pa ett eller annat satt uppstar (Gardenfors, 2010, s. 21). Vidare menar Gardenfors
(2010, s. 70) att motivation ar ndra forbundet med kanslor och att dessa tillsammans bidrar till
att styra méanniskors beteende. Han utvecklar vidare att positiva kanslor ger upphov till

motivation (Gérdenfors, 2010, s. 70). For att kunna vardera den kunskap ménniskan genom



motivation har tillagnat sig, krévs dven ett kdnslomassigt engagemang for att vardera den och i
den processen kan larande uppsta (Gardenfors, 2010, s. 70-71). Gardenfors (2010, s. 35) lyfter
aven att undervisning maste generera forstaelse for ett kunskapsomrade, det racker inte att
enbart att ha information om och kunskap inom ett omrade om man inte har forstaelse av det
storre sammanhanget. Det & nar man har utvecklat denna forstaelse som kunskapen man
besitter blir produktiv, i stallet for enbart repetitiv, och kan tillampas inom andra omraden och
pa andra problem (Gardenfors, 2010, s. 35-36).

Utover motivation och forstaelse ar minnet ett centralt begrepp inom kognitionsvetenskapen.
Allwood och Malmgren (2012, s. 167-168) diskuterar minnescykeln och hur information lagras
i lAngtidsminnet. Denna lagring, eller inkodning, sker pa olika vis hos individer beroende pa
varierande forkunskaper, men gemensamt &r att ju mer forkunskaper man har om det som ska
lagras, desto béttre forutsattningar har man for att minnas ny information. Andra premisser som
ar generellt gynnande for minnet ar nar informationen ar mer detaljerad och tydlig, da detta
resulterar i stabilitet och lattatkomlighet. Appelgren (2021, s. 122) lyfter dven att inkopplandet
av flera olika sinnen kan vara gynnsam for minnet, sa lange informationen fran de olika kéllorna
stdmmer Overens. Hon menar vidare att intryck generar reaktioner som i sin tur kan omvandlas
av individen och darefter uttryckas pa ett eget vis. Det ar i omvandlingsprocessen som
kunskapen konstrueras enligt Appelgren (2021, s. 128). Liksom Allwood och Malmgren (2012,
s. 167-168) menar Appelgren (2021, s. 131) att grundliga och olika repetitiva sétt att bearbeta
material eller trdna fardighet skapar fler associationer som sedan kan anvéndas for att aktivera
minnet. Aven handelser som engagerar kanslomassigt ar gynnsamma nar det kommer till att
minnas information, eftersom manniskan da kan sétta informationen i relation till en kénsla.
Utover att enbart aktivera olika minnesndtverk kopplade till kanslan skapar ocksa

kanslomassiga handelser fysiska reaktioner vilket bidrar till en tydligare inkodning.

Awven de sprakliga aspekterna har en viktig roll inom kognitionsvetenskapen. Gardenfors (2010,
s. 137) menar att en stor del av manniskans vardagsforstaelse hanger samman med de begrepp
hon har lart sig i skolan men ocksa genom samspel med andra manniskor. Sprak och ord
forekommer emellertid inte ett vakuum utan fungerar oftast i relation till moénster. Manniskan
lar sig monster som kan beskrivas och forklaras med ord; nar hon har fatt en forstaelse for
monstret kan hon sedan applicera det inom andra omraden (Gardenfors, 2010, s. 141).
Gardenfors (2010, s. 141) exemplifierar detta genom att anvanda sig av ordet uggla” och att

detta inte enbart star for den fysiska enskilda fagelarten. Nar man har lart sig ordet kan man
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aven tillampa det och dess olika egenskaper pa andra omraden, sa som leksaker, bilder och
statyer med mera. Sa lange det finns tillrackligt mycket likheter mellan en verklig uggla och till
exempel en staty sa kan detta monster tillampas (Gardenfors, 2010, s. 141). Gardenfors (2010,
s. 142) pekar dven pa att de monster som far starkast faste hos eleverna ar de som eleverna far
kommunicera kring, med saval ord som bilder och media. Han poangterar ocksa att det finns
en stark koppling mellan hur vi forstar varlden och spraket, att vi med hjalp av spraket och
begrepp kan forklara, sortera och styra hur vi tolkar varlden och dven kunskap (Gardenfors,
2010, s. 142). Allwood (2012b, s. 398-399) lyfter aven sprak som ett hjalpmedel for
kommunikation och kognition och menar att detta &r vart absolut framsta verktyg nar det
kommer till kollektivt processande av information. Det ar med hjélp av spraket som vi bland
annat varderar och klassificerar var omvarld. P4 samma vis som Géardenfors (2010, s. 137)
menar Allwood (2012b, s. 399) att sprak forekommer och anvands i en kontext, det existerar
saledes inte i ett vakuum, och denna kontext paverkar vad som kan sédgas men ocksa hur det
som sags tolkas. Spraket spelar med andra ord en viktig roll nar det kommer till hur ménniskor
lar sig ny kunskap och nya fardigheter samt far en forstaelse for hur dessa kan anvandas inom

olika omraden.

Undersokningsmaterialet kommer  framst att analyseras i relation till  det
kognitionsvetenskapliga perspektivets begrepp larande, motivation, forstaelse och minne.
Utifran resultatet kommer en diskussion att foras kring hur eleverna upplever att olika
beddmningsformer bidrar till att utveckla deras larande. Vidare kommer studien att undersoka
vilka former av bedémning som eleverna menar kan ha motiverande funktioner samt de
bakomliggande orsakerna till detta. Som tidigare ndmnts menar Gérdenfors (2010, s. 21-22) att
utéver motivation ar dven forstaelse en viktig faktor nar det kommer till att utvecklas och for
ett framgangsrikt larande. Mot denna bakgrund kommer elevernas uppfattningar om bedémning
att diskuteras i ljuset av just forstaelse. Da kognitionsvetenskapen pavisar minnesinlarningens
subjektivitet pa grund av dess kanslighet for olika forforstaelser och bakgrunder hos varje
enskild individ, kommer framst intervjuerna att ligga till grund for denna diskussion. Utdver

dessa begrepp kommer dven sprakvetenskapliga faktorer att diskuteras i relation till resultatet.

5.2 Material och urval

Studiens materialunderlag utgdrs av enkat- och intervjusvar fran elever som laser kursen

Svenska 2 (Svenska, 2010). Sammanlagt svarade 106 elever fran ekonomi-, naturvetenskaps-,
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teknik- och samhéllsvetenskapsprogrammet samt det estetiska programmet och en klass med
elever fran olika yrkesprogram pa enkaten. Samtliga elever som tillfragades om att svara pa
enkédten deltog. Enkédten genomfdrdes digitalt via tjansten Google formulédr. Urvalet av
respondenter har skett utifran ett bekvamlighetsurval genom kontakt med samtliga
undervisande larare i Svenska 2 pa den aktuella gymnasieskolan. Eleverna genomférde enkaten
under lektions- eller mentorstid. Tva av de tillfragade atta lararna avhojde dock att genomfora

enkaten i sina klasser.

Christoffersen och Johannessen (2015, s. 54) lyfter vikten av strategiska urval nar det ror sig
om malgruppsinriktning vid kvalitativa intervjuer. Mot denna bakgrund har informanterna som
valts ut for intervjuerna genomfort muntliga framstéllningar i kursen Svenska 2 samt blivit
beddmda pa omradet. Urvalet av elevinformanter gjordes &ven det utifran ett
bekvamlighetsurval. Ansvariga larare kontaktades och de elever som sedan valde att delta i
undersokningen delades in i tva fokusgrupper om tre elever per grupp. Christoffersen och
Johannesson (2015, s. 89) menar att man bor Overvdga var man véljer att genomfora
intervjuerna, eftersom detta kan paverka utfallet. Eftersom intervjuerna genomfordes pa
elevernas skola foreldg en risk for avbrott, da det ar mycket elever och larare i rorelse. Med
detta i atanke genomfordes intervjuerna i ett grupprum i en del av skolan dar det oftast ar

stillsamt.

5.3 Metoder

5.3.1 Metoder for datainsamling och databearbetning

Vad géller den kvantitativa enkatundersokningen patalar Christoffersen & Johannessen (2015,
s. 151) relevansen av att utforma enkater pa ett sadant vis att de mojliggor och bidrar till att
besvara studiens syfte och problemstéllning. For att enkatsvaren ska vara sa representativa for
verkligheten som majligt samt vara anvandbara for studiens syfte maste fragorna vara konkreta
och formuleras utifran vad forskaren vill ha svar pa (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.
22-23, 151). For att underlatta for saval informanter som for forskarens bearbetningsprocess
strukturerades frageformularet med graderade och forkodade svarsalternativ samtidigt som en
oppen fraga adderades for att fa en mer nyanserad bild (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.
152; Lagerholm 2010, s. 40). En 6ppen fraga kan aven bidra till att ge informanterna utrymme

att bidra med egna reflektioner och mer fritt berdtta om sina upplevelser. Avslutningsvis kan
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konstateras att en semistrukturerad enké&tundersokning ligger till grund for det kvantitativa
materialunderlaget och svaren sammanstalldes digitalt och automatiskt med hjalp Google
formular. Svaren pa de dppna frdgorna kategoriserades i sin tur inledningsvis utifran positiv
eller negativ uppfattning om bedémning i relation till muntlig framstélining for att sedan delas
in i kategorier konstruerade utifran de olika begreppen betyg, formativ bedémning och
feedback.

Betraffande intervjuerna menar Fagerborg (2011, s. 100) att det &r viktigt att formulera tydliga
intervjufragor som informanterna enkelt kan besvara samt att de bjuder in till berattande och
utforliga svar. Materialet som producerats utifran elevintervjuerna har delvis transkriberats. Da
transkribering &r ett tidskravande moment, och eleverna tidvis hamnade pa olika irrelevanta
sidospar, har enbart utvalda partier som &r av vikt for studiens syfte transkriberats. Eftersom
fokus i denna studie ligger pa intervjuernas innehall och inte samtalets sprak och stil &r denna
variant av transkribering ar fullt gangbar (jfr. Fagerborg, 2011, s. 107-108). Som bilaga till
denna studie férekommer enbart intervjuguiden, fullstdindigt material forvaras och kan

tillhandahallas av undertecknad.

5.3.2 Metod f6r dataanalys

Enligt Fejes och Thornberg (2019, s. 35) ligger det en utmaning i att skapa meningsfullhet
utifran data som man genomfor en kvalitativ analys av. Darfor ar det viktigt att kunna urskilja
vad som ar centralt och betydelsefullt i materialet samt vad som kan uteslutas pa grund av
irrelevans. Det &r dven viktigt att identifiera signifikanta monster (Fejes & Thornberg, 2019, s.
35), vilket i studiens fall ror sig om exempelvis aterkommande attityder till olika
bedémningsformer. Da studien syftar till att undersoka hur elever upplever olika
bedomningsformer i relation till utveckling har analysen en fenomenografisk ansats. Denna
metod utgar fran att manniskor uppfattar sin omgivning och olika foreteelser i den pa olika sétt.
Metoden bidrar darfor, genom kategorisering utifran uppfattningar, till att 6ka forstaelsen av
hur elever i studien uppfattade beddmnings och feedbacks relevans for utveckling (Dahlgren &
Johansson, 2019, s. 179-180). Svaren pa den Oppna fragan och intervjumaterialet
kategoriserades och kodades utefter elevernas uppfattningar om de olika beddmningsformerna.
Materialet har, som tidigare ndmnts, &ven analyserats i relation till begreppen larande,
motivation, forstaelse samt minne som &r hamtade fran studiens teoretiska ramverk, det vill

saga fran det kognitionsvetenskapliga perspektivet. Analysen fokuserar pd sadant som é&r
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sprakvetenskapligt och didaktiskt relevant. Vid savéal enkatundersokningen som under
intervjuerna anvandes begreppet utveckling i stor utstrackning for att undersoka hur eleverna
sdg pa sin egen larandeprogression i muntlig framstallning, darmed &r dven detta begrepp

relevant for analysen.

6 Resultat

Resultatredovisningen som féljer presenteras i sju avsnitt, vilka inleds med en presentation och
genomgang av pilotstudierna for enkéat- och intervjuundersokningen (6.1). Har lyfts och pavisas
problematik som patraffades nar dessa genomfordes, vilket sedan resulterade i reviderade
slutgiltiga produkter. Darefter foljer en kort dverblick av studiens informanter (6.2). De foljande
fyra avsnitten behandlar hur elever uppfattar den egna utvecklingen i relation till bokstavsbetyg
(6.3), formativ bedémning (6.4) och feedback (6.5), samt hur de ser pa bedémningens relevans
vid muntlig framstéllning (6.6). Avslutningsvis presenteras en sammanfattande Overblick av
resultatet (6.7).

6.1 Pilotstudie

For att kontrollera savél enkatens som intervjuguidens funktion och kompatibilitet med studiens
syfte utfordes en pilotenkat. Enkaten genomfardes i en klass pa samhallsvetenskapsprogrammet
som laser Svenska 2. Denna elevgrupp ingar inte i huvudstudien, utan ar enbart en testgrupp
vars funktion var att undersoka enkatens gangbarhet (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.

160). Valet av elevgrupp for pilotenkaten gjordes utifran ett bekvamlighetsurval.

I den ursprungliga enkéten hade begreppet muntlig framstéallning en vidare innebdrd och
innefattade bade muntliga presentationer och muntliga prov. | den slutgiltiga versionen
exkluderades muntligt genomférda prov, da de i stor utstrackning fokuserade pa innehall i
stallet for muntlig formaga. Under pilotenkaten uppdagades aven att véldigt fa elever laste den
inledande informationstexten. Darfér ombads ansvariga larare att lasa denna hogt for de elever

som genomforde den slutliga enkaten.

Aven en pilotintervju genomférdes med en elevgrupp om fyra elever, vilka sedan inte har ingatt
i den aktuella studien. Dalen (2015, s. 40) menar att man vid en kvalitativ intervjustudie maste
genomfora minst en provintervju for att testa intervjuguiden, men ocksa for att testa sig sjalv

som intervjuare. Provintervjun visade att tre av fragorna uppfattades som otydliga av eleverna
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och omformulerades infor den slutgiltiga versionen. FoOr att kontrollera om de reviderade
fragorna var tydligare for eleverna gjordes en kortare uppféljning dar eleverna fick svara pa och
utvardera enbart de korrigerade frdgorna. Eleverna ansdg att dessa var tydligare och de
anvandes darmed i slutversionen. Pilotintervjun visade dven att intervjuguiden gynnades av att
inkludera olika foljdfragor, som kunde anvandas om eleverna inte sjalva kom med ett direkt
svar. Dessa formulerades aven pa ett sadant satt att de kunde anvéndas vid varierande

informantsvar.

6.2 Beskrivning av informanter

Samtliga informanter gar, som tidigare ndmnts, andra aret pa gymnasiet och laser kursen
Svenska 2. Alla elever som deltog i intervjuerna gar pa samma gymnasieskola pa en mindre ort
I Vastsverige. Eleverna dr &ven bosatta i samma kommun som skolan &r lokaliserad i. | tabellen
nedan presenteras en Oversikt over elevernas alder, kon samt programinriktning. Samtliga

elever har fatt fiktiva namn.

Namn Alder Kon Program

Alice 18 Kvinna Samhallsvetenskapsprogrammet
Benjamin 17 Man Naturvetenskapsprogrammet
Carolina 17 Kvinna Estetiska programmet

Daniella 18 Kvinna Samhallsvetenskapsprogrammet
Erika 17 Kvinna Teknikprogrammet

Fredrik 18 Man Naturvetenskapsprogrammet

6.3 Elevuppfattningar om bokstavsbetyg

Enkatundersokningen visade att eleverna uppskattade att fa betyg och da aven pa enskilda
uppgifter; de menade att det gav dem en indikation pa hur de Iag till pa betygsskalan. Valdigt
fa elever satte emellertid betyg i relation till larande och utveckling utan kommentarerna
handlade oftast om en 6nskan om att fa en tydlighet i hur det de hade presterat graderas. Flera
exempel fran enkatkommentarerna visade pa detta: ”Jag vill ha ett bokstavsbetyg for att fa en

2% 9

uppfattning om vart jag ligger i betyg”, ”’[...] ett bokstavsbetyg sa man vet vart man ligger” och
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”Bokstavsbetyg och samtal om min muntliga presentation. Detta eftersom det kanns bra att veta
var man ligger vid varje prov och samtidigt kunna prata om vad jag kan gora béttre och da se
vad for betyg jag kan nd” (se Bilaga 1). Den sista kommentaren visade inte bara pa en 6nskan
om tydlighet gallande var pa betygsskalan eleven faktiskt befann sig utan &ven pa elevens
betygsfokus.

Aven under intervjuerna fokuserade flera av informanterna, framfor allt de i fokusgrupp 1, pa
betyg och deras funktion. Pa fragan ~Vilken form av bedémning och/eller respons tror ni att ni
utvecklas mest av néar den gors i relation till muntlig framstéllning?” svarade en av

informanterna pa foljande vis.

Jag tycker att jag utvecklas mer nar jag far en forklaring och &ven ett
bokstavsbetyg for nar man skriver kanske godkant, bra eller utmarkt sa vet
man kanske inte om man ligger kanske pa ett C eller om det ar det D eller sa.
Sa da vill jag géarna ha ett bokstavsbetyg med feedback sa man vet vad man
kan gora battre och vad som redan var bra. — Alice

Man kan utifran detta se att Alice lyfte betyg i relation till utveckling, men att hon aven ville ha
feedback. Fortsattningsvis under intervjun sa specificerades denna fraga till att mer fokusera pa
just betyg och bedémning och eleverna fick svara pa hur de ansag att man kunde utvecklas
genom enkom ett bokstavsbetyg, det vill sdga hur de menade att betyg kunde bidra till Iarande.
Benjamin ansag att betyg visade tydligt pa var pa betygsskalan han befann sig och darmed
kunde han &aven utlasa hur utforlig han hade varit i sin prestation. Bade Alice och Carolina
tryckte i stallet pa att ett lagre betyg var en indikation pa att man behdvde arbeta hardare samt
att det fanns mycket man behdvde forbattra. Dessa uttalanden foljdes i den forsta intervjun upp
med foljdfragan ”Okej, sa for er sa ligger det verkligen ndgot konkret i sjalva betyget som ni
kan anvéanda er av for att utvecklas?”, dar samtliga informanter instdimde. De menade att betyget
visade om de behovde utveckla eller nyansera ytterligare for att na ett hogre betyg. Nar samma
fraga stalldes till fokusgrupp 2 skiljde sig svaren fran dem som gavs under den forsta intervjun.
Samtliga tre informanter indikerade att betyg kunde vara anvandbart for utveckling, men att
betyg i sig inte ledde till detta. De uttryckte i stéllet att elever genom betyg kunde bli motiverade
att sjalva forsoka lara sig mer och utvecklas. Daniella uttryckte detta pa foljande vis: ”Eller som

typ att det! pa nagot sétt kan vara motiverande till att man kanske vill lara sig mer och bli battre

1°Det’ syftar i meningen pa ’betyget’.
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och da kan man val tanka att man utvecklas pa det sattet.” Fredrik byggde sedan vidare pa detta

uttalande.

Ja men jag tror inte att liksom bara for att man far ett visst betyg sa utvecklas
man av det utan det beror ju mer pa personen sjalv och det ar ju olika. Om jag
typ far C sa kanske jag kollar i matrisen da vad jag behdver gora for att fa ett
A men en annan i min klass kanske inte gor det och da utvecklas ju inte den
personen. Ja sa jag tanker typ att ja da ar det ju man sjalv som gor att man
utvecklas och inte sjalva betyget. — Fredrik

Under intervjun med fokusgrupp 1 lyfte Carolina en annan aspekt av betygets funktion. Hon

menade att det kan fungera som en minnesmarkor.

Men det ar liksom lattare att komma ihag ett bokstavsbetyg och da nar man
ska halla typ ett tal nasta gang sa kan man liksom tanka pa betyget och da
kommer man liksom kanske ihdg mer vad det var som lararen sa var bra for
att man fick det betyget men ocksa liksom vad man behdvde forbattra for att
komma hogre. — Carolina

Carolinas uttalande visade emellertid dven pa ett behov av samtal om prestationen. Darmed
kunde inte betyget som sadant bidra med varaktig kunskap enligt Carolina. Betygets funktion i
detta fall &r snarare en minnesmarkor for informationen som tas emot under samtalet. Aven
Fredrik reflekterade kring vilken form av bedémning som han féredrog och menade att kort

kommentar fungerade béast for honom da en sadan var lattare att minnas.

Ja jag gillar ocksa kortare kommentarer men det ar nog for att om jag liksom
sitter ner med l&raren och typ pratar om det jag har gjort och han sager massa
saker som jag kanske behdver bli battre pa sa kommer jag liksom inte ihag
det sen vad han har sagt. Och da kan det kanske vara bra att man far det
skriftligt liksom. — Fredrik

Aven om béde respondenter och informanter i relativt stor utstrackning uttryckte att de
uppskattade betyg och namnde detta som en faktor for larande aterspeglas inte detta i lika hog

grad i enkatundersokningens foljande fraga.
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Jag utvecklas i muntlig framstallning nar lararen bara ger mig ett bokstavsbetyg Fig. 1

106 responses
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I figur 1 ovan ses tydligt att 43,4%, av eleverna inte alls eller i véldigt liten utstrackning
upplevde att de utvecklades i muntlig framstallning nar de enbart fick ett bokstavsbetyg,
samtidigt som 20,8% menade att detta faktiskt bidrog till utveckling. Figuren indikerar

emellertid att enbart tva av de 106 elever som svarade pa enkaten helt holl med om detta.

Under intervjuerna fick eleverna fragan om de ansag att de motiverades av hoga respektive laga
betyg i relation till beddmning av muntlig framstélining och den 6vervdgande delen av
informanterna uttryckte att de framst motiverades av lagre betyg. Ett exempel pa detta ar nar
Carolina i fokusgrupp 1 uttryckte hur hon paverkades av ett ligre betyg #n forvintat: ”Om jag
skulle fa ett lagt betyg nér jag kanner att jag har gjort bra da skulle jag nog bli nedstamd men
det hade ju motiverat mig till att gora det battre och kanske géra om den presentationen.” Detta
uttalande foljdes upp av Alice som menade att hon &ven motiverades till att prestera battre trots
att hon eventuellt var medveten om att hon inte hade gjort sitt basta pa en uppgift som givits ett
lagre betyg. Hon utvecklade sitt resonemang med att bokstavsbetyget A bidrog till en oklarhet
om vad som ytterligare kunde utvecklas. Denna uppfattning delades &ven med informanter i
den andra fokusgruppen. Flera av eleverna uttryckte att ett lagre betyg ofta gavs med
kommentarer eller samtal om vad som kunde forbattras och utvecklas, medan ett B eller framfor

allt ett A inte genererade nagon framatsyftande feedback som bidrog till utveckling.

Eleverna i fokusgrupp 1 var tydliga med, och 6verens om, att de stravade efter att uppna betyget
A och nér denna betygsniva uppnaddes fanns det inte langre nagon direkt motivation till att
utvecklas mer. Aven informanterna i fokusgrupp 2 upplevde att de motiverades av lagre betyg.
Eleverna uttryckte att besvikelsen Gver ett lagre betyg inte var bestaende utan att betyget till

storsta delen genererade en vilja om att prestera béttre vid nésta framstallning.
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Jag kan nog bli lite motiverad av det? sarskilt om det ar just tal och sant for
jag kanner att jag dr bra pa det. Da blir jag lite s& har ”vad fan det har kunde
jag ha gjort bittre” och da kiimpar jag kanske extra hart nasta gang for jag vet
att jag kan fa ett hogre betyg. — Daniella

Det forekom emellertid en tydlig skillnad mellan de bada fokusgrupperna da den andra
resonerade kring hur héga betyg faktiskt upplevdes som motiverande. De menade framfor allt
att betyg som B eller A framkallade positiva k&nslor hos dem, vilket manade dem att fortsatta
prestera pa en hog niva och darmed fortsattningsvis na hoga betyg. Daniella i fokusgrupp 2
forklarade hur hoga betyg for henne hade genererat en bestaende motivation under hennes

gymnasietid.

Ja det gor det ju for nar till exempel jag borjade gymnasiet da tankte jag inte
sa har att jag ska ha A i allt, jag tankte mer att jag gor vad jag kan och ser hur
det gar, men sa fick jag sa har hoga betyg och jag blev jatteglad och da vill
jag fortsatta sa det har det ju gjort sa jag, ja det har ju motiverat mig med hogt
betyg. — Daniella

Aven en av respondenterna uttryckte i den 6ppna enkéatfragan att betyg kunde bidra till stolthet
vilket i sin tur hen menade genererade motivation. | enkatundersokningen stalldes emellertid
ingen fraga om huruvida betyg upplevdes ha en motiverande funktion och darmed bidrar inte

den kvantitativa delen med nagot vidare material i detta avseende.

Trots att dvervagande delen av savil informanter som respondenter uttryckte att de uppskattade
betyg bade som en grund for motivation som for utveckling pavisade enkéatsvaren att enbart
1,9% tyckte mest om att f3 enkom bokstavsbetyg (se fig. 2, s. 19).

2 Ett lagt betyg
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X N . . N . Fig.2
Vilken form av beddmning tycker du mest om nar det kommer till beddémning av muntlig &
framstalining?

106 responses

@ Bara bokstavsbetyg

@ Bokstavsbetyg med korlare kommeniar

" Bara skriftlig kommentar

@ Bokstavsbetyg och samtal om min
muntliga presentation

@ Bara samtal om min muntliga
presentation

4,7%

Samtidigt upplevde 17% av respondenterna att l&rare oftast anvénde sig av bara bokstavsbetyg
nar de bedémde muntlig framstallning (se fig. 3 nedan).

Fig. 3
Vilken form av beddmning tycker du att dina larare anvander sig mest av nar det kommer till

muntlig framstélining?
106 responses

Bara bokstavsbetyg 18 (17%)

Bokstavsbetyg med kortare

0
kommentar 75 (70.8%)

Bara skriftlig kommentar 13 (12.3%)

Bokstavsbetyg och samtal om

28 (26.4%
min muntliga presentation ( )
Bara samtal om min muntliga
presentation
u] 20 40 G0 80

Ytterligare nagot som visade sig tydligt i enkatundersokningen var att en stor del av eleverna
uppskattade att fa betyg i kombination med en kortare kommentar (se fig. 2), vilket dven var
den form av bedémning som eleverna ansag att larare ocksa anvande sig mest av (se fig. 3). |
figur 2 syns till exempel att 38,7% av respondenterna tyckte mest om att fa just denna form av
bedémning samtidigt som de ansag att lite 6ver 70% av lararna ocksa gav den pa detta vis (se
fig. 3).
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| enkatundersokningen framkom &ven att narmare 83% av respondenterna ansag att de
utvecklades i muntlig framstélining nar bedémningen bestod av just bokstavsbetyg och en
kortare kommentar (se fig. 4 nedan).

Fig. 4

Jag utvecklas i muntlig framstallning nar lararen ger mig bade bokstavsbetyg och en kortare

kommentar om vad som var bra och vad som kan bli annu battre
106 responses

60

N 43 (40.6%) 44 (41.5%)

20

18 (17%)
0 (0%) 1(0.9%)

0
1 2 3 4 5

Haller inte alls med Haller helt med

Aven under intervjuerna framforde eleverna att de uppskattade kommentar i kombination med

betyg framfor att enbart fa en kommentar.

Jag skulle saga om det star ett betyg men ocksa en kommentar pa det har gor
du bra och det har kan du géra béttre, da vet jag liksom vad jag redan kan och
det gor mig trygg med det. Men det jag kan utveckla tar jag till mig och sa
vet jag liksom vad jag kan gora till nasta gang. Da har man ju med sig vad
man 4r bra pa, och sa da betyget som gor att man vet vilken niva man ligger
pa och vart din prestation ligger. — Benjamin

Ja men samtidigt tycker jag att en kort kommentar &r inte heller daligt. Det
kan hjalpa en lang vag ocksa for kanske ibland att jag har lamnat in nagot och
da sa hér har jag gjort nagonting som jag har trott att sa har ska det alltid vara
men sa far jag reda pa det da av lararen att det inte ar sa. Ja och da glommer
jag aldrig av det. — Daniella

I kontrast till resultatet som presenteras i figur 2 (se s. 19) och informanternas uttalanden var
responsen pa huruvida eleverna utvecklades av enkom kommentar betydligt mer utspridd och

overvagande respondenter forholl sig mer neutralt och placerade sig i mitten pa likertskalan.

Sammanfattningsvis visar resultatet att eleverna i studien uppskattade att fa bokstavsbetyg da
de ansag att betyget & ena sidan gav en indikation om vad de hade presenterat och vad de

behévde arbeta mer pa, samtidigt som det & andra sidan hade en motiverande funktion. Mot
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denna bakgrund menade de dven att betyget kunde leda till utveckling inom muntlig
framstéllning. Vissa elever drog en direkt parallell mellan betyg och utveckling, medan andra
menade att betyg kunde leda till en 6nskan om ytterligare larande och darmed blev utvecklingen

en indirekt konsekvens av betyget.

6.4 Elevuppfattningar om formativ bedémning

Under intervjuerna fick eleverna inledningsvis beskriva och forklara begreppet formativ
beddmning varvid det framkom att eleverna uppfattade detta begrepp som ett samtal eller en
langre kommentar i kombination med betyg. Enkatundersokningen visade pa att denna form av
bedémning var den som eleverna upplevde att de utvecklades néast mest av (se fig. 5 nedan),

nast efter bedémning som bestar av betyg och kortare kommentar (se fig. 4, s. 20).

Skillnaden mellan elevsvaren pa de tva fragorna var emellertid marginell, 80,2% respektive
82,1% vid sammanslagning av de tva svarsalternativen som indikerade att eleverna helt holl
med eller hdll med om detta (se fig. 5; fig. 4, s. 20). Materialet visade dock att flest respondenter
svarade att de helt holl med om att de utvecklades i muntlig framstallning nar lararen gav dem

ett bokstavsbetyg och pratade med dem om deras prestationer (fig. 5).

Fig. 5
Jag utvecklas i muntlig framstallning nér lararen ger mig ett bokstavsbetyg och pratar med mig om

min muntliga framstalining
106 responses

60

48 (45.3%)
40

37 (34.9%)

20

16 (15.1%)

1 2 3 4 ]
Hiller inte alls med Hiller helt med

Dessa resultat aterspeglades i intervjumaterialet dar samtliga informanter pa ett eller annat vis

formedlade att denna bedomningsform var lamplig for att hjalpa elever framat i sin utveckling.
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Nej men jag vill nog garna ha bade och, assa betyg och feedback for att bli
battre men sen kanske jag inte vill ha betyg varje gang jag liksom presenterar
eller haller tal utan att man typ som vi sa innan far trana forst och sa kanske
det &r typ de tva sista muntliga sakerna, assa typ tal eller presentation eller sa
som man far betyg pa. — Erika

Enkaten avslutades med den Oppna fragan ”Vilken form av beddmning tror du att du lar dig
mest av och varfor?”, varvid cirka 40% av eleverna uttryckte att de utvecklades mest av betyg

I kombination med samtal eller langre skriftlig kommentar (se fig. 6 nedan).

Fig. 6
Betyg Formativ Svartolkade Ovriga Svar som "vet
enbart betyg bedémning svar som inte tar | enbart samtal | inte” eller som
eller betyg + betyg + samtal | upp eller enbart var ofullstindiga
kort kommentar | eller lingre kommentarers kommentar
kommentar omfattning
13 43 24 20 6

Vid jamforelse mellan figur 6 och figur 2 (se s. 19) synliggjordes en differens om cirka 12%.
52,8% av respondenterna i figur 2 svarade att de utvecklades mest av betyg och samtal om
muntlig framstéllning, da daremot enbart 40,5% explicit uttryckte i den 6ppna fragan att de
utvecklades mest av betyg i kombination med samtal eller Iangre kommentar (se fig. 6). Svaren
pa den 6ppna fragan var dock delvis svartolkade, eftersom respondenterna i flera fall delgav
lite eller ingen information om hur langa kommentarerna bor vara for att mest bidra till
utveckling. Mot denna bakgrund exkluderades 24 av elevsvaren vid analysen da de lamnade ett
allt for stort tolkningsutrymme (se fig. 6). Da dessa svar utgdr narmare 23% av de 106 svaren
hade en inkludering av dessa kunnat paverka resultatet avsevart. Detta resultat hade emellertid
inte varit objektivt utan blivit ett resultat av min egen allt for subjektiva tolkning av

kommentarerna.

De respondenter som daremot menade att de utvecklades mest av betyg i kombination med

samtal gav ofta mer utforliga svar och delgav delvis hur detta gynnade deras larande.

Att fa ett bokstavsbetyg och ett muntligt samtal med feedback. Med muntliga
samtal tror jag att man verkligen kan reda ut exakt vad eleven behéver bli
battre pa och lara sig. Korta kommentarer kan vara otydliga och svarare att
forsta an om man verkligen far prata med sin larare. (Bilaga 1).

Bokstavshetyg &r bra for att fa reda pa vart man ligger pa skalan och vilken
niva framforandet haller. Det tillater aven eleven att sjalv bestamma om
hen vill utvecklas, eller om hen dr ndjd med sitt betyg och inte kdnner att
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hen behover stréva efter ett hogre betyg. Kommentaren ar nédvéandig for
att fa feedback om hur talet kan forbattras och vilka saker som redan var
tillrackligt bra. Om kommentaren dessutom ar muntlig upplever jag att det
ar lattare att stalla fragor, vilket gor att eleven troligtvis far storre forstaelse
for vad som ska utvecklas, och darmed far en stérre mojlighet att gora det.
Darmed ar bokstavsbetyg med en muntlig kommentar bast for elevens
utveckling. (Bilaga 1).

Flera av eleverna uttryckte i linje med respondenten ovan ocksa att samtal mojliggjorde for dem
att stalla fragor till lararen, vilket enligt dem var gynnsamt for vidare utveckling och larande
(se Bilaga 1). Ovanstaende citat visar dven att eleven ansag att kommentarer pa framféranden
var nodvandiga och att muntlig respons i annu hdgre grad bidrog till att elever utvecklades.
Som ses ansag hen att muntlig aterkoppling kunde Oka elevers forstaelse for den egna
prestationen och att det tillsammans med betyg genererade en tydlighet om var pa betygsskalan
eleven befann sig och vad eleven behdvde arbeta mer med for att utvecklas inom muntlig
framstallning. Aven under intervjuerna uttryckte eleverna att muntlig respons var en starkt
bidragande faktor till utveckling och att mojligheten att stélla fragor till lararen underlattade for
att verkligen forsta vad lararen menade med framatsyftande kommentarer. Vidare menade de
att ett samtal med lararen ocksa okade forutsattningarna for att forstd grunderna till ett satt
betyg. Halften av informanterna ville dessutom fa betyg tillsammans med samtalet eftersom
denna kombination, enligt dem, synliggjorde vilken prestationsniva de befann sig pa. Fredrik
menade att betyget ocksa kunde anvandas som utgangspunkt for att prata om prestationer och

diskutera med lararen vad som kunde utvecklas for att na ett hogre betyg.

Jag tanker att om man till exempel héller ett tal. Ja jag har hallit ett tal och sa
berattar min ldrare vad jag gjorde bra och det ar liksom formativ bedémning
da. Sa jag far kanske tydligt tal, bra argument och lite sa och da ar det
bedémning. Och sen ger han betyg A, C eller E och sen s& kanske jag far
feedback pa vad jag skulle kunna géra battre. Att det typ hanger ihop sa att
man utifran betyget pratar om vad man kunde gjort béttre for da far man en
tydlighet. — Fredrik

| enkaten stalldes fragan ”Vilken form av beddmning tycker du mest om nir det kommer till
beddmning av muntlig framstéllning” och har svarade Over halften av eleverna att de foredrog
en kombination av bokstavsbetyg och samtal om framstéllningen (fig. 2, s. 19). Detta resultat
gar mer i linje med de svar som gavs i den éppna fragan och dven med de respondenter som
helt h6ll med om att de utvecklades mest i muntlig framstallning genom bokstavsbetyg och

samtal. Resultatet visade dock att enbart 26,4% av eleverna upplevde att larare anvande sig av
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denna form av bedémning (fig. 3, s. 19), vilket en av informanterna férmodade berodde pa
tidsbrist.

Jag anser nog att nar jag far sitta ner med lararen och vi gar igenom, och det
hander inte ofta for att man har inte tid till det men ibland nar man gar igenom
en uppgift och sa man kan stalla fragor och de kan liksom ocksa stalla fragor
sa man kan liksom forstd mer vad man ska jobba med. — Daniella

Under den forsta intervjun diskuterade Alice hur den form av beddmning som Daniella lyfter
oftast kom till uttryck via terminssamtal: ”Men sen kanske i slutet av en termin eller s, sa far
vi veta muntligt d& hur vi ligger till ocksa sd.” Det framgar emellertid inte om eleverna i
samband med samtalet &ven fick feedback och samtalade med lararen om hur de kunde

utvecklas inom muntlig framstallning framéver.

Sammantaget kunde konstateras att elever uppfattade formativ bedémning som ’samtal eller
langre kommentar i kombination med betyg”. Formativ bedémning var ocksa den variant av
beddmning som eleverna tyckte mest om (fig. 2, s. 19) och dven den dar flest elever helt holl
med om att de utvecklades (fig. 5, s. 21). Samtidigt upplevde eleverna att formativ bedémning
i form av samtal oftast anvéndes vid exempelvis terminssamtal. Eleverna menade dven att
bokstavsbetyg bidrog till tydlighet géllande vilken betygsniva de befann sig pa, men att ett
samtal om saval prestation som betyg mojliggjorde att stélla fragor och pa sa vis utvecklas mer.
Avslutningsvis visade enk&tundersokningen att de elever som menade att utveckling inom
muntlig framstallning framst skedde med hjalp av formativ bedémning ocksa var de elever som

gav utforligast svar pa den 6ppna fragan.

6.5 Elevuppfattningar om feedback

Resultatet visar att elever i relativt liten utstrackning efterfragade feedback om den inte gavs i
samband med ett betyg. Enbart 1,9% av respondenterna svarade att enkom samtal om deras
muntliga framstéllning var den bedémningsform som de uppskattade mest (fig. 2, s. 19). Utifran
figur 7 (se fig. 7, s. 25) kan &ven utldsas att 8,5% av respondenterna helt holl med om att de
faktiskt utvecklades i muntlig framstallning nér lararen enbart pratade med dem om talet,
presentationen eller liknande samt att de som holl med uppgick till 24,5%. Sammanlagt var det
med andra ord 35 av 106 elever som mer eller mindre héll med om att muntlig respons allena

kunde bidra till att de utvecklades inom muntlig framstallning.
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Fig. 7

Jag utvecklas i muntlig framstallning nar lararen bara pratar med mig om min muntliga

framstalining
106 responses

60

o 45 (42.5%)

" 26 (24.5%)
20 (18.9%)

. SO ses%) [
1 2 3 4 5

Haller inte alls med Haller helt med

Samtidigt svarade 14 av respondenterna pa den 6ppna fragan att de utvecklades mest genom
samtal med l&raren. Det férekom med andra ord en marginell skillnad mellan dem som svarade
att de helt holl med om att de utvecklades av samtal med l&raren och de som uttryckligen skrev
detta i den 6ppna fragan. Skillnaden var daremot storre mellan det antal elever som forholl sig
positiva till samtal som grund for utveckling och de som uttryckte detta i den éppna fragan. En
av respondenterna svarade emellertid att denna beddmningsform var en forutsattning for
utveckling, da hen menade att det ér viktigt att prata med eleven och diskutera vad som var
bra och daligt” (se Bilaga 1). Ytterligare fyra elever beskrev i enkéaten att de upplevde att samtal
och feedback bidrog till tydlighet géllande vad som kunde forbéattras och pa sa vis verkade for

utveckling.

Jag tror att om man pratar med lararen om vad som var bra och vad som kan
goras battre sa far man en klar uppfattning om vad man ska gora till nasta
gang. Det blir inget oklart nar man pratar eftersom att man kan stalla fragor
ocksa. (se Bilaga 1).

Samtal och presentation dar l&raren presenterar two stars one wish och eleven
kan stalla fragor for att sakerstalla forstaelse om bedémningen. (se Bilaga 1).

Nar dem sager vad som skulle kunna vara battre for da ar det tydligt vad man
ska forbattra. (se Bilaga 1).

Jag skulle vilja fa feedback pa vad som fungerade bra, vad som skulle kunna

utvecklas och fa tips eller material for att kunna trana pa det jag kan bli battre
pa. (se Bilaga 1).
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I figur 7 (s. 25) synliggors dven att 26 av eleverna placerade sig pa andra sidan av skalan, med
andra ord holl de inte alls med eller holl inte med om att de utvecklades av uteslutande muntlig
respons. Saledes var det darmed narmare halften av respondenterna som placerade sig i mitten

pa likertskalan och kan séagas ha forhallit sig neutrala i fragan.

Enkatundersokningen visade vidare att enbart 5,7% av eleverna upplevde att lararna anvande
sig av enbart feedback i form av muntliga samtal nér det kom till att formedla bedémning av
muntlig framstallning till eleverna (fig. 3, s. 19). Som nd&mndes under punkt 6.4 uttryckte en av
informanterna under intervjun att eleverna sallan fick sitta ned med lararen och diskutera sina

muntliga framstallningar, vilket hon menade var en konsekvens av tidsbrist.

Under den forsta intervjun framkom, trots tidigare pavisat betygsfokus, att eleverna ansag att
samtal om muntliga framstallningar gynnade deras utveckling. Benjamin forklarade detta pa

foljande vis:

Jag tanker ocksa att muntligt, eller géra ndgonting muntligt da tranar jag mest
pa att vanja mig typ att tala infor publik och sa kanske jag inte tanker sa
mycket pa de har tekniska grejerna och det hade jag nog velat ha som en
kommentar eller som nagon typ av feedback for da utvecklas jag mest.
— Benjamin

Carolina byggde sedan vidare pa resonemanget och utvecklade mer specifikt vad hon dnskade
att feedback skulle bidra med, men fastslog avslutningsvis att det fanns en dnskan om att ocksa
fa ett bokstavsbetyg.

Ja, det kénner jag med. Men jag hade nog velat ha mer av typ allt. Typ hur
man ska st3, vart man ska titta men kanske ocksa om man har typ en
powerpointpresentation sa kan det vara ganska svart att veta hur man ska sta
framfor duken typ [...] Sen vill jag ocksa ha bade bokstavsbetyg och typ
feedback. — Carolina

Daniella lyfte att for henne bidrog l6pande feedback till att hon utvecklades mer och &ven

mindes den information lararen delgav mer effektivt.

Jag tycker nog framfor allt att jag lar mig mer av feedback sarskilt om jag far
den under tiden jag jobbar typ med talet eller sa. Ja men assa jag lar mig mer
och ju fler ganger lararen liksom pratar med mig om det jag gor och séger vad
jag typ kan tanka pa och gora battre eller utveckla sa kommer jag ju komma
ihag det mer sen nasta gang jag ska halla ett nytt tal eller gora en presentation
eller sa. — Daniella
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Utifran intervjumaterialet med fokusgrupp 1 kunde en konsensus bland informanterna urskiljas.
De menade att muntlig aterkoppling var en bidragande faktor till elevernas utveckling men
samtidigt uttryckte de aterkommande ganger att de onskade fa ett bokstavsbetyg pa de
genomforda framstéllningarna. De uttryckte emellertid att feedback under arbetsprocessen

uppfattades som viktigt.

Ja under arbetets gang sa tycker jag att det ar viktigt om man vill veta om man
gor nagot fel eller om man kan utveckla nagot mer i stéllet for att man lamnar
in och sa avslutar det och s& far man reda pa det har var inte bra och det har
skulle du gjort annorlunda. Men om man far feedback kan man faktiskt
paverka det under jobbets gang. — Benjamin

Ja jag tycker om nar man far feedback bade under arbetets gang och dven
efter. Ofta gor man kanske en till muntlig presentation och da tycker jag att
det ar bra om man har fatt typ prata om ett fardigt arbete for att se vad i det
man kan gora béttre sen. — Carolina

Under den andra intervjun uppgav eleverna dock i storre utstrackning att de utvecklades mer av
framatsyftande samtal och att de i detta avseende inte hade ett lika stort behov av att fa ett
bokstavsbetyg. Denna fokusgrupp skiljde sig ocksa fran den forsta pa sa vis att den dver lag
inte kopplade samman betyg med utveckling i lika hog grad, dven om de uppskattade betyg

som en motivationsfaktor och som en betygsindikation.

Assa i kunskapskraven sa star det ju att man liksom ska kunna prata eller halla
tal eller sa dar och da maste man ju fa betyg pa det. Men samtidigt sa tycker
kanske jag att det ar viktigare att lararen liksom hjalper en att bli battre och
da kanske det &r battre om han typ ger feedback. — Fredrik

Sa det kanske hade mest vad heter det varit bra om man kanske utgick mer
fran bedomning assa att man kan fa ett betyg men att det kanske &r viktigare
att lararen pratar med en for att man ska bli battre liksom. — Daniella

Gemensamt for de bada fokusgrupperna ar dock att samtliga informanter menade att feedback
var viktigt for larande, men fokusgrupp 1 uttryckte framfor allt detta vid den direkta fragan
Tycker ni att det ar viktigt med feedback och i sa fall varfér?””, medan den andra gruppen lyfte
feedbackens relevans mer l6pande under intervjun. Alice, Benjamin och Carolina ansag att
I6pande feedback under arbetets gang bidrog till att de fick mojlighet att forbattra sina
prestationer och pa sa vis na hogre betyg. Alice och Carolina var emellertid dven tydliga med
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att de utover lopande feedback ocksa uppskattade att fa aterkoppling pa den fardiga och
genomforda framstallningen. Deras resonemang var att de pa sa vis kunde lara sig av saval
brister som fordelar i den egna presentationen eller talet for att utvecklas ytterligare. Aven
Daniella i fokusgrupp 2 slog an pa denna linje och lyfte att hennes larande gynnades av feedback
under arbetsprocessen. Hon fortsatte sitt resonemang med att I6pande feedback resulterade i att
hon vid kommande muntliga uppgifter kunde erinra sig den tidigare delgivna aterkopplingen

och darmed anvénda sig av den igen.

Sammanfattningsvis visar resultatet att elever upplevde feedback som en bidragande faktor till
utveckling inom muntlig framstéallning. Statistik hamtad fran enkatunderlaget indikerade
emellertid pa att elever i ldg omfattning upplevde att feedback allena bidrog till utveckling,

medan informanterna i stallet ansag att sa ar fallet.

6.6 Elevuppfattningar om beddémningens relevans vid muntlig

framstallning

Utifran intervjumaterialet synliggjordes elevers uppfattningar om huruvida bedémning av
muntlig framstallning var relevant eller inte, samt vikten av att trana muntliga formagor. For
det forsta visade materialet att eleverna i liten utstrackning fick mojlighet att tréna muntliga
framstallningar utan att bedomas pa det de hade presterat. P& fragan géllande detta svarade
informanterna bland annat »Jag tror att alla vara muntliga presentationer har bedémts sa. Men
vi har ju bland annat nar vi gér demokrativeckan sa kommer vi, star assa framfor halva skolan
kanske eller nat sant” och Vi har inte haft nagra tal som sa har inte har betygsatts det har vél
mer varit sa har att man sitter i smagrupper och dver pa att prata och liksom argumentera. Men
inte sa att man statt upp framfor hela klassen.” Vidare lyfte Alice dven att bedémningen fyllde

funktioner for saval larare som elever.

Det ar ju viktigt bade for lararen och eleven dels for att se vad hur eleven,
assa se pa vilken niva eleven har varit for att man ska kunna gora en
sammanstallning pa det. Sen ocksa for eleven sa att man sjalv vet var man
ligger till och vad man kan gora for att forbattra sig sa. Och om det finns nagot
att forbattra. — Alice

For det andra synliggjorde resultatet att elever delvis ansag att det var viktigt med bedémning
pa muntlig framstallning. Fokusgrupp 1 menade att bedémningen var en bidragande faktor for

utveckling da den visade vad de behévde utveckla och bli battre pa samt vilken niva de befann
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sig pa i relation till betygsstegen. | fokusgrupp 2 ansag eleverna att bedomning fyllde en viktig
funktion, till exempel som betygsmarkor, men att samtal om den muntliga framstallningen var
viktigare for sjalva utvecklingen och larandet. Detta gav bland annat Fredrik uttryck for (se

kommentar, s. 27).

For det tredje kan konstateras att samtliga informanter uttryckte att de ansag det viktigt att
utvecklas inom muntlig framstéllning, exempelvis for att kunna uttrycka sig korrekt samt vara

delaktig i samhallet pa olika vis.

Jag tycker att det &r valdigt viktigt att kunna prata, eller tala riktigt. FOr att det
blir ju att ndr man kan tala riktigt och ha ett stort ordférrad och sa da blir det
ju mycket enklare att uttrycka vad man kanner och liksom fa fram vad man
vill ha sagt. — Daniella

Jag tanker att om man kan prata typ infor folk sa. Ja men det blir typ lattare
sen nar man kanske ska soka jobb eller om man typ jobbar i butik eller
egentligen vilket jobb som helst dar man maste kanske prata med mycket
manniskor sa ar det jatteviktigt. — Fredrik

6.7 Sammanfattning — sa upplever elever att olika
bedomningsformer framjar deras utveckling i muntlig

framstallning

Utifran materialet som helhet kunde konstateras att eleverna i stor utstrackning upplevde att en
kombination av betyg och feedback var den form av beddmning som de utvecklades mest av.
Det rorde sig om saval feedback i form av korta kommentarer som langre samtal. Betyg i
kombination med korta kommentarer var &ven den bedomningsform som eleverna upplevde att
larare dvervagande anvande sig av (fig. 3, s. 19). Darefter foljde betyg i kombination med
samtal som en av de bedémningsformer larare anvénde sig av, men det var bara 28 elever som

upplevde att denna beddmningsform var den vanligast férekommande.

Enké&tundersokningen visade dock att Overvagande del av respondenter helt holl med om att de
antingen utvecklades mest av bokstavsbetyg i kombination med kortare kommentar eller
bokstavsbetyg tillsammans med samtal (fig. 4, s. 20; fig. 5, s. 21). Samtidigt var alternativet att
enbart bokstavsbetyg bidrog till utveckling det som fick minst medhall, 20,8%, av
respondenterna (fig. 1, s. 17), trots att flera uttryckte en dnskan om att fa bokstavsbetyg pa

enskilda uppgifter. Enligt eleverna fungerade betyg som saval en motivationsfaktor som ett
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tydliggorande gallande vilken betygsniva de befann sig pa dven om de behdvde utvecklas och
prestera pa en hogre niva for att na ett hogre betyg. | jamférelse med de tidigare namnda
kombinerade bedémningsformerna fick dven fragan “Jag utvecklas i muntlig framstéllning nér
lararen bara pratar med mig om min muntliga framstallning” relativt 1agt positivt gensvar. 33%
menade att denna form av feedback genererade nagon form av utveckling men endast 9 av 106

respondenter holl helt med om att samtal allena bidrog till utveckling (fig. 7, s. 25).

Sammanfattningsvis visar resultatet frimst pa att eleverna i studien upplevde att de utvecklades
och larde sig mest genom en kombination av betyg och samtal eller betyg och kommentar. Det
ar dven dessa tva bedémningsformer som eleverna tyckte mest om, dock ar betyg i kombination
med kort kommentar den bedémningsform som évervagande anvands av elevernas larare enligt

eleverna.
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7 Diskussion

7.1 Resultatdiskussion

7.1.1 Betyg som motivationsfaktor for larande och utveckling

Resultatet visar att elever uppskattade betyg, dd de menade att de bland annat hade en
motiverande funktion. I intervjuerna framkom att elever emellertid hade olika uppfattningar om
huruvida hoga respektive laga betyg kunde verka for motivation. | fokusgrupp 1 forekom
konsensus om att lagre betyg an A hade en motiverande funktion, da det resulterade i att
eleverna ville prestera battre for att na ett sa hogt betyg som majligt. Detta gar i linje med
kognitionsvetenskapens tankar om att motivation uppstar nar manniskan stravar efter att na
specifika uppsatta mal (Gardenfors, 2010, s. 70). Elevernas upplevelse av att laga betyg hade
en motiverande funktion skiljde sig daremot fran de resultat som Peterson och Irving (2008, s.
244) presenterar, da deras slutsats ar att betyg som inte motsvarade elevers forhoppningar kunde

leda till minskad motivation.

Gardenfors (2010, s. 70-71) menar att positiva kéanslor bidrar till 6kad motivation men utifran
till exempel Carolinas uttalande (se s. 17) verkar det som att &ven lagre betyg som bidrar till
nedstdmdhet kan generera motivation. | dessa fall ror det sig férmodligen om just en strdvan
efter maluppfylinad. Daniellas svar pa intervjufragorna om betyg och motivation foljer i stéllet
de kanslomassiga aspekter som Géardenfors (2010, s. 70) lyfter, da han menar att positiva
kénslor bidrar till motivation. Daniella berattade under intervjun att de hdga betyg hon
inledningsvis fick under sin gymnasietid hade motiverat henne att fortsatta prestera pa en hog
niva (se s. 18). En av respondenterna uttryckte dven att betyg kunde bidra till en kansla av
stolthet som i sin tur kunde leda till motivation (se s. 18). Detta resultat stimmer éverens med
Peterson och Irvings (2008, s. 246) tankar om att det finns en koppling mellan betyg och
individers stolthet. Flera av informanternas svar indikerade dock att bokstavsbetyget A hade en
tendens att gora sa att utvecklingen stagnerade. Utifran detta resultat och elevernas uttalade
stravan om att na hoga betyg kan man dra en forsiktig slutsats att det inte alltid ar larandet och
utvecklingen som sadan som ar malet utan motivationen syftar oftast till att na hogsta mojliga
betyg.
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7.1.2 Minnesmarkdrer och kunskapslagring for larande och
utveckling

Resultatet uppvisar relativt skilda elevupplevelser av vilka bedémningsformer som var mest
gynnsamma for minnet. Carolina foredrog bokstavsbetyg i kombination med samtal da hon
menade att det var enklare att komma ihag vad lararen hade sagt om man hade ett bokstavshetyg
att hanga upp kommentaren eller samtalet pa (se s. 16). Bokstavsbetyget kan darmed sagas
fungera som en minnesmarkor eller en minnessymbol for den information som lararen har
formedlat. Fredrik onskade i stéllet fa korta skriftliga kommentarer, da han menade att han hade
svart att komma ihag vad lararen faktiskt sa under ett samtal och avslutningsvis menade
Daniella att 16pande och kontinuerlig feedback var bast for att komma ihag det man lar sig.
Allwood och Malmgren (2012, s. 167-168) menar att individer lar sig pa olika vis vilket
aterspeglas i resultatet i min studie. De utvecklar dock med att det &r elevers olika forkunskaper
som ligger till grund for hur de lar sig, vilka inte framkommer i min egen undersokning
(Allwood & Malmgren, 2012, s. 167-168). Detta hade krévt en betydligt djupare kvalitativ
undersokning som aven hade undersokt elevers olika bakgrunder, med fokus pa savéal hem- som

skolmiljo, vilket inte ges utrymme i denna form av studie.

En av respondenterna uttryckte att hen upplevde att korta kommentarer kunde vara otydliga
vilket dven gjorde dem svarforstaeliga. Darfor upplevde hen att samtal var en mer passande
beddmningsform for att generera utveckling hos eleven (se s. 22). Denna form av explicita
uttryck géllande en 6nskan om tydlighet framkom inte vidare i studien men flera informanter
och respondenter uttalade sig dnda pa ett sadant vis att det indikerade att tydlighet upplevdes
som positivt och som en bidragande faktor till utveckling och forstaelse (se s. 22-25). Da
Allwood och Malmgren (2012, s. 167-168) menar att tydlighet ar en viktig aspekt for att lagra
information i minnet kan elevernas 6dnskan om tydlighet ses som ett sétt att faktiskt minnas
information, dock &r underlaget ar i detta fall allt for svagt for att ndgra sakra slutsatser ska
kunna dras. Allwood och Malmgren (2012, s. 167-168) lyfter dven att associationer ar en god
grund for att forankra information i minnet, vilket de menar kan géras genom att ingaende och
upprepande ganger bearbeta material, eller i det hér fallet genomféra muntlig framstéallning, pa
olika vis. De menar &ven att det ar viktigt att tréna fardigheter for att minnet ska aktiveras och
larande utvecklas (Allwood & Malmgren, 2012, s. 167-168). Dessa forutsattningar upplevdes
dock inte férekomma enligt eleverna i min studie, de menade att de sallan eller aldrig fick dva

pa muntlig framstallan utan alltid blev bedémda pa omradet.

32



Nagot som daremot framkommer i studien ar det kognitionsvetenskapliga perspektivets syn pa
att koppla in flera sinnen (Appelgren, 2021, s. 122). Elever uttrycker aterkommande ganger att
de utvecklas mest genom en kombination av betyg, skriftliga kommentarer och samtal. Nar
eleverna far ta del av samtliga bedomningsformer far de anvanda sig av bade syn som horsel
vilket ar positivt for att 6ka chansen till att minnas information, omforma den och pa sa vis

utvecklas och na ytterligare larande (Appelgren, 2021, s. 122).

Avslutningsvis visar dven resultatet att hoga betyg genererade positiva k&nslor och lagre betyg
negativa. Detta ar enligt sdval Appelgren (2021, s. 131) som Allwood och Malmgren (2012, s.
167-168) en viktig faktor nar det kommer till minnet da det resulterar i att man kan séatta
informationen i relation till den kanslan. Mot denna bakgrund kan tdnkas att betyg och
kommentarer gallande for- respektive nackdelar som genererat ké&nslor vid en tidigare
genomfdrd muntlig framstéllningen kan erinras vid kommande muntliga genomféranden och

bidra till vidare larande.

7.1.3 Utveckling och larande enligt elever

Som namndes under avsnitt 7.1.2 upplevde eleverna i stor utstrackning att de utvecklades mest
av en kombination av de olika bedémningsformerna. Detta uttrycktes inte minst under
intervjuerna. Enké&tundersokningen visade emellertid att elever frdmst menade att de
utvecklades av bokstavsbetyg i kombination med samtal om den muntliga framstallningen, men
da fanns inte heller nagon majlighet for dem att vélja ett alternativ som innefattade samtliga
former. Peterson och Irvings (2008, s. 247) resultat visar att elever ansag att syftet med
beddmning var att bidra med feedback som i sin tur skulle bidra till att de utvecklade sitt
larande. Min studies resultat gar delvis i denna linje da eleverna menade att feedback ledde till
utveckling och vytterligare larande, men de hade samtidigt en mer komplex syn pa
beddmningens syfte. De lyfte att bedémningens funktion bland annat innefattade att bidra till
vidare larande men ocksa tydlighet gallande betygsniva samt att underlatta for lararen i den

slutgiltiga betygsattningen (se s. 28).

Svenkerud, Klette och Hertzberg (2012, s. 45-46) har utifran sitt resultat dragit slutsatsen att
I6pande feedback och formativ beddmning under arbetsprocessen var gynnsam for elevernas
utveckling inom muntlig framstallning. Liknande observationer har gjorts i min egen studie da

elever uttryckte att dessa former av beddmning och kontinuerlig stottning bidrog till att de
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utvecklade sina muntliga formagor. Vidare utvecklade en av eleverna att framtida muntliga
framstallningar kunde paverkas positivt da den tidigare feedbacken ledde till utveckling och

larande (se s. 26).

7.1.4 Sprakets relevans for forstaelse

Resultatet visar att eleverna i relativt hdg utstrackning hade en klar forestallning om hur
betygsskalans kunskapskrav kom till uttryck i varje enskilt bokstavsbetyg. Detta gar i linje med
vad Gardenfors (2010, s. 141) menar ar en av sprakets funktioner. Som en jamforelse med hans
tankar om monster kan tankas att eleverna har lart sig de olika monstren for kunskapskraven,
saval i kursen Svenska 2 som tidigare genomforda kurser i svenskamnet, och pa sa vis kan de
vid mottagandet av ett betyg sjélva reflektera kring vad detta innebdr prestationsmassigt. Detta
gar i linje med saval Gyllander Torkildsens (2016, s. 146) som Rinnes (2013, s. 182) studier,
vilka indikerar att elevers forstaelse for kunskapskraven och i forlangning bedémning av den
egna prestationen & mer eller mindre beroende av att eleverna ar delaktiga i sjalva
bedomningsprocessen. For att detta skulle vara betydelsefullt och generera forstaelse kravdes
emellertid att eleverna hade tillskansat sig ett metasprak kring saval svenskamnet som
bedomning som sadan. Elevers syn pa och forstaelse av bedomning gynnades ocksa den av
samtal med lararen. Palmér (1999, s. 46-47) kunde utifran sin undersokning dra slutsatsen att
elevers och larares uppfattningar om hur muntlig framstéllning bedémdes i flera fall skiljde sig
at. Mot denna bakgrund blir aterigen elevernas forstaelse for kunskapskraven relevanta. Aven

tydlig kommunikation med lararen for att 6ka forstaelsen for bedomningen &r viktig.

Resultatet visar dven att elever upplevde att de larde sig battre samt fick en storre forstaelse for
den egna prestationen och vad som kunde utvecklas nar de gavs mdjlighet att samtala med
lararen om detta (se fig 6, s. 21 & exempel s. 26). Elevernas uppfattning &r kompatibel med det
kognitionsvetenskapliga perspektivet da det formedlar att de monster elever far kommunicera
kring &r de som far starkast faste (Gardenfors, 2010, s. 142; Allwood, 2012b, s. 398). Studiens
resultat visar med andra ord att elever upplevde att samtal inte bara kunde bidra med forstaelse
géllande hur muntlig framstéllning kunde genomfdras och foérbéattras utan dven for den egna

prestationen och vad lararna avsag med bedémningen.
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7.2 Slutsats

Utifran studiens resultat kan slutsatsen dras att eleverna upplever att samtliga
beddémningsformer samt feedback ar gynnsamma for deras utveckling i muntlig framstallning.
UtGver detta kan dven ses att betygen har en motiverande funktion och dven fyller ett syfte som
minnesmarkor. Eleverna upplever dven att betyget bidrar med forstaelse for hur de presterat i
relation till kunskapskraven och pa sa vis kan de anvanda sig av betygen for att utvecklas
ytterligare. Resultatet visar emellertid pa en stravan efter att na hoga betyg bland eleverna och
utifran elevernas utsagor kan man dra en forsiktig slutsats att det inte ar larandet och
utvecklingen som sadan som ar malet utan motivationen syftar i stallet till att nd hogsta mojliga
betyg. Den utveckling och det I&rande eleverna ndmner kan snarare ses som en bieffekt av deras
betygsfokus.

Yiterligare en slutsats som dras utifran resultatet ar att eleverna uppfattar formativ bedomning
som en helhet av bedomningen. De ser feedback under arbetets gang, feedback pa slutprodukten
samt sjalva betyget som olika delar inom den formativa bedémningen. Overvagande del av
eleverna upplever att det & denna omfattande form av beddmning som &r mest gynnsam for
deras utveckling och dven den bedémningsform som de i hogst grad efterfragar. Betraffande
feedback kan slutsatsen dras att eleverna upplever att de utvecklas av den samt att den bidrar

till 1arande, men samtidigt 6nskar 6vervagande del av eleverna bokstavsbetyg som komplement.

Resultatet visar aven att eleverna upplever att larare foretradesvis anvander sig av betyg i
kombination med kortare kommentarer samtidigt som eleverna sjalva menar att de utvecklas
mest av betyg i kombination med samtal, dven om skillnaden mellan dessa tva
beddémningsformer ar marginell i enk&tundersdkningens svar. Under intervjuerna framkom det
tydligare att eleverna uppskattade samtal med larare om deras prestationer, vad de kunde
forandrat och utvecklat samt varfor de delgavs det betyg de gjorde. De menade att vid samtal
fanns mojlighet att stalla fragor om det var nagot som var oklart och darmed kunde de fa en
storre forstaelse for den egna prestationen och larandet som sadant. Slutsatsen som dras utifran
detta &r att eleverna uppskattar den bedémningsform som de upplever att l&rarna framst
anvander sig av men att det samtidigt finns en medvetenhet om att deras utveckling hade

gynnats av fler samtal med lararna om deras muntliga framstéllningar.
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Avslutningsvis indikerar studiens resultat att elever upplever att de utvecklas mest inom
muntlig framstéllning nar de far en bred form av bedémning, feedback och betyg som
implementeras under hela arbetsprocessen. Denna bedémningsbredd upplever eleverna inte att
larare anvander sig av i stérre utstrackning och utifran elevsvaren kan en forsiktig slutsats om
att samtalsbristens konsekvenser dras. Eleverna indikerar att detta kan bidra till otydlighet
gallande vad som kan forbattras i den muntliga framstallningen till nasta gang samt varfor de
har fatt just det betyget de har. Mot denna bakgrund dras darmed slutsatsen att lararna behover
forandra sin bedémningsform for att elever ska utvecklas ytterligare vid bedémning av muntlig

framstallning.

7.3 Forslag till vidare forskning

Vidare forskning géllande de bakomliggande orsakerna till elevernas upplevelser skulle vara
gynnsamt for att bidra med ytterligare kunskap om orsakerna till elevernas upplevelser av
bedémning av muntlig framstallning. Aven forskning som behandlar hur larare upplever att
elevers utveckling och larande paverkas av olika bedomningsformer pa omradet skulle vara ett
gott tillskott till faltet for en bidra med en mer heltdckande bild. Utéver detta bor vidare
forskning aven beakta hur saval elever som larare far det stod som behdvs for att bedémning
av muntlig framstallning pa ett sa fullgott vis som mojligt ska bidra till elevers utveckling samt

vara genomforbart och hanterbart for larare.
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9 Bilaga 1 — Enkatundersdkning

Responses cannot be edited

Hur uppfattar elever bedomning av
muntlig framstallning?

Tank dig att du har haft en muntlig presentation eller ett tal. Din larare ska nu bedéma det du
har gjort.

Som du kanske har markt gor larare ibland pa lite olika séatt nar de bedémer, de kan till
exempel bara ge dig ett bokstavsbetyg eller ge dig ett bokstavsbetyg med ndgra kommentarer.
Ibland kanske du inte far nagot bokstavsbetyg alls pa en uppgift utan lararen skriver istéllet en
langre kommentar eller sitter ner och pratar med dig om hur det gick.

Nedan vill jag att du ska svara pa atta fragor om de olika varianterna av bedomning.
Muntlig framstéllning = nar du presenterar ndgot muntligt, till exempel haller tal eller en
muntlig presentation.

Tack for att du deltar!

Jag utvecklas i muntlig framstallning nar lararen bara ger mig ett bokstavsbetyg
106 responses

40

39 (36.8%)

30

28 (26.4%)

20 20 (18.9%)
17 (16%)

2(1.9%)

Hiller inte alls med Haller helt med



Jag utvecklas i muntlig framstalining nar lararen ger mig bade bokstavsbetyg och en kortare

kommentar om vad som var bra och vad som kan bli &nnu battre
106 responses

60
40 43 (40.6%) 44 (41.5%)
20
18 (17%)
0 (0%) 10.5%)
0
1 2 3 4 5
Haller inte alls med Hiller helt med

Jag utvecklas i muntlig framstélining nér lararen bara ger mig en kommentar med vad som var bra

och vad som kan bli &nnu béttre
106 responses

40

30
27 (25.5%)
20

18 (17%)
15 (14.2%)
10
8 (8.5%)

0

1 2 3 4 ]
Haller inte alls med Haller helt med
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Jag utvecklas i muntlig framstéllining nér lararen bara pratar med mig om min muntliga

framstélining
106 responses
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Vilken form av beddmning tycker du att dina larare anvander sig mest av nar det kormmer till

muntlig framstéllining?
106 responses

Bara bokstavshetyg

Bokstavsbetyg med kortare
kommentar

75 (70.8%)

Bara skriftlig kommentar 13 (12.3%)

Bokstavsbetyg och samtal om

min muntliga presentation 28 (26.4%)

Bara samtal om min muntliga
presentation

Vilken form av bedémning tycker du mest om nar det kommer till bedémning av muntlig

framstalining?
106 responses

@ Bara bokstavsbetyg
@ Bokstavsbetyg med kortare kormmentar
) Bara skriftlig kommentar

1,9 % @ Bokstavsbetyg och samtal om min
muntliga presentation

@ Bara samtal om min muntiiga
presentation

1,9 %

4,7 %




Fig. 8

Vilken form av bedomning tror du att du lar dig mest av och varfor?
106 responses

e vetinte

e Att fa ett bokstavsbetyg och ett muntligt samtal med feedback. Med muntliga samtal
tror jag att man verkligen kan reda ut exakt vad eleven behéver bli battre pa och lara
sig. Korta kommentarer kan vara otydliga och svarare att forstd an om man verkligen
far prata med sin larare.

e Bokstavsbetyg och samtal om min muntliga presentation eftersom det 6pnnar upp
mojligheter for att direkt stélla fragor eller ta upp funderingar med ldraren om
bedomningen eller sjalva presentationen.

e Nar dem sager vad som skulle kunna vara battre for da ar det tydligt vad man ska
forbattra

e Jag hade velat ha ett bokstavs betyg och en motivering varfor det blev just det betyget.
Jag hade velat ha en forklaring pa vad jag gjorde bra och vad jag gjorde mindre bra sa
att jag kan forbattra det till nasta gang.

e Ett samtal om vad man kan goéra battre samt ett bokstavs betyg da det ger en klarare
bild pa vilken niva man ligger pa.

e Jag tror det ar bast med en bokstav samt ett samtal om hur det gick. Da far man bade
synpunkter pa sitt arbete samt veta lite hur man ligger till betygsmassigt.

e jag tror jag lar mig mest av att fa ett betyg och en kommentar for da far jag ett facit pa
hur bra det var och hur jag kan forbattra till ndsta gang.

e Nar lararen ger bokstavsbetyg med kommentar och ev. Gar igenom resonemanget
bakom betyg/kommentar muntligt.

e Med bokstavsbetyg ar det lattare att tolka och att sedan prata med larare om vad som
kan forbéattras hjalper mest. Det &r skont att fa det pa svart och vitt hur det har gatt.

e Ett Bokstavs betyg med en kortare kommentar

e Bokstavsbetyg ger en bekraftelse om hur ens presentation var, med en kortare
kommentar gor att man vet vad man kan forbattra och va damn gjorde bra.

e Att man far en kommentar om vad som var bra och vad man kan férbattra

e Fa ett bokstavsbetyg sa jag vet vilken niva jag ligger pa och om det uppnar mina mal
och férvantningar. Om jag t.ex tycker att jag framfort ett jattebra tal och sen far jag
inte det jag forvantar mig. Sen vill jag dven ha nagra kommentarer om vad jag kan
forbattra for att hoja mitt betyg ytterligare

e jag tror att jag lar mig bast av bokstavsbetyg och en kortare kommentar fér da forstar
jag mer varfor jag fatt det betyg jag fatt och hur jag ska utvecklas

e Hon beskriver vad jag skulle behdva gora for att na hogre och vad det till exempelvis
var som drog ner ens betyg

e Kommentar

e att lararen pratar med mig enskilt

e Jag tror att jag lar mig mest av bokstavsbetyg med kortare kommentar pa grund av att
om man far denna typ av bedomning vet man bade var man ligger och vad man kan
forbattra

e Denjag redan far, det kdnns som att jag har presterat overlag.

e parat med laran och ett betyg dd man aven kan fraga fragor



Kort kommentar och bedémning for att det ar enklare.

Genom att ge mig en bokstav och en kanske langre kommentar ibland sa man
verkligen vet vad man utfort bra och motsvarande

Kommentar pa forbattringar och ett bokstavsbetyg sa man vet var man ligger
Bokstavsbetyg och samtal eller text. Detta eftersom man far reda pa vilket betyg man
far och kan jamféra med sina mal for kursen. Samtal eller text sa man kan fa respons
pa vad man kan forbattra.

Att bade fa ett bokstavsbetyg och att man pratar om varfor man fick det och vad man
gjorde bra respektive daligt. For att om man bara far ett betyg ar det ju svart att veta
hur man ska forbattra sig sen och om man bara pratar om vad som gick bra och daligt
kanske det kan vara svart att veta pa vilken niva man ligger pa. Darfor tycker jag att en
kombination av bokstavsbetyg samt att man pratar om det eller att man far en
komentar ar bast.

Jag tror att jag lar mig mest av att man far reda pa vart man ligger samt att man pratar
mycket om vad man ska forbattra och dven vad som var bra.

Om jag far ett bokstavsbetyg sa vet jag hur jag ligger till och far jag en
kommentar/samtal ocksa sa vet jag hur jag ska gora for att hoja bokstavsbetyget och
darfor lar jag mig mest av den sortens bedémning

Jag vill ha ett bokstavsbetyg for att fa en uppfattning om vart jag ligger i betyg, men
jag vill ocksa ha en kommentar som innehaller vad jag gjorde bra och vad jag kan
forbattra till framtida muntliga presentationer.

Med exempel pa vad man kan forbattra.

Jag lar mig nog mest av nar man far bokstavsbetyg och en kort komentar muntliga, da
far man ett mer vad man ligger och vad du tyckte om talrt

kommentarer pa vad som ar bra och kan forbéttras, annars vet man ju inte hur man
kan forbattra sig

nagon form av betyg och en kommentar eller samtal om hur jag kan utveklas och vad
jag kan gora battre

Skriftlig

Bokstavsbetyg

Bedomning med kritik, da man lar sig av sina misstag och far reda pa vad mankan
forbattra

Att hen pratat om vad jag kunde gjort battre och vad jag goér bra samt med en
bokstavsbedémning sa att jag kan se ungeféar vart mina kunskaper befinner sig.

N&r man efter talet pratar med lararen om sin prestation, det blir da lattare att stélla
foljdfragor ifall det ar nagot ytterligare man varit osaker pa.

Desto mer kritik man far, desto battre kan man prestera vid nasta tillfalle. Att fa ett
bokstavsbetyg blir bra, eftersom att det satter tydliga granser, dar man kan kolla
kunskapskraven for att veta vad man ska forbattra, t.ex mer nyanserade beskrivningar.
Dock fungerar det inte bra med bara ett bokstavsbetyg, eftersom det inte ger tips pa
vad man kan forbattra

Bokstavsbetyg och samtal om min muntliga presentation/mitt muntliga prov da man
far ett djupare perspektiv i bedomningen och dnda ett exakt betyg med hjalp av
bokstavsbedomingen.

Jag tror att man lar sig mest av en bokstav och en kommentar for da vet man var man
ligger betygsmaéssigt och man far veta vad man kan utveckla for att nd hogre betyg.



Bokstav och feedback sa man vet vad man kan forbattra

Kommentar av vad man kan gora battre sa man blir medveten om hur man ska gora for
att fa hogre betyg

Nar jag far bade bokstavsbetyg och en kommentar eller pratar muntligt om va som va
bra och kan forbattras. Detta for att man da far veta vart man ligger och ocks a veta
vad man kan gora battre till ndsta gang.

bokstavs betyg med samtal om prestationen eftersom det blir lattare att forsta hur
man ligger till och veta vad som behovs gora for att na hogre betyg

hur de gick och vad som gick bra och vad som kan bli battre

N&r dem pratar med mig, da vet jag vad jag ska utveckla och maste rena pa
kommentarer

Bokstavsbetyg med en kommentar for da far man kritik och kan utveckla sina
fordigheter genom det.

Lararen skulle saga till mig vad det ar jag behover forbattra sa att jag kan fixa det till
nasta gang. Jag vill ocksa veta pa vilken niva jag ligger pa i nuldget sa jag vet hur
mycket det ar jag behover fixa pa.

Betyg och kommentar. For de vet jag vad jag ligger pa och hur jag ska gora for att
kunna forbattra mig. Lattare att forsta varfor. Men samtidigt inte bara kommentar, for
da vet man inte vart man ligger.

Jag vill garna fa reda pa vilken niva jag ligger pa sa tycker bokstavsbetyg pa uppgiften
kan kannas bra men sedan skulle jag ocksa vilja prata muntligt med lararen om vad
man kan forbéttra vilka omraden som har férbattringspotential.

Svart att veta vad som kan forbattras om man inte far veta det. Darfor kravs alltid
kommentar/samtal om vad som kravs och kan férbattras tydligt. Da kan jag forbattra
mig samt tdnka pa det som kan bli battre till ndsta gang.

Bokstavsbetyg med kort kommentar for att da far jag se vilken niva jag ligger pa
samtidigt som jag far reda pa varfor jag ligger pa den nivan.

Jag foredrar nér jag med min larare kan ga igenom varfor jag fick det betyget jag fick
och vad ja kan tanka pa nasta gang

Man &r van vid bokstaver sa det &r coolt samt att man blir stolt over det man far som i
sig ger mig motivation, men kortare kommentar hjalper oxa

att jag far ett bokstavsbetyg, och tips pa vad man kan gora battre till ndsta gang sa
man vet vad man gjorde bra men ocksa hur man kan utvecklas

Jag tror att jag lar mig mest av att min larare ger mig betyg samt vad som kan goras
béattre och vad som var bra. Detta ar da for att jag far en bra blick vart jag ligger nagon
stans samt jag far reda pa vad som behovs jobbas pa.

Betyd och prat om det, da far man se vart man ligger och man far veta mycket om hur
man kan forbattras men aven vad som man gjorde bra. Har kan man aven uttrycka vad
man sjalv ansag gick bra och daligt , man kan fa fram sina asikter

Jag skulle vilja ha ett bokstavsbetyg men dven fa en kommentar om vad jag gjort bra
och vad som kan goras battre. Kommentaren kan ske bade muntligt eller skriftligt

Gar igenom vad jag behover 6va pa sa att jag kan bli battre eftersom att det ar det som
skolan gar ut pa

Ett bokstav och en kommentar for att med bokstaven vet man vart man ligger och med
kommentaren kan man fa feedback och sa



Att ge min betyget och forklara varfor just detta betyget gavs och vad jag skulle gora
battre for att hoja det for kommande ganger.

Bokstavsbetyg for att det ar en konkret bedomning och latt att forsta vilken niva man
ar pa. En kommentar som "Det var bra." kan innebara allt fran E till A. Jag tycker
daremot att det ar viktigt att lararen sager hur man ska kunna hoja sitt betyg, annars
vet man inte alltid vad man ska forbattra.

Ett bokstavs betyg underlattar att férsta vart man ligger och hur mycket mer arbete
man behdver gora infor ndsta gang. Men det behdvs ocksa en kommentar pa vad man
behover arbeta pa for att bli battre och for att utvecklas. Jag anser alltsa att den basta
formen av beddomning, for min personliga utveckling, ar Bokstavsbetyg med kortare
kommentar.

Att bade fa en kommentar och ett bokstavsbetyg, sa man vet ungefar vilken niva man
ligger pa samtidigt som man kan fa en kommentar om tips sa man kan utvecklas.

Ett betyg och att lararen snackar med mig och en kommentar

Jag skulle vilja ha bade ett bokstavsbetyg och en kortare kommentar for att jag ska
kunna veta vad jag behover 6va mer pa och vad jag hade kunnat forbattra med min
presentation. Jag lar mig mest av detta pa grund av att jag latt far veta vad det &r jag
maste Gva mer pa.

jag tror man lar sig mest av att lararen satter ett betyg och sen berattar varfér och vad
man isa fall kan gora battre och samre till ndsta gang

Bokstavsbetyg och kommentar dar jag kan lasa vad jag behover forbattra mig i

nar lararen ger feedback och kommenatrera pa de jag gjort

Jag skulle vilja fa feedback pa vad som fungerade bra, vad som skulle kunna utvecklas
och fa tips eller material for att kunna trédna pa det jag kan bli béattre pa.

Jag tycker inte om muntliga presentationer sa det ar valdigt skont nar lararen ar tydlig
med vad man ska fokusera pa. Det ar ocksa skont om man kan fa flera chanser.
Bokstavsbetyg ar bra for att fa reda pa vart man ligger pa skalan och vilken niva
framforandet haller. Det tillater dven eleven att sjalv bestamma om hen vill utvecklas,
eller om hen ar n6jd med sitt betyg och inte kanner att hen behdver strava efter ett
hogre betyg. Kommentaren ar nodvandig for att fa feedback om hur talet kan
forbattras och vilka saker som redan var tillrackligt bra. Om kommentaren dessutom ar
muntlig upplever jag att det ar lattare att stélla fragor, vilket gor att eleven troligtvis far
storre forstaelse for vad som ska utvecklas, och darmed far en storre mojlighet att
gora det. Darmed ar bokstavsbetyg med en muntlig kommentar bast for elevens
utveckling.

Jag vill ha ett bokstavsbetyg sa att jag verkligen vet vart jag ligger, + en kommentar om
vad som var bra och vad som skulle kunna bli battre. Det ger mig inte mycket om jag
bara far en kommentar utan en bokstav som kan ge mig en "hint" om vart jag ligger i
kursen.

bokstavsbetyg med samtal

Bokstavsbetyg, kortare kommentar och samtal

Jag tror att om man pratar med lararen om vad som var bra och vad som kan goras
béttre sa far man en klar uppfattning om vad man ska goéra till ndsta gang. Det blir
inget oklart nar man pratar eftersom att man kan stélla fragor ocksa.

Vet inte

Viktigt att prata med eleven och diskutera vad som var bra och daligt



Att hen antingen gar igenom det muntligt med mig eller att man far en langre
kommentar om vad som vara bra och vad som skulle kunna vara annu battre. Daremot
sa ar ett bokstavsbetyg eller nagon form av matris ocksa viktig for att fa en viss
oversikt over hur man ligger till.

Samtal och betyg

bokstavsbetyg

tro man lar sig mest av att fa betyg och en kommentar om vad man ska utveckla.

For att man blir mer motiverad

Jag nojer mig med att bara fa ett betyg, men jag skulle nog utvecklas mer om jag
kunde prata med min larare om vad som var bra och vad som kan bli battre. Om man
bara pratar med lararen och inte far nagot betyg ar det svart att veta vilken niva man
ligger pa. Jag tror att man utvecklas mest om man far ett bokstavsbetyg och kan prata
med lararen om vad som var bra och vad som kan goras battre.

Forst sdga vad jag gjorde som var bra och sen sdga vad jag behover tanka mer
pa/trana pa till ndsta muntliga presentation och sen sist sdga vilken niva jag ligger pa
alltsa vilket bokstavsbetyg jag ligger pa.

Att lararen pratar med mig om hur det gick och ger ndgon kommentar och betyget pa
den muntliga presentationen. Kanske nagot tips om vad man kunde gjort istéllet for att
det skulle bli annu battre.

Jag lar mig bast néar jag far tala med lararen om min prestation samt att jag far motta
ett bokstavsbetyg. Detta beror pa att jag da far en vidare blick av vad jag borde
forbattra, da en diskussion ar djupare, samtidigt som jag kan kolla pa krav i
kunskapsmatriser for att jamféra mitt betyg med hogre nivaer.

Jag skulle vilja ha ett betyg och att lararen pratar med mig for da far jag en battre
forstaelse om vad jag kan gora battre. de ger mig @ven en mojlighet att stélla fragor.
jag tror jag lar mig bast av att fa ett betyg och sen en kommentar pa vad som ar bra
och vad jag borde utveckla fér da kan jag gora den skillnaden till ndsta gang.

Vet inte riktigt men tycker det ar bra att se till vart man ligger och att veta vad man kan
gora battre

Jag tror att jag lar mig mest av att fa ett samtal eller en lang kommentar om min
muntliga presentation dar det star vad som var bra och vad jag hade kunnat goéra
battre

Samtal om presentationen dar lararen presenterar two stars one wish och eleven kan
stélla fragor for att sakerstalla forstaelse om bedomningen.

Jag tycker det ar skont att veta var pa betygsskalan ungefar som jag befinner mig, men
jag vill ocksa ha en motivering till varfor bedémningen blev som den blev. Genom att
lararen presenterar bedomningen muntligt far jag lattare chans till att direkt stélla
frdgor om nagot i motiveringen kanns oklart. Med andra ord, jag tycker bast om nér jag
far: Ett bokstavsbetyg + muntlig forklaring/samtal om presentationen

Man pratar om det, da man vill veta vad man kan férbattra och vad som var bra.

att dva bara

vet inte

Bokstavsbetyg och en kommentar for att da far man reda pa bade vad man gjort bra
och daligt samt hur det gick fran 1-10 alltsa F-A



Bokstavsbetyg och samtal om min muntliga presentation. Detta eftersom det kdnns
bra att veta var man ligger vid varje prov och samtidigt kunna prata om vad jag kan
gora béttre och da se vad for betyg jag kan na.

Jag lar mig mest av att fa en kort kommentar och bokstavsbetyg. Kdnner att jag tar in
det mer néar jag far de pa de sattet

Jag tror det ar bast med bokstavsbetyg plus en kort kommentar. Jag uppskattar och
tycker att det underlattar mycket av att se ett bokstavsbetyg dd man darmed vet vilket
betyg ens presentation ger. Dock ger det inte nagon uppfattning om vad som behovs
forbattras, darfor hjalper en kort kommentar for att hjalpa utvecklas ytterligare.
Bokstavsbetyg och kommentar, da far man en riktlinje om vilken niva arbetet lag pa
samt hut man kan utvecklas.

Bokstavsbetyg, eftersom det blir lattare att forsta bedémningen och att sedan prata
om varfor man fick det betyget man fick samt vad man kan ténka pa till nasta gang.
vet inte

Jag skulle vilja att lararen gav mig en kommentar pa det som jag kan ténka pa for att
gora battre, men ocksa sdga vad som var bra samt ge ett bokstavsbetyg pa min
presentation.



10 Bilaga 2 — Intervjuguide

Att gora fore intervjun:
e Presentation
e Presentera kort vad studien handlar om
e Meddela att det &r frivilligt att delta och att de kommer att vara anonyma i uppsatsen.
e Definiera och forklara begreppet muntlig framstalining.

Intervjufragor

Hur skulle ni beskriva och forklara begreppen formativ bedémning, feedback och
betyg?
Hur tanker ni att de hdnger samman?

Vad tror ni ar syftet med formativ bedémning, feedback och betyg?

Nar ni far bedomning pa en muntlig framstéllning hur brukar ni fa ta del av den?
Exempel pa foljdfragor:
Muntligt? Skriftligt? Pa plattform?

Vilken form av bedémning och/eller respons tror ni att ni utvecklas mest av nar den
gors i relation till muntlig framstéllning?
Varfor tror ni det?

Upplever ni att ett hogt betyg pa en muntlig framstallning motiverar er till att gora
battre ifran er nasta gang?

Exempel pa foljdfragor:

Om ja: Varfor tror ni att det ar sa? Vad &r det med det hdga betyget som bidrar till 6kad
motivation?

Om nej: Om det hdga betyget inte motiverar er till att forsoka bli &nnu battre, vilken funktion
fyller da betyget i den egna utvecklingen? (om de tidigare har svarat att de upplever att de
utvecklas i muntlig framstallning vid betyg i kombination med till exempel kortare
kommentar eller samtal).

Om ni i stallet far ett 1agt betyg, upplever ni att det motiverar er att gora béttre ifran er
nasta gang?
Anpassade foljdfragor i relation till svar pa tidigare fraga och den aktuella.

Far ni 6va pa muntlig framstéllning en eller flera ganger och fa feedback pa detta innan
ni avslutningsvis gor en presentation som beddms och betygsatts?

Exempel pa foljdfragor:

Tror ni att det hade gynnat er utveckling om ni hade fétt 6va innan ni bedoms?

Hade ni 6nskat att ni bedoms pa samtliga framstallningar?

Tycker ni att det ar viktigt att utveckla den muntliga forméagan, sd som man kanske gor
vid muntlig framstallning?
Exempel pa foljdfragor:



Varfor?

Hjalper det er att na hogre betyg?

Hjélper det er att vara aktiva i samhéllet?

Ar det viktigt har och nu eller aven for er framtid?

Tycker ni att det ar viktigt med bedémning och/eller betyg pa muntlig framstallning?
Exempel pa foljdfragor:

Varfor?

Bidrar det till att ni 1&r er och utvecklas mer i muntlig framstéllning?

Hjalper det er att na hogre betyg?

Hjalper det er att vara aktiva i samhéllet?

Ar det viktigt har och nu eller dven for er framtid?

Tycker ni att det ar viktigt med feedback och i sa fall varfor?
Exempel pa foljdfragor:

Varfor?

Bidrar det till att ni l&r er och utvecklas mer i muntlig framstéllning?
Hjalper det er att na hogre betyg?

Hjélper det er att vara aktiva i samhéllet?

Ar det viktigt har och nu eller aven for er framtid?

Vilken form av bedémning eller feedback tycker ni bidrar mest till att ni utvecklas?
Exempel pa foljdfragor:

Vad tanker ni att utvecklingen ska leda till? Hoga betyg? Kunskap och férmagor ni kan
anvénda er av i samhallet? Idag? | framtiden?

Den tidigare genomférda enkatundersokningen visade pa att elever i stor utstrackning
garna vill ha betyg pa varje uppgift, varfor tror ni att det ar sa?

Exempel pa foljdfragor:

Vill ni ha betyg/bedémning pa varje uppgift? Varfor?

Har ni ndgon gang under er utbildning upplevt att stora delar av klassen behovt
komplettera samma aspekter av muntliga fardigheter efter att ni har genomfort ett
muntligt framférande?

Exempel pa foljdfragor:

Om ja: Har lararen da haft en genomgang i helklass dar ni har fatt mojlighet att diskutera och
lara er mer om hur man hade kunnat genomfora framforandet i stéllet?

Om nej: Hade ni dnskat att lararen hade haft en genomgang pa omradet i helklass?
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