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Sammanfattning:
Syftet med examensarbetet har varit att genom direktiv och styrdokument géllande nyanléanda

elevers introduktion till det svenska samhaéllet och skolan, samt genom lokal praktik
undersoka vad for slags syn pa larande och kunskap som framtrader och férmedlas.
Undersokningsmetoden som valts har dels varit att analysera befintliga dokument samt att
gora kvalitativa intervjuer och sedan analysera vad som framkommit i dessa. Rapporter och

annan litteratur inom det aktuella omradet utgor dven en grund i besvarandet av syftet.

Det som har framkommit i direktiv och dokument och som intervjuerna &ven bekréaftar &r att elevens individuella
behov och forutséttningar idealt ska prioriteras och att den frdmsta nyckeln in till det svenska samhéllet och
skolan anses vara att beharska det svenska spraket. Det ar en viss niva av kunskap och larande som ska uppnas
for att eleven/ barnet ska kunna vara en del av kollektivet i skolan eller i samhallet. Trots att larandet ska vara
individanpassat ar det fortfarande eleven och barnet som ska prestera for att kunna ta del av den storre
gemenskapen i skolan eller kollektivet. Det betyder att det ar individen som ska anpassa sig till rddande kultur
och monster som géller i skolan eller i samhallet. Det finns en direkt motsagelse i faktumet att skolan skall vara
individanpassad samtidigt som det stalls krav pa maluppfyllelse, dar alla elever ska anpassas till radande system.
Detta framgar mycket tydligt da det galler de nyanldnda eleverna i den svenska skolan.



| dagens mangkulturella skola ar kunskaperna kring undervisning och introduktion for
elevgruppen nyanlanda elever mycket relevanta och viktiga. Det &r av allra hdgsta vikt att alla
larare ska fa ta del av dessa kunskaper for kunna att méta denna elevgrupp, pa ett sa bra satt

som mojligt i strdvan mot en skola for alla.
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1 Bakgrund

1.1 Inledning/ Problempresentation

| dag réknas vart svenska samhélle som ett mangkulturellt/ mangetniskt samhalle med flera
olika grupper med olika etniska harkomster. Vissa geografiska omraden och stadsdelar tar
emot fler nyanlanda personer an vad andra omraden gor, vilket betyder att dven skolorna i
dessa omraden ser ut pa samma satt. Vara skolor speglar det samhélle och naromrade vi har,
sa som stadsdelen ser ut gallande etnisk och kulturell mangfald, sa ser ocksa skolan ut. Ofta
tillampas narhetsprincipen, vilket betyder att den narmsta skolan fran hemmet &r den skola
som ens barn gar i. Detta betyder att det finns en direkt koppling mellan skolan och det
omrade skolan ar placerad i.

For mig som blivande larare anser jag att det &r av allra hdgsta vikt att ha en inblick i hur det
faktiskt ser ut och fungerar pa skolor som har en stor andel nyanlanda elever. Hur ser
introduktionen av nyanlanda elever ut pa skolor med stor etnisk mangfald? Hur véljer man att
I6sa "integreringsprocessen” pa dessa skolor? | lararutbildningen har vi inte fatt nagon
undervisning som riktar sig just mot denna elevgrupp, vilket egentligen borde vara en
sjalvklarhet da det formodligen ar manga av oss som kommer att jobba pa en sadan skola.

Jag har last inriktningen social och kognitiv pedagogik som inriktar sig pa att forbereda oss
larare att arbeta med elever som &r i behov av sarskilt stod och heller inte dar &r denna
elevgrupp uppmarksammad i litteratur eller i foreldasningssammanhang. | ar har myndigheten
for skolutveckling sammanstallt ett forslag till en nationell strategi for utbildning av
nyanlanda barn och ungdomar. Det ar framforallt pa grund av att det i olika rapporter visat sig
att gemensamma direktiv fattas och efterfragas. Detta vittnar om att undervisning for
nyanlanda elever ar ett hdgaktuellt &mne.

Det vi vet med sékerhet &r att alla barn och ungdomar i Sverige har rétt till en likvérdig
utbildning.
I skollagen kan man l&sa:

Alla barn och ungdomar skall oberoende av kon, geografisk hemvist samt sociala och
ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i det offentliga skolvasendet for barn
och ungdom. Utbildningen skall inom varje skolform var likvérdig, varhelst det anordnas i
landet...i utbildningen skall hansyn tas till elever i behov av sarskilt stod. (kap. 1 8§ 2)

Vad innebér egentligen en likvardig utbildning for nyanlanda elever som har sa pass olika
sorters bakgrund och kunskap med sig?

Mitt intresse for nyanlanda elever och deras undervisningssituation har véckts pa grund av att
jag under de senaste vfu-perioderna gjort min vfu pa en skola (arskurs: 5-9) dar ca 95 procent
av eleverna ar forsta eller andra generationens invandrare. Den hér skolan &r beldgen i en
forort till Goteborg. Stadsdelen tar emot manga nyanlanda personer fran olika delar av
varlden och saledes gor ocksa skolorna i omradet. Vad jag har forstatt, bland annat, under
mina vfu-perioder ar att olika skolor gor pad olika satt gallande mottagandet och
undervisningen av nyanlanda elever, vilket jag tycker ar intressant. Pa vissa skolor har man
s.k. forberedelseklasser som innebar att alla nyanlanda elever gar i en och samma klass under
en period for att sedan slussas ut i ordinarie klass efter en tid. Den skola som jag har gjort min
vfu pa har valt att inte ha kvar forberedelseklasser langre. Eleverna tas nu istallet emot av en
verksamhet som arbetar med en- till- en- undervisning, vilket betyder att det &r en pedagog
som sitter med en elev och har undervisning for henne eller honom. Det som ocksa da blir



intressant ar varfor skolan valt att l6sa det pa det sattet gallande undervisningen av nyanléanda
elever? Finns det nagra gemensamma direktiv gallande arbetssatt?

Innan eleverna kommer till skolan har de varit en tid i en annan verksamhet ("mottagningen”,
fiktivt namn). Denna verksamhet hor inte till skolan egentligen utan &r en fristaende
verksamhet som tillhér kommunen. Skolan och ovan ndmnd verksamhet har en dialog vid
"6verlamningen” av eleverna. Da vécks ytterligare en fraga och den ar varfor har stadsdelen
valt att starta en sadan verksamhet och hur fungerar den? Finns det nagra direktiv som séager
att en sadan har verksamhet bor/ska finnas for nyanlanda elever?

Sammanfattningsvis ar jag intresserad av att undersoka om det finns nagon gemensam
grundsyn pa larandet géllande nyanlanda elever och deras undervisning. Vad indikerar
styrdokumenten? Hur tar det sig i sadana fall uttryck i verksamhet? Vad har man for syn pa
larandet pa en mangkulturell skola?

1.2 Syfte

Att genom direktiv och styrdokument, samt lokal praktik undersoka vad for slags syn pa
larande och kunskap som framtrader och formedlas gallande nyanlanda elevers introduktion
till det svenska samhallet och skolan.

Fragestallningar

Hur ser de direktiv ut som finns gallande introduktion och undervisning av nyanléanda elever
pa nationell och regional/ lokal niva?

Hur ser undervisningen ut for nyanlanda elever pa skola X?

Varfor har man valt ett sddant arbetssatt och vilka for- respektive nackdelar finns det med
verksamheten?

1.3 Ordforklaringar

Nyanland elev: Barn i skolpliktig alder som éar antingen flykting, asylsokande,
familjeanknytning eller EU- medborgare (Introduktionsenheten for flyktingbarn).

Flykting: Person som har fatt uppehallstillstand i Sverige fér att man har ett behov av skydd
(ibid.).

Asylsokande: Utlanning som sjélv soker sig till ett land och dar uppger sig vara i behov av
skydd (asyl) men som annu inte fatt sin ansokan avgjord (ibid.).

Familjeanknytning: En person som kan bevisa att han eller hon har bott tillsammans med en
slakting som ar bosatt i Sverige och har ett beroende- forhallande till denne (ibid.).
Forberedelseklass: Forberedelse for en skoltillvaro i en vanlig klass (Myndigheten for
skolutveckling)

Modersmalsundervisning: Undervisning i modersmal bestar av tva delar: undervisning for
eleven i modersmalet som amne och studiehandledning (Go6teborgs stad, sprakenheten).

Studiehandledning: Handledning pa modersmalet i ett eller flera &mnen som barnet behdver
hjalp med (ibid.).

1.4 Upplégg/ disposition

I metoddelen beskrivs valet av metod, bakgrund till undersékningen och metodvalet samt for
och nackdelar med metoden som ligger till grund for arbetet.



| det teoretiska ramverket presenteras det sociokulturella perspektivet i stora drag och ett
andraspraksperspektiv samt ett specialpedagogiskt perspektiv.

| resultatredovisningen gar jag igenom delar av rapporter som gjorts gallande nyanlanda
elever och deras undervisning. | ar har myndigheten for skolutveckling sammanstallt ett
forslag till en nationell strategi for utbildning av nyanlanda barn och ungdomar. Det &r
framforallt pa grund av att det i olika rapporter visat sig att gemensamma direktiv fattas och
efterfragas. Forslaget pa den nationella strategin sammanfattas i resultatdelen.

| resultatredovisningen gar jag ocksa igenom de direktiv som finns gallande introduktionen av
nyanlanda barn och ungdomar men 4&ven vad som star i skollag, laroplan,
grundskoleforordningen och aven i kursplanen for svenska som andrasprak. Efter det foljer en
redovisning av vad som framkommit i de intervjuer jag gjort. Intervjuerna redovisas var och
en for sig och aterfoljs av en sammanfattning. | dessa intervjuer ligger fokus dels pa arbetssatt
géllande nyanlanda elever men &ven barnets/ungdomens introduktion till skolan.

| slutdiskussionen knyter jag samman de teoretiska delarna av arbetet med
resultatredovisningen och for en diskussion kring vad som framkommit.

2 Metod

2.1 Val av metod

Syftet med min undersékning har varit att genom direktiv och styrdokument gallande
nyanlanda elevers introduktion till det svenska samhallet och skolan, samt genom lokal
praktik undersoka vad for slags syn pa larande och kunskap som framtrader och férmedlas.
Undersokningsmetoden som jag har valt for att kunna besvara mitt syfte har dels varit att
analysera befintliga dokument samt att gora kvalitativa intervjuer och sedan analysera vad
som framkommit i dessa. Genom att gora kvalitativa intervjuer sa finns det goda maéjligheter
att fa fram svar som har en stor bredd. Jan Trost (2005:7) skriver att kvalitativa intervjuer
utmarks av att man staller enkla raka fragor och att dessa fragor sedan ger komplexa och
innehallsrika svar. Det innebér att man efter intervjun far ett otroligt rikt material dar man kan
finna manga intressanta skeenden, asikter och monster. Jag har ocksa genom att ta del av
rapporter och annan litteratur last in mig pa det aktuella omradet som ocksa utgor en grund i
att besvara syftet.

Det hade mdjligtvis kunna varit fordelaktigt om jag dven gjort observationer pa den aktuella
skolan som hade kunnat utgora ett komplement i besvarandet av syftet. Det foreldg en
diskussion med min handledare angaende att gora observationer i den aktuella verksamheten
(navet) men vad vi kom fram till var att det skulle bli nog med material att sammanstélla och
analysera fran intervjuerna. Hade observationer gjorts sa hade det kanske kunnat belysa det
undersokta amnesomradet pa annu mer specificerat satt. Det foreldg ingen diskussion med
min handledare angaende att goéra enkater pa grund av att det som framkommer i
enkatundersokningar inte i denna kontext hade varit att foredra i besvarandet av syftet i
arbetet.

2.2 Bakgrund till understkning och metodval



Da jag har gjort flera av mina vfu-perioder pa en skola i ett omrade som ar sa kallat
mangkulturellt sa visste jag ju ocksa att man har en lang erfarenhet att ta emot nyanlanda
elever, vilket gjorde att valet av skola, for min undersokning, blev enkelt. I och med att jag
gjort vfu pa den aktuella skolan sa har jag ocksa samtalat mycket med ldrarna i det arbetslag
som jag ingatt i men aven med de ovriga lararna pa skolan. Vad jag forstod bland annat
utifran dessa samtal &r att olika skolor i landet men dven i kommunen gor pa olika satt
gallande mottagandet och undervisningsmetoderna for nyanlanda elever. Det foddes da en
tanke hos mig att gora en jamforelse mellan tva skolor (en i Goteborg och en i Stockholm)
med ungefdr samma sorts elevsammansattning. Min handledare och jag diskuterade detta
upplagg och kom fram till att pa grund av att jag skulle skriva sjalv, samt att omradet jag
skulle undersoka var stort nog sa skulle jag begransa mig till en skola istéllet. Det hade dock
kunnat varit intressant att gjort undersdkningen pa en skola som inte har en lang erfarenhet av
att ta emot nyanlanda elever (pa det sattet som den aktuella skolan faktiskt har) for att det
hade kanske da kunnat belysa det undersokta &mnesomradet pa ett &nnu mer utmarkande och
tydligt satt.

Da jag borjade att undersoka det har omradet sa forstod jag ganska snabbt att det inte fanns
nagra klara och tydliga direktiv gallande nyanlandas undervisning, vilket jag faktiskt trodde
att det fanns till en bérjan. Det som da vackte min nyfikenhet var att forsoka hitta dokument
och direktiv som ror dessa elever direkt eller indirekt. Da jag talade med skolverket per
telefon fick jag svaret att det ar upp till varje skola att bestamma hur de vill hantera nyanlanda
elevers inskolning och undervisning. Det jag ocksa fick berattat for mig var att det enda som
fanns att folja gallande styrdokument for dessa elever var svenska som andrasprakskursmal
och Lpo 94. Jag hade dock fatt tilldelat mig ett lokalt utarbetat dokument som gjorts pa min
vfuskola och jag forstod da att dokumentet maste ha sin grund i nagonting. Jag pratade med
en av lararna pa skolan och fick beréttat for mig att det fanns en sé kallad introduktionsenhet i
stadsdelen och att en av personerna som jobbade dar var en av dem som latit starta upp
“mottagningen”. | samma samtal med ovannamnd larare pa skolan forstod jag att
introduktionsenheten i stadsdelen var val insatta i de nyanlédnda elevernas introduktion. Jag
bestamde mig da for att forsoka fa en intervju med nagon pa denna enhet. Jag tog kontakt med
den personen som latit starta upp mottagningen och hon var positivt installd till en intervju. |
mitt intervju material har jag valt att kalla henne Marie.

| diskussion med min handledare kom vi fram till att det vore bra att fa en hel bild av en elevs
introduktion till skolan mycket pa grund av att da jag borjade satta mig in i &mnesomradet
forstod jag att det fanns "fler aktorer” med kring dessa elever, &n bara skolan. Det skulle i
praktiken betyda att jag skulle gora en intervju med nagon som jobbade pa mottagningen och
sedan en eller tva intervjuer med larare som har undervisning med nyanlanda elever pa skola
X. Jag bestamde mig for att gora tva intervjuer pa skolan for att férhoppningsvis kunna skapa
mig en tydligare bild av vilken syn pa kunskap och larande som framtrader. Hade det funnits
mer tid till forfogande sa hade det varit positivt att intervjua betydligt fler larare. Det hade i
sadana fall kunnat starka de resultat som framkommit i arbetet och darmed skulle dven
tillforlitligheten i de resultat som framkommit kunnat starkts.

| och med att jag har haft vfu pa den aktuella skolan sa kande jag ocksa val till vilka av
lararna som jobbade med de nyanlénda eleverna. Valet av de larare som valts ut for intervju
grundar sig i att de bada har varit med under skiftet fran att skolan hade forberedelseklasser
till att dessa togs bort. En av dem har dessutom tvasprakig kompetens som anvands mycket i



arbetet med de nyanlanda, vilket ocksa kunde bidra till annu en infallsvinkel av synen pa
kunskap och larande. Valet av intervjuperson pa mottagningen grundar sig i att jag fick en
rekommendation av en av lararna, Jonas (fiktivt namn), om vem av dem som jobbar pa
mottagningen jag skulle fraga om en intervju. Rekommendationen fran Jonas grundar sig i att
Lena (fiktivt namn) har varit med sedan mottagningen startade. Jag kontaktade mottagningen
och dven Lena var positivt instélld till en intervju.

2.3 For och nackdelar med metod

Intervjufrdgorna (se bilaga 1) ar framarbetade i diskussion med min handledare och de
grundar sig i de fragestallningar som foljer med till syftet. Dessa fragor hade jag sjalv mer
som ett stod i intervjun an direkta fragor som jag stéllde till respektive intervjuperson. | och
med att tvad av intervjupersonerna inte arbetar inom skola sa borde jag kanske ha gjort
individuella intervjufragor infor intervjuerna med dessa tva personer for att de fragor jag
stallde skulle kunna ge sa specifika svar som majligt. Anledningen till att jag inte valde att
gora det var for att jag ville att intervjuerna inte skulle bli sa styrda utan mer ha en Gppen
karaktar. Det visade sig ocksa att alla fyra intervjupersoner var mycket engagerade och hade
mycket att séga sa samtliga intervjuer hade ett flyt och jag behdévde inte anvanda mig sérskilt
mycket av mina intervjufragor.

Som namnts innan sa kande jag redan de tva lararna som jag intervjuade. En fordel med det
kan vara att nar man kanner varandra har man redan en etablerad kontakt och man kanner tillit
till varandra, vilket kan betyda att det underlattar for den som blir intervjuad att prata
"obehindrat”, vilket kanske kan betyda att man pratar om saker pa ett lite djupare satt. En
annan fordel kan ocksa vara att forstaelsen av vad som ségs inte missuppfattas lika latt som
nar man inte kanner varann. Det vill siga att det inte lika ofta uppstar missforstand.
Nackdelen med att kdnna varandra kan dock vara att intervjun kan tendera att glida 6ver mer i
ett slags samtal pa grund av att man just ar van vid att kommunicera pa ett sadant sétt. En
annan nackdel kan ocksa vara att en del information kan lamnas osagt. Det vill sdga att jag
som intervjuare inte staller lika manga foljdfragor som jag kanske hade gjort om jag inte hade
kant intervjupersonen. D4 jag gjorde intervjuerna med dessa tva personer sa fick jag vara
extra noga med att tdnka pa just de sistndmnda aspekterna av intervjusituationen.

Jag gjorde fyra intervjuer (en pa introduktionsenheten, en pa mottagningen och tva pa skolan)
och var och en tog ca 60 minuter. Samtliga intervjuer gjordes i de verksamheter som
intervjupersonerna arbetar i, vilket betyder att de alla fyra var i en bekant miljé under
intervjusituationen. Fordelen med att intervjupersonen intervjuas i en bekant miljoé kan vara
att personen i fraga kanner sig bekvam och darigenom ocksa har lattare for att samtala "fritt”.
Nackdelen kan dock vara att da intervjupersonen befinner sig i sin egen verksamhet” kan
den omkringliggande miljon upplevs storande for intervjun. Det kan exempelvis vara
telefoner som ringer eller att nagon annan kommer och soker intervjupersonen, vilket leder till
att intervjun blir avbruten och traden tappas. Detta scenario uppstod vid ett par tillfallen da
intervjuerna gjordes.

Jag valde att banda alla fyra intervjuerna for att jag skulle kunna vara sa koncentrerad och
lyhérd som mojligt under intervjusituationen men ocksa for att allt som sades under intervjun
skulle finnas dokumenterat. Hade jag valt att bara anteckna under intervjutillfallena och sedan
efter intervjun valt att sammanstélla det som framkommit hade kanske materialet fatt en



alltfér subjektiv tolkning och darigenom blivit fargat av mig. Efter varje intervju lyssnade jag
av banden och skrev sedan ut det som sades for att sedan lattare kunna analysera vad som
framkommit.

| bearbetningen sedan (resultatredovisningen) av respektive intervju har jag dels sammanfattat
vad som har sagts men ocksa lagt in citat fran intervjupersonen. Jag ar medveten om att pa
grund av att jag var val bekant med skolan innan och dven med tva av intervjupersonerna sa
finns det en risk att min analys och tolkning av materialet har kunnat fargas av mina asikter
och vérderingar, dven om jag som namnts innan forsokt eliminera risken genom att banda och
skriva ut varje intervju. Jag ar ocksa val medveten om att mitt urval av intervjupersoner &r
litet och det ar svart att dra nagra generella slutsatser av materialet men det kan atminstone
visa pa en tendens inom detta omrade.

Sammanfattningsvis kan sdgas att jag har gjort en tolkning och en nérlasning av de
styrdokument och direktiv som finns gallande nyanldnda elevers introduktion och
undervisning. Jag har skrivit ut varje intervju och sedan analyserat intervjumaterialet och tagit
med de delar som jag ansett vara mest relevanta for att besvara syftet for arbetet. Jag har pa ett
sa objektivt satt som majligt forsokt att analysera vad som framkommit men faktum kvarstar
att objektiviteten ar relativ och ar en fraga for diskussion. I och med att jag inte redovisar allt
intervjumaterial utan har valt att ta bort delar av materialet som jag inte ansett vara relevant
inom ramen for arbetet betyder det i sin tur att jag har gjort ”subjektiva val” i presentationen
av intervjumaterialet. Trost (2005: 36) skriver att ndgon objektiv verklighet inte finns och att
allt ar subjektivt i den mening att vi varseblir var situation och att den varseblivningen leder
oss. Jag ar val medveten om detta faktum. Som namnts innan sa var jag redan innan bekant
med bade skolan och lararna, vilket betyder jag redan innan intervjuerna hade en forforstaelse
och inblick i hur det fungerar samt hur det ser ut pa skola x, vilket i sin tur ocksa betyder att
jag inte kan inta en helt och hallet objektiv hallning.

Jag har valt att pa grund av etiska skal byta ut samtliga namn pa de enheter som finns med i
min undersdkning och det samma géller intervjupersonerna, vilket betyder att samtliga namn
ar fiktiva i texten. Jag har heller inte valt att tala om vilken stadsdel skolan ligger i och saledes
inte heller vad skolan heter. Anledningen till det ar for att jag velat minimera risken for att det
inte pa ett enkelt satt ska kunna ga att harleda det som star i arbetet till respektive
intervjuperson, dven om det som belyses i arbetet inte faller inom ramen for sarskilt
"kansliga” @mnesomraden.

3 Teoretiskt ramverk

3.1 Presentation av teoretiskt ramverk

I och med att fokus i min undersokning ligger pa skolan sa ar det naturligt att se pa detta ur ett
larandeperspektiv i vid mening. Det perspektiv som jag valt att ha som en bred teoretisk ram
(6vergripande perspektiv) for min undersdkning ar det sociokulturella perspektivet, som
Roger Séljo foresprakar. Anledningen till det ar for att utifran det perspektivet ser man pa
individen i samspel med sin omgivning och det finns en tydlig koppling mellan dessa tva
delar.



| det teoretiska ramverket som foljer har jag ocksa med Jim Cummins som har forskat mycket
inom minoritetselevers situation i skolan. Han menar bland annat att det finns ett samhélleligt
maktforhallande som reproduceras i klassrummet, sa som att tvasprakiga barn maste
assimileras och ge upp sitt forsta sprak om de vill lyckas i samhallet.

Slutligen har jag dven med en specialpedagogisk vinkling i det teoretiska ramverket. Peder
Haug menar att undervisningen for elever i behov av sarskilt stod kan definieras ur tva olika
riktningar; segregerande integrering och inkluderande integrering. Den svenska
specialundervisningen ligger narmre den segregerande an den inkluderande integreringen,
vilket betyder att skolan bygger pa en kompensatorisk instéllning dar effekt och prestationer
dominerar tdnkandet.

3.2 Overgripande perspektiv
Roger Saljo ar professor i pedagogisk psykologi och foresprakar att se pa larande och
utveckling ur ett sociokulturellt perspektiv.

Saljo (2000: 104) skriver att grunden i det sociokulturella perspektivet pa utveckling och
larande ar att mé&nniskor handlar inom ramen for praktiska och kulturella sammanhang och
direkt eller indirekt med andra. Nar vi ar i exempelvis skolan féljer vi de kommunikativa
spelregler som &r forvantade och vara handlingar vaxer fram och bidrar till aterskapandet av
en viss social praktik. Det vill saga att méanskliga handlingar ar situerade i sociala praktiker.
Individen handlar utifran de egna kunskaperna och erfarenheterna och vad man medvetet eller
omedvetet uppfattar att omgivningen kraver, tillater eller gér majligt i viss verksamhet.
Handlingar och kunskaper maste relateras till sammanhang och verksamheter och det maste
finnas en koppling mellan sammanhang och individuella handlingar. Individer &r inte heller
passiva askadare utan man maste alltid ge individer betydande utrymme for skapandet av sin
egen utveckling. (Saljé 2000: 127-130).

Saljo (2000:17f ) menar att vi ar kulturvarelser som samspelar och ténker tillsammans med
andra i vardagliga aktiviteter. En utgangspunkt for ett sociokulturellt perspektiv pa larande
och manskligt handlande ar att man intresserar sig for hur individer och grupper tillagnar sig
och utnyttjar saval fysiska som kognitiva resurser, och det ar samspelet mellan kollektiv och
individ som ar i fokus.

Det kan tyckas vara ganska ovasentligt hur vi beskriver vad kunskap &r och dess relation till
omvarlden, om man tanker pa kunskap pa ett sitt dar kunskap ar fasta bitar som ska
implementeras i elevens medvetande men sett ur ett sociokulturellt perspektiv sa har det stor
betydelse (Séljo, 2000: 27):

Vara uppfattningar av foreteelser, sadana dessa kodifierats i sprakliga kategorier, & med och
skapar det vi uppfattar som verkligheten. Att kunskap ses som nagot tingliknande som skall in
i elevens huvud &r en socialt betydelsefull och mycket reell forestéllning som ar en aktiv
komponent i hur undervisning gestaltas... Forestéillningen reproduceras genom spraket och
byggs in i institutionella arrangemang i skolan, det ar en metafor vi lever efter...Den
kvantitativa syn pa inlarning som sd lange dominerat den formella utbildningen, dar
inlarningsproblem uppfattades som en fraga om hur mycket information man kan inhdmta och
behalla, ar just en produkt av denna metaforik. (sid. 27)



Det finns en stark tradition att lara ut en viss typ av kunskap i skolan pavisar Séljo. Han
menar att det i var tradition finns forestallningar om att kunskap ar neutral och perspektivfri
och att den traditionen etablerat sig i manga miljoer och som i sin tur bidrar till att skola och
utbildning uppfattas som stéllen dar man l&r sig "generell kunskap” som sedan skall kunna
tillampas i verkligheten. Saljé menar dock att den kunskap vi lar oss i skolan &r situerad och
inte alltid latt att 6verfora till andra miljoer (S&ljo: 2000:141).

| ett sociokulturellt perspektiv ar det utmarkande for kunskaper, fardigheter och forstaelse att

de ar utifran ett perspektiv och giltiga inom ramen for ett verksamhetssystem. De har ocksa
utvecklats inom ramen for en verksamhet och avspeglar dess speciella arbetssatt och
prioriteringar. (sid 141)

Séljo (2000: 238) skriver att i skola och utbildning sa blir larande en i huvudsak spraklig
verksamhet dar det skrivna ordet har en mycket stark stallning, kunskapsbildning sker med
utgangspunkt i institutionella konstruktioner som &mnen och generella fardigheter som
lasning och skrivning och att elevers beharskning av sadan kommunikation ar avgorande for
att de ska kunna hévda sig i skolmiljon. Det (ibid.) &r viktigt att inte skilja mellan skolan och
verkligheten”. Skolan &r inte mer eller mindre verklig &n nagon annat verksamhetssystem, den
ar en del av samhallet. Det ar vasentligt att forstd barns svarigheter att hantera den
kommunikation som finns i ett situerat verksamhetssystem och inte som en naturgiven
oférmaga att tillgogogdra sig vad som ségs och gors i sadana sammanhang.

Utvecklandet (Saljo, 2000: 102f) av kunskaper &r ur ett perspektiv sett, ett demokratiskt
problem som har att géra med social skiktning och med skapandet av bade utanfor- och
innanforskap samt att maktaspekten av larandet i allmanhet tappas bort i pedagogiska
sammanhang.

I manga framstallningar &r det som om att larande &gde rum i ett socialt vakuum dar det
manniskor forvarvar beskrivs som nagot slags neutrala kunskaper som antas existera utan
samhallelig forankring eller historia. Men att det &r vasentligt att man inser att det &r vissa sétt
att uppfatta och forstd omvéarlden som blir giltiga och som ges en hog status i exempelvis
skolan... Eftersom formaliserat larande ar ett medel for att kvalificera sig for hogre utbildning
och andra sociala privilegier, maste kommunikativa situationer i skolan ha en struktur och ett
innehall som gor att de i betydande utstrackning svarar mot samhalleliga definitioner av vad
som réknas som centrala kunskaper och fardigheter. (sid. 103)

| det komplexa samhillet far den formaliserade utbildningen en dubbel funktion, dels att
kvalificera manniskor och dels skikta dem efter deras formaga att tillgodogora sig den form
av kunskapsform som skolan star for. Saljo menar pa att det maste finnas en koppling mellan
mikronivan (kommunikativa monster skolan) och makronivan (kunskapsbildning i skolan)
som gor att bada malen uppfylls samtidigt (Séljo, 2000: 102f).

3.3 Andraspraksperspektiv
Den kanadensiske forskaren Jim Cummins har &gnat mycket tid &t att studera
minoritetselevers situation ur ett sociologiskt perspektiv.

Monica Axelsson (2000: 139) diskuterar i en artikel, en modell som Jim Cummins gjort for
andrasprakselevers sprak- och kunskapsinhamtande. | artikeln beskrivs att Cummins havdar
att en orsak till att minoritetselever tenderar att misslyckas i skolan ar for att det finns
historiska monster for tvingade maktrelationer mellan dominerande och underordnade



grupper. En grupp har makten och tvingar andra grupper till ett homogent beteende som
strider mot den underordnade gruppens kulturella och sprakliga sérart. Vidare i artikeln kan
man lasa att Cummins menar att en viktig kanal for formedlingen av de tvingade
maktrelationerna ar den interaktion som fors mellan larare och elever och ett stort ansvar for
denna interaktion laggs pa lararna. Axelsson (2000: 140) har i sin artikel med nagra punkter
som Cummins listat g&llande utbildningsstrukturer som kan leda till systematisk
diskriminering i skolsammanhang och de ar féljande:

- att skylla pa eleven istéllet for systemet nar eleven misslyckas

- nivagruppering som gor att elever i lag- nivagrupper inte far kvalitetsundervisning

- anvandning av test som ar konstruerade utifran den dominanta gruppens sprak och
kultur och som ofta leder till att minoritetseleven misslyckas

- en lararutbildning som ser mangkulturella fragor som marginella och skickar ut nya
larare utan beredskap att mota elever med andra sprak, kultur- och inlarningsmonster
an majoritetselevens

- ett kursinnehdll som endast reflekterar de erfarenheter och véarderingar som
majoritetsmedeleleven  representerar- och  darmed  effektivt  fortrycker
minoritetselevens erfarenheter och varderingar

- for fa eller inga modersmalslarare som ocksa kan fungera som en viktig lank till
elevens familj

- kriterier for skolledartillsattning som ofta forbiser den sokandes erfarenhet av kunskap
om tvasprakiga elever, deras sprak och kultur. (sid. 140)

Axelsson (ibid. ) skriver att stimningen och interaktionen i samhéllet paverkar hur lararen
definierar sin roll i férhallande till minoritetseleverna och det & genom dessa definitioner och
deras realisering i interaktionen mellan elev och larare som eleven antingen blir starkt eller
forsvagad.

Cummins (2000: 7) har, som ndmnts innan, gjort en undervisningsmodell som &r tankt att
fungera som utgangspunkt for diskussion om utarbetandet av skolans policy for sprak och
jamlikhet. 1 denna modell laggs sarskilt stor vikt vid identitetsforhandling och kognitiv
utmaning och vid skarningspunkten mellan dessa och maktforhallanden i det omgivande
samhallet. Cummins menar att i kontexter med individer med olika kulturell, spraklig eller
ekonomisk bakgrund dar social oréttvisa finns &r interaktionen mellan larare och elev aldrig
neutral, antingen utmanas eller forstarks maktforhallandena i samhallet. Bilden av
samhalleliga maktforhallanden reproduceras i klassrummet, sa som att tvasprakiga barn maste
assimileras och ge upp sitt forsta sprak om de vill lyckas i samhallet. Detta satt menar
Cummins ar att géra barns tvasprakighet till ett problem som ska I6sas och det resulterar ofta i
interaktionsmonster mellan larare och elev som formedlar att eleverna bor lamna sitt sprak
och sin kultur utanfér skolans vaggar. Modellen gor gallande att i interaktionen mellan larare
och elev sa maste elevernas kognitiva engagemang vara maximalt om de ska gora
studiemassiga framsteg, interaktionen mellan larare och elev maste se till elevernas kulturella,
sprakliga och personliga identiteter for att skapa forutsattningar for att eleverna ska vilja satsa
i inlarningsprocessen. | praktiken skulle detta betyda att elevernas tidigare kunskaper
aktiveras i undervisningen.

Cummins (2000: 10-11) menar att insikten att relationer mellan ménniskor &r fundamentala
for elevernas studieengagemang och ar betydligt mer avgorande &n inférandet av
studietekniker och olika arbetsformer. Detta galler alla elever men speciellt andrasprakselever
som kanske forsoker hitta en egen vag i granslandet mellan tva kulturer. For att eleverna ska



investera sin sjalvkansla i att tillagna sig det nya spraket och aktivt delta i sin nya kultur maste
de uppleva en positiv och bekréaftande interaktion med medlemmar av den kulturen. Lé&raren
ar viktigast i denna process. Strategier och arbetsformer &r endast effektiva nar larare och elev
byggt upp en relation praglad av respekt och bekraftelse. Sammanfattningsvis kan sagas om
denna modell:

Interaktionen mellan l&rare och elev ses som den mest avgérande faktorn for huruvida eleven
ska lyckas i skolan eller inte. Denna interaktion kan betraktas ur tva synvinklar. Den ena ar
relationen mellan undervisning och l&rande i en snévare bemaérkelse, vilken representeras av
strategier och arbetsformer som lararen anvander for att forse eleverna med saval begripligt
inflode som lasundervisning som amneskunskaper och kognitiv utveckling. En effektiv
undervisning ur detta perspektiv kommer géra elevernas kognitiva engagemang sa stort som
mojligt. Den andra synvinkeln &r starkandet av elevernas sjélvbild, vilken representeras av de
budskap som férmedlas till eleverna om deras identiteter - vilka de &r i lararens 6gon och
vilka de kan bli. Det kanske viktigaste en larare kan gora for att framja elevernas inlarning ar
att skapa en undervisningsmiljé dar alla elevers roster kan horas. Nar eleverna kanner att de
far verklig respekt och bekraftelse fran larare och kamrater skapas en stark kénsla av
tillnérighet och gemenskap i larandet i klassrummet och motivation att aktivt delta i samhallet
utanfor. (sid. 17)

3.4 Specialpedagogiskt perspektiv

Peder Haug ar fil. dr och professor i pedagogik och han definierar integrering inom ramen for
specialpedagogik. Haug (1998:20f) skriver att inom debatten i undervisningen for elever i
behov av sarskilt stod &r har begreppet integrering tva olika riktningar och den ena éar
segregerande integrering och den andra inkluderande integrering. I denna kontext syftar inte
Haug specifikt till invandrare eller flyktingar men malet med integreringen ar likartad, vilket
ar att delta i det "vanliga” samhallslivet.

Haug (ibid) skriver att segregerande integrering ar specialundervisningens ursprung och det
centrala i den har riktningen &r att tankarna om utbildning ligger pa en énskan om maximal
amnesinriktad inlarning och prestation (skolan ar ett stalle dar man lar sig). Han menar pa att
tolkningen av begreppet behov av sérskilt stod ar individorienterad (individen ar i behov av
stod) och att svarigheter identifieras som individuella hos barnet.

Utmaningen &r att ge individen individuell kompensatorisk behandling sa att det enskilda
barnet i storsta méjliga man kan anpassas till skolan och samhallet. Om barnet tas ur skolan
eller klassen ar malet ofta att barnet ska tillbaka dit och fungera pa en jambordig grund med
de andra barnen. Malet &r samhéllsintegrering, att barnet ska bade som ungt och vuxet ska
vara i stand att delta i det vanliga samhallslivet som alla andra. (sid. 21)

Den andra riktningen, inkluderade integrering, innebér att undervisningen ska ges inom ramen
for den klass dar barnet &r inskrivet. Argumentet for det &r framforallt kopplat till en
uppfattning om social rattvisa som hanger samman med lika ratt till deltagande utifran
kollektiva demokratiska varden (Haug1998: 21f).

Det mest réttvisa och basta for den enskilde eleven och for samhallet &r att oberoende av
forutsattningar, intressen och prestationsformaga deltar i samma samhallsgemenskap. Darmed
framstar alla som i princip likvardiga infor skolan, och skolan ar likvardig infor alla elever.
(sid. 22)



Han (ibid.) skriver att genom detta sa upphavs skillnaden mellan specialundervisning och
undervisning och da ar skillnaden mellan pedagogik och specialpedagogik inte langre relevant
och begreppet sarskilda behov forstas som en social konstruktion. Behovet av segregerande
sarskilda atgarder har skapats av att skolan inte ar konstruerad for att alla ska kunna fungera
dar. Om granserna mellan specialundervisning och “ordinarie” undervisning skulle suddas ut
skulle det i forlangningen, menar Haug, betyda att alla larare bor ha tillrdckliga kunskaper att
undervisa alla elever.

Den svenska specialundervisning ligger ndrmre den segregerande integreringen an den
inkluderande integreringen, vilket betyder att skolan bygger pa en kompensatorisk instéllning
dar effekt och prestationer dominerar tankandet. (Haug 1998: 26).

Forestallningen om relationen mellan samhalle och utbildning praglas av dubbla budskap.
Skolan éar ett samhélle dar deltagande i sig kvalificerar barnet for det stora samhéllet.
Samtidigt maste enskilda barn kvalificera sig extra for att vara med i bade det lilla (skolan)
och stora samhéllet. (sid. 26)

Haug (1998: 46f) skriver ocksa att man kan se pa undervisningen for elever i behov av sarskilt
stod ur ett socialt och kulturellt perspektiv. Det handlar da om att enskilda grupper har
definitionshegemoni Gver skolans innehdll och arbetssatt. Han skriver att skolan framfor allt
ar anpassad till barn ur medelklassen (i staderna). Andra grupper kommer i storre eller mindre
utstrackning méta en kultur som bryter mot deras sociala och kulturella véarderingar. Dessa
barn som star utanfor de kulturellt och socialt dominerande grupperna kommer da att behéva
anpassa sig. Specialundervisning blir konsekvensen av den sociala produktion och
reproduktion som &r skolans uppgift och handlar om konsekvensen av de vérderingar,
innehall och arbetsformer som samhallet vill att skolan ska vila pd och fora vidare. Haug
(ibid.) kallar detta skolans dolda laroplan och den sékerstaller den forstsatta hegemonin for de
starka samhéllsklasser som har dominerat skolan. Skolan tycks vara anpassad till svensk
medelklass i svensk skola.

4 Resultatredovisning
4.1 Nationella utvarderingar och direktiv

4.1.1 Utvarderingar om nyanléanda elever

Myndigheten for skolutveckling (2007-04-23, www.skolutveckling.se/mangfald) skriver att
det inte finns nagra foreskrifter om hur stodet till nyanlanda ska utformas eller organiseras,
darfor ser det mycket olika ut i kommuner och skolor. Vidare star det &ven att
forberedelseklasser ar vanliga i skolor med manga nyanlanda elever, medan skolor med farre
nyanlanda kan organisera stodet i individuella stédprogram inom eller utanfér schemalagd tid.
Det star ocksa att for de elever som inte tidigare gatt i eller varit kontakt med
utbildningsverksamhet bildas ofta vad man brukar kalla basgrupper, med en mer
grundlaggande introduktion till larande éverhuvudtaget. Myndigheten slar ocksa fast att en
elev som gar i ordinarie verksamhet har rétt till studiehandledning pa sitt modersmal.

Integrationsverket har i uppdrag av regeringen att arligen lamna en rapport om tillstandet och
utvecklingen inom olika samhallsektorer nar det galler situationen for invanare med utlandsk
bakgrund. Mathias Blob (2004) har gjort en Oversiktsstudie av arbetet i fyra
storstadskommuner gallande skolintroduktionen fér nyanlanda flykting- och invandrarbarn.



I den rapporten (2004: 6) konstateras det att den svenska grundskolan har stora problem med
att ge alla elever oavsett bakgrund, en likvérdig utbildning. Flera utvarderingar och
undersokningar pekar pa att det behovs ett nytankande pa pedagogikens omrade for att de
former av stddundervisning som riktas mot den enskilde eleven inte &r tillrdckliga. Skolan
maste arbeta med bade externa och interna faktorer samtidigt. Vidare bekréftar Blob att
satsningar i skolan bor goéras som gynnar det sociala samspelet som sker mellan elev, forélder
och larare. Skolan ar och bor vara en viktig station i barnens integrationsprocess utover att
vara i huvudsak en utbildningsstation.

Blob (2004: 16) skriver ocksa att enligt en undersokningen som ar utford av Goteborgs stad
framstod bristerna i samordning/ samverkan mellan olika enheter som i varierande grad var
eller har varit i kontakt med ett barns &rende, har bidragit till de problem man har (/hade ) med
introduktionen med nyanlanda. Undersokningen visar pa franvaron av ett barnperspektiv i
Goteborgs introduktionsarbete. Vad som framforallt efterlyses var helhetsperspektivet med
det enskilda barnet i fokus och en tydlig ansvarsfordelning mellan berdrda parter.

I en annan rapport som gjorts av Myndigheten for skolutveckling har Fredrik Modigh
undersokt undervisningen for sent anlanda elever i grund- och gymnasieskola.

Modigh (2004:46) konstaterar att det finns skal att foresla insatser for att trygga kvaliteten och
likvardigheten i verksamheten for nyanlanda elever generellt sett. Det anses inte vara rimligt
att eleverna kan fa sa pass olika undervisning sett till kvaliteten och vilken kommun man bor
i. Det anses ocksa finnas underlag for att foresla en tydligare reglering av den verksamhet som
de nyanlanda eleverna erbjuds. Modigh slar ocksa fast att tydliga mal och riktlinjer ar en del i
mojligheten for likvardiga utbildningsvillkor.

Modigh (2004:30-31) konstaterar att kommunen ar skyldig att upprétta en introduktionsplan
och erbjuda introduktion for alla nyanlanda barn som har fatt uppehallstillstand eller
flyktingliknande skal. For manga kommuner innebar planeringen av introduktionen for barn
och ungdomars skolgang, i olika former, sa som introduktionsklasser, forberedelseklasser och
oppen forskola. Det tycks vara sa att skolan manga ganger far ta hela ansvaret for barns och
ungas introduktion, utan annan synbar anledning an att barnen ar i skolalder, trots att barnen
kan ha andra behov som faller utanfor skolans ansvarsomrade, vilka kan vara relaterade till
ekonomi, boende, hdlsa osv. Enligt en uppfoljning som Integrationsverket (ibid) gjort
medverkar séllan andra aktorer an flykting- eller introduktionssamordnare eller handlaggare
vid planeringen. Vidare kan man ldsa att det konstateras att det tycks vara ett stort glapp
mellan skolans inflytande och kunskaper om den kommunala introduktionen.

Blob (2004: 13) skriver ocksa att forberedelseklass eller basgrupp &r inget som en skola maste
tillhandahalla. Det finns inget lagstadgat som séger att en skola maste ha den har formen av
atgard men daremot aligger det skolan att tillgodose och hantera de behov som vissa elever
har, temporért eller ej, vilka ar elever i behov av sarskilt stod. Den har regeln medfor da att
det kan finnas olika former av stodundervisning for nyanlanda flykting- och invandrarbarn.
Det kan rora sig om individuella stodprogram dar eleven far sarskilt stod utanfor schemalagd
tid eller om stodprogram riktat till ett mindre antal elever. Blob (ibid.) skriver ocksa att den
form som respektive skola tycks vélja avgors av det antal elever som ar aktuell for
stodatgarder.

Modigh (2004: 47) skriver att de framsta framgangsfaktorerna som identifierats av
kommunerna, skolorna och i forskning handlar om att individualisera undervisningen utifran
elevernas forkunskaper, behov och intressen. For att kunna individualisera undervisningen



maste skolan och/ eller kommunen géra en serids och allsidig kartlaggning av eleven da den
anlander for att fa kannedom om elevens skolhistoria, erfarenheter och upplevelser sa som
trauman men dven for att lara kénna eleven. Det betonas att vikten av undervisningen ska ske,
i betydligt storre omfattning &n vad som sker, utifran elevens behov, sociokulturella
bakgrund, skolhistoria och kunskaper samt intressen. Det konstateras ocksa att det ar viktigt
att skolan forsoker bygga pa elevernas tidigare kunskaper och sociokulturella bakgrund,
istallet for att bara kompensera elevernas brister.

Modigh (2004: 50) skriver om vikten av att ge undervisning i modersmal och svenska som
andrasprak parallellt for nyanlanda elever. En stor faktor gallande framgang i skolan &r att
eleverna kontinuerligt och langsiktigt far utveckla sitt tankande och larande pa sitt modersmal
under tiden de ges mojlighet att, i en medvetet planerad sprakmiljo, aktivt utveckla
andraspraket. Modersmalsstod paverkar eleven positivt gallande identitetsutveckling, elevens
kunskapsinhamtning och elevens majlighet att utveckla flersprakighet. Den enskilde skolans
syn pa de flersprakiga barnens sprakutveckling och d@mnet svenska som andrasprak styr hur
skolan bygger upp sin organisation. Det fastslas ocksa att fler skolor borde erbjuda nyanlanda
elever, sarskilt de som borjar i grundskolans senare ar och gymnasiet, parallell
sprakundervisning.

Modigh (2004:46) skriver ocksa att manga larare har uttalat behovet av tydligare mal och
riktlinjer. Den stora variationen som finns géllande organisationen och skélen bakom de val
man gor vacker fragor om likvéardighet i utbildning for eleverna. Ur en aspekt ar
forberedelseklassen en segregerande atgard som i vissa fall innebér en social "tillbakagang”,
sérskilt i de fall dar de bedrivs som isolerade foreteelser bredvid 6vrig verksamhet. Eleverna
riskerar att “fastna” i forberedelseklasserna utan kontakt med omgivande skola och samhélle i
stort. Flera vittnar ocksa om att det stalls lagre krav pa forberedelseverksamheterna. Ur en
annan aspekt forsvarar forberedelseklasserna ocksa for hela skolans personal att fa den
mangkulturella och sprakliga kompetens som det innebér att ha delat ansvar for eleverna. Det
finns saklart dven fordelar med foérberedelseklassverksamhet och det ar framforallt att
eleverna far chans att fa stod pa ett satt de annars inte skulle kunna fa. Grupperna ar sma,
fokus ligger pa sprakinlarning och stodet och engagemanget fran lararna ar ofta stort. Dessa
forutsattningar ar mycket viktiga for exempelvis traumatiserade barn. Kan man dessutom
koncentrera flersprakiga larare till grupper dar man samlat elever med samma sprak kan
eleverna ges undervisning i olika amnen pa sitt modersmal.

Vidare konstaterar Modigh (2004: 46) att ett satt att motverka segregationen inom skolan &r
att gora sa att de eleverna som gar i forberedelseklass ocksa har en tillhérighet i en “ordinarie
klass” redan vid inskrivningen. Pa ett sadant satt visar man tydligt att dessa klasser &r en del
av skolan. Ett annat sétt ar att lata eleverna delta i viss amnesundervisning i ordinarie klass
och sedan successivt integreras mer och mer. Ytterligare ett annat satt ar att det finns goda
samarbeten mellan personal pa skolan och om stodkamrater/ faddrar i ordinarie klasser.

Modigh (2004) har gjort en sammanstélining av goda respektive samre undervisningsmodeller
for nyanlanda elever med inriktning framst mot grundskolans senare ar:

Goda forutsattningar

- Pedagogiska 6vervdganden styr organisation och arbetssatt med elevens larande och
utveckling i centrum

- Individuella lésningar utifran elevens behov, forkunskaper och intressen

- En varierad undervisning erbjuds i olika &mnen



- Elevens behov styr lokal samverkan till olika aktGrer som bidrar utifran sina kompetenser

- Eleven gar dver till ordinarie klass successivt amne for amne

- Forberedelseklassen ses som en integrerad del av skolan i stort

- Kommunen tar ett tydligt ansvar med klara mal och riktlinjer samt uppféljning och
utvardering

- Eleven ges modersmal och svenska som andrasprak parallellt. Integrerade arbetsformer
férekommer

- Elever integreras direkt i ordinarie klasser om de med ratt stdd har forutsattningar att klara
sig

- Elever som 6vergar till ordinarie klass ges fortsatt stod i de &mnen som de behdéver

- Undervisningstiden varierar beroende pa elevens behov

Daliga forutsattningar
- Ekonomi, okunskap och tradition styr organisation och arbetssatt
- Kollektiva l6sningar dar alla ges lika mycket av samma sak
- Nastan uteslutande undervisning i svenska som andrasprak och matematik
- Svarigheter i lokal samverkan styr ansvaret helt och hallet till skolan
- Eleven gar 6ver helt till ordinarie klass vid en given tidpunkt, oftast nar den lart sig svenska
tillrackligt bra
- Forberedelseklassen ligger isolerat vid sidan av skolan i 6vrigt
- Kommunen saknar mal och riktlinjer och delegerar ut ansvaret helt till skolledare, utan krav
pa uppfoljning och utvardering
- Eleven ges enbart svenska som andrasprak i forberedelseklass
- Alla elever placeras forutsattningslost i forberedelseklass
- Nar eleven val gar over till ordinarie klass ges inget extra stod
- Undervisningstiden &r densamma for alla elever
(Sid. 54-55)

Dessa tva rapporter sager att mycket visar pa en stor brist i kommunikationen mellan olika
enheter i samhéllet gallande introduktionen for nyanlanda barn och ungdomar, vilket far en
negativ effekt pa barnen. Det bekréaftas att det i manga kommuner helt och hallet blir skolans
ansvar att introducera barn och unga till samhéllet, trots att barnen kan ha andra behov som
faller utanfor skolans ramar. Det finns ocksa stora skillnader rent kvalitetsmassigt gallande
undervisningen for eleverna i jamforelse mellan olika kommuner. Det konstateras darfor att
den svenska grundskolan har svarigheter med att ge alla elever en likvérdig utbildning. De
former av stodundervisning som riktas mot de nyanlédnda eleverna ar nu inte tillrackliga. Blob
tar upp vikten av att ha ett helhetsperspektiv pa eleven och att det ar viktigt att skolan jobbar
for att skapa pa sociala kontakter dven utanfor skolans ramar. Modigh betonar vikten av att
undervisningen maste individanpassas och utga ifran elevens behov, sociokulturella bakgrund
och tidigare kunskaper. Det konstateras att det ar vikigt att elevernas tidigare kunskaper
tillvaratas istallet for att skolan, som det ser ut nu, bara forsoker att kompensera elevernas
brister. Modigh understryker ocksa vikten av att eleverna far parallell undervisning i svenska
som andrasprak och undervisning i modersmal for att starka elevens identitet och ursprung
for att framja kunskapsinhamtningen.

4.1.2 Direktiv och styrdokument gallande nyanlanda elevers introduktion och
undervisning

Mal for nyanlandas introduktion



Introduktion for nyanlanda utgdrs av samhallets insatser under deras forsta tid i Sverige.
Arbetsmarknadsverket, Forsékringskassan, Migrationsverket, Myndigheten for
skolutveckling, Skolverket, Socialstyrelsen och Sveriges kommuner och landsting har i
samarbete tagit fram mal gallande nyanlandas introduktion. Det ar Integrationsverket, an sa
lange, som foljer upp och varderar introduktionen utifran dessa mal. Varje kommun ska sedan
bryta ner och formulera sina mal utifran dessa Overgripande mal och ska gora egna
uppféljningar och utvérderingar. Integrationsverkets definition av introduktion ar:

Introduktion &r den tidsperiod under vilken individen far individuellt anpassat stod, for att 6ka
sina mojligheter att na ett langsiktigare mal, egen forsorjning och delaktighet i samhéllslivet.
Stodet skall i sin helhet och i sina delar stérka individen sjalvbestammande, egenvérde, egen
aktivitet, eget problemlésande, delaktighet och ansvar. (Integrationsverket 2006)

Né&r behovet av individuellt anpassat stod har upphért kan individen sjalv ta del av och bidra
till det svenska samhallets utveckling. Detta forutsatter kunskaper i det svenska spraket, om
det svenska samhallet och om det svenska arbetslivet.

Dessa kunskaper ska relateras till individens kompetens och livssituation. Varje individs
behov och egna forutsattningar ska vara utgangspunkt i en individuell utvecklingsplan.
Planering av introduktionsplanen samordnas av kommunen och sker tillsammans med olika
aktorer och den enskilde. Malen for introduktionen omfattar alla nyanlanda, saval flyktingar
som andra nyanlanda i behov av introduktion. Det star dven att lasa att introduktionsperiodens
langd varierar utifran de insatser som kravs for att individen ska na de individuella mal som
gemensamt satts upp. Kommunen och andra aktorer ska regelbundet folja upp
introduktionsinsatserna i samverkan med individen som genomgar introduktionen. Syftet ar
att forbattra och anpassa innehallet efter individuella behov och forutséttningar.
Integrationsverket har det samlade uppféljningsansvaret for introduktionsverksamheten och
kan efter begaran fa ta del av de utvarderingar och uppféljningar som kommuner och berérda
myndigheter gor.

Det finns vissa delar i dessa mal som ber6r barn och ungdomar. Huvudmalet for barn och
ungdomar mellan 0-18 ar ér:

- Barns och ungas uppvaxtvillkor ar uppmérksammade och deras foérutsattningar for ett
gott liv i Sverige &r sa gynnsamt som majligt.

Delmal for den allmanna introduktionen ar:

- Varje barns och ungdoms behov och egna forutsattningar ska vara utgangspunkt i en
individuell introduktionsplan, dér skolans individuella utvecklingsplan inkluderas.

- Barn och ungdomar som kommit till Sverige utan legal vardnadshavare far sina
sérskilda behov tillgodosedda.

- Planeringen ska utformas i ndra samarbete med foraldrarna, sérskild utsedd
stallforetradare eller god man. De ska vara delaktiga och ha mdjlighet att paverka de
insatser som gors for och med barnen/ ungdomarna.

- Planeringen ska innehalla majlighet till en aktiv och utvecklande fritid.

Delmal for skolan ar foljande:

- Barn och ungdomar ska ha en individuell utvecklingsplan som tar hansyn till deras
bakgrund och levnadsvillkor och som &ar majlig for foraldrarna att forsta. Barnets
kompetenser och erfarenheter uppmarksammas sa att ett optimalt larande uppnas.

- Barnet ges tillgang till sitt modersmal, sa att barnet kan bedriva studier inom ordinarie
studieplan.

- Stddja goda vanskapsrelationer i skolan och motverka utanférskap.



- Skolan introducerar barnet i svenskt samhallsliv genom att vara utatriktad och
samverka med fritidsverksamheter, kulturinstitutioner och organisationer.

Det anges ocksa sarskilda forutsattningar for barns och ungdomars introduktion och de &r
foljande:

- Individuella introduktionsinsatser utformas, for barn och ungdomar, av ansvariga i
kommunen tillsammans med individen, foraldrar, séarskilt utsedd vardnadshavare eller
god man samt andra aktOrer exempelvis forskola eller skola.

- Samverkan sker mellan myndigheter for att sakerstdlla att de individuella behoven
tillgodoses pa centralt/ regionalt plan.

(Integrationsverket 2006)

Sammanfattningsvis kan sdgas att kommunerna skall med hjalp av myndigheternas
overgripande mal skapa riktlinjer och bryta ner dem till lokala mal och séledes ocksa till
arbetssatt. Det sags att under introduktionen skall nyanlanda elever starkas pa flera satt och en
individuell utvecklingsplan ska upprattas. Eleven skall fa kunskap i det svenska spraket om
det svenska samhallet och arbetslivet och det skall relateras till elevens individuella behov
och livssituation. Vad som framgar tydligt ar att det ar individens forutsattningar och behov
som ska utgéra grunden i introduktionen men malet ar tydligt och det ar delaktighet i
samhallet och det ska uppnas bland annat genom svenska spraket. Det star ocksa klart och
tydligt att kommunerna skall samverka med olika myndigheter i samhéllet, vilket rapporterna
fran Integrationsverket och Myndigheten for skolutveckling pekar pa inte sker i sérskilt stor
utstrackning.

4.1.3 Forslag pa nationell strategi

Som konstaterats innan sa har Myndigheten for skolutveckling (2007: 4) fatt i uppdrag av
regeringen att arbeta fram ett férslag pa en nationell strategi for utbildning av nyanlanda
elever i grund- och gymnasieskola pd grund av att det rader en stor brist pa likvardig
utbildning av nyanlénda barn och ungdomar. Framtagandet av denna nationella strategi syftar
till att 6ka de regionala och lokala forutsattningarna for en introduktion av nyanlanda elever
gallande skola och uthildning som tillvaratar och utvecklar individens resurser pa ett sétt att
intradet i det svenska samhéllet kan ske sa tidigt som majligt och med god kvalitet.

Sammanfattningsvis kan sdgas att Myndigheten for skolutveckling (2007: 7) har kommit fram
till en rad olika viktiga delar for att introduktionen for nyanlédnda elever ska forbattras. Forst
beskrivs malen for utbildning av nyanlanda barn och ungdomar och sedan forslag pa
strategier for att na dit.

Mal foér utbildningen &r att alla nyanldnda barn och ungdomar ska fa en likvardig utbildning
utifran sina individuella behov och forutsattningar oavsett var i Sverige de befinner sig.
Utbildningen ska tillvarata de kunskaper och erfarenheter som de nyanlanda eleverna har med
sig och samtidigt ge en god introduktion i svensk skola och samhalle samt en god grund i
svenska spraket.

Malet ar ocksa, fastslar myndigheten, att framja individens utveckling sa att den sa tidigt som
mojligt nadr optimalt ett larande och kanner delaktighet i svensk skola samt kan gora egna
aktiva val. Introduktionen i skolan ska vara anpassad efter individens behov och dess syfte ar
att individen ska kunna delta i ordinarie undervisning.



Vidare skriver Myndigheten for skolutveckling (ibid.) att for att na dessa mal kravs ett antal
strategier:

- Att det finns en tydlig styrning och ledning

- Att det finns en grundlaggande samsyn 6ver politikomraden

- Att erkdnna individens tidigare forvarvade kunskaper och erfarenheter

- Att larandet genomsyras av ett demokratiskt forhallningssatt och respekt for allas lika
vérde

- Att andamalsenliga larmiljoer for undervisning och handledning tillhandahalls

- Att ett framjande forhallningssatt praglar verksamheten (sid. 7)

For respektive strategi har myndigheten narmre gatt in och beskrivit vad som kréavs for att
kunna uppna dessa strategier. Sammanfattningsvis kan ségas att den nationella strategin pekar
pa vikten av att se over introduktionen for nyanlanda elever fran nationell till lokal niva.
Betoningen i den nationella strategin ligger pa att inhdmtandet av kunskap ska framjas sa att
ett optimalt larande, utifran elevens individuella behov, ska uppnas. Malet ar att eleven ska
kunna delta i ordinarie undervisning. Helhetssynen pa eleven kommer i skymundan i den
nationella strategin. Det vill sdga att de behoven de nyanlédnda eleverna har utéver ren
kunskapsinhamtning inte far sarskilt stort utrymme.

4.1.4 Styrdokument (skollag och Lpo 94, grundskoleférordningen)

Som konstaterats innan sa finns det inget i varken skollag eller i laroplan som specifikt ar
inriktat pa nyanlanda elever. Det enda som kan appliceras pa denna elevgrupp ar att de faller
inom ramen for elever i behov av sérskilt stod samt att undervisningen skall anpassas till varje
elevs forutsattningar och behov.

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsdttningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter sprak och kunskaper framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling. Skollagen foreskriver att utbildningen
inom varje skolform skall vara likvérdig, oavsett var i landet den anordnas . (kap. 1, paragraf
2)... Normerna for likvéardigheten anges genom de nationella malen. En likvardig utbildning
innebar inte att undervisningen skall utformas pa samma satt eller att skolans resurser skall
fordelas lika. Hansyn skall tas till elevernas olika forutsattningar och behov. Det finns olika
vagar att nd malen. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika andledningar har
svarigheter att na malen for utbildningen. (sid.10)

| laroplanen finns det sexton punkter som talar om vad en elev ska ha uppnatt efter
genomgangen grundskola och det ar skolans ansvar att eleven skall ha uppnatt dem. Det &r
bland annat att eleven ska beharska det svenska spraket och kan lyssna och lasa aktivt samt
uttrycka idéer i tal och skrift.

Grundskoleférordningen

5 kap. Sarskilda stodinsatser

2 § En elev skall fa studiehandledning pad modersmalet, om eleven behover det.

3 8§ En elev som har ratt till modersmalsundervisning och som fére sin ankomst har
undervisats pa ett annat sprak an sitt modersmal far ges studiehandledning pa det spraket
istallet for pa modersmalet, om det finns sérskilda skal.

Stodundervisning



4 8§ En elev skall ges stodundervisning, om det befaras att eleven inte kommer na de mal som
minst skall ha uppnatts vid slutet av det femte och det nionde skolaret eller om eleven av
andra skal behdver sarskilt stdd. Stodundervisning kan anordnas antingen istéllet for
utbildning enligt timplan eller som ett komplement till sadan utbildning.

5 § Sarskilt stod skall ges till elever med behov av specialpedagogiska insatser. Sadant stod
skall i forsta hand ges inom den klass eller grupp som eleven tillhér. Om det finns sarskilda
skal, far sadant stod istallet ges i en sarskild undervisningsgrupp. Styrelsen skall efter samrad
med eleven och elevens vardnadshavare besluta i fraga om elevens placering i en sarskild
undervisningsgrupp.

Anpassad studiegang

10 § Om en elev inte kan fa utbildning som i rimlig grad &r anpassad efter elevens situation
och forutsattningar, far styrelsen efter ha hort elevvardskonferensen besluta om anpassad
studiegang for eleven. Darvid far avvikelser goras fran timplanen. Styrelsen ansvarar for att
en elev med anpassad studiegang far en utbildning som sa langt det ar mojligt ar likvardig
med 6vrig uthildning inom skolan. I de hogre arskurserna far utbildningen delvis forlaggas till
en arbetsplats utanfor skolan. Eleven skall déarvid ha en handledare samt stéd av skolans
personal.

Sammanfattningsvis kan sagas att skollag, laroplan och grundskoleférordningen belyser vid
flera punkter vikten av att anpassa studierna efter elevens behov och forutsattningar och inte
tvartom. En likvardig utbildning med individuellt anpassat stod skall ske oavsett var i landet
eleven befinner sig. Det konstaterades i rapporterna fran Integrationsverket och Myndigheten
for skolutveckling att detta inte sker just nu.

4.1.5 Kursplan i svenska som andrasprak

| kursplanen for svenska som andrasprak ( 2006-08-30, www.skolverket.se) star att syftet med
utbildningen i damnet ar att eleverna skall uppna en funktionell beharskning av det svenska
spraket som &r i nivd med den som elever med svenska som modersmal har och att det yttersta
syftet ar att eleverna ska uppna forstaspraksniva i svenska. Eleverna ska darmed fa de
forutsattningar som kravs for att kunna leva och verka i det svenska samhallet pa samma
villkor som elever med svenska som modersmal.

Under amnets syfte och roll i utbildningen kan man l&sa:

Det svenska spraket har en nyckelstallning i skolarbetet. Genom spraket sker kommunikation
och samarbete med andra. Genom spraket bli kunskap synlig och hanterbar. Utbildningen i
svenska som andrasprak syftar till att elever med annat modersmal &n svenska ska tillagna sig
sadan sprakbeharskning att de med fullt utbyte kan tillgodogéra sig utbildningen i andra
amnen och kan ingd i kamratgemenskapen och i det svenska samhaéllet.

Gallande amnets karaktar och uppbyggnad star det att &mnet svenska som andrasprak praglas
av annorlunda forutsattningar an skolans 6vriga amnen. | alla arskurser i grundskolan bérjar
elever med annat modersmal an svenska och med en annan kulturbakgrund och elever som
nyligen anlént saknar oftast kunskaper i svenska.

Vidare, under dmnets karaktar och uppbyggnad, kan man lasa om sprakutveckling och
kunskapsutveckling:

Att bla. skapa forutsattningar for att kunna satta ord pa tidigare omvarlds- och
amneskunskaper och pa sa satt fa en grund for fortsatta amnesstudier &r ett centralt omrade i



svenska som andrasprak i det inledande skedet av utbildningen. Utméarkande for amnet ar att
det bade ska ge redskap for att tillagna sig kunskaper i andra amnen och hjélp att formulera
och redovisa kunskaperna pa det nya spraket. Detta utvecklar bade tanke- och sprakformagan
hos eleverna. Till det som &r typiskt for amnet hor att ge mojligheter att tdnka och
kommunicera pa en kunskaps- och begreppsniva som ofta &r hogre dn den sprakliga nivan i
svenska. Harvid ar samverkan med modersmal och andra amnen viktig. Betydelsefullt inom
amnet svenska som andrasprak ar att skapa forutsattningar for att i tal och skrift uttrycka
komplicerade tankar utan for tidiga krav pa formell korrekthet.

Det star ocksa att elever som laser svenska som andrasprak har fatt sina forsta sprakliga
erfarenheter och kunskaper i och pa ett annat modersmal dn svenska. Det ska inom &mnet
skapas forutsattningar for att kunna utveckla sitt andrasprak till s hog nivd som majligt och
darmed kan och bor ocksd utvecklingen mot aktiv tvasprakighet stodjas. Precis som
rapporterna fran Integrationsverket och Myndigheten for skolutveckling visade pa &r det
viktigt med modersmalsundervisningen for elevernas identitetsskapande men aven for den
fortsatta kunskapsinhdmtningen.

For hela svenska som andraprakskursplan se bilaga 3.

4.2 Lokalt mottagande

4.2.1 Introduktionsenheten for flyktingbarn

Introduktionsenheten for flyktingbarn &r ett radgivande organ och har ett 6vergripande ansvar
for flyktingbarns och ungdomars introduktion i Goteborgs stad. Introduktionsenheten har
utvecklat en egen modell féor mottagningen och introduktionen for nyanldnda barn och
ungdomar i skolalder utifran de nationella malen (mal for nyanlandas introduktion) for
flyktingbarn och andra barn med uppehallstillstand. Denna modell har pa uppdrag av
Goteborgs stad anpassats till stadsdelens egna forutsattningar och implementerats dar fr. o m
2003. Mottagandet till stadsdelens skolor sker i en gemensam verksamhet som jag har valt att
kalla “mottagningen”. Utgangspunkten av denna modell &r att en individualiserad
introduktion till skolan kraver en gedigen kunskap om den nyanlande eleven utifran fler
aspekter an enbart de kunskapsmassiga. En narmre beskrivning av verksamheten (modellen)
och hur den fungerar i praktiken finns i intervjudelen som foljer nedan.

4.2.2 Lokalt dokument

Skola X har utarbetat rutiner for introduktionen och mottagandet av nyanlanda elever och
dessa aterfinns i ett dokument. Det dokumentet ar en formell “lista” Over vilka
ansvarsomraden mottagningen, navet, klassforestandaren och rektorn har da en elev ska
introduceras pa skola x. Sammanfattningsvis kan sagas om det dokumentet att skola x har vél
utarbetade rutiner for introduktionen och mottagandet av de nyanldnda eleverna dar barnet ar i
fokus och intentionen att tillvarata elevens tidigare kunskaper framgar tydligt. Jag har valt att
lagga delar av det dokumentet som en bilaga (se bilaga 2). Namnen pa verksamheterna i
dokumentet &r fiktiva.

4.2.3 Bakgrund till del 2

Det finns en resursenhet i Goteborgs stad som heter introduktionsenheten for flyktingbarn och
den ér till for att ge radgivning, konsultation och fortbildning i kommunen och landstinget for
de personer som arbetar med nyanlédnda barn och ungdomar. Den forsta intervjun ar med en
av de tre personer som arbetar som introduktionssamordnare. Hennes arbete &r framst inriktat
pa skolintroduktion i grundskolan. Jag har har valt att kalla henne for Marie. Det ar hon som



har sammanstallt modellen for mottagning och introduktion for nyanlanda barn i stadsdelen.
Hon har dven varit med att starta upp den sa kallade modellklassverksamheten (se intervju 4).

Den andra intervjun ar med en av de anstallda som jobbar pa mottagningen som jag har har
valt att kalla Lena. Denna verksamhet &r till for alla skolor i stadsdelen. Mottagningen &r en
verksamhet som tar emot hela familjen under en period pa 6-8 veckor. Hela verksamheten &r
uppbyggd med fokus pa barnet. Under dessa veckor Kkartlaggs eleven utifran sa kallade
kartlaggningsmallar som sedan &r ett underlag for skolan da de tar emot eleven. Dessa
kartlaggningsmallar har delvis vuxit fram under mottagningens utveckling men baseras ocksa
pa kartlaggningsformular som ar framtagna av introduktionsenheten for flyktingbarn.

Den tredje intervjun ar med Jonas (fiktivt namn) som jobbar pa en av skolorna i stadsdelen.
Stadsdelen dar skolan &r belagen ar i en forort till Géteborg och &r en sa kallad mangkulturell
stadsdel som tar emot manga personer som har flyktingstatus, som &r asylsokande eller som
kommer som anknytningsfall eller i egenskap av EU-medborgare. Skolorna i stadsdelen tar
saledes emot manga nyanlanda elever varje lasar.

Skolan Jonas jobbar pa &ar en 4-9 skola dar cirka 95 procent av eleverna har svenska som
andrasprak. Jonas jobbar i en resursverksamhet (har kallad navetverksamheten) som &r en
samlad resurs for elever i behov av sarskilt stod. Navetverksamheten tar emot de nyanlanda
eleverna som kommer fran mottagningen. | navetverksamheten har man en-till
enundervisning med eleverna (undervisar en elev i taget) och fokus ligger framst pa
karndamnena. | denna verksamhet jobbar &ven larare med tvasprakigkompetens (arabiska,
sorani och bosniska). De nyanlanda eleverna har till en bérjan mycket av sin tid forlagd till
Navet men blir sedan successivt utslussade till sina klasser.

Den fjarde intervjun ar med en av de tvasprakiga lararna i Navet. Har har jag valt att kalla
henne for Leila. Hon jobbar mycket med de arabisk- och soranitalande eleverna. Hon arbetar
aven med den nystartade verksamheten som kallas modellklassen (se intervju 4).

4.2.4 Intervju 1
Som namnts innan s ar Maries arbete framst inriktat pa skolintroduktionen i grundskolan.
Innan hon borjade som introduktionssamordnare jobbade Marie som larare i manga ar.

Marie beréttar att introduktionsenheten anordnar konferenser och foreldsningar och hon séger
att de brukar skicka ut information till manga skolor i Géteborgs stad men att det inte ar
sakert att alla forstar vikten av att komma. De som kommer &r dem som ar mest intresserade.
Hon séger att enheten arbetar med att fa olika verksamheter som har med barn och ungdomar
att gora att fokusera pa det "faktumet” att de &r just nyanlanda. Hon beréttar i nasta mening att
det finns val beskrivet vad det innebér att vara nyanland.

Marie berattar sedan att de har startat tva olika verksamheter i stadsdelen. Den ena &r
mottagningen och den andra ar en modellférberedelseklass.

Direktiv och styrdokument

Marie sager att det finns direktiv for hur man ska introducera nyanlanda barn i skolan men att
de &r valdigt diffusa. Hon sager ocksa att laroplanen inte namner med ett enda ord nyanlanda
elever. Hon sager vidare: "Det finns inga direktiv som inriktar sig pa specifikt pa nyanlanda
elever, utan det &r inriktat pa barn som inte kan svenska men dessa barn kan ju ha varit har i
manga ar innan. De barnen behdver ju inte vara nyanlanda. Nyanlanda behover inte vara



flyktingbarn utan de kan vara asylsokande eller en anknytning. Det finns aven en ganska ny
kategori barn som &r barn till nyinflyttade EU-medborgare. De har saklart inte samma sorts
problematik som ett krigsdrabbat barn men de har anda brutit upp ifran nagot, man har
lamnat hela sitt sociala natverk, spraket ar annorlunda. Dessa barn ar ocksa nyanlanda och
aven dessa maste fa en introduktion. Det ar darfor vi ar sa noga med att introduktionen méste
vara individualiserad, det ska utga fran individens behov™.

Den nationella strategin ar ett arbetsmaterial som grundar sig pa olika erfarenheter i olika
kommuner. Marie ar en av de personer som ska lamna synpunkter pa den nationella strategin.
Hon séger att strategin helt och hallet ar inriktad pa barnets kunskapsutveckling. Hon beréttar
att hon skrivit till Myndigheten for skolutveckling att de inte har med nagonting om vikten av
barnets livssituation och familjens bakgrund osv. Hon séger att det svar som hon fick var att
den delen &r mycket viktig da det galler halsan. Marie sager att hon inte alls haller med om
det, utan att det handlar om ett att se pa barnet ur ett storre perspektiv.

Marie sager sedan att det som har foranlett arbetet till den nationella strategin ar att ”Det inte
finns ndgra gemensamma direktiv gallande nyanléanda elever.”” Hon séager vidare att det inte
ar det forsta dokumentet som kommer for att introduktionen har varit pa tapeten ldnge. Hon
sager ocksa att denna arbetsgrupp inte &r de enda som oroar sig for den héar fragan.

Marie papekar att den nationella strategin &r en god start men att det ar skrammande att det
bara ar halva barnet som ar representerat dar. Hon tror att anledningen till det ar s& kanske kan
vara okunnighet och att det ocksa kan ha att géra med hur lararna ser pa sitt uppdrag. Hon tror
att det kan bli styrdokument av den nationella strategin men att det kommer att ta tid. Hon
understryker igen att det finns en fara i den nationella strategin, att fokus inte ligger pa
helheten, utan bara halva barnet, som hon uttrycker det sjalv.

Introduktion

Marie berédttar om Goteborgs stadsdelar som tar emot nyanldnda elever och att vissa av dessa
skolor har man forberedelseklass och andra later de nyanlanda eleverna borja direkt i klass.
Marie séger att hon anser att skolan bor ha beredskap for att ta emot nyanlanda elever, dven
om skolan inte tar emot s& manga.

Marie sager ocksd att Integrationsverket har jobbat mycket utifran att det ar viktigt med
introduktionen fér de nyanlanda och att det finns flera problem som maste lésas men att de
inte heller kommit fram till ndgot konkret. Marie sager att nagon losning inte har kommit och
det kan bland annat ha att géra med hur utbildningen ser ut i Sverige. ”Introduktion for barn i
skolaldern sker i skolan och da maste skolan fa ett tydligt uppdrag! Hur ska vi da gora? Det
var det jag forsokte sammanstélla med mitt material. Hur ska man undervisa dessa elever?”

Marie har sammanstéllt ett material (handlingsplan) som behandlar skolintroduktion i
stadsdelen (se ovan). Hon sager att hon kande att det var samma fragor som stélldes till
enheten och sdg att det fanns ett behov av en sammanstallning. Hon beréttar att forst startades
en arbetsgrupp med representanter fran alla olika skolor i stadsdelen. De som var med i
gruppen var personer som jobbade med liknande fragor. Marie fortsatter att beratta och sager
att arbetsgruppen som féreslog att man skulle starta en verksamhet dar alla nyanldnda barn
och familjer skulle samlas och att det var sa mottagningen blev till. Marie beskriver
mottagningen som en slags 6vergang mellan ankomsten och skolstart.



Hon séger att den forsta fragan som uppkommer da ett nyanlant barn ska introduceras ar: hur
ar det har barnet? Hon sager ocksa att den fragan inte bor stallas direkt till barnet, utan det
man bor gora &r att observera barnet och analysera. Hon sdger att det viktigaste &r att ha ett
helhetsperspektiv pa barnet. ”FOr vissa barn som upplevt mycket traumatiska upplevelser sa
ar inte det viktigaste vad de kan och inte kan, utan vad de har upplevt och hur vi kan hjélpa
dem att laka dessa sar. En annan viktig fraga ar hur kan man stodja foraldrarna att stotta
sina barn? Detta ar en form av kartlaggning.” Hon séger att det &r en jattetuff period som
foljer efter det att man anlant till Sverige. Man forstar inte sjalv som nyanland vad det ar som
hander med en - men den kunskapen borde alla ha som jobbar med barnen. ”Detta tas inte
hansyn till i skolan, utan lararna ar fullt inriktade pa att lara barnen svenska,” sager hon.

Marie sager att aren1996-97 kom en regeringsproposition som Integrationsverket gjort och
dar finns ett helt avsnitt som handlar om nyanlanda elever. Hon sager: ”Dar star det mycket
tydligt att alla barn har rétt till en introduktion i samhallet som utgar fran hans eller hennes
forutsattningar och behov. Det star ocksa att barnet ska ha undervisning pa modersmalet™.
Marie sager att Myndigheten for skolutveckling ar hotad att férsvinna som myndighet och det
har varit deras uppgift att komma med forslag pa hur man ska gora med de nyanlanda
eleverna. Hon lagger till att det antagligen finns lika manga modeller for introduktion som det
finns kommuner. | Goteborg finns det 21 stadsdelar och det finns sékert 10 olika modeller och
de resterande har ingen modell for att de helt enkelt inte behdver, sager hon.

Mottagningen

Marie berattar att "introduktionsuppdraget” startar sa fort som majligt nar barnet kommit till
Sverige och ungefar 2-4 veckor efter ankomst borjar de i mottagningen. Hon séger att barnet
och familjen finns pa mottagningen 5-8 veckor men ibland upp till 10 veckor. Hon berattar
ocksa att under de sista veckorna av vistelsen dar sa anmals barnen till ledningsgruppen for
kultur- och —utbildning i stadsdelen med ett forslag pa vilken skola barnet ska bérja i. Marie
sager att forslaget grundar sig pa narhetsprincipen, vilket sprak barnet talar men dven om det
kanske ar nagot barn som skulle ma bra av att ga pa en mindre skola, av nagon speciell
anledning, men att det ar ledningsgruppen som fattar det slutgiltiga beslutet om placering.

Modersmalsundervisning, studiehandledning och svenska som andrasprak

Marie sager att i anknytning till just modersmalsundervisning sa fungerar det som en resurs i
skolan och é&r inte obligatoriskt sa som studiehandledning pa modersmalet ar. Hon forklarar
ocksa att studiehandledning ska vara som en hjalp for eleverna i olika &mnen pa modersmalet
och att skolan ar skyldig att bistd med det. Marie sager : “Studiehandledning &r som en
nodlosning for att det ultimata &r att ge tvasprakigundervisning men i och med att Sverige ar
ett litet land s kan man inte ge all undervisning pa alla sprak till alla olika barn.”

Marie berattar att 1987-88 kom det ut en rapport fran riksrevisionsverket som talade om att
modersmalsundervisningen var meningslés. Hon sager att modersmalsundervisning
forpassades till tider efter ordinarie skoltid. Hon lagger ocksa till att i manga avseenden sa har
diskussionen gatt tillbaka igen just for att diskussionen om tvasprakighet ar tillbaka. Hon
berattar att i borjan pa 80-talet diskuterades dessa fragor men forsvann for ett tag men tycks
vara tillbaka igen, vilket ocksa marks pa den nationella strategin.

Hon séger ocksa vidare att larare som arbetar med svenska som andrasprak ofta ar forsvarare
av modersmalsundervisning men undervisar oftast helt och hallet pa svenska i Svenska som
andrasprak. "All kunskap i Sverige som kommer fran exempelvis Kenneth Hyltenstam med
flera visar pa vikten av modersmalet. Om introduktionen ska ligga pa skolan sa handlar det



inte langre om sjalva kunskapen, utan forhallningssattet och detta namns inte i den nationella
strategin. Hur ska barnen tillgodogora sig kunskaperna? Efter valdigt manga ar sa har man
kommit fram till att barnet ska fa undervisning pa det sprak han eller hon beharskar bast men
nasta fraga blir sedan om en elev som varit med om mycket hemska upplevelser kan
tillgodogdra sig undervisningen?”’

Idag berattar Marie att man utgar ifran att det ar eleven som har problem, istéllet for att se
kritiskt pa undervisningen. "Den stora majoriteten av barnen i en forort forstar inte
undervisningen pa grund av spraket och plotsligt s& ar resursverksamheten stérre an den
ordinarie verksamheten. Vore det inte battre att anpassa verksamheten till de barn som
faktiskt finns dar!? Istallet for att se barnet sa ser man malet, for att skolan &r malrelaterad.”

Marie avslutar intervjun med: "Det star i laroplanen att barnet ska erbjudas likvardiga
mojligheter att na malet men sa ar det inte nu. Hela undervisningen genomsyras av tanken att
eleven maste na upp till ett betyg. Det man forsoker gora ar att fa barnet att komma ikapp
sina svenska klasskamrater, man utgar inte fran elevens behov utan jamfor istallet med de
andra eleverna. Det ar absurt att barn som gatt i skolan i tva ar ska fa betyg och aven att
dessa skolor med manga nyanlanda elever sedan hangs ut i media.”

Sammanfattningsvis kan ségas att Marie ar kritisk till hur nyanlanda elever tas emot idag och
efterlyser mer en helhetssyn pa barnet. Hon argumenterar ocksa for en undervisning som ska
utga fran elevens behov och mer tillvarata de faktiska kunskaper som eleven har. Hon &r
kritisk till att undervisningen for nyanlanda elever ar sa fokuserad pa att eleverna bara ska lara
sig svenska och komma ikapp sina svenska kamrater (Cummins pekar pa att tvasprakiga barn
maste ge upp sitt forsta sprak for att lyckas i samhéllet ). Anledningen till att hon tror att det
ar pa det sattet ar for att skolan ar s& malinriktad. Hon pratar ocksa om vikten av att skolan
maste anpassas till de elever som gar dar och inte tvartom, vilket &r fallet nu. Hon foresprakar
ocksa att modersmalsundervisningen ska fa ett betydligt storre utrymme an vad den har idag,
framst for att det skulle gynna elevens kunskapsutveckling. Hennes uttalanden tyder pa att
hon har ett sociokulturellt perspektiv pd kunskap dar individen star i samspel med sin
omgivning.

4.2.5 Intervju 2

Lena har jobbat pd mottagningen sedan 2003 och det var da verksamheten startade. Innan hon
borjade jobba dar sa hade hon jobbat med barn fran andra lander men inte specifikt
nyanlanda. P& mottagningen finns det fyra anstallda men alla &r inte heltidsanstallda.
Mottagningen ar till for alla skolor i stadsdelen och de tar emot barn mellan sex och sexton ar
samt deras familjer.

Mottagningen

Lena sager att det fran borjan, da verksamheten startades, fanns tre kartlaggningsmallar, en
som behandlade livssituationen (om tiden innan de kom till Sverige osv.), en annan om
kunskap och kompetenser och en tredje som var en spraklig del (som egentligen aldrig har
anvants). Dessa kartlaggningsmallar anvénds fortfarande beréttar Lena. Hon séger att den
innehaller fragestallningar som handlar om hur man har haft det i hemlandet, hur man har
levt, om man har nagra traumatiska upplevelser, hur resan till Sverige var osv. Dessa
kartlaggs genom samtal, dels med féraldrar och/ eller anhériga men &ven med barnen sjalva.
Lena séger att dessa samtal handlar mycket om den fysiska men &ven den psykiska halsan och
att det ar barnet som ar i fokus. Hon sager ocksa att dessa samtal kan vara valdigt pafrestande
men att det ar tur att de blir handledda av en bra psykolog.



Lena berattar att familjerna som kommer till mottagningen ar dar mellan sex till atta veckor
och hon sager att de tar familjer som kan vara asylsokande, eller ha uppehallstillstand men det
kan dven vara sa att barnen kommit hit som anknytning. "De som ar asylstkande har ofta
valdigt liten chans att fa stanna i Sverige. Vissa fragor vi staller kanske liknar de som
Migrationsverket staller men skillnaden ar att de analyserar svaren men det gor inte vi har!
Pa det sattet sa blir det en chans att fa beratta utan att bli ifrdgasatt. Relationen med familjen
man kartlagger blir valdigt nara och ibland direkt eller indirekt ber dem om hjalp for att de
ar sa fortvivlade. De vet inte vad de ska ta sig till och det kan vara tufft och ta mycket kraft!”

Tre kartlaggningsmallar har arbetats fram av Marie och de andra lararna i referensgruppen,
Marie har sammanstallt dem, beréttar Lena. Hon sager ocksa att verksamheten har varit i
utveckling anda sedan den startade och att den ar det fortfarande. ’Det material vi har har ar
sadant som vi har sammanstéllt sjalva, som har vuxit fram under dessa ar. Sjalva uppdraget
ar ganska tydligt men inte tillvagagangssattet och det ar det som vi har arbetat fram sjalva.”

Genom Migrationsverket far de kontakter med vissa familjer sager Lena medan andra gar
direkt till ndrmsta skola och anmaler sitt barn. Hon séger att de kallar hela familjen till ett
mottagningssamtal, vilket &r det forsta samtalet. Hon berattar att den person fran
mottagningen som haller i mottagningssamtalet ocksa ar den som skriver kartlaggningen. Hon
sager att det pa mottagningssamtalet ar tankt att vissa fragestallningar ska besvaras men att
det inta alltid blir sa. Vi fragar om skolbakgrund, om de har gatt i skola innan och aven om
vad foraldrarna har jobbat med innan. Det ar mycket som &r ténkt att det ska hinnas med
forsta gangen, ofta hinns det inte med. Manga av dem som kommer hit befinner sig i ett
stressat tillstand, de vet inte riktigt vad detta ar for nagot, de vet inte att vi inte hor ihop med
Migrationsverket. Det gar at mycket tid att forklara vad vi gér har och varfér vi finns.”

Lena berattar att mottagningen har kontakt med bup till vilka de remitterar barn. Hon sager
ocksa att det finns skolpsykolog och skolkuratorer kopplat till skolorna men att de aldrig har
tid. Hon berattar att de pa bup tar emot asylsokande barn men ger dem inte méjlighet till
bearbetning under asylsokningsperioden for att om ska kunna bearbeta traumatiska
upplevelser s& maste man befinna sig i en lugn livssituation, vilket man inte gor under
asylsokningsperioden. Hon sager att de daremot kan fa nagot som kallas for stodsamtal och da
far barnen mojlighet att beratta. Vi som jobbar har tror att alla mojligheter att fa beratta om
det som har hant ar en form av bearbetning och att det inte behdver vara sa mycket mer &n
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Verksamheten

Lena beréattar vidare att barnet och resterande familj, om de kan, ar pa mottagningen mellan
8.30-13.00 mandag till torsdag. Hon sager att vissa barn som kommer som anknytning oftast
har foraldrar som ar i full gang med att arbeta eller lasa sa de kanske de inte kan vara med.
Hon berattar att under dagarna sa har de olika slags aktiviteter for att kartlagga elevens
kunskaper och kompetenser, sa som matematikuppgifter och lasning pa sitt modersmal. Lena
sager att de inte kan bedéma hur bra de laser pa alla sprak men att de kan héra om de har ett
flyt nar de laser. Hon berattar ocksa att de har kopt in manga bocker pa olika sprak men att de
inte har precis alla men att de lanar mycket pa biblioteket. Vi anvander oss av mycket bilder,
exempelvis visar vi bilder pa kanda personer och ser om de kanner igen dem. De far forsoka
rita sin karta pa sitt hemland och vi kollar om de kanner till varldsdelarna. Om en elev &r
extra duktig i nagot sa forsoker vi understryka det extra mycket i sammanstallningen som
skolan far.”



Lena papekar att om en 13-14-arig elev har fullgod skolgang med sig sa ligger han eller hon
oftast hogre kunskapsmassigt i jamforelse med en svensk elev. Hon séger att eleven da kan
slussas ut valdigt fort i skolan.

Lena sdger ocksa att de har ett samtal med barnen och ett samtal med mamman och pappan
och att de alltid anvéander tolk. Hon séger ocksa att nar perioden ar slut sa sammanstalls allt
detta i en rapport som de sedan gar igenom med foraldrarna sa att de far héra vad som skrivits
men ocksa for att de ska kunna ge synpunkter, rapporten lamnas sedan till skolan. Lena séager:
"Det star rekommendationer till skolan om att barnet eventuellt behover extra stod eller
hjalp med nagot.”

Lena inflikar sedan att de i man av tid forsoker att hjalpa till med fritidsaktiviteter for barnen
och sédger att det ar viktigt att barnen far skapa sig sadana kontakter. Hon sager ocksa att
mottagningen far hjélpa till med manga sociala kontakter sa som vardcentraler, foreningar,
Radda barnen och sa vidare. Sa lange familjen &r har och det finns saker som vi kan bidra
med s& att det hjalper barnet sa sager vi inte nej. Det skulle vara omgjligt att jobba har
annars. Man far en nara relation till familjen.

Till sist berattar Lena att narhetsprincipen ofta tillampas i val av skola men att det alltid ar
fordldrarna  som avgor vart deras barn ska borja. Hon sdger att under
overlamningskonferensen gar de igenom rapporten. "Det &r inte alla skolor som tar till vara
pa rapporten som vi skriver och det ar synd! Det finns mycket viktig information som skolan
kan anvanda sig av.”

Avslutningsvis inflikar Lena att det kravs en stor flexibilitet for att arbeta pad mottagningen.
"Det hade varit skont om det fran borjan hade varit tydligare sa att man exempelvis skulle
anvanda det har materialet for den har kartlaggningen. A den andra sidan kan det vara svart
ocksa for da har man inte sa stora mojligheter att paverka, men det hade varit mycket
enklare, i jamférelse med hur det har varit.”

Som en sammanfattande reflektion kan ségas att Lena har en uttalat klar helhetssyn pa barnet
bland annat for att hon pekar pa vikten av att barnen ska fa prata sa mycket som mojligt om
det de har upplevt (visar pa synen pa barnets behov). Hon &r noga med att understryka att
under tiden som familjerna ar pa mottagningen sa &r det barnet som ar i fokus. Hon trycker
aven pa att det mottagningen gor &r viktigt och att det ar synd att alla skolor inte tar tillvara pa
kartlaggningen. Hon understryker ocksa vikten av att tillvarata de kunskaper som eleverna har
med sig, det vill sdga att utgd fran elevens forutsattningar. Aven Lena kan sigas ha en
sociokulturell syn pa larande och kunskap dar betoningen ligger pa att se pa individens
kunskaper och behov i ett storre perspektiv. Hon betonar &ven vikten av att barnen behover
aktiviteter utanfor skolan.

4.2.6 Intervju 3

Jonas &r larare och jobbar i resursverksamheten (navet) pa skolan. Han har jobbat i fem ar
med nyanlanda elever pa den aktuella skolan. Han har varit verksam larare i 10 ar. | navet
finns det fem heltidsresurser som &r fordelat pa nio larare.

Direktiv
Jonas berattar om de lokala direktiven gallande nyanlanda elever pa skolan. Han talar da om
att det finns en del i uppdraget som skolan har for dessa elever och den ar inriktad pa kunskap



och en del som &r ett socialt uppdrag. Han berattar att sjalva inskolningsuppdraget som skolan
har ar: "Att hjalpa de har barnen att utveckla svenska spraket sa bra som majligt och pa sa
kort tid som majligt, for att de ska kunna tillgodogéra sig undervisningen i s& manga amnen
som det gar.” Jonas sager ocksa att han upplever att de pa skolan pa ett sétt jobbar mot alla
odds for det normalt tar sex till atta ar att lara sig ett sprak sa pass bra sa att man kan
tillgodogora sig undervisning pa den har nivan som kravs av eleverna. Han sager ocksa att det
ar annu svarare pa den aktuella skolan for att den ar belagen i en forort till en storre stad och
det pratas knappt nagon svenska alls utanfor skolan.

Jonas beskriver att den sociala uppdragsdelen framfor allt handlar om att stodja eleverna till
att hitta kamrater och en trygghet. Han séger vidare att : "Den sociala delen av uppdraget har
varit underprioriterad tidigare. Det &r ofta just det som barnen vill ha forst. Den har varit
bortprioriterad pa det sattet att formen for nyanlanda elevers undervisning har varit
isolerande. D& de nyanlanda eleverna gick i en och samma klass i ett par ar
(forberedelseklass) blev det nastan en institution av verksamheten och parallellt pagick det liv
for ungdomarna utanfor gruppen som de inte hade nagon sjalvklar del i.”” Han sager ocksa att
som ungdom vill man umgas med jamnariga och inte vara i en grupp dar det finns betydligt
yngre barn. ”Innan bedémde man alla nyanlanda elever som i stort sett likadana och som om
att de skulle ha samma behov, forutsattningar och att man struntade i det individuella
perspektivet.”

Arbetssatt

Jonas sdger att arbetssattet har forandrats under tiden han har jobbat pa skolan och att det
innan var mycket av en organisationsfraga. Han beskriver det som att det var svart att fa ut
eleverna i klasserna for att det fanns ingen tradition att successivt slussa ut dem i klasserna,
antingen var man i forberedelseklassen eller sa gick man i ordinarie klass och dit kom man
om man var “fardig” i forberedelseverksamheten. Jonas upplevde det som att de ordinarie
lararna inte ville se sig sjalva som speciallarare, att de inte ville ha ”problem” med dessa
elever och sa lange man sag att det kunde bli det kring dessa elever sa var det lika bra att det
stannade i forberedelseklasserna. Han sager ocksa att det fanns elever som fastnade dar och
tappade motivationen och lusten att lara mycket pa grund av att det hela tiden kom nya elever
in i Klasserna, vilket gjorde att det blev mycket upprepning i undervisningen. Jonas har inte
sjalv jobbat med forberedelseklass men han séager att det var sahar det sag ut da han borjade
pa skolan.

Han berattar att da de nyanlanda eleverna gick i foreberedelseklass hade de alla &mnen
tillsammans, de gjorde allt ithop och fordelen med detta var att ldrarna som hade
forberedelseklass hade véldigt god koll pa just dessa elever som gick dar. Han sager att
strukturen pa ett satt var mycket tydligare dar i jamforelse med navetverksamheten. Han
berattar att tanken var att eleverna skulle vara i forberedelseklass under en tvaarsperiod men
att det ofta blev langre for att inte fanns en flexibilitet i processen att slussas ut i ordinarie
klass. Detta berodde delvis pa att nar schemat for terminen var lagt sa skulle det mycket till att
andra pa det.

Nar Jonas borjade arbeta pa skolan sa undervisade han andra barn som var i behov av sarskilt
stdd. Han berdattar: ”Forberedelseklassen fanns i ett hus for sig och det var samma sak med
sarskolegruppen. For ett par ar sedan borjade man tala om begreppen inkludering och
exkludering och vikten av att inte ta ut elever med funktionshinder och placera dem i en
sarskild undervisningsgrupp, vilket var det traditionella sattet att 16sa det pa. Jag och en
annan kollega, Anna, fick i uppdrag att fa ut dessa elever, i klasser igen for att det skulle



kunna komma in andra elever som behévde hjalp och stod. D& den verksamheten fungerade
val sa borjade funderingarna kring om det kunde vara nagot &ven for nyanlanda elever,
framforallt for att pa det sattet fa fart i systemet. Det fanns manga duktiga elever som mycket
val skulle kunna komma ut i klass men att det fanns en réadsla hos manga larare att ta emot
elever som inte varit i Sverige sa lange.” Radslan tror Jonas framst berodde pa att man sag pa
dessa elever som ett problem.

Jonas berattar vidare: Att fordelarna med den nuvarande verksamheten &r att det finns en
uttalad mening och vilja att mota just individens behov utifrdn hans eller hennes
forutsattningar. Samt att normalisera elevens studiesituation sa fort som det bara ar mojligt.
Det ar lattare mota eleven pa hans eller hennes kunskapsniva pa det sattet. Ytterligare en
fordel med navetverksamheten ar att dessa elever far traffa manga jamnariga, men ocksa att
de har narheten till den 6vriga skolan och alla eleverna dar, pa sa satt far de en tillhérighet
till skolan direkt.”

Jonas vill papeka att de nackdelar han kan se med navetverksamheten ar att det tenderar att bli
strukturlost och att den fysiska miljon ar svarhanterbar samt att det kan vara svart att fa ro att
studera dar. Han sager ocksa att den personal som finns pa navet far gora mycket
akutinryckningar som gor att det paverkar den ordinarie undervisningen. Han pratar aven om
att det beh6vs mer kunskap hos personalen sarskilt gallande svenska som andrasprak.

Introduktion pa skolan och navetverksamheten

Jonas beréttar att det finns ett dverlamningsforfarande som har blivit allt mer formaliserat (se
bilaga 3 ). Han sager att man definierar eleverna som nyanlanda under 2 ars tid och den enda
anledningen som han kan se ar att under dessa tva ar har man rétt till studiehandledning pa
modersmalet (timmar som man koper fran modersmalsenheten). Jonas séger att de senaste
fem dren sa har nog antalet nyanlanda elever varit det samma, ungefar 20 till 40 stycken varije
lasar men de elever som kommer nu &r fran olika sprakomraden (innan kom de i storre
utstrackning fran samma), vilket gor det svarare att l6sa det rent resursmassigt gallande
modersmalsundervisningen.

Jonas beskriver att Overlamningssamtalet foregds av att man har last in sig pa den
dokumentation (kartlaggningen) som gjorts av mottagningen. Han s&ger att rektorn beslutar
om placering och att det sedan bestams vilken klass eleven ska ga i. Den nyanlanda eleven far
en klassplacering direkt, d&ven om det &r uttalat att eleven kanske gor all tid inne pa navet och
sen utifran formaga och vilja s 6kar tiden ute i de ordinarie klasserna. Han séager att det finns
vissa elever som bara efter ett par manader ar ute i klass.

Personalen pa navet och klassforestandaren gor ett preliminart schema dar det
forhoppningsvis finns bade timmar i navet och i ordinarie klass sager Jonas. Han sager att om
en elev ska ha timmar i ordinarie klass eller ej ar beroende av elevens kunskapsniva i olika
amnen. Det kan till och med vara sa att eleven har chans att fa ett betyg i nagot &mne, sa som
idrott eller engelska men att det ser olika ut for alla elever. Da schemat ar lagt sa kallar man
till ett inskolningssamtal ( da ar foraldrarna och eleven med, det var de inte pa det férra motet)
da visar man runt pa skolan och direkt efter det borjar skolverksamheten. Han berattar ocksa
att eleven far fragan om han eller hon vill ha modersmalsundervisning och studiehandledning
pa modersmalet. En individuell studieplan upprattas nagon vecka efter att eleven borjat i
Navet och den skrivs av ansvarig personal for aktuell elev, sager Jonas.



Jonas sager att det ar svart att saga nar en elev ar "klar” for att slussas ut i klass. Han sager
att:” mycket handlar om hur forutsattningarna ser ut i klassen och om det finns elever som
talar elevens sprak samt hur villig lararen ar att ta emot eleven. Det finns inte nagra
dokument eller direktiv som talar om nér det ska ske, utan att det handlar om forhandling
hela tiden. Vi pa navet, foraldrarna, arbetslagen, skolledningen &r i standig forhandling kring
aktuell elev. Det hade varit skont om det fanns tydliga direktiv gallande elevens
’mognadsgrad” nar den var klar for att komma ut i klass och att det da inte fanns nagot
forhandlingsutrymme. Det kan pa ett satt vara svart med tydliga direktiv och det ar for att
skolan skulle kunna bli stamplad for att gora fel. Pa politikerniva finns det en forstaelse for
att skolorna &r valdigt belastade och resurserna ar fa sa att det arbetet man gor i skolan kan
inte bli optimalt for att utrymmet finns inte och att det pa det sattet inte heller gar att styra
arbetet genom tydligare direktiv.”

Jonas anser att de nyanlédnda eleverna borde ha mer skoltid &n de har. Han séger att de inte har
mojlighet att ge sa manga timmar som de skulle vilja. Det minsta ar 20 klocktimmar per
vecka och det ar minimikravet for alla elever, dvs inte specifikt fér nyanlanda elever.

Jonas berattar att han upplever det som att lararna manga ganger star handfallna da de
nyanlanda eleverna kommer hit med svara upplevelser de varit med om och att de (lararna)
inte har utbildningen for att mdta eleverna pa ett riktigt satt. Det kan ta sig uttryck i
depression, eller att eleven blir utatagerande eller drar sig till fel umgénge. Han séger att: ”Det
finns inte ndgot samarbete med nagon annan verksamhet i kommunen men det finns en
fritidsverksamhet (idrottsverksamhet) som en av idrottslararna ansvarar for, fast det &r inom
skolans regi. For att fa lov att vara med dar sa kravs det att eleverna skoter skolan. Det ar
manga pa skolan som gar in och gor insatser for dessa barn och familjer som kanske
egentligen andra instanser i samhallet borde ha ansvar for”.

Svenska som andrasprak

Jonas sager att det vore positivt om man pa skolan forsokte att infora ett svenska som
andraspraksperspektiv dven i andra @amnen. ’Som det ser ut just nu ar svenska som
andraspraks kursplan det enda vi kan folja. De amnen som fungerar bra att undervisa i (just
nu) ur ett andraspraks perspektiv &r matematik och engelska men de andra amnena ar svart
och da far man improvisera mycket utifran de resurser som finns pa skolan. De ordinarie
klasslararna kan ex. ta hjalp av nagon av de lararna som ar tvasprakiga for att forbereda en
elev infor ett prov. Det man gor da ar att man forsoker att fokusera pa den faktiska
kunskapen, for att spraket inte ska utgdra ett hinder. Det finns bland annat en pedagog som
talar sorani som kan hjélpa de kurdiska barnen mycket.

Avslutningsvis sager Jonas att skolan befinner sig i en kontinuerlig foérandringsprocess och att
man verkligen &r pa vag bort fran en institutionalisering av verksamheten , men da maste det
finnas bade struktur och flexibilitet pa samma gang. Han sager sedan att personalen pa Navet
skulle kunna bli en mobil resurs i de olika arbetslagen. Han sager ocksa att det ideala ar att
alla lararna ska ta ansvar for allas elever och att resurserna maste anvandas pa ett battre satt &n
vad de gor nu. Han avslutar intervjun med att séga att: "’Hela skolan skulle egentligen vara
praglad av ett andraspraksperspektiv men det ar inget som ar medvetandegjort eller uttalat
hos personalen som jobbar har. En majlig anledning till det kan vara att manga av lararna
sitter fast i det gamla och det tar tid att lara nytt.

Sammanfattningsvis kan sdgas att Jonas anser att det ar viktigt att betona att det finns tva
uppdragsdelar for skolan (en kunskapsmaéssig och en social). Han tycker att den sociala delen



har, och &r delvis fortfarande, bortprioriterad och att man alltfor mycket fokuserar pa
tillagnandet av kunskaper. Han menar att den sociala uppdragsdelen &r nog sa viktigt. Han ser
dock att fordelarna med den nuvarande verksamheten bidrar i storre utstrackning till att de
nyanlanda eleverna kan kanna sig som en del i skolan i jamférelse med hur det var da det
fanns forberedelseklass. Forberedelseklassverksamheten bidrog till exkluderandet av eleverna
mycket pa grund av att eleverna inte hade ndgon kontakt med 6vriga elever pa skolan men
ocksa for att det var svart att fa ut eleverna i klass. Han tycker sig se en forandring pa skolan
nu dar fler av lararna ser att de nyanlédnda eleverna &r allas elever och allas gemensamma
ansvar. Precis som Haug ar Jonas inne pa inkluderande integrering, vilket skulle betyda att
"specialundervisning” inte enbart &r nagra fa larares uppdrag, utan allas.

Jonas ser ocksa att den nuvarande navteverksamheten har storre mojligheter att anpassa
undervisningen efter individens behov och forutséttningar, &n forberedelseklassverksamheten
da man mer sag pa alla de nyanlanda som en homogen grupp.

4.2.7 Intervju 4

Leila har jobbat pa skolan sedan 2001 och innan det sa jobbade hon som modersmalslarare i
kurdiska. Da hon jobbade som modersmalslarare hade hon studiehandledning med framforallt
kurdiska elever. Leila ar ursprungligen fran Iran och talar bade persiska (sorani) och arabiska.
Hon borjade att jobba pa skolan genom en statlig satsning som hela stadsdelen fick ta del av
och saledes dven skolorna i stadsdelen. Hon anstélldes da pa skolan for att hon skulle driva ett
projekt for tvasprakiga elever och undervisa eleverna i olika amnen. DA Leila anstélldes
berattar hon att det fanns manga kurdiska elever och manga arabisktalande elever. Hon hade
da en grupp pa 13-14 elever som hade sin tillhorighet i forberedelseklass men som gick hos
Leila parallellt, under en tvaarsperiod. Hon séger att allting var valdigt fyrkantigt for dessa
elever, rent schemamassigt. Hon séger att man kunde likna forberedelseklassen vid en ’drop-
in verksamhet™ for att det standigt kom in nya elever i klassen. Hon séger ocksa att det var
sma chanser for eleven att komma darifran, vissa fastnade” i klassen i 3-4 ar och hade svart
att komma in i ordinarieklassverksamhet. Hon understryker att “det var svara ramar som man
inte kunde bryta”. Hon séger att det var de duktigaste eleverna som klarade sig bast och
kunde komma ut ganska fort.

Forberedelseklass

| Forberedelseklassen var det mycket fokus pa svenska och att eleven skulle lara sig
"tillrackligt bra” svenska for att fa komma ut i klass men dven om en elev kunde svenska bra
sa var det anda svart att komma darifran, sager Leila. Leila berattar: Klassen hade alla
estetiska amnen ihop. De bildade en egen grupp tillsammans men de var valdigt isolerade
fran skolan i 6vrigt. D& man tanker pa nyanlanda elever tanker man oftast pa elever som
kommer fran ett krigsdrabbat land och som har svarigheter pa ett eller annat satt men att det
behover inte galla alla. For de barnen som har med sig mycket traumatiska upplevelser sa ar
det bra med struktur, att ha samma klassrum, samma bank osv., som det var i
forberedelseklass men de nyanlanda eleverna vill ju vara som alla andra och inte
annorlunda. Man maste understryka vikten av den sociala delen for de nyanléanda eleverna
och hur viktigt den ar for dem. Det priméara for de nyanlanda eleverna ar tillhrigheten, att fa
lov att vara med i ’verkligheten. Den sociala delen ar egentligen det allra viktigaste for
dessa elever, den spelar in mycket ocksa da en elev ska lara sig svenska™.

Direktiv



Leila sager: ”Det finns inga klara direktiv gallande nyanlandas elever undervisning . Det som
finns &r svenska som andrasprakskursplan. Hade det funnits direktiv sa hade det ocksa varit
lattare att planera battre for dessa elever, sa det hade varit positivt!

Leila lagger sedan till att: "Jag upplever det som att synen pa arbetet med nyanlanda &ar sa
spridd sa att det kanske skulle vara svart att enas kring nationella direktiv. Det skulle
daremot vara positivt om det fanns lokala direktiv pa varje skola s& att man skulle veta hur
man ska jobba med nyanlanda elever. Nu kanner jag bara till mottagningsrutinen. Just nu ar
det upp till varje larare och arbetslag att planera sjalva hur de vill gora
undervisningsmassigt och det ar mycket som hanger pa den enskilde lararen. Hade det funnits
direktiv gallande mottagningsrutinen och &ven da det galler undervisning sa hade det
underlattat mycket for bade personal och elever.”

Navetverksamheten

Leila berattar om den langa diskussion som foregick innan ett beslut togs om att man skulle
sla ihop alla resursverksamheter pa skolan. Hon sager att daven forberedelseklassen raknades
som en resursverksamhet och att den verksamheten som Jonas och Anna hade for elever i
behov av sarskilt stod raknades in dar. Det var sa navet bildades. Hon sager: ’Det basta med
navet ar att man ser till individen och utgar fran hans eller hennes starka och svaga sidor. Nu
ar det mycket enklare for elever att direkt komma ut i klass.

| forberedelseklassen hade man fokus pa svenska men i navet fokuseras det &ven pa andra
amnen vilket ocksa starker eleven.”

Leila sager vidare att navet inte kan erbjuda en heldagsundervisning som egentligen hade
varit det basta for nyanldnda elever. “Det blir ett glapp mellan navet och ordinarie
verksamhet pa det sattet. Ibland om eleverna upplever att det ar for tufft i ndgot amne ute i
klass och inte hanger med sa finns det stor risk att de borjar skolka. Da skolan hade
forberedelseklass sa var det heldagsundervisning, vilket var positivt for eleverna. Minimum
ar 20 timmar i veckan och att det ar for lite men att det inte finns resurser till mer, bland
annat for att navet har sa manga olika arbetsuppgifter.”

Modellklassverksamheten

Modellklassen ar en relativt nystartad verksamhet for nyanlanda elever pa skolan. Den
verksamheten baseras pa att alla nyanlanda elever ska fa studiehandledning pa modersmalet i
alla @mnen. Man har latit sig inspireras modell som har sin grund i USA. Denna modell har
visat att elever som utvecklar ett andra sprak samtidigt far lasa amnen pa sitt eget modersmal
gagnar detta dven andraspraksinlarningen, det blir en kognitiv utmaning pa det sattet. De tre
storsta sprakgrupperna, vilka ar somaliska, arabiska och sorani ska ingd i modellklassen och
den ska fungera som en egen klass for sig (under tva ar) men de som gar dér ska ocksa ha en
tillnorighet till en annan klass. Pa skolan finns s& manga sprakgrupper sa att det rent
resursmassigt gar det inte att leva upp till.

Hon séger att “elevernas kunskap ska inte stanna upp, &mnesmassigt, utan de ska fortsatta att
lara sig pa sitt modersmal. Det ar modersmalslararna som ska ha huvudansvaret for
undervisningen men en fraga som da blir aktuell &r: Vilka &mnen ska man fokusera pa? Det
finns inga klara direktiv vad som galler just nu. En modersmalslarare kan inte undervisa alla
amnen. Den undervisning eleverna far i svenska ges av en svensklarare. Eleverna ska inga i
modellklassen under tva ar men eleverna gar fortfarande ifran och har lektioner med den
klass de ar inskrivna i (ordinarie klass), vilket &mne det ar bestams utifran elevens
forutsattningar.



Da projektet startades sa var det tankt att det skulle vara 12 elever i klassen, fyra fran varje
sprakgrupp men det finns inte underlag for det. Just nu finns det bara fyra elever som har
tillnorighet till modellklassen och det &r en aldersblandad grupp med elever fran arskurs 5-7
berattar Leila. Hon understryker an en gang att den sociala faktorn ar valdigt avgorande
géllande elevens hélsa och att modellklassens placering ar inte bra for att eleverna blir
exkluderade fran skolan

Hon séger ocksa: "Genom modellklassen har man 6ppnat upp fler dorrar i jamforelse med
hur det var innan den startades ,man vet inte hur man ska hantera det. Man maste ga in och
styra upp hur man praktiskt ska gora, rent amnesmassigt.”

Leila tycker avslutningsvis att synen pa nyanlanda har borjat forandras och menar att: ”"Det
verkar som att fler larare har borjat forsta att dessa elever ar hela skolans angelagenhet och
det har Oppnat upp for fler diskussioner, lararna emellan. Men man fokuserar fortfarande
alltfor mycket pa praktiska detaljer istallet for att diskutera hur man ska gora rent
undervisningsmassigt.”

Sammanfattningsvis kan sagas att Leila belyser den tvasprakiga undervisningen géllande de
nyanlanda eleverna. Hon betonar vikten av att kunskapsutvecklingen inte ska stanna upp utan
ska fa fortsatta att utvecklas. Hon ser dock att mojligheterna for alla barn att fa
tvasprakigundervisning ar ganska sma pa grund av att skolorna inte kan bidra rent
resursmassigt med sa manga modersmalslarare. Hon understryker ocksa att den sociala delen
ar en viktig komponent i att eleverna ska kénna sig motiverade till att fortsatta utvecklas rent
kunskapsmassigt. Hon belyser darigenom vikten av att ha ett helhetsperspektiv pa eleven.
Leila tycker ocksa precis som Jonas att det har skett en forandring gallande instéllningen till
nyanlanda elever och deras undervisning i den bemarkelsen att alla eleverna pa skolan &r alla
larares angeldagenhet, vilket som namnts innan tyder pa en riktning mer mot en inkluderande
integrering for de nyanlanda eleverna.

5 Slutdiskussion

Syftet med min unders6kning har varit att genom direktiv och styrdokument, samt lokal
praktik undersoka vad for slags syn pa larande och kunskap som framtrader och formedlas
géllande nyanlénda elevers introduktion till det svenska samhéllet och skolan. Det som har
framkommit i de direktiv och dokument som finns och som dven intervjuerna bekraftar ar att
individens behov och forutséttningar idealt ska prioriteras samt att den frdmsta nyckeln in till
det svenska samhéllet och skolan anses vara att beharska det svenska spraket. Det &ar en viss
niva av kunskap och larande som ska uppnas for att eleven/ barnet ska kunna vara en del av
kollektivet i skolan eller i samhallet. Trots att larandet ska vara individanpassat ar det
fortfarande eleven och barnet som ska prestera for att kunna ta del av den storre gemenskapen
i skolan (/kollektivet). Det vill saga att individen ska anpassa sig till radande kultur och
monster som galler i skolan eller i samhéllet. Det finns dock en direkt motsagelse i faktumet
att skolan skall vara individanpassad samtidigt som det stélls krav pd maluppfyllelse dar alla
elever ska anpassas till radande system. Detta framgar mycket tydligt da det galler de
nyanlanda eleverna i den svenska skolan.

5.1 Larande och kunskap ur ett samhalleligt perspektiv

Om man ser pa larandet ur ett samhalleligt perspektiv sa ska eleven fa med sig kunskaper fran
skolan for att fungera i det svenska samhéllet. Dessa kunskaper ar ofta kopplade till individen
och ska utga fran hans eller hennes behov och forutsattningar men dessa kunskaper i skolan,
mellan individ och samhalle, dr ofta svaga. Varje enskild individ utgor val en del av
kollektivet? Saljo (2000) pekar pa vikten av att se pa larande och kunskap utifran ett



perspektiv dar samspelet mellan kollektiv och individ ar i fokus. Detta understryker vikten av
att se de nyanlanda elevernas kunskapstillignande ur ett helhetsperspektiv, vilket ocksa
intervjuerna pekar pa.

Genom att se pa larande ur ett perspektiv dar det finns en starkare koppling mellan individ
och kollektivet/samhallet sa far kunskaperna en vidare och bredare mening. Varat samhélle
idag ar valdigt fokuserat pa individen och &ven det speglar skolan, bland annat genom att
eleverna ska ha och tillagna sig en viss typ av kunskap for att kunna fungera, dels i skolmiljon
men aven i samhéllet i stort. Saljé (2000) menar exempelvis att skolan ar starkt orienterad mot
det skriftsprakliga sattet att forhalla sig till omvarlden och att elevers beharskning av sadan
kommunikation ar avgorande for att de ska kunna hé&vda sig i skolmiljon. Dessa kunskaper
som férmedlas inom ramen for en verksamhet kan vara svara att applicera i en annan (skolan
kontra samhallet). S&lj6 menar att det inte bor finnas en kontrast mellan skolan och
"verkligheten” (samhallet) sdsom det gor i dagens skola.

Precis som namnts innan sa ar det tydligt i de olika styrdokumenten och direktiven som finns
att undervisningen ska utga fran individen och hans eller hennes forutsattningar. Detta har
aven framtratt tydligt i intervjuerna. Det intressanta blir sedan att dessa elever ska uppna
samma sorts kunskapsniva, trots deras olika forutsattningar och behov. Hur gar den
ekvationen ihop? For att exempelvis kunna fa ett G behdver en elev ha tillagnat sig en viss typ
av kunskap. Detta &r ju inget som specifikt bara géller nyanlanda elever, men da det galler den
har elevgruppen blir det extra tydligt. Alla dessa elever som kommer och ska slussas in i
skolan ligger ju sjalvklart pa olika sorters niva rent kunskapsmassigt och tar saledes olika lang
tid pa sig att lara men de ska fortfarande prestera en viss form av nivakunskap for att kunna
delta i den kollektiva verksamheten, det vill sdga i den ordinarie undervisningen. Vad som
framtratt tydligt i styrdokument och direktiv men &ven i intervjuerna &r att det ar en viss niva
av det svenska spraket som ska uppnas for att en elev ska kunna vara med i den ordinarie
undervisningen. Satter man in detta i ett perspektiv dar resterande omgivningen ocksa finns
med blir det in det nd&rmsta paradoxalt. En skola dar 90 procent av eleverna ar forsta eller
andragenerationens invandrare ska anpassas efter en ”mall” som ar uppsatt av samhallet.
Kanske ar det sa att skolan ar till for svenska medelklassharn i Sverige, precis om Haug
(1998) pastar!? Hur kan undervisningen ségas utga ifran elevens behov nar det i sjalva verket
ar klara uppsatta mal for vad en elev bor kunna for att faktiskt klara sig? Det ar viktigt, tror
jag, att forsoka att sdtta in larandet i ett storre perspektiv for att kunna se hela individen.
Skolan har ganska sa snava ramar géllande undervisning och vad som ska formedlas till
eleverna. Det finns en uppfattning om vad som ska laras ut i skolan och det finns en viss niva
av kunskap som ska uppnas. Da man satter in detta i ett perspektiv géllande nyanlanda elever
och deras undervisning sa blir det extra tydligt. Undervisningen &r, oavsett arbetssétt, baserad
pa att eleven ska uppna en viss niva av det svenska spraket for att kunna delta i andra amnen.

Jim Cummins (2000) menar att det finns ett samhalleligt maktférhallande som avspeglas i
skolan vilket leder till att tvasprakiga barn maste assimileras och ge upp sitt forsta sprak om
de vill lyckas i samhallet. | det svenska samhéllet idag ligger mycket fokus pa det svenska
spraket, och att man bor beharska det tillrackligt bra for att kunna vara en naturlig del av
samhallet. Haug bekraftar dven det samhélleliga maktforhallandet som Cummins menar finns
i skolan. Haug (1998) menar att enskilda grupper har definitionshegemoni &éver skolans
innehall och arbetssatt. Skolan &r anpassad for en viss typ av elever och de som inte passar in
kommer att mota en kultur som bryter mot deras sociala och kulturella varderingar. De hér
eleverna som inte passar in kommer da att behva anpassa sig. De nyanlanda eleverna slussas
in i en skola dar ett visst klimat rader som de ska anpassa sig till men de ska ocksa prestera



tillrackligt bra for att kunna fa lov att vara en del i den stérre gemenskapen pa skolan. Precis
som intervjuerna bekraftat ar den sociala delen for eleverna oerhort viktig. Eleverna vill vara
en naturlig del av kollektivet, det vill sdga, i detta fall skolan.

5.2 Larande och kunskap pa skola x

Borde inte arbetet pa en mangkulturell skola utgd helt och hallet utifran ett
andraspraksperspektiv? Det tycks ha blivit stor skillnad pd den aktuella skolan da
forberedelseklassverksamheten togs bort och navet bildades, pa det sattet att dven de andra
lararna till viss del forstod att de nyanldnda eleverna var hela skolans angeldgenhet.
Fortfarande, dock, tycks tanken leva kvar att eleverna ska komma till klass forst da de har
kommit en “viss bit pa vag” till att anpassas. For att alla larare ska kunna ta sitt ansvar
géllande de nyanlédnda eleverna och deras undervisning kravs troligtvis ett annat tankesatt.
Den segregerande integreringen som Peder Haug (1998) skriver om dr den som gor sig
gallande pa den aktuella skolan. Man ska ge eleven kompensatorisk behandling sa att han
eller hon ska kunna delta i skolan och senare dven i samhallet. Man plockar ut eleven till en
sarskild grupp for ett tag och malet ar sedan att eleven ska tillbaka till ordinarie klass. Detta
kan appliceras pa forberedelseklassverksamheten dar barnen skulle ga i tva ar men ofta blev
kvar for att de 6vriga lararna inte tyckte att det var deras angelagenhet och for att systemet pa
skolan var trégt. Navetverksamheten har idag en dialog med klasslararna sa att systemet i att
fa ut elever i klass fungerar val men den kompenserande undervisningen &r fortfarande den
som géller pa skolan. Navetverksamheten ar en resursverksamhet och ar till for elever i behov
av sarskilt stod, vilket ar den kategori som nyanlanda elever tillhér. Det tycks val ocksa
fortfarande vara sa, att det pa skolan finns ett férhandlingsutrymme for de ordinarie lararna att
vara med och bestdimma nar man vill ta emot en elev till klassen. Jonas uttryckte det som att
navet ar i standig forhandling mellan arbetslagen, foraldrarna och ledningen nér en elev ska
slussas ut mer eller helt i klass.

Den inkluderande integreringen som Haug (1998) ocksa skriver om innebér att
undervisningen ska ges inom ramen for den klass dar barnet ar inskrivet. Detta ar kopplat till
en uppfattning om social rattvisa och det hanger samman med lika rétt till deltagande utifran
kollektiva demokratiska varden. Granserna mellan specialundervisning och den ordinarie
undervisningen skulle da suddas ut. Detta skulle da betyda att alla larare kommer att mota
alla elever, vilket da ocksa skulle stalla hogre krav pa respektive larare. Om det stalls hogre
krav rent kunskapsmassigt pa ldararna sa bor ocksa lararna ges den kunskapen, under sin
utbildning, som kravs for att kunna méta alla elever, vilket dessvérre inte ges idag pa inom
ramen for den nuvarande lararutbildningen.

5.3 Avslutande ord

Kanske ar det sa att skolan maste omdefiniera sin roll helt och hallet for att faktiskt kunna
tillgodose just individens behov och anpassa undervisningen utifran de forutséttningar och
behov eleven har? Just nu tycks det vara sa att skolan forsoker att anpassa sina elever till den
verksamhet som finns. Den lokala skolan som har varit underlag for denna diskussion &r anda
en skola som har kommit langt géllande viljan att ta tillvarata elevens kunskaper.
Inslussningen av eleven till skolan fran Mottagningen &r ju vél fungerande och fokus i hela
den processen ar just eleven. Trots detta valfungerande system sa kvarstar faktumet att skolan
har svarigheter med att utforma hela sin verksamhet utifran de elever som man faktiskt har
utan tycks snarare vilja anpassa eleven efter skolan. Med andra ord sa har vi fortfarande en
lang bit kvar tills vi kan saga att vi i Sverige faktiskt har en skola for alla dar utgadngspunkten
ar individens forutsattningar och behov!



Nagot som skulle vara intressant att forska vidare kring &r hur stor paverkan har det
omkringliggande samhallet pa skolan och eleverna? Det vill sdga att man skulle titta narmre
pa det kringliggande samhallet dar skolan finns och satta in skolan i ett storre perspektiv dar
samhallet utgor ramen.

Bilaga 1

Intervjufragor

Hur l&ange har du jobbat med nyanlénda elever?
Hur lange har du jobbat i den héar verksamheten?

Hur ser direktiven ut géallande undervisningen av nyanlanda elever pa den har skolan?
Pa vilket satt har de forandrats under den tid som du har varit verksam?

Hur har det i sadana fall paverkat arbetssattet?



Kan du beratta hur det praktiskt ser ut da en nyanland elev ska skolas in i verksamheten pa
skolan?

Finns det nagonting som kan forbattras gallande mottagandet?

Hur ser sjalva undervisningen ut for nyanléanda elever?

Vad finns det for ramar/ direktiv gallande undervisningen for nyanlanda elever pa skolan?
Finns det ndgonting som du anser bor forbattras gallande undervisningen?

Har du jobbat med forberedelseklass?

Har det funnits pa skola X under den tid da du jobbat dar?

Vad finns det for fordelar respektive nackdelar med forberedelseklasser?

Om du jamfor med navetverksamheten med forberedelseklass vad finns det da for fordelar
respektive nackdelar med de olika arbetssatten?

Hur ser du pa modellklassverksamheten pa skolan?

Hur ser du pa vikten av eventuella gemensamma nationella direktiv géllande nyanlanda
elevers mottagande och undervisning?

Bilaga 2
Lokalt dokument pa skola x
1. Mottagningens personal kontaktar lagledaren pa navet sa snart det star klart att en elev
skall borja pa skola x efter sin tid pa Mottagningen.



Lagledaren pa navet lamnar kort information om eleven (alder, sprak, skolbakgrund
mm) till klassforestandarna i den arskurs som eleven skall borja. Klassforestandarna
mailar forslag pa placering till ansvarig rektor. Rektor fattar formellt beslut om
klassplacering och meddelar klassférestandare och kontaktpedagog pa navet samt
expedition, sa att eleven fors in pa klasslistan.

Kartlaggningen skickas till ansvarig rektor, skolskéterska och kontaktpedagog pa
Navet. Vid behov tar skolskoterskan upp eleven pa EHT-mote.

Rektor kallar Mottagningens personal, kontaktpedagog fran Navet, klassforestandare,
skolskoterska och vid behov annan EHT-personal till ett oOverlamningsmote.
Information om eleven 6verlamnas muntligt av Mottagningens personal. Rektor ar
ordférande. Tid for planeringsmote bokas.

Planeringsmote:  Klasslararna  och  kontaktpedagogen pa Navet  planerar
skolintroduktionen. Schema upprattas dar det framgar vilka &mnen eleven har i klassen
och vilka amnen eleven har i Navet. Undervisning i och pd modersmal samt svenska
som andrasprak skall ocksa tydliggdras. Mottagningen informeras om tid for
mottagningsmote och ger informationen till foraldrarna.

Mottagningsmote: Klassforestandare och Navets kontaktpedagog traffar den nya eleven
tillsammans med vardnadshavare. Navets kontaktpedagog kallar och bokar tolk. Tid for
halsosamtal laggs in i samband med mottagningsmdétet. Elev och vardnadshavare
informeras om planeringen som gjorts men synpunkter frdn dem kan leda till
forandringar. Ansokan om studiehandledning, modersmalsundervisning, kost mm fylls
i under motet.

Skolintroduktion: Under elevens forsta tid pa skolan har eleven storre delen av sin tid
forlagd till Navet eller modellklassen. Eleven skolas successivt in i den klass den
tillnor. Detta sker i samforstand mellan klasslarare, kontaktpedagog, elev och
vardnadshavare och grundas pa en individuell bedémning. Klassforestandare och
kontaktpedagog forbereder gemensamt utvecklingssamtal.

Modellklassen: Elever som tillhor skola X och som har modersmalen arabiska,
somaliska eller sorani borjar i modellklassen.



Bilaga 3

Svenska som andrasprak

inrattad 2000-07

HEM SKRIV UT

Amnets syfte och roll i utbildningen

Syftet med utbildningen i &mnet svenska som andrasprak ar att eleverna skall uppna en
funktionell beharskning av det svenska spraket som ar i niva med den som elever med
svenska som modersmal har. Ytterst ar syftet att eleverna skall uppna forstaspraksniva i
svenska. Darmed far de forutsattningar att kunna leva och verka i det svenska samhaéllet pa
samma villkor som elever med svenska som modersmal.

Att i tal och skrift kunna anvanda det svenska spraket ar en forutsattning for elevernas
fortsatta liv och verksamhet. Skolan skall genom d@mnet svenska som andrasprak ge eleverna
mojligheter att utveckla sin formaga att tala och lyssna, lasa och skriva i olika situationer.
Det svenska spraket har en nyckelstallning i skolarbetet. Genom spraket sker kommunikation
och samarbete med andra. Genom spraket blir kunskap synlig och hanterbar. Utbildningen i
svenska som andrasprak syftar till att elever med annat modersmal an svenska skall tillagna
sig en sadan sprakbeharskning att de med fullt utbyte kan tillgodogora sig utbildningen i
andra @mnen och kan inga i kamratgemenskapen och i det svenska samhaéllet.

Det skrivna ordets betydelse ar stor och samhallet staller krav pa formaga att kunna hantera,
tillgodogora sig och vardera texter. Utvecklingen av informations- och
kommunikationstekniken skapar mojligheter for utveckling av och samtidigt forvantningar pa
sprakformaga hos alla.

Mal att strava mot

Skolan skall i sin undervisning i svenska som andrasprak strava efter att eleven

— utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att lasa litteratur samt garna laser pa egen hand
och av eget intresse,

— utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjalp av spraket, bade individuellt och i
samarbete med andra,

— utvecklar en spraklig sakerhet i tal och skrift och vill, vagar och kan uttrycka sig i manga
olika sammanhang samt genom skrivandet erdvrar ett medel for tdnkande och larande,
kontakt och paverkan,

— utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifran egen vardering och andras rad,

— i dialog med andra uttrycker k&nslor och tankar som texter med olika syften och olika
mottagare véacker och stimuleras till att reflektera och vardera,

— utvecklar sin formaga att lasa och forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och med
olika svarighetsgrader samt att anpassa lasningen och arbetet med texten till dess karaktar och
till syftet med lasningen,



— far mojlighet att forsta svensk skonlitteratur och svensk kultur och blir fortrogen med den
vardegrund pa vilken det svenska samhallet vilar och dven lar kanna skonlitteratur fran andra
delar av vérlden,

— tillagnar sig kunskaper om det svenska sprakets uppbyggnad, sarart i forhallande till andra
sprak, standigt pagaende utveckling, ursprung och historia samt utvecklar forstaelse for varfor
manniskor skriver och talar olika,

— tillagnar sig ett rikt ordforrad och forstar och anvander sig av grundlaggande monster och
grammatiska strukturer i det svenska spraket samt utvecklar sin formaga att tillampa
skriftsprakets normer,

— utvecklar sin formaga att skriva lasligt for hand och att anvanda ordbehandlingsprogram,

— utvecklar formaga att utnyttja olika maéjligheter for att hamta information samt att tolka,
Kritiskt granska och vardera budskap i olika kallor,

—tillagnar sig kunskaper om mediers sprak och funktion samt utvecklar sin férmaga att forsta
de kulturbundna vérderingarna i medierna,

— stimuleras till eget kulturellt skapande och till att ta del i kulturutbudet,

— lar sig hur det egna larandet pa ett andrasprak gar till och lar sig att anvanda sina
erfarenheter, sitt tinkande och sina sprakliga fardigheter for att inhamta och befasta
kunskaper.

Amnets karaktar och uppbyggnad

Amnet svenska som andraspréak praglas av annorlunda forutsattningar an skolans 6vriga
amnen. | alla arskurser i grundskolan borjar elever med ett annat modersmal an svenska och
med en annan kulturbakgrund. Spannvidden i sprakbeharskning mellan eleverna ar stor.
Elever som nyligen anlant till Sverige saknar oftast kunskaper i svenska. Aven elever med
annat modersmal an svenska som &r fodda i Sverige kan ha svart att forsta och delta i
undervisningen och redovisa kunskaper. Abstrakta begrepp uttrycks exempelvis ofta pa ett
konkret och forenklat sprak och skillnaderna i sprakbeharskning kan vara stora. Det r centralt
i amnet att beakta genusperspektivet i undervisningen, sa att forutsattningarna for
utvecklingen av det svenska spraket i saval tal som skrift blir gynnsamma for bada konen.
Utvecklingen av spraket innebar ocksa en utveckling av tankandet och ar darigenom av
avgorande betydelse for larandet. | skolan ar undervisningsspraket svenska for majoriteten av
eleverna. Det nya spraket maste anvandas som tankeinstrument i skolan, d&ven om det under
en inlarningsfas inte alltid fungerar helt och fullt.

Alla larare har ett gemensamt ansvar och maste vara medvetna om sprakets betydelse for
larandet. Inom amnet svenska som andrasprak ryms dock huvudansvaret for elevernas
sprakliga utveckling.

Till skillnad mot inlarningen av ett fraimmande sprak sker inldarning av svenska hos elever
med annat modersmal bade i skolan och i elevens omgivning i dvrigt. Att forsta denna
omvérld och dess kultur och jamfora med egna erfarenheter &r centralt for d&mnet.
Sprakutveckling — kunskapsutveckling

Sprakutveckling sker inte isolerat utan ar alltid knuten till ett innehall. For att ett sprak skall
bli val befast och utvecklas kravs att spraket anvands i olika sammanhang och kring ett
meningsfullt innehall.

Att bl.a. skapa forutsattningar for att kunna satta ord pa tidigare omvarlds- och
amneskunskaper och pa sa satt fa en grund for fortsatta amnesstudier &r ett centralt omrade
inom dmnet svenska som andrasprak i det inledande skedet av utbildningen. Utmarkande for
amnet ar att det bade skall ge redskap for att tillagna sig kunskaper i andra &mnen och hjélp
att formulera och redovisa kunskaperna pa det nya spraket. Detta utvecklar bade tanke- och
sprakformagan hos eleverna. Till det som &r typiskt for amnet hor att ge mojligheter att tanka
och kommunicera pa en kunskaps- och begreppsniva som ofta &r hogre dn den sprakliga nivan
i svenska. Harvid ar samverkan med modersmal och andra amnen viktig. Betydelsefullt inom



amnet svenska som andrasprak ar att skapa forutsattningar for att i tal och skrift uttrycka
komplicerade tankar utan for tidiga krav pa formell korrekthet.

| amnet ingar att behandla komponenter som uttal, grammatik, ordférrad, samtalsstruktur och
textstruktur samt att stodja den speciella inlarningsprocess som det innebar att tillagna sig ett
andrasprak.

Sprak och kultur

Sprak och kultur ar mycket nara forbundna med varandra. Elever med ett annat modersmal ar
mer eller mindre delaktiga i tva kulturer. Kultur i vid bemarkelse innebér ett komplicerat
natverk av osynliga normer, regler och forhallningsstt. Centralt i &mnet svenska som
andrasprak ar att synliggora likheter och skillnader mellan ursprungskulturens och det
svenska samhallets synsatt och varderingar for att eleverna skall forsta den vardegrund den
svenska skolan och det svenska samhaéllet vilar pa.

Elever som laser svenska som andrasprak har fatt sina forsta sprakliga erfarenheter och
kunskaper i och pa ett annat modersmal dn svenska. Att de har andra forkunskaper an elever
med svenska som modersmal ar kannetecknande fér amnet, och darfor skapas inom amnet
forutsattningar for att kunna utveckla sitt andrasprak till sa hog niva som det ar mojligt.
Déarmed kan ocksa utvecklingen mot aktiv tvasprakighet stodjas.

Andraspraksundervisning och litteraturlasning

Skonlitteratur &r ett viktigt kunskapsomrade i amnet och samtidigt ett medel for att forsta
varlden och sig sjalv. Litteraturen formulerar och formedlar kunskaper och vérderingar samt
synliggor kulturella referensramar. Litteraturlédsningen hjélper eleverna att formulera tankar
och kanslor som de kéanner igen, men som de har saknat ord for pa det nya spraket. De skall
ocksa fa majligheter att formulera nya tankar som véacks genom litteraturen.

For elever med ett annat modersmal och en annan kulturell bakgrund har litteraturlasningen
pa svenska flera olika dimensioner. Ut6ver sjélva lasupplevelsen ger litteraturen stod for att
forsta svensk eller vasterlandsk referensram och jamfora med den egna. Litteraturlasningen
vidgar omvérldskunskaperna och utgor en grund for ord- och begreppsinlarning i
meningsfulla sammanhang. Arbetet kring valvalda skonlitteréra texter ger mojligheter till en
allsidig 6vning i spraket.

Att tillagna sig och bearbeta texter behover inte alltid innebdra lasning utan aven avlyssning,
film, video och bildstudium. Ett vidgat textbegrepp innefattar férutom skrivna och talade
texter &ven bilder.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret eller efter en forsta del i
undervisningen

Eleven skall

— pa ett satt som motsvarar elevens aldersméassiga mognad och forkunskaper kunna delta
aktivt i samtal samt kunna muntligt beréatta och redogora sa att innehallet blir begripligt for
ahoraren,

— kunna skriva olika sorters texter i de sammanhang som behdvs for arbetet,

—kunna med hjalp av samtal och intensiva textstudier lasa och forsta litteratur som motsvarar
elevens aldersmassiga mognad och faktatexter som motsvarar elevens kunskapsméssiga
mognad.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

Eleven skall

— kunna forsta och sjalv anvanda det svenska spraket i tal och skrift i de olika situationer
eleven stélls infor,

—aktivt och med tydligt uttal kunna delta i samtal och diskussioner, kunna sammanhéangande
muntligt aterberatta nagot som eleven hort, last, sett eller upplevt samt muntligt kunna
redovisa ett arbete sa att innehallet framgar och ar begripligt,



—kunna lasa och tillgodogora sig till aldern avpassad skonlitteratur och forsta faktatexter av
den art som behdvs i skolarbetet,

—kunna ta del av, reflektera 6ver och vardera innehall och uttrycksmedel i bild och film,
—kunna lasa, reflektera dver och sétta in i ett sammanhang nagra skonlitterara verk och
forfattarskap med betydelse foér manniskors satt att leva och ténka,

— kunna skriva olika sorters texter sa att innehallet framgar tydligt och med en sadan
sprakriktighet som syftet med skrivandet kraver, bade vid skrivande for hand och med dator,
— kunna uppfatta variationer, vardeladdningar och nyanser i det svenska spraket.

Beddmning i &amnet svenska som andrasprak

Bedomningens inriktning

Bedomningen i svenska som andrasprak galler elevens formaga att anvanda svenska spraket
for olika syften i enlighet med sina egna behov och omgivningens krav. Bedomningen géller
saledes elevens formaga att nyanserat och preciserat uttrycka egna asikter, kanslor, kunskaper
och idéer med olika sprakliga medel och med den variation som varje situation kraver, pa
egen hand och i samspel med andra manniskor vidga sin erfarenhet genom lasning bade av
skonlitteratur och andra texter samt upplevelser genom andra medier, medvetet reflektera dver
erfarenheter och uttrycksmedel.

Elevens medvetenhet om sprakets betydelse som redskap for inlarning, elevens skicklighet i
att hantera spraket i olika situationer samt elevens 6kande formella sékerhet ger en inriktning
for lararens beddmning.

Vid bedomningen skall ocksa beaktas elevens medvetenhet om hur olika kulturella normer
och véarderingar tar sig sprakliga uttryck och hur eleven kan anvanda denna medvetenhet for
att anpassa sitt sprak efter sina intentioner och mottagarens forvantningar.

En aspekt i bedémningen &r elevens insikt om hur sprakinlarning och sprakutveckling sker
samt formaga att anvanda denna insikt i arbetet med den egna sprakutvecklingen.

Kriterier for betyget Val godkand

Eleven uttrycker sig tydligt i tal och skrift i manga olika sammanhang.

Eleven reflekterar 6ver vad som péaverkar den egna sprakinlarningen och granskar, bearbetar
och vidareutvecklar sitt sprak, individuellt och i samarbete med andra.

Eleven uttrycker pa ett nyanserat sprak asikter och kanslor samt argumenterar for egna asikter
och lyssnar pa andra.

Eleven anpassar vid redovisning av ett arbete sitt sprak efter mottagare och situation.

Eleven uttrycker i samtal med andra tankar och upplevelser som litteraturen ger, gor sprakliga
iakttagelser utifran skonlitterara texter och anvéander dessa for utveckling av sitt eget sprak.
Eleven foljer i stort sett skriftsprakets normer nar han eller hon sjalv valjer innehall.

Kriterier for betyget Mycket val godkand

Eleven skriver och talar i stort sett korrekt dven vid icke sjélvvalda uppgifter.

Eleven har insikt om sin egen sprakutveckling och arbetar medvetet for att uppna
forstaspraksniva.

Eleven har bredd i sin lasning, gor jamforelser och relaterar det l&sta till egna tankar och
erfarenheter samt visar ett personligt forhallningssatt till texterna.

Eleven inhdmtar kunskap med hjélp av olika kéllor, granskar och varderar dem samt
sammanstaller sina resultat sa att kunskapen blir tillganglig for andra.

Eleven anvander spraket for att i skrift uttrycka ett kravande innehall med mer komplicerade
tankegangar och blir forstadd dven om spraket inte ar helt korrekt.



Eleven ar lyhord for och reflekterar dver stilistiska variationer och olika sétt att uttrycka sig i
tal och skrift.
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