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Abstract

Asteberg Segersson, Elin och Bergholtz, Emily: Svdrigheter och mojligheter vid integrering
av skapande verksamhet. En kvalitativ undersokning om tre lirares erfarenheter
Examensarbete inom ldrarutbildningen om 10 podng, Goéteborgs universitet, VT 2007

Nyckelord: skapande verksamhet, integrering, tidiga aldrar, mojligheter, svérigheter.

Studiens syfte var att undersoka vad olika ldrare ser for mojligheter respektive svarigheter
med att integrera skapande dmnen i de traditionellt teoretiska &mnena i skolans tidigare éldrar.

Arbetet har en litteraturgenomgang och en empirisk studie. Vi valde att anvénda oss av
kvalitativ intervju dér vi tillfrdgade sex verksamma pedagoger i skolans tidigare aldrar. Tre av
de tillfrdgade tackade ja till att delta i undersdkningen.

Vi fick information om vad ldrarna ser som mojligheter respektive svarigheter med att arbeta
med skapande dmnen. De huvudsakliga mdjligheterna var att pedagogerna har ekonomiska
resurser att kopa in det material de behover. Tva av pedagogerna anser att barnen genom
skapande verksamheter kan inhdmta kunskap inom teoretiska dmnen med skapande
verksamheter som verktyg. De tre informanterna ndmner ocksa att skapande verksamheter &r
viktigt d& de utvecklar elevernas alla sinnen. De svérigheter pedagogerna sag var i huvudsak
att det var svart att fi tiden att récka till och att antalet personal i barngruppen borde vara
storre.

Var analys av intervjuunderlaget visar ocksd att de tillfrdgade ldrarna har olika syn pd vad
skapande verksamhet innebdr. Eftersom litteraturen inte ger ndgon exakt beskrivning av vad
begreppet skapande verksamheter innefattar, gjorde vi en sammanstéllning av vilka &mnen
inriktningen skapande verksamheter for tidiga é&ldrar innehdller. Inriktningen ingédr i
lararutbildningen vid Goteborgs universitet. Foljande dmnen ingér: musik, bild, dans, drama,
rytmik och slojd. Med hjilp av tidigare forskning och teorier i litteraturen sammanstéllde vi
en egen definition av begreppet skapande verksamheter. Var analys tyder ocksd pa att
pedagogens synsitt pa skapande verksamheters syfte, dr viktig vid resultatet av integreringen.
De tvé ldrarna som har ett instrumentellt synsitt verkar lyckas bittre med integreringen, dn
den ldrare som har ett intrinsikalt synsétt.
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1. Inledning

Om jag vill lyckas med att fora en manniska mot ett bestimt mdl, mdste jag forst finna henne ddir hon
dr och borja just dir. Den som inte Ran det lurar sig sjilv ndr hon tror att hon Ran hjilpa andra. For
att hjilpa ndgon mdste jag visserligen forstd mer dn vad han gor, men forst och _frimst forstd det han
forstdr. Om jag inte Ran det sd hjdlper det inte att jag Ran och vet mera. Vill jag dndd visa fhur mycket
jag kan beror det pd att jag dr fdfing och hogmodig och egentligen vill bli beundrad av den andre i
stallet for att hjilpa honom. All iRta hjilpsamhet borjar med ddmjuRhet inf6r den jag vill hjilpa, och
dirmed mdste jag forstd att detta med att hjilpa inte dr att vija hirska utan att vilja tjina. Kan jag
inte detta sd kan jag heller inte hjilpa ndgon. Séren Kirkegaard.

(citerat ur Centerheim-Jogeroth (1988:1)

Med ovanstdende citat vill vi belysa vikten av att méta individen dér hon dr och med hjilp av
de redskap hon behidrskar. Vi tinker oss att skapande dmnen kan vara ett medel vid
kunskapsinhdmtning for manga av skolans elever. Alla barn skall f& mdjlighet att utveckla
sina sprak sdvil de talade, skriftliga, musikaliska, kroppsliga, dramatiska och bildliga. Detta
menar vi med stdd i laroplanen (se exempelvis Lpo 94 i Ldrarens handbok, 2001:15).

Under vér utbildning har man ofta diskuterat vikten av att barn skall fi mdjlighet att ldra sig
att inhdmta kunskap pa olika sétt. Man har pratat om att alla sinnen bor stimuleras och att man
som pedagog skall ge mdjlighet till det. Vi har fatt hora att barnen genom skapande dmnen fér
utlopp for sin kreativitet och skaparlust. Vi har ocksé fatt hora under vér utbildning att om
man utgdr fran barns intresse, behov, kunskap och intelligens visar barnet ett storre intresse
for skolan. Detta intresse tror vi leder till storre kunskapsinhdmtning.

Under ett ar liaste vi Svenska for tidigare aldrar tillsammans. I studiegruppen diskuterade vi
ofta pa vilket sitt eleverna borde f& mojlighet att tilldgna sig nya kunskaper. Vér bestdmda
uppfattning dr att alla barn &r olika och har olika inldrningssatt. For att s& ménga elever som
mdjligt skall kunna inhdmta ny kunskap krévs dérfor variation i undervisningen. Vi har under
var egen tidiga skolging fatt erfara att denna variation av undervisningsstil inte forekommer.
Viéra ldrare anvdnde sig nést intill uteslutande av svenskalektioner i form av ldsning och
skrivning och matematiken var ocksd prioriterad. Eftersom var och maénga andras
inldrningsprocess fungerar béttre nér vi far lov att anvéinda oss av flera sinnen nér vi inhdmtar
kunskap, undrar vi varfor inte fler pedagoger anvénder sig av skapande verksamheter i storre
utstrdckning. Nér vi diskuterat detta har fragor kring integrering av skapande d&mnen vickts
hos oss.

Med den erfarenhet vi har av skola i form av egen skolgidng och verksamhetsforlagd
utbildning, ser vi att det finns ménga barn som skulle behova andra metoder vid sjdlva
inldrningsprocessen édn de metoder som erbjuds. Enligt Lpo 94 skall undervisningen anpassas
till varje elevs forutsattningar och behov (Ibid:10). Ett av skolans mal 4r ocksé att strdva efter
att varje elev utvecklar nyfikenhet och lust att lara och dven utvecklar sitt eget sétt att lara
(Ibid:14). Ges verkligen denna mojlighet?

Skolan ansvarar dven for att varje elev efter genomgangen grundskola kan utveckla och
anvinda kunskaper och erfarenheter i sd minga olika uttrycksformer som mdojligt som sprék,
bild, musik, drama och dans (Ibid:15) samt att eleven har utvecklat sin formaga till kreativt
skapande och fatt ett dkat intresse for att ta del av samhillets kulturutbud (Ibid:15). Aven hir



ser vi klart att nagra av dessa uttrycksformer i stor utstrickning inte finns med i dagens
undervisning. Drama och dans forekommer néstan inte alls, mer dn ndgon gang per ar.

Utifran denna problematik blev vi intresserade av vad det &r som gor att skapande
verksamheter inte har sd stor utbredning i vara skolor som de kunde haft. Genom att
undersoka vad som hindrar dess utbredning och vad som frimjar den skulle det vara mdjligt
att peka pd hinder och mojligheter for en lyckad framtida integrering av skapande
verksamheter i den traditionellt mer teoretiska undervisningen

2. Syfte, fragestéllningar och problemformulering

Syftet med detta arbete dr att undersdka vad ldrare ser som hinder och mgjligheter vid
anvindande och integrering av skapande verksamheter inom skolan.

Vara fyra fragestdllningar dr foljande:

1. Vilken syn har ldrarna pa inneborden av begreppet skapande verksamhet?

2. Vad upplever ldrarna for hinder vid integrering av skapande verksamheter inom
skolan?

3. Vad upplever lararna for mojligheter vid integrering av skapande verksamheter inom
skolan?

4. Varfor lyckas/lyckas inte integreringen av skapande verksamheter?

3. Vad sager laroplanerna om skapande verksamhet?

Béde i laroplanen for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo
94) och i ldroplanen for forskolan (Lpfo 98) finns det mycket som talar for skapande
verksamhet 1 form av musik, dans, drama, och bild och det star att l4sa en hel del om att man
skall och bor anvénda sig av dessa skapande dmnen. Leken, skapande och kreativitet &r ndgot
som lyfts fram med jimna mellanrum. Det finns ett ganska langt stycke som vi anser vara en
bra sammanfattning av hela den skapande verksamheten och skolans uppdrag kring den.

Skolan skall stimulera varje elev att bilda sig och védxa med sina uppgifter. I skolarbetet
skall de intellektuella savdl som de praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna
uppmérksammas. Eleverna skall f& uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall fa prova
och utveckla olika uttrycksformer och uppleva kénslor och stimningar. Drama, rytmik,
dans, musicerande och skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolans
verksamhet. En harmonisk utveckling och bildningsgang omfattar mojligheter att prova,
utforska, tilldgna sig och gestalta olika kunskaper och erfarenheter. Férmaga till eget
skapande hor till det som eleverna skall tilldgna sig (Lpo 94:12).

Vidare stér det att “undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsdttningar och behov
[...] darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla.” (Lpo 94:10). Hir ser vi ett
tydligt exempel pa att man som pedagog skall utforma undervisningen pé fler sétt en ett, for



alla har olika sitt att inhdmta och tillvarata kunskap. Det star ocksa att skolan har som mal att
uppna:

[...] att varje elev efter genomgéngen grundskola skall kunna utveckla och anvinda
kunskaper och erfarenheter i sa ménga olika uttryckssitt som mdojligt som sprak, bild,
musik, drama och dans (Lpo 94:15).

Liraren skall ocksd “organisera och genomfora arbetet sa att eleven fér stdd i sin sprak- och
kommunikationsutveckling.” (Lpo 94:17). I Lpfo 98 skriver man att “forskolan skall striva
efter att varje barn utvecklar sin skapande formaga att formedla upplevelser, tankar och
erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, bild, rorelse, sing och musik, dans och drama.”
(Lpf6 98:31). "Intressen skall ocksd uppmuntras” (Ibid: 27).

4. Teori

4.1 Intrinsikal eller instrumentell — tva olika sétt att se pa syftet med
skapande verksamhet

Vi dr intresserade av vilken syn pedagogen har pé skapande verksamhet dé vi tror att synen
spelar en roll for hur vl integreringen lyckas. I detta avsnitt behandlar vi tva sitt att forhalla
sig till skapande verksambheter.

Det pagar en stindig diskussion inom skolan om vilken roll de estetiska &mnena ska ha. Det
finns tva olika huvudriktningar inom synen pd vad dmnena syftar till att uppnd hos eleven.
Det ena synsittet dr det sd kallade intrinsikala. Med ett intrinsikalt synsitt pd det specifika
dmnet menas att mélet for verksamheten som utfors ligger inom det specifika &mnesomradet.
Det vill séga att man anvinder exempelvis bildimnet for att uppna ett mal inom @mnet bild.
Det andra synsittet kallas instrumentellt. Har du ett instrumentellt synsétt sa ligger mélet for
verksamheten du bedriver, utanfor det utdvade dmnet. Det vill sdga att du anvénder det
estetiska dmnet som ett instrument for att uppna ett mal utanfoér dmnet. Catharina Elsner ar
fil.dr. 1 konstvetenskap och menar att den sa kallade nyestetiska rorelsen dr negativt instélld
till det instrumentella séttet att se skapande verksamheter. De upplever att séttet att se det “fria
skapandet” som en vidg till emotionell utveckling &r missgynnande for de estetiska
verksamheterna. De menar att konstarternas kulturella egenvirde och deras symbolsystem ska
sdttas 1 fokus. Elsner anser dven att kursplanerna for musik och bild i Lpo94 dr utformade
utifrdn ett intrinsikalt perspektiv. Amnenas kursplaner belyser alltsd egenvirdet i de bada
dmnena (Elsner i Marner & Ortegren 2003:46f).

Marner & Ortegren (2003) anser att det dr viktigt att det mediespecifika for varje estetiskt
dmne definieras 1 kursplanen for respektive dmne. Inte for att premiera &dmnesinriktad
(intrinsikal) metod utan snarare fOor att gora en viktig markering da de estetiska dmnena
befinner sig 1 en svag position. Forfattarna menar vidare att ett viktigt steg i kvalitetssékringen
av de estetiska dmnena dr tydligt formulerade kursplaner. Med en intrinsikal och
mediespecifikt formulerad kursplan menar Marner & Ortegren (2003) att kursplanens mal inte
kan modifieras lika ldtt av obehorig personal eller resursbrist. Forfattarna anser dven att en
tydlig kursplan med en vilformulerad kdrna och tydliga mal, ar viktig d4 de estetiska &mnena
ar otillrackligt vetenskapligt utforskade.



4.2 Skapande verksamhet enligt lararutbildningen i
Goteborg

Vi har inte funnit ndgon exakt definition av begreppet ’skapande verksamhet” i den litteratur
vi anvint oss av i arbetet med vér uppsats. Dérfor har vi utgétt frén innehéllet i inriktningen
Skapande verksamhet vid ldrarutbildningen vid Goteborgs universitet. I inriktningens
kursplan nimns musik, bild, dans, drama, sl§jd och rytmik.

Det finns inte s mycket forskning pa begreppet skapande verksambhet, sdrskilt inte pd rytmik
och slojd. Inom den engelska skolan har det pagatt en debatt om vilka &mnen som skall ingd i
de estetiska verksamheterna. Diskussionen handlar bland annat om huruvida man skall anse
skonlitterdrt skrivande som en estetisk aktivitet. Denna debatt fors sillan eller aldrig i Sverige
(Elsner, 1999). Skilet till att vi hdr ndmner engelska forhdllanden &r att denna aspekt
aterkommer 1 vért intervjumaterial.

Vi ger hir en kort redogorelse for vad litteraturen sdger om de olika dmnena. De fragor vi
utgétt ifrén i beskrivningen av dmnena ér foljande: Vad betyder skapande? Varfor ar det enligt
forskare och pedagoger pé filtet viktigt att utova skapande verksamheter? Detta har vi gjort
for att kunna gora en egen begreppsforklaring. Vi vill understryka att denna definition inte dr
vedertagen, utan endast ett forsok ifran var sida, att ge en klarare bild av vad begreppet
skapande verksamheter kan tinkas innefatta.

4.2.1 Musik

En verksamhet som i sammanhanget rdknas som skapande dr musik. Mats Uddholm skriver i
sin bok Pedagogen och den musikaliska mdnniskan (1993) att alla minniskor dr musikaliska
och att alla ménniskor behover musikalisk stimulans. Alla kan uppleva musik och det genom
att finna ett flode i musiken. Flode dr det samma som musikalitet enligt Uddholm. Han
skriver:

For att uppleva musik méaste vi vara musikaliska och var férmaga att uppleva musik
skulle vara meningslos om det inte fanns musik (1993: 24, 26).

Nér nu musiken &r sd viktig for alla minniskor som Uddholm hdvdar, kanske vi skulle
fundera pd om vi inte i skolan skulle arbeta oftare utifran den. Att integrera musiken i ’den
vanliga undervisningen” och inte bara ha musikundervisning en gang i veckan. Han skriver att
“alla pedagoger kan malmedvetet anvinda sig av musik 1 sitt arbete.” Det finns ingen fardig
musikmetodik, utan alla pedagoger bor anvénda sig av den kunskap, fantasi och fardighet den
besitter. Manga tinker att musiken fir ndgon annan skota for att det kan jag inte. Men
Uddholm menar att ”den enskilda manniskans forméga blir storre om alla hennes delférmégor
stimuleras (1993:29).

Vi tolkar detta som att Uddholm menar att uttalande som att formégan att ta till sig kunskap
blir béttre genom att man tillfredstéller alla sina sinnen och intelligenser. Uddholm har en
instrumentell syn pd skapande verksambheter.



Mats Uddholms personliga mél med sin undervisning dr ménga och vi kommer att nimna
nigra av dem. Han menar att musiken skapar en atmosfér av trygghet, vicker intresse for
traditioner, man ger alla i gruppen handlingsutrymme, bejakar improvisation, sprider ansvar
och far gruppen att kiinna gemenskap.

4.2.2 Bild

En andra verksamhet som ridknas som skapande &r bild. Nér det géller &mnet bild sa bor man
enligt forfattaren Hans Wetterholm se bilden som en del av vart sprak och vi bor 6va upp var
forméga att anvéinda den som ett av alla uttrycksmedel. Han ser bilden som ett led i en process
och han menar att man aldrig far se produkten som det slutgiltiga malet, utan végen till
produkten &r det viktiga. Alla barn har sina individuella uttrycksbehov, och bilden é&r ett av
dem (1992:8). Han tycker ocksé att pedagoger saknar en gemensam grundsyn pa d&mnet som
sadant, och att den syn som finns eller funnits ofta har fatt vara ett hinder for att &mnet skall
kunna utvecklas. Nagra vanliga argumentationer for bilddmnet &r att ”svaga elever kan fa rita
och mala”, “elever behdver avkoppling”, “eleverna bor lara sig att anvdnda olika material”
och ”for att dva upp sin motorik”. Jan Thavenius skriver ocksd om denna grundsyn pa
skapande verksamhet som ett problem. Han sdger; ”Det dr inget fel med avkoppling. Men ér
det inte lite vil ansprakslost att ha avkoppling som mal for “kultur i skolan?” Han diskuterar
dven “’skapandet for skapandets skull”. Att det inte &r sjdlva produkten som &r malet utan
processen som individen gar igenom fram till produkten (2004:91). Thavenius har en
intrinsikal syn pé bildamnets syfte. Vidare star det:

Barns forméga att uttrycka sig i bild ér grundldggande for barnkulturen. Att ge utrymme
for barns bildarbete &r att stimulera deras nyfikenhet, skaparvilja och beréattarglddje. Det
bildsprédk som barnen har med sig ndr de kommer till skolan &r tidigt ett rikt och
nyanserat sprak. Barnen uttrycker vad de kédnner och vet och bearbetar nya intryck. I
bildarbetet gor de sina tankar och forestdllningar synliga for sig sjdlva och andra.
(Thavenius 2004:97)

Wetterholm skriver ocksé att i det pedagogiska programmet for forskolan stir det att bild-
och formskapande &r viktigt for deras (barnens) utveckling”, att det ger utlopp for fantasin”
och att bilden “ger stora mdjligheter att tillvarata barnens olika kulturarv” (Wetterholm
1996:52).

4.2.3 Dans

En tredje verksamhet som ridknas som skapande dr &mnet dans. Danshogskolans metodskrift
(1990) skriver att:

Dansen &r naturlig och ursprunglig for ménniskan. Langt innan barnet uttrycker sig pé
annat sitt uttrycker det sig med sin kropp. Och rér sig spontant nédr det hér musik.
(Malms;jo, 1990:6).

Forfattarna menar att dansen ir ett sprak och den ger utlopp for lek och rorelse som alla barn
har behov av. Den blir som en kontrast eller ett komplement till det annars sé stillasittande



arbetet vid skolbdnken. Forfattarna menar att dansen &r en umgéngesform som i hogsta grad
ar personlighetsutvecklande. Dansen utvecklar ocksd samarbetsformégan och den ger oss
tillfélle att 14ra kdnna varandras kulturer. Eleverna far en mindre aggressiv kroppskontakt och
dansen ger ocksa tillfdlle att 6va pa relationerna mellan pojke och flicka. Man utmanar
elevernas traditionella konsmonster genom dansen. De anser att det &r nddvandigt att ldra sig
det ursprungliga spraket som dansen ir, for att kunna erdvra tal- och skriftspraket och tycker
dérfor att man ska ha obligatorisk dansundervisning. For om man skall ldra barnen att spréka
genom dansen maste dansen finnas med som en naturlig del av undervisningen varje dag. De
menar att om barnen bara fir dansa vuxna ménniskors turer och olika steg lite dd och dé sé att
endast danstraditionen halls vid liv, ger det inte tillrackligt med tillfélle att fa uttrycka sig
genom dansen. I och med att man trdnar den motoriska fardigheten, koordinationen och
utvecklar kroppsmedvetenheten 6kar man ocksa individens sjélvtillit. Dansen ses som ett
pedagogiskt redskap och denna har bade ett intrinsikalt och instrumentellt virde i
undervisningen d4 man kan anvinda den som ett instrument att na till andra mél, men den har
ocksa ett egenvérde.

4.2.4 Sléjd

En fjirde verksamhet dr &mnet slojd. Ordet sl§jd kommer frén det fornsvenska ordet sloghp,
som stir for slughet, flitighet, skicklighet, kunnighet och klokhet (www.ne.se). Med termen
slojd avses;

1. Sljdarbete 1 hemmet, det vill siga husbehovssldjd eller hemslojd.
2. Yrkesmadssigt slojdande, det vill sdga hantverk.
3. Konstnérligt slojdande, sa kallat konsthantverk eller konstslgjd.

4. S16jd kan ocksa vara ett samlingsnamn for undervisning i slojdens olika material vid
utbildningsrelaterad sljd pa alla nivaer i utbildningssystemet (Johansson, 2002:2).

Néar man utovar slojd engageras och utvecklas synsinnet och det taktila sinnet (kédnseln).

Sinnestrdningen gir ut pd att ldra sig uppleva skillnader, likheter och nyanser hos
foremalens egenskaper och de intryck man Onskar omforma till uttryck (Carlsen &
Samuelsen, 1991:133).

Aven motoriken triinas upp vid sléjdutévning. Synen och kinseln sammanfors och befruktar
varandra. Detta leder till en hogre kropps- och rumsmedvetenhet. Skapandet 1 form av sl6jd
kan ses som ett instrument till kunskap i andra &mnen men kan ocksa ses som intrinsikalt da
dmnet har ett virde 1 sig.

4.2.5 Drama

En femte verksamhet dr dmnet drama. Ordet drama kommer fran grekiskan och betyder kult
och handling (Anterot-Johansson, 1998:13).

Inom grundskolans vérld anvénds framst det litteraturen beskriver som pedagogiskt drama.



Man skulle kunna beskriva pedagogiskt drama som en metod att anvédnda lekar,
kommunikationsévningar, gruppdvningar, dramatiskt skapande och teater i ett medvetet
pedagogiskt syfte (Erbert & Rasmusson, 1991:7).

Erbert och Rasmusson har ett instrumentellt synsétt pa dramaidmnets uppgift. Da de anser att
drama kan anvéndas vid tréning i olika former av Ovningar i exempelvis kommunikation.
Viktiga komponenter inom pedagogiskt drama &r olika Ovningar i koncentration, rorelse,
iakttagelse, trygghet, kontakt och association. Genom att praktisera pedagogiskt drama
utvecklar man sin personlighet och sin kommunikationsformaga. Detta kan leda till okat
sjdlvfortroende som i sin tur leder till att man far littare att kommunicera med andra.

Medkinslan stirks ocksa nidr man utovar pedagogiskt drama. Nir eleven far mojlighet att
prova olika roller 6kar forstaelsen for andra individers situation. Drama kan dérfér med fordel
anvéndas ndr det uppstar brak mellan elever i klassen. Genom att ga in i varandras roller och
se genom den andres 6gon blir bilden tydligare av hur den andre kénner. Upplevelsen och
forstaelsen av hur motparten kénner blir forstaelig genom att flera sinnen samarbetar i drama.

Detta att bli medveten om sin totala formaga till sinnesuppfattning, utveckla
kroppsmedvetenhet (spanning/ avspénning, sensitivitet, trygghet) och efter hand fa préva
sig sjdlv i olika sociala samspelssituationer hor till det vi kan kalla grundtrdningen
(Carlsen & Samuelsen, 1991:128).

Att behirska sin kropps signaler ger en trygghet. Grundtraningen hjélper barnen att pa ett
medvetet sitt exempelvis kunna slappna av i en stressad situation. Anterot-Johansson (1998)
skriver;

Genom drama kan man medvetandegora begrepp och f&reteelser, gora upptickter och
skaffa sig aha-upplevelser och uttrycka vad man kédnner och tinker. Framforallt kan man
ldra genom drama (Anterot-Johansson, 1998:14).

4.2.6 Rytmik

En sjitte verksamhet ar dmnet rytmik. Rytmik &r, enligt Nationalencyklopedin,
systematiserade Ovningar av den musikaliska sensibiliteten (Nationalencyklopedin, 2007).

Emil Jacques-Dalcroze dr en av de rytmikpedagoger som anses lagt grunden till den metod
som &dr vanligast forekommande idag. Han "utgick frin att kroppen dr musikerns priméra
instrument, och att rytmen med dess rotter i fysiska rorelser dr den priméra organisatdren av
musikaliska element.” (Sundin 1995:128). Jacques-Dalcroze hade som ambition att utveckla
ett sorts inre gehor dér hela kroppen far forstaelse for musiken. Han utvecklade en sa kallad
rytmikgymnastik som syftade till att ssmmankoppla 6ra, hjérna, strupe till ett inre 6ra. Genom
att utova rytmikgymnastiken anses man nd en storre fOrstdelse for musik med hela sin
organism. Denna rytmikgymnastik kom senare att kallas Rytmik. Enligt Jacques-Dalcroze
syftar rytmikundervisningen till att:

* Utveckla rytmkénslan i hela organismen.

* Skapa kénsla for ordning och balans efter att ha uppdvat alla véra motoriska anlag.
¢ Utveckla den skapande formagan (improvisation).
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Denna metod som senare blev kind kom att kallas for Dalcroze-metoden.
(Bertolotto i Adolfson & Lofgren, 2006:7).

Jacqes-Dalcroze synsitt pa rytmik kan anses vara intrinsikalt, d& syftet med aktiviteten ligger
inom det specifika &mnets ramar.

4.3 Forskning och teorier kring skapande verksamheter

Varfor bor dd skapande verksamheter ha en plats i skolans virld? I foljande avsnitt fordjupas
argumentationen kring skapande verksamheters instrumentella vdrde. Hir ges bland annat
Reggio Emilia, Gardners, Vygotskijs och Deweys tankar som exempel pd hur skapande
verksamheter kan anvindas vid kunskapsinhdmtning och sinnesutveckling.

4.3.1 Dewey

En av dem &r John Dewey som har myntat uttrycket "Learning by doing”. Han menar att man
lar sig bést genom att gora och att anvénda hinderna vid sjélva skapandet. All kunskap maste
kdnnas relevant och ha nagon slags verklighetsforankring. Dewey menade att genom
praktiska ovningar kunde man ldra sig mest och dvningarna skulle vara sd langt ifrdn ett
konstruerat inldrningssitt som mojligt. Han ville att skolan skulle pdminna om det reella liv
som vi lever (www.itis.gov.se). Han betonade ocksa vikten av att skolan méste formas i den
takt som samhéllet fordndrades. Undervisningen skall vdxa fram ur barnens behov och
erfarenheter. Dewey ville ha en allsidig skola och utbildning dir ménniskan sjalv skulle fa
utvecklas och ta ansvar for sitt liv (Saljo 2003:73).

4.3.2 Gardner

Howard Gardners dr en annan av forskarna som menar att alla ménniskor har olika slags
intelligenser. Han kallar det multipla intelligenser. ”Det handlar inte om hur intelligent du ér,
utan om hur du ar intelligent.” Det hér dr en av Gardners berémda deviser. Han menar ocksé
att den visterldndska skolan har varit dalig pd att 14ta manniskors olika intelligenser komma
till sin ratt. Han séger att det bara dr tvd av de nio intelligenserna som har uppmuntrats.
Némligen Logisk/Matematisk och Verbal/Lingvistisk. Gardners grundtanke dr att minniskan
blir mer engagerad och motiverad om den fir anvinda sig av den intelligens som ligger
personen ndrmast till hands och att man utgér frdn det som personen har intresse for. Genom
att som pedagog ldra kinna igen de olika intelligenser kan vi méta varje barn med olika
verktyg, for att dér finna ingdngar som vicker intresse, lust och nyfikenhet. Enligt denna
analys kan alla ldra sig och kdnna igen vérlden pa olika sétt, dir ingenting behdver vara
viktigare dn det andra. Han har hittills definierat nio olika intelligenser och hans forskning har
lett till en systematisering av de olika intelligenserna. Dessa &dr Logisk/Matematisk,
Verbal/Lingvistisk, Visuell/Spatial, Musikalisk/Rytmisk, Kroppslig/Kinestetisk, Existentiell,
Natur, Social och Intuitiv (http://larstilar.cfl.se//default.asp?sid=1351).

4.3.3 Reggio Emilia — Pedagogisk syn pa fysisk miljé

Ett exempel pa en pedagogik dar den fysiska miljon anses viktig for kunskapsinhdmtning ar
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Reggio Emiliapedagogiken. Grundaren av pedagogiken — Loris Malaguzzi myntade uttrycket
“barn har hundra sprdk men berévas nittionio”. Med detta menade han att ett barn har
mojlighet att formedla sig med hjdlp av hundra olika uttrycksmedel. Malaguzzi ansag att alla
de hundra spraken behdver ndring och stimulans for att inte ga forlorade. Han menar att inom
den visterldndska skolans verksamhet arbetar man bara utifran nagra fa sprak, verbal och
logisk/matematisk. Inom Reggio Emilia menar man att "Méinniskan har formaga att uttrycka
sig pa flera sitt varav bildspraket dr ett och det verbala ett annat”. Och ”Om ett uttryckssitt
utvecklas, gynnas dven andra”. Reggio Emilias skolors vision &dr ocksd “att stodja varje
individ i sin kunskapsutveckling genom att utveckla en mangfald kompetenser i lek,
konstnérligt skapande och en demokratisk dialog mellan ménniskor” (Lind6 2004:212). Inom
Reggio Emilia, anses den fysiska miljon spela stor roll for barnens utveckling. Man talar om
de tre pedagogerna; forskolldrarna, barngruppen och den fysiska miljon. Darfor ska lokalerna
eleverna vistas i pa sa manga sitt som mojligt inbjuda till nyfikenhet, lust till lirande och
kommunikation. Vidggarna skall vara fulla med bilder och fGremal.

Rummet ska inte bara vara ett rum, utan en plats som barnet kan ha en dialog med. Miljon
ska uppmuntra till kommunikation, lek, utforskande och ldrande (Gedin & Sjéholm
1995:109).

Dokumentation av barnens arbete dr ocksa en viktig del for att gora miljon till den tredje
pedagogen. Pedagogen dokumenterar med fotografi steg for steg processen fran idéstadium
till fiardig produkt. Dessa fotografier med tillhérande text hangs upp pa védggarna tillsammans
med barnens bilder och deras egenproducerade féremal. Lokalen skall ge mdojlighet till att
experimentera och forska fram nya insikter hos barnet. Pedagogens uppgift ar att lyssna och
forsoka forstd vad barnet har for strategi nér de tillagnar sig kunskap. Barnet skall sedan
stodjas 1 den strategi denne véljer for kunskapsinhdmtning.

Det fysiska rummet skall vara ljust och luftigt. Dagsljuset ska fa mdjlighet att stromma in och
gora fantasieggande skuggmonster i lokalen. Varje skola har en stor lekhall. Denna kallas
inom Reggio Emilia -pedagogiken for piazza (torg). I lekhallen far barnen stort utrymme att
prova sina kroppar i dans, rytmik, rorelse och lek. Moblerna 1 lokalen &r framtagna i
samarbete mellan pedagoger och arkitekter. Moblerna har spinnande former som inbjuder till
lek. I forskolan finns dven en ateljé dir eleverna jobbar med lera, farger, vatten m.m. I ateljén
jobbar en ateljérista tillsammans med barnen. Ateljéristan dr en pedagog som é&r speciellt
anstdlld for att jobba med fiarg och form tillsammans med barnen. Eleverna arbetar vid
stafflier, pa stora dukar och med stora lerklumpar. Ingen behover vara radd for att kladda ner
sig sjilv eller lokalen. Ateljéristan pedagogiska utbildning hjéilper henne forsta att
kunskapsvinsten hos eleverna blir storre om de slipper kdnna sig hdmmade av att ordningen 1
rummet skall hallas. Rummet &r byggt for att klara detta.

Denna syn pa skapande verksamheter anser vi vara central, da férhallningssittet pedagogen
har manga ganger dr avgorande for hur integreringen av skapande d@mnen lyckas. For att orka
med det merarbete som blir da (material skall plockas fram och bort) skapande dmnen
anvénds, ar det viktigt att pedagogen kan paminna sig om det kunskapsvinster eleverna kan
gora genom skapande aktiviteter.

4.3.4 Lev S. Vygotskij

Vygotskij var en nytidnkare inom sovjetisk psykologi. Han sig fantasi som ett sétt att utfoéra
operationer hos det minskliga sinnet. Enligt Vygotskij besitter alla méanniskor férmagan att
fantisera. Fantasin &r lika viktig for de vetenskapliga upptéckterna som vid tillkomsten av ett

12



konstverk. Den vuxne besitter enligt Vygotskij en storre méngd erfarenheter och upplevelser
an barnet. Detta beror pa att den vuxne levt ldngre och darigenom fatt uppleva fler intryck.
Darfor dr enligt Vygotskij barnets fantasi fattigare 4n den vuxnes eftersom barnet inte erfarit
lika mycket dnnu. Vygotskij anser att den vuxna ménniskan med vélutvecklad fantasi 4r en rik
ménniska.

Den pedagogiska slutsats man kan dra av detta &r att det dr nédvindigt att vidga barnets
erfarenheter om vi vill skapa en tillrdckligt stadig grund for dess skapande verksamhet. Ju
mer ett barn har sett, hort och upplevt, ju mer de vet och har tilldgnat sig, ju stérre mingd
verklighetselement de besitter i sin erfarenhet, desto betydelsefullare och produktivare
blir dess fantasi vid i 6vrigt lika forutséttningar. (Vygotskij, 1995:20)

Minnet och fantasin stér inte i motsats till varandra, de grundar sig i varandra och bildar
oavbrutet nya kombinationer.

4.3.5 Malcolm Ross

Malcolm Ross anser att alla ménniskor besitter en slags kénslointelligens. Han beskriver det
som att manniskans inre virld och hennes kunskap om den existerar enbart for att jag som
subjekt lever. Det jag upplever i form av kénslor, exempelvis kénslan av vatten nir jag
simmar i en svalkande sjo eller det engagemang och fortvivlan jag kénner infér nagon
ordttvisa. Detta menar Ross dr subjektskunskap och kénslointelligens. Ross anser att brist pa
subjektskunskap hos barn och ungdomar kan vara orsak till anpassningsproblem och
beteendestorningar. Den inre och yttre vérlden dr i obalans. Bristande sammanhang mellan
den kunskap skolan onskar féormedla, och det enskilda barnets kénslomaéssiga reaktioner kan
hindra inldrning och utveckling. Ross ser de estetiska dmnena som huvudomraden vid
inldrning av de kénslomaéssiga intelligenserna (Carlsen & Samuelsen, 1995:32-38).

4.3.6 Pedagogens roll enligt Ann Granberg

Ann Granberg anser att det dr av vikt att ha engagerade, inspirerande och kunniga pedagoger.
Hon menar att man “skulle aldrig komma pa tanken att limna dem (barnen) ensamma i
skidbacken och lata dem aka pa ohyvlade bradlappar med stottor i hidnderna och
gummistovlar pa fotterna” (Granberg 2001:31). Hennes asikt ar att en insatt pedagog bade kan
inspirera och ge barnen lampliga anvisningar nér det géller de skapande verksamheterna. Hon
menar att en okunnig pedagog till och med kan kvdva och hindra barns entusiasm och
experimentlusta (Ibid: 32). Pedagogen skall delta i barnens lek och skapande aktiviteter dér
hon kan stodja dess ldrande, erfarenheter och intryck enligt Granberg. Hon menar att
pedagogen ger stora mojligheter till spraklig kontakt genom att anvénda sig av skapande
damnen. Man kan hjdlpa dem att sdtta ord pa sina upplevelser genom att lyssna lyhort,
uppmuntra och ge stdd. Hon skriver om pedagogen som deltagande har som uppgift att
”skapa trygghet, och arbetsro, végleda och ge kunskap samt att inspirera och entusiasmera”
(Ibid: 34)

Vidare skriver Granberg ocksa om pedagogen i bakgrunden dér pedagogens roll dr att trida
tillbaka, ger barnen rika mgjligheter att ostdrda och pa egen hand utforska och experimentera.
Hon anser att det dr viktigt att respektera deras integritet och deras individuella sétt att ta till
sig kunskap. “Skapande verksamhet maste utga fran smabarnets egen aktivitet och
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experimenterande pa deras eget individuella sitt” (Ibid: 35). Pedagogen i bakgrunden har som
uppgift att serva, iaktta och uppmuntra barnet. Hon betonar att det &r lusten, gldadjen och det
sinnliga som skall uppmuntras. Hon vill att barnen genom skapandet skall fa positiva
upplevelser och fina minnen. Hon hivdar bestdmt att dokumentation av barnens skapande ger
pedagogen en storre forstaelse for barnets utveckling. Nagra argument som ofta kommer upp
da i samtal med andra pedagoger é&r att de anser att for stora barngrupper, praktiska géromal,
brist pa tid och personal gor att manga pedagoger avstar fran dokumentationen. Hon menar att
genom dokumentationen kan man mota barnet dér det dr och méta dess behov. Ann Granberg
skriver vidare;

Smabarn anvénder alla intelligenser och alla sinnen for att ta till sig erfarenheter och
kunskaper. De &dr mycket fysiska, anvédnder sin kropp, gor saker med hinderna,
undersoker allting och fantiserar. Med hjdlp av syn, kénsel, horsel, lukt och smak far de
kunskap om omviérlden (Granberg 2001:24).

Aven Reggiopedagogen pdminner om Ann Granbergs syn pa lirande. De bida menar att det
ar ett givande och tagande nir diskussion och samtal fors mellan vuxen och barn. De ger
varandra nya kunskaper.

5. Metodval

Efter att undersokningens syfte och fragestéllningar utformats foll sig valet av kvalitativ
metod naturligt. D4 vi ville undersdka bade mgjligheter och svarigheter som pedagoger moter
ndr de integrerar skapande verksamhet i sin undervisning &r vi intresserade av deras
upplevelser. Vi var alltsa ute efter att forstd hur de som enskilda individer upplever problem
respektive mojligheter. Detta dr ndgonting som &r svart att kvantifiera. Kvale (1997) menar
att;

Amnet for den kvalitativa forskningsintervjun &r intervjupersonens livsvirld och hennes
relation till den. Syftet &r att beskriva och forsta de centrala teman som den intervjuade
upplever och forhaller sig till (Kvale, 1997:34).

Den metod vi valt ar darfor kvalitativ intervju.

5.1 Intervjufragornas utformning

Nér valet av metod var bestimt paborjade vi utformningen av intervjufrdgorna. I den
kvalitativa intervjumetoden strdvar man efter att fa s& uttbmmande svar som mdjligt. Darfor
méste intervjufrdgorna utformas sé att detta kan uppnés. Vi borjade med att skriva ner olika
forslag pa vad vi trodde att de tillfrdgade lararna skulle kunna ge som exempel pa hinder
respektive mdjligheter. Vilka forklaringar ser ldrare till varfér man skall anvédnda sig av
skapande verksamhet eller inte? Men varfor anvidnder man sig i sa liten utstrickning av det
d&? Ar man van vid ett sitt att arbeta och lira ut kunskap? Kriver det s& mycket mer av
pedagogerna i tid och planering s att man stannar vid blotta tanken? Finns det inte
ekonomiska mdojligheter? Ar det lokalerna som sétter stopp for sddan verksamhet? Finns det
for lite personal eller dr barngrupperna for stora? Vad dr det som gor att ménga inte utvecklar
sitt arbete trots att vi vet att det dr viktigt och att det till och med stér i laroplanerna att det &r
mal som vi skall uppnd? Efter en tids funderande och diskuterande kom vi fram till att
foljande faktorer skulle kunna péverka lararen vid integreringen.
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Tid.

Syn pa skapande verksambhet.
Styrdokument.

Ekonomiska ramar.
Praktiska ramar.

For ta pedagoger.

For stora barngrupper.

Vi utformade ett manus med fragor vi trodde vi kunde f4 anvéndning av. De forsta fragorna
behandlade den intervjuades &lder och utbildning. Dessa kan beskrivas som fasta fragor med
fasta svarsalternativ. Genom dessa fragor ville vi framst fa information av intervjupersonen
men ocksa ge en enkel och mjuk start av intervjun. Nér vi avslutat de fasta frdgorna dvergick
vi till frdgor av mer Sppen karaktir. Dessa frdgor ar vidare i sin utformning och de 6ppna
svaren vi far leder oss till att utforma och stélla nésta fraga. Vi méste alltsd vara lyhorda for
vad intervjupersonen svarar och vara beredda att fringa de frdgor vi har pa pappret. Johansson
& Svedner (2006) menar:

I den kvalitativa intervjun &r endast fraigeomradena bestdmda, medan fragorna kan variera
fran intervju till intervju beroende pa hur den intervjuade svarar och vilka aspekter denne
tar upp. Syftet med den kvalitativa intervjun &r att fa den intervjuade att ge s&
uttommande svar som mdjligt. Da maste fragorna anpassas sd att intervjupersonen fér
mojligheter att ta upp allt hon har pé hjértat. (Johansson & Svedner, 2006:43).

5.2 Urval

Under den verksamhetsforlagda utbildningen har vi bdda métt larare pa védra praktikskolor
som arbetat med att integrera skapande verksamheter i undervisningen av de traditionellt mer
teoretiska dmnena. Vi kontaktade dessa for att fraga om de var intresserade att delta i var
undersokning. Sammanlagt gav vi forfragan till sex ldrare som jobbar inom skolans ligre
aldrar. Tre av dem hade mojlighet att stdlla upp pé véar intervju. De tre pedagogerna som
deltagit i undersokningen dr klassforestdndare for en forsta-, en andra- och en tredjeklass.
Som redan ndmnt s& var det endast hélften av de tillfrdgade ldrarna som hade mgjlighet att
medverka i undersdkningen. Detta fick oss att fundera dver om intervjumaterialet vi skulle
anvinda som underlag i var analys skulle ricka. Stukat (2005) menar att:

Huvuduppgiften for det kvalitativa synséttet dr att tolka och forstda de resultat som
framkommer, inte att generalisera, férklara och forutsédga (Stukdt, 2005:32).

Efter att ha l4st mer om kvalitativ intervju beslot vi att ha lite is 1 magen. Vi ville utfora de tre
inbokade intervjuerna och sedan beddma om underlaget var tillridckligt for en heltdckande
analys. Da intervjuerna avslutats och transkriptionen av dessa var klar, gjorde vi en
utvirdering av materialet. Efter att ha sammanvégt materialets kvalitet och tidsramen for
uppsatsens fardigstillande, ansag vi att materialet skulle ridcka. Vi bestimde oss att ndja oss
och ga vidare med analysen utifrdn Johansson & Svedner (2006) diskussion om saken:

Det &r inte sa att skillnaden mellan ett bra och ett mindre bra examensarbete ligger i att
det forra innehéller fler intervjuer [...]” till sist &r det anvidndningen av det insamlade
materialet som dr avgorande (Johansson & Svedner 2006:21).
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5.3 Férintervju — Pilotfall

Fragorna med Oppna svar, arbetade vi fram med utgangspunkt i de faktorer vi trodde vi skulle
kunna paverka lararens forsok av integrering. Genom att operationalisera de faktorer vi trodde
kunde péverka ldrarens forsok till integrering av skapande @mnen, utarbetade vi tinkbara
fragor att stélla till intervjupersonen. For att sedan ta reda pad om dessa fragor &r relevanta och
kan hjilpa oss att uppfylla syftet med uppsatsen, anvénde vi oss av det Johansson & Svedner
(2006) kallar forintervju (Ibid:44). Vi valde att goéra tvd forintervjuer. De tva
intervjupersonerna hade bada koppling till ldraryrket, d4 den ena é&r féardig ldrare och den
andra ldser sin sjitte termin inom ldrarprogrammet. Forintervjuerna visade att véra fragor
fungerade vil. De tillfrigade ansdg att fragorna var breda och att det fanns utrymme att ge
djupa och uttémmande svar. Vi fragade dven om de upplevde att fragorna var virderande pa
nagot vis. Det gjorde de inte. Bade Johansson & Svedner (2006:44) och Stukat (2005:38)
menar att det inte dr ldmpligt att anvdnda fragor som uttrycker intervjuarens &sikter och
dérigenom é&r vérderande. Vi forsokte utforma intervjufrdgorna utan att anvinda oss av
vérderande ord och uttryck.

5.4 Etik

Nir en intervju med vetenskaplig anknytning skall genomforas dr det viktigt att deltagarna
forst informeras och sina réttigheter. Stukat (2005) skriver:

Undersokningens syfte och tillvigagangssitt i stora drag bor beskrivas for de deltagande
samt hur resultatet kommer anvindas och presenteras. Eventuella risker for obehag och
skada skall redovisas (Stukat 2005:131).

Vi talade om for de deltagande att;

e deras riktiga namn och arbetsplats inte skulle komma att ndmnas i uppsatsen.
e de kan avbryta for att stélla egna frdgor om undersdkningen nér som helst.
e de har ritt att avbryta sin medverkan nér de dnskar.

Vi berittade dven att vi skulle dokumentera intervjun med hjélp av en bandspelare. Banden
kommer att anvindas vid analysen och endast avlyssnas av oss.

5.5 Genomférande

Innan intervjuerna genomfordes skrev vi ett gemensamt brev till de ldrare vi ville intervjua. Vi
beréttade kortfattat om var uppsats och dess syfte. Vi beréttade dven hur ldng tid intervjuerna
forvintades ta. Intervjuerna dgde rum pa deltagarnas arbetsplatser. Vi tror att de intervjuade
skulle kénna sig tryggare i sin egen miljo. Darigenom hoppas vi uppnd en mer avslappnad
stimning dér respondenten kan dela med sig av sina erfarenheter p bista sitt. Vi deltog bada
tvd vid intervjuerna. Stukat (2005) menar att tva personer kan upptédcka och forstd mer &n en
person. Genom att vi bdda var med, tror vi att vi kan uppfatta olika saker i svaren vi fir. Pa sa
vis kan vi stélla béttre och mer uttommande frégor till respondenten. Vi talade dven om for
lararna att vi inte pa ndgot sitt var ute efter att virdera hur bra eller daligt de lyckats med
integrering av skapande verksamhet. Var intention med detta var att f& ldrarna att forstd att vi
ar lika nyfikna pa de svérigheter de upplever, som pa mojligheterna. Vi sag annars en risk 1 att
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lararna skulle uppleva vér undersdkning som prestigekrdvande och dirigenom framhiva
mdjligheter framfor svarigheter.

Som vi redan papekat ser inte frigorna likadana ut vid varje intervju inom den kvalitativa
intervjun. Johansson & Svedner (2006) anser att man genom sa kallade speglingar av vad
respondenten har sagt kan uppmuntra denne att stanna vid &mnet. Med spegling menas att
man gor en kort sammanfattning av vad den intervjuade sagt, genom att inleda med; “du
menar alltsd”. Denna teknik anvénder vi vid den sista av intervjuerna.

5.6 Bearbetning av insamlat material

Vi spelade in alla intervjuerna pé kassettband. P4 sé vis kunde vi i lugn och ro koncentrera oss
pa vad respondenten sade, utan att behdva fora nagra lingre anteckningar under samtalet. Nér
vi avslutat intervjun lyssnade vi av bandet och transkriberade det som sades. D4 alla intervjuer
skrivits ut kunde vi sedan strukturera in svaren i f6ljande kategorisystem.

Lirarens syn pd innebdrden av begreppet skapande verksamheter.
Hinder vid integrering av skapande verksamheter inom skolan.
Mgjligheter vid integrering av skapande verksamheter inom skolan.
Varfor lyckas/lyckas inte integreringen av skapande verksamheter?

b=

Utifrdn dessa kategorier kunde vi sedan strukturera upp resultatet av vad som framkommit i
undersdkningen.

6. Materialpresentation och analys

Hiar foljer en kort informantpresentation av informanternas alder, kon, utbildning och
erfarenhet av lararyrket. Darefter foljer en redogorelse over vad lararna gett for svar pd véra
tre fragestéllningar. Svaren presenteras i form av citat och sammanfattningar frin de tre
genomforda intervjuerna. I resultatredovisningen finns dven en teoretisk aterkoppling och
analys inbakad.

6.1 Informantpresentation

Da vi lovade vara informanter anonymitet i den férdiga uppsatsen, har vi valt att bendmna
informanterna for A, B och C.

A: dr 44 ar och har arbetat inom forskoleverksamheten i 20 ar. For tva ar sedan ldste hon
vidare och har sedan dess arbetat i skolans tidigare &ldrar. Hennes inriktningar under
utbildningen var Svenska och SO. Hon har &dven ldst matematik. Hon &r for tillféllet
klassforestandare 1 en forstaklass pa en skola som ligger vid kusten pa landsbygden.

B: dr 64 ar och har arbetat som klasslédrare i 40 ar. Hennes utbildning gav henne behorighet att
undervisa i tréslojd, textilslojd, idrott, bild, matematik, engelska, svenska och So-dmnena.
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Hon har édven list flera kurser med skapande verksamheter som inriktning. Hon &r for tillfallet
klassforestandare i en tredjeklass. B arbetar pd samma skola som informant A.

C: dr 47 ar. Hon avslutade sin ldrarutbildning 1998 och har sedan dess arbetat i en skola pa
Hisingen. Hennes inriktningar under utbildningen var Svenska och SO, C har dven ldst kurser
1 musik inom lérarprogrammet. Hon &r for tillfdllet klassforestandare i en andraklass.

6.2 Resultatredovisning

Under punkten bearbetning av insamlat material i metodavsnittet ndmner vi att de svar vi fick
under intervjuerna kan struktureras in under foljande fyra kategorier:

1. Vilken syn har lararna pd inneborden av begreppet skapande verksamheter.

2. Vad upplever lararna som hinder vid integrering av skapande verksamheter inom skolan?

3. Vad upplever ldrarna som mdjligheter vid integrering av skapande verksamheter inom
skolan?

4. Varfor lyckas/lyckas inte integreringen av skapande verksamheter?

I f6ljande resultatredovisning har vi valt att anvéinda oss av samma fragestéllningar som det
ovannimnda. Vi inleder med en presentation av svaren pa respektive friga. Efter varje
frageredovisning foljer en sammanfattning av de huvudsakliga resultaten.

Informant A och B var de tvd fOrsta personerna som vi intervjuade, de arbetar pd samma
skola. Det &r en skola som ligger for sig sjdlv ute vid kusten. De har inget samarbete eller
utbyte med andra skolor. Lérarna arbetar inte i1 arbetslag utan utformar sjdlva sin
undervisning.

6.3 Lararnas syn pa skapande verksamhet

Informant A tycker att skapande verksamhet &r nér barnen fir anvinda alla sina sinnen. Hon
anser dven att de elever som helst sitter och ldser behover f4 ”komma loss” ibland och skapa
med hdnderna. Hon ndmner tredimensionellt skapande men kom ocksé pé att man dven kan
skapa genom att skriva. Hon forsoker lyssna in vad barnen vill arbeta med och utifran det
anvénda sin fantasi till att hitta pa en skapande aktivitet. Hon sdger att hon forsoker anvénda
sig av lek och drama. Nir vi fragade henne vad skapande verksamhet var for henne svarade
hon:

Att man féar uttrycka sig ganska fritt med sin egen kreativitet, Jag tidnker forst pa
tredimensionellt skapande och siddana saker, men egentligen behover det inte handla om
sadana saker utan det kan faktiskt vara att man kan skapa genom att skriva och anvinda
den ganska fritt. Jag skulle gérna anvéinda skapande verksamheter mer men det &r svart att
fa tid. Ndr man har de minsta sa dr det sa korta dagar och man maste ju ldra dem skriva,
ldsa och rikna. Det maste man ge dem vildigt mycket, s& tiden gér ju at till det. Men
samtidigt sa kan man ju véva in skapande i det. Och det férsoker jag nog gora.
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Vi anser utifrdn var teoridel, att informant A frimst ser skapande d&mnen ur ett intrinsikalt
perspektiv da hon sédger att det dr svart att fa tiden att rdcka till ndgot annat 4n att 14ra barnen
ldsa, rdkna och skriva. A anvénder inte skapande verksamhet som ett redskap for att ldra ut
teoretiska &mnen. Hon menar att de skapande dmnena har ett egenvéirde som gor att eleverna
bor fa anvinda sig av det. Informanten vagar inte lita pa att de skapande dmnena kan hjélpa
barnen att tilligna sig kunskaper inom teoretiska &mnen som svenska och matematik. A har
till en bdrjan svart att sétta fingret pa vad hon anser att begreppet skapande verksamheter
innefattar, men under samtalets gang ndmner hon foljande aktiviteter; tredimensionellt
skapande, lek, drama, sl9jd och idrott. Nér barnen skapar far de mojlighet att anvénda sig av
alla sina sinnen menar informant A.

Informant B berittar gdrna och mycket om att hon tycker att skapande dmnen &r véldigt roligt
och det dr ndgot som hon sjilv héller pd med pé fritiden. Hon tycker att man beféster kunskap
genom skapande verksambheter.

Skapande verksamheter dr ndr man anvinder fler sinnen &n sin hand for att skriva med
och sina dgon for att ldsa. Annat material ddr man anvénder bada hinderna att jobba med.
Nir du skriver anvinder du en hand men ndr du anvinder tva hinder lir du dig
jattemycket mer. Forma, kladda, klippa, klistra, méla ja d&ven musik och ibland kan det till
och med vara idrott. Att man forsoker att fa in s& mycket av alla sinnen, det &r det jag
tycker dr skapande. Sa fort man héller pa med niagonting sa férsdker man ju leta efter hur
man kan fa in det hér pa flera sitt. Jag tycker att jag tar mig mycket tid till skapande
verksamheter. Jag har mdojlighet att ta all den tid jag behover, for att jag anser att man
hellre kan ldgga nagot annat &t sidan. Men jag kan ju inte bara ha det, det gar ju inte, d&
blir det ju inte ndgon integrering utan ett sjalvindamal. Jag féar inte déligt samvete om jag
héller pé att mala for mycket.

Hon sédger att om eleverna anvéinder bada handerna gor det att de l4ttare kommer ihag vad de
gjort. Hon vill att undervisningen skall vara lustfylld och den skall ge barnen roliga minnen.
Hon tycker dven att skapande kan vara musik, teater och idrott. Hon séger ocksa att har man
vil paborjat ett projekt sa méste man lata det ta tid att bli fardig och inte avbryta mitt i arbetet.

Gardner menar att genom vara olika intelligenser tillgodogor vi oss nya kunskaper. Detta kan
vi koppla till informant B:s uppfattning om att sa ménga som mojligt av vara sinnen skall
integreras nér hon anvinder skapande i klassrummet med sina elever. I vér teoridel ndmner vi
Deweys syn. Informant B:s synsétt kan vi hérleda till Deweys syn pé lirande. Dewey menar
att kunskap blir mer bestdende dé vi anvinder hdnderna i inldrningssituationer. Informant B
har dessutom en mycket instrumentell syn pa skapande verksamheter. Hon ser de estetiska
dgmnena som utomordentliga verktyg vid kunskapsinhdmtning. I vér teoridel ndmner vi
Vygotskijs syn pad minnet och fantasi som en viktig komponent nir det minskliga sinnet
utvecklas. Informant B anvinder skapande verksamhet for att gora undervisningen lustfylld
och ge barnen fina minnen, ndgot som vi pdpekar i1 vér teoridel och ligger i linje med vad
Granberg (2001) uttrycker da hon talar om vikten av ett lustfyllt larande.

Informant C menar att skapande verksamhet dr att gora ndgot praktiskt samtidigt som man

laser. Hon tror att kunskapen sitter sig pd ett djupare plan ndr man anvénder sig av visuella
bilder vid kunskapsinhdmtning.
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Jag tror att den visuella bilden &r jatteviktig vid inldrning. Jag tror att kunskapen sétter sig
pa ett annat vis nédr man far ta in den med flera olika sinnen.

C tycker dven att skapande av egna skonlitterdra bocker dr en skapande verksamhet. Genom
att anvinda sig av konstndrligt material vid teoretisk inldrning tror sig C na fler av eleverna.
Utover bild och skonlitterdrt skapande tycker C dven att dans, drama och musik hor till de
skapande dmnena.

Informant C tror att kunskapen befésts genom att man fér ta in information genom flera olika
sinnen. Hennes syn pé skapande verksamheter &r instrumentell. Den visuella bilden ar enligt
henne central. Inom Reggio Emilia har man en liknande syn. Genom att stimulera sinnena
med hjélp av bilder och foremal i klassrummet kan barnen fora en kreativ och utvecklande
dialog med miljon. C tycker ocksa att skapande av egna bocker dr en skapande verksamhet.
Som vi tidigare ndmnt i var teoridel si rdknas inte skonlitterdrt skrivande till de estetiska
verksamheterna i den svenska skolan. I England fors ddremot en debatt om skonlitteraturens
mdjliga tillhorighet inom de estetiska &mnena. Informanterna A och C upplever fri skrivning
som en skapande verksamhet.

6.4 Hinder vid skapande verksamhet

De hinder som informant A ser &r att det dr svart att fa tiden att récka till. Hon anser att det
krivs en hel del planering. Aven B och C upplever att integrering av skapande &mnen ir mer
tidskrdvande under planeringsstadiet. Informant A anser dven att om man skall kunna utnyttja
alla slags skapande verksamheter som sldjd, idrott och musik ser hon svarigheter med att {4
till samtal och traffar med de andra pedagoger som blir involverade. Den hir terminen har hon
arbetat helt ensam och det ser hon som ett hinder. Hon tycker att det ar viktigt att ha ndgon att
ha utbyte med for att bolla idéer. Det finns inte heller fungerande ldrarlag eller ndgon kollega
som kdnns naturlig att rddfrdga. Ett annat hinder som A ser &r att hon skulle vilja ha en
bildsal, men detta finns inte. Hon tror att manga begrénsas i sitt skapande om det blir for
rorigt och stokigt 1 klassrummet. Hon séger:

Men det jag kan sakna tycker jag, men det finns vil oftast inte pd mindre skolor, dr en
riktig bildsal didr man kan sldppa loss och stoka ner, for det tror jag faktiskt begridnsar
manga for att det blir sa rorigt.

Informant C upplever att det krdvs mer disciplin i barngruppen nir man arbetar med skapande
verksamheter.

Den hir klassen har lite svért att klara av ett friare arbetssétt. Det maste vara lite mera
styrt for att de skall klara det. Jag kdnner att man kan inte ha det hur bullrigt som helst,
det dr viktigt att det &r lugnt och sansat i klassen. Men skall man ha sa hér lite friare saker,
sa maste man veta vilka regler som géller och som man maste halla sig till. Man kan inte
bara springa dér och lta bli att stéida efter sig.

C anser ocksa att lektionspass med skapande verksamhet krdver mer struktur. Hon kénner
ibland att hon har svart att vara strukturerad.
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Jag far det sa rorigt, i slutet pa veckan &r det sa rorigt. Det ligger hos mig sjélv, jag skulle
vilja vara mer strukturerad och ha allting pa sin plats.

Precis som informant A upplever informant C att det vore bra med fler vuxna i verksamheten.
Informant C har dock en annan forklaring &n A till varfor fler vuxna borde finnas.

Det stod man kan fé i form av extra personal &r nédr nagra av barnen behdver hjilp vid
inldrning. Men det &r kanske inte just det de alltid beh6ver st6d med.

Informant C skulle vilja ha en extra personal nér klassen arbetar med skapande aktiviteter.
Hon tror da att eleverna skulle fi mer arbetsro och att lektionerna skulle bli lugnare och mer
strukturerade.

De tydligaste hindren, for integrering av skapande verksamheter, som framkom under
intervjuerna verkade utifrdn ovanstaende redovisning vara foljande.

e Tid

e Svart att fa till samarbete med andra pedagoger.
e Ingen tillgang till bildsal.

e Kréver mer disciplin hos eleverna.

e Kréver mer struktur och planering for ldraren.

e Svart ndr man &r fa i personalen.

6.5 Mdojligheter vid skapande verksamheter

Informant A anser att den skapande verksamheter ger barnen mdjlighet att fa anvénda alla
sina sinnen. Hon ndmner att en anledning till att hon anvénder sig av skapande verksamhet &r
att eleverna skall fir mojlighet att prova olika sorters aktiviteter ndr de skall inhdmta nya
kunskaper. De skall fa anvénda sig av alla sinnen. Hon menar att alla barn &r olika och har
olika fallenhet for olika &mnen i skolan. Hon anser ocksa att de &r berikande att skapa och de
som inte dr vana vid att skapa skall 4 chansen att ’komma loss”.

Det dr jatteviktigt! Barn dr ju olika, vissa har léttare fér andra dmnen &n de rent vanligt
skolmaéssiga och da &r det viktig att de fér tillfidlle att anvinda det och dven for de som
helst ldser sa kan det vél vara vildigt berikande att géra ndgot mer skapande ndgon gang.
Komma loss liksom!

B medger att det tar mer tid att forbereda och utfora lektioner med skapande verksamheter,
men hon papekar att detta inte dr ndgot som helst problem. Da hon anser att eleverna fér ut sd
mycket av detta arbetssitt. Darigenom ser hon detta som en mdjlighet snarare @n ett hinder.
Informanten vet av erfarenhet att genom skapande lér sig eleverna de mer teoretiska dmnen
som ldsning, skrivning och matematik. B har fullkomlig tilltro till sin arbetsmetod. Hon ser
ocksa mojligheter 1 sitt eget intresse for skapande verksamheter eftersom hon sjilv ofta tinker
1 konstnérliga banor och dir igenom far idéer.
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Jag dr vildigt intresserad av sddana hér saker si jag behover inte tdnka sd mycket pa hur
jag skall integrera skapande dmnen. Det brukar ploppa ned en massa av sig sjélvt.

Informant C anser att hon genom att anvinda sig av skapande verksamheter, okar barnens
intresse fOr att ta till sig nya kunskaper.

Nir vi arbetar skapande blir barnen sé ivriga att ldra mer. Och nér vi jobbar sa hér fritt
kan jag dessutom nappa pé det de blir sugna att lidra sig mer om. Jag ser att nir
motivationen &r vickt hos barnen, dé finns det néstan inga grinser for hur mycket de kan
ta in och ta till sig.

C sdger vidare att hon ldr sig sa mycket av eleverna ndr de jobbar med sina djurbocker.

De tecknar och skriver, informationen hittar de i djurbocker vi lanar pa biblioteket. Alla
far ta del av varandras bocker och de visar stolta vad de gjort . Jag ldr mig ocksé jétte
mycket om djur och si, bara genom att hora dem beritta och se pa de fantastiska
illustrationerna de gor.

Informant C anser att den viktigaste anledningen till att man skall anvinda skapande
verksamheter, dr for att vicka och halla elevens intresse vid liv. C menar vidare att det ar
viktigt att hjdlpa eleverna att hitta sin inldrningsstil och de verktyg for kunskapsinhdmtning
som denne behérskar bést.

Man maste visa pa flera olika sitt att 1dra in saker, de dr ju sa olika, de vet inte vilket sétt
de ldr bast pa, inte forrédn de provat olika strategier.

De tydligaste mojligheterna, dd man integrerar skapande verksamheter i undervisningen, som
framkom under intervjuerna utifrdn ovanstdende redovisning ar foljande.

* Barnen far variation i undervisningen.

* Uppfattningen och kinslan av att barnen far ut mycket av skapande verksamhet
gOr att pedagogen kénner sig motiverad.

* Barnen blir mer motiverade att ldra sig mer nir de jobbar skapande.

* Det ar létt att se var barnen befinner sig i sin inldrningsprocess. Dirav kan
pedagogen léttare anpassa undervisningen.

6.6 Troliga hinder och mdéjligheter som inte upplevdes av lararna

Innan intervjuerna genomfordes, funderade vi 6ver komponenter som eventuellt skulle kunna
paverka informanterna vid deras forsok till integrering av skapande dmnen. En av de faktorer
vi trodde skulle kunna ha en negativ inverkan var barngruppens storlek. Vid intervjutillfdllena
frdgade vi respektive ldrare om detta. Ingen av de tillfrdgade upplevde gruppens storlek som
ett problem. Forklaringen till detta &r formodligen att ingen av de tillfrdgade har fler dn 15
elever 1 sina respektive klasser.
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En annan komponent vi trodde skulle kunna paverka negativt var dalig tillgdng pa material.
Det visade sig att ingen av de tillfrigade pedagogerna tyckte att de hade délig tillgdng till
detta. Informant B uttrycker sig pa foljande vis.

Om man har lite fantasi och framforhéllning, sa &r det inga problem.
Saknas material har de tre pedagogerna mojlighet att kopa in for skolans rékning.

En tredje faktor vi trodde skulle kunna upplevas som ett hinder eller en hjdlp i arbetet var
laroplanen. Ingen av ldrarna upplever ldroplanens mél och riktlinjer som nagot problem.
Didremot ansag de sig ha stod i ett fritt sétt att utforma sin undervisning. De vet vad eleverna
skall hinna uppnd under de tre &r de ér deras klassforestdndare. Léroplanen ger dem stort
utrymme att utforma undervisningen som de sjdlva dnskar, detta anser alla det tre tillfrdgade
informanterna.

6.7 Varfor lyckas/lyckas inte integreringen av skapande
verksamheter?

Genom var fragestillning om pedagogens syn pa skapande verksamheter har vi forsokt att
analysera fram faktorer kring varfor integreringen av skapande verksamheter lyckas eller ej.
Vi har tidigare ndmnt att informant A har en intrinsikal syn pa skapande verksamheters syfte.
Informant B och C har en instrumentell syn. Vi ser att informant B och C har storre tilltro till
att skapande verksamheter kan anvéndas som verktyg vi inldrning av teoretiska &mnen. I och
med denna uppfattning blir integreringen inte sd besvirlig. Det faller sig mer naturligt for B
och C att vdva in skapande dmnen nér ett teoretiskt &mne ska utovas. A har svérare att fa tid
over till att anvénda sig av skapande verksamheter. Hon litar inte tillrickligt pa att skapande
dmnen kan hjilpa eleverna att inhdmta kunskaper i de teoretiska &mnena.

Informant A:s dsikt om “’roriga och stokiga” klassrum skulle kunna bero pé att hon har ett litet
klassrum men det finns dven andra faktorer som kan spela in. Ocksd hdr kan vi se att
forhallningssittet till skapande verksamhet kan ha betydelse. Om A istéllet skulle vélja att se
det “roriga” som en kreativ skapandeprocess dér det ibland blir lite férgspill och kladd pa
binkarna, s tror vi att bade hon och hennes elever skulle kunna f4 mer utbyte av aktiviteten.
Inom Reggio Emiliapedagogiken har pedagogens synsitt stor betydelse for kreativiteten i
klassrummet. Lokalerna i Reggio Emiliaforskolan dr dessutom byggda och konstruerade s att
skapande dmnen skall kunna utdvas. Vi tror att manga svenska pedagoger upplever lokalens
utformning som ett problem nir skapande dmnen skall utdvas. Vi anser att fler ldrare kan
lockas till att anvdnda skapande &mnen om skolornas lokaler omdisponeras. Finns storre
utrymmen tillgéingliga s blir inte arbetet med fram- och undan-plockning sé stort.

Béde A och C upplever att de skulle behdva ha mer personal i klassrummet. A kdnner att hon
skulle behdva ndgon att bolla idéer med och nigon att utveckla sin verksamhet tillsammans
med. Vi upplever att A skulle vilja anvédnda sig av mer skapande verksamheter men hon
végar, enligt vir mening, inte riktigt lita till sin formdga att integrera dessa péd ett
kunskapsutvecklande vis.

Eftersom informant B sjélv héller pd sd mycket med skapande verksamheter pa fritiden anser
hon sig inte behdver ldgga ner s mycket tid pa att komma pa aktiviteter de skall géra inom

23



skapande verksamhet. Hon séger dock att det krdvs mer och noggrann planering. Informanten
menar vidare att man inte far vara radd for att det blir rorigt ’for det blir det” anser B.

Informant B verkar trivas mycket bra med de skapande sétt hon arbetar. Vi tror att hennes
entusiasm smittar av sig pa eleverna och dirigenom uppstér inte nagra storre hinder. Vi tror
ocksa att hennes forhéllningssitt till skapande verksamheter kan inverka pad hennes
“hindersfria” syn. Granberg menar att en pedagog bor vara engagerad och inspirerad. Ar
pedagogen okunnig kan detta leda till att kvdva och hindra barnens entusiasm. Vi anser att det
ar valdigt viktigt vilken attityd pedagogen har till &mnet och inldrningsmetoden de undervisar
i. Kénner eleverna att ldraren inte trivs med sin arbetsmetod si smittar det fort av sig och
inverkar pa arbetsklimatet i klassrummet. Informanten medger det faktum att det blir rorigare
ndr man arbetar skapande. Vi tror dock att hennes forhallningssitt till nyttan hos de skapande
dmnena gor att hon kan ha dverseende med denna rorighet. Denna syn delar hon med Reggio
Emiliapedagogerna som stdr omndmnda i teoriavsnittet.

De hinder som informant C upplever vid ett friare arbetssétt dr bland annat att klassen har
svarigheter att klara av det. Malcolm Ross anser att brist pd subjektskunskap och
kinslomdssig intelligens hos barn kan var orsak till anpassningsproblem och
beteendestorningar. Utifrdn Ross teorier borde dessa barn fi mdjlighet att anvédnda sig &nnu
mer av det fria arbetssittet, di Ross menar att de estetiska dmnena dr huvudomraden vid
inldrning av de kinslomadssiga intelligenserna. Precis som informant A upplever informant C
att klassrummet latt blir “rorigt.” Vi tror att pedagogen och eleverna skulle kunna uppleva ett
storre utbyte av de “roriga” lektionspassen om man lit den skapande verksamheten ta den tid
och det utrymme som behdvdes. Kanske hade man forst da sett mer av dess fordelar.

Informant B menar att skapande verksamhet leder till att eleverna fér anvinda alla sina
sinnen. Hon anser att om man fér arbeta med bdda hinderna befdster detta kunskapen pé ett
bittre sitt. Eleverna kommer bittre ihdg vad de gjort och de minns pa ett annat sétt. Efter flera
ars erfarenhet mirker hon att de flesta elever tycker att det ar vildigt roligt att skapa.

Vi ser dven hdr att informantens positiva attityd till skapande verksamheter hjdlper henne att
se vinsterna med arbetsmetoden snarare dn problemen. Hennes rika fantasi ger henne stindigt
nya idéer. Vi menar att informant B dr ett bra exempel pé det som Vygotskij i teori delen, den
fantasirika vuxna minniskan. Vygotskij anser att den som levt linge hunnit uppleva och
erfara mer 4n ett barn, ddrigenom ir den vuxnes fantasi storre.

7. Sammanfattning och slutdiskussion

Resultatet av var undersokning visar att pedagogerna till viss del har olika uppfattning om vad
begreppet skapande verksamheter innefattar. Synen pd hur och i vilket syfte dessa bor
anvéndas skiljer sig ocksd ndgot mellan informanterna. Vi tror att man kan se olika pé vad
skapande verksamhet dr men 4ndd jobba mot samma mal. Att ge tillfdlle for alla barn att ldra
sig pa det sétt de har mdjlighet till verkar dnda vara en central punkt for informanterna. De dr
mana om att arbeta pa ett varierat och lustfyllt sitt. Tvé av de intervjuade pedagogerna har en
mycket instrumentell syn pa de skapande verksamheternas huvuduppgift. De anvinder
estetiska &mnen som ett redskap vid inldrning av exempelvis svenska och matematik. Den
tredje informanten ser inte skapande verksamheter se ett redskap vid inldrning av de
traditionellt teoretiska &mnena. Hon anvénder girna skapande &mnen i sin undervisning men
ser dess syfte ur ett mer intrinsikalt perspektiv. Till vér stora forvaning anser ingen av
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informanterna att de har dalig tillgdng p& material. Hindren som upplevs vid arbetet med de
estetiska dmnena verkar delvis vara en frdga om forhdllningssitt hos den enskilda pedagogen.
Aven synen pa att skapande verksamheter tar mer tid i ansprak vid forberedelse, ir gemensam
for informanterna.

Kanske dr det ocksa sé att ldrarna skulle behova mer tid, avsatt till att forbereda och planera
arbetet med skapande verksamheter. En mgjlig 16sning pa tidsaspekten skulle kunna vara att
ha fler pedagoger i verksamheten. Tva av informanterna uttrycker dven denna 6nskan. Med
fler personal i klassrummet skulle det skapande arbetet 16pa enklare. Pedagogerna skulle
kunna fa mojlighet att bolla idéer med varandra och planerings- och forberedelsetiden skulle
kunna delas mellan ldrarna. Vi kan genom ovanstdende diskussion se att tidsaspekten kan vara
en ekonomisk frdga. Det kostar att tillhandahalla fler pedagoger och i en tid d& skolan har
knappa resurser dr det svart att 4 in extra pedagoger om behovet inte dr skriande.

Nér vi summerar resultatet av var undersokning, stir det klart att vi kan ta med oss nagra
viktiga erfarenheter ut i vart kommande arbetsliv. Dels kan vi konstatera att de skapande
dmnena verkar kunna fungera som instrument vid inlérning av teoretiska &mnen. Vi kan ocksé
konstatera att vart sdtt att forhalla oss till var undervisningsmetod och dess forutséttningar, ar
av storsta vikt om vi skall lyckas med arbetet.

7.1 Framtida forskning

Det skulle vara mycket intressant att under en langre period 4n tio veckor fa géra samma slags
studie som vi nu genomfort. Vi tror att resultatet kanske kommit att bli annorlunda om vi haft
langre tid pd oss. Studien skulle ocksd ha blivit mer tillforlitlig om vi fatt mgjlighet att
intervjua fler personer.

Om vi skulle ha gjort om samma studie nu, sd skulle vi ha lagt ner mer tid pé intervjuerna. I
efterhand kan det vara svart att forstd vad informanten egentligen menar med det de séger.
Genom att stdlla fler foljdfrdgor och inte vara sa bunden av de intervjufragor vi hade, tror vi
att analysen hade blivit mer uttdmmande.

Véra huvudsakliga fragestéllningar var att ta reda pd vilka svarigheter och mojligheter
pedagoger ser med att integrera skapande verksamhet inom skolan. Under undersdkningens
gang mairkte vi ockséd att pedagogerna hade olika uppfattning och syn pa hur skapande
verksamheter kan anvéndas. Vad kommer det sig att de har olika syn pa det? Har det bara
med utbildningen att gora eller har det med alder, kon, sociala forhallanden, instillning eller
intresse att gora? Att ta reda pa varfor det forhaller sig pa detta vis hade varit intressant.

Det hade ocksa varit av intresse att frdga skolbarnen vad de egentligen tyckte om skolan och
den skapande verksamheten. Skulle de vilja ha mer skapande verksamheter i skolan? Varfor?
Kommer de till sin rétt i skolan? Féar de mojlighet att visa vad de ér bra pa?

7.2 Konsekvenser for lararyrket

Nér vi sammanfattar resultatet av var undersokning star det klart att tiden kan uppfattas som
en bristvara nir pedagoger skall integrera skapande verksamheter. Integreringen tar mer tid i

25



ansprdk vid forberedelsestadiet, &n den traditionella katederundervisningen. Tva av véra
informanter uttrycker en dnskan om fler personal i klassrummet. Vi kan konstatera att extra
personal kostar pengar och dagens skola har inte ekonomiska resurser till allt som skulle
behovas. Kanske dr det dags att regeringen tar sitt ansvar genom att skjuta till extra pengar.
Liroplanens riktlinjer &r till for att foljas. Har pedagogerna svért att utforma en varierad
undervisning pagrund av knappa personalresurser, sa dr det politikernas ansvar att dndra detta.

Vi tror dven att kontinuerlig fortbildning i integrering av skapande verksamheter for larare
skulle kunna hjilpa fler pedagoger att vaga anvénda sig av mer skapande i sin undervisning.

Detta &r ocksa 1 slutdndan en fraga om ekonomiska resurser.

Till sist vill vi peka pa hur viktigt pedagogens forhallningssitt till tilltron av sin egen formaga
verkar vara. Litar du pa din undervisningsmetod kan du na langt.
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9. Bilagor

Intervjufragor

O NN RN

[V T NS T NG T NG T NG T NS T NS T NG S S e e T T = T = S Vo)
N AN P, WO, OOV P WO

Vilket r tog du lararexamen och hur gammal var du da?

Hade du arbetat inom skolverksamheten innan du blev fardig l4rare?
Om ja; hur lange?

Hur ldnge har du arbetat som utbildad larare?

Hur ménga skolor har du arbetat pa?

Hur lang var lérarutbildningen nér du léste den?

Vilka @mnen och moment ingick i din ldrarutbildning?

Vilka centrala begrepp var populdra under din ldrarutbildning?

Vad anser du vara viktigt att formedla till dina elever?

. Vad ir skapande verksamhet for dig?

. Anser du att du anvénder dig av skapande verksambhet i ditt klassrum?
. Pa vilket sétt?

. Skulle du vilja ldgga mer tid i klassrummet pé skapande verksamhet?
. Om Nej; motivera! Om Ja; varfor och hur?

. Krédvs det mer av dig som ldrare for att {4 in skapande verksamhet i undervisningen?
. Trivs du med ditt sétt att arbeta?

. Skulle du vilja fordndra négot?

. Om Nej; motivera! Om Ja; varfor och hur?

. Skulle det g att fordndra den situation som du nu befinner sig i?

. Om Ja; vad kommer det sig? Om Nej; varfor inte?

. Varfor skall man ha skapande verksamhet?

. Vad anser du om din kunskap nér det géller skapande verksamhet?

. Skulle du behéva mer kunskap och utbildning?

. Fanns det inbakat i den utbildning du gick?

. Skulle det behdvts mer?

. Finns det tillrdckligt med materiell for skapande verksamhet?

. Finns det ndgot du vill tilldgga?
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