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Abstract

Utifrdn gymnasieskolans ldroplan gar det att utldsa att all undervisning ska vara objektiv.
Detta &r viktigt for tilltron till utbildningsvédsendet men ocksa for att elever ska fa utvecklas
till demokratiska medborgare som kan verka tillsammans med andra samhéllsmedborgare.
Tidigare forskning om just objektivitet och undervisning utgar ofta fran larare och undersdker
deras forhallningssétt till hur de &r objektiva i klassrummet. Denna studie syftar till att
undersoka elevers upplevelser av ldrares forhéllningssatt till objektivitet i
samhillskunskapsundervisning och undersdker om de férhallningssétt som de har stott pa
uppfattas som legitima. For att studera gymnasieelevers upplevelser och uppfattningar
anvinds en kvalitativ metod med semistrukturerade samtalsintervjuer dar sammanlagt sex
elever frin olika gymnasieskolor intervjuades. For att sammanstilla resultatet anvinds en
tematisk analys och ett fyrfiltsdiagram som tar avstamp i tidigare forskning och arbeten om
objektivitet. Resultatet visar att elever har upplevt olika forhallningssitt och dér lirare
upplevs variera i hur de ar allsidiga, neutrala och ddrmed objektiva i sin undervisning. Det
framkommer dessutom att alla forhallningssétt som respondenterna har upplevt i
undervisningen uppfattas som legitima. Men det fanns dock tillfdllen dir eleverna ansag att de
inte var legitima vilket var nér larares personliga asikter glorifierades och hade negativ

paverkan péd undervisningen.
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1 Inledning

Det ér viktigt i demokratin och samhéllet att det existerar en tilltro till utbildningsvésendet.
Detta forutsitter att elever upplever att de kan lita pa undervisningen och att de inte blir
manipulerade och paverkade pa ett negativt sitt. Utover tilltron till utbildningsvasendet har
skolan ett centralt mél som innefattar att skapa och fostra demokratiska medborgare som
besitter ett kritiskt forhallningssétt och kan verka tillsammans med andra
samhillsmedborgare. For att det ska finnas en tilltro och for att eleverna ska fa mojlighet att
bilda sig egna uppfattningar och léra sig att diskutera dessa sa ar det darfor nodvéandigt att

undervisningen ér objektiv.

Manga frdgor som samhéllskunskapsdmnet berdr dr bade svdra och kontroversiella déir det
finns chans for att asikter inte gér ihop. Detta eftersom skolan existerar i en politisk verklighet
dér det finns olika kontroverser mellan individer och grupper samtidigt som skolan dven
paverkas av aktuella hindelser. Detta kan dock leda till diskussioner dér elever kan fa
mdjligheter att forvirva nya insikter, revidera sina befintliga &sikter och dven testa sina

argument mot andra (Ljunggren m.fl., 2015)

Skolverket (2022) menar att en viktig kompetens for ldrare ér att just kunna utveckla
elevernas formaga att diskutera i kénsliga och kontroversiella fragor vilket innebér att 14rare
sjalv bor kunna hantera sadana fragor. Vidare menar Flensner, Larsson & Séljo (2021) att det
kommer vara nddvéndigt for larare att utgd fran systematiskt framtagen kunskap i
klassrummet med stravan efter att synliggora olika perspektiv for att all undervisning ska vara
saklig och allsidig. Gors detta, kommer skolan kunna vara en resurs nir det kommer till dess

demokrati- och bildningsuppdrag.

Men det kan upplevas svért att som lérare att vara objektiv och sjdlv inte uttrycka egna asikter
och ta stillning i fragor och diskussioner. Detta eftersom ldrare har olika tankar och relationer
till undervisningsinnehéllet samtidigt som de har ett friutrymme nér det kommer till att lagga
upp sin undervisning. De kan darfor gora olika i praktiken dér de mojligtvis kan vara

paverkade av sina subjektiva asikter och dérav vélja att endast lyfta ett perspektiv i en fraga.

I den tidigare forskningen som har gjorts om objektivitet och undervisning ligger fokus pa

lararen. Vissa avhandlingar undersoker hur ldrare forhéller sig objektivt, vad som paverkar



deras forhallningssétt i undervisning och vikten av perspektivtagande. Flera studentuppsatser
har dven utgatt fran och fokuserat pé lararen. Bland annat har dessa handlat om: Hur ldraren
uppfattar att den sjilv kan bedriva en objektiv samhéllsundervisning, hur politiskt aktiva
larare forhéller sig till saklighetskravet, hur ldrare forhéller sig till de personliga asikterna i

undervisning av politiska frdgor och hur ldrare ar sakliga och allsidiga.

Efter att ha studerat den tidigare forskningen och ett antal studentuppsatser upplever jag att
det inte finns ndgot som tar upp den andra sidan av undervisningens objektivitet, vilket ar
eleverna. Resultatet i den tidigare forskningen och studentuppsatserna dr att larare ofta har
skilda uppfattningar om objektivitet, hur de dr objektiva i klassrummet och om det dr mojligt
att vara objektiv. Detta bor rimligtvis betyda att elever ocksa har olika upplevelser av hur
deras ldrare undervisar i1 klassrummet och dven méta lérares olika forhallningssitt. Jag
kommer darfor fokusera pa och undersoka just elevers upplevelser undervisningens
objektivitet. Vilka forhallningssitt till objektivitet har eleverna stott pa? Uppfattar eleverna

dessa som legitima?

Det finns dérfor ett inomvetenskapligt problem da en kunskapslucka existerar inom ramen for
tidigare forskning ndr det kommer till just elevers upplevelser. Vidare ér detta ocksd ett
intressant &mne for samhaéllet och samhéllsdebatten att forsoka forstd hur elever upplever att
deras ldrare forhéller sig objektiva och vad elever uppfattar som legitima forhéllningssatt i
undervisningssammanhang. Skulle ldrare inte strdva efter objektivitet och deras
forhallningssitt inte uppfattas som legitima sa kan det komma att paverka tilltron till

utbildningsvisendet och forsvara for skolans demokrati- och bildningsuppdrag.

2 Syfte och fragestillningar

2.1 Syfte

Denna studie syftar till att underséka den andra sidan 1 undervisningssammanhang vilket &r
eleverna. Tidigare forskning har fokuserat pa ldrare och deras upplevelser av undervisningens
objektivitet. Det har framkommit att larare har olika forhallningssétt till att vara objektiv i

undervisningen samt spridda dsikter om frdgan om det dr mojligt att vara objektiv.



Syftet med denna studie dr dérfor att undersoka vilka forhallningssitt till objektivitet elever
upplever att de har stott pd nér deras ldrare undervisar i samhéllskunskap och om de uppfattas

som legitima.

2.2 Fragestillningar

Med utgdngspunkt ifrn studiens syfte kan foljande fragestéllningar formuleras:

* Vilka av ldrares forhallningssitt till objektivitet har elever upplevt i

samhillskunskapsundervisningen?

* Uppfattar eleverna de forhéllningssitt som de har stdtt pa som legitima?

2.3 Objektivitet som begrepp

Utifrn Bergstroms (1972) och Westerstahls (1972) arbeten om objektivitet kommer jag
kunna redogdra for vilken betydelse av begreppet som jag kommer utgé fran i min
undersokning. Dessa dverensstammer 1 stora drag med den idé om objektivitet som fors fram 1

gymnasieskolans laroplan.

2.3.1 Objektivitet i samhiillsvetenskapen

Bergstrom (1972) behandlar objektivitet i sin bok *’Objektivitet. En undersékning av
inneborden, mojligheten och dnskvirdheten av objektivitet i samhéllsvetenskapen’’. Boken
syftar till att ge en konstruktiv och systematisk introduktion till diskussionen om objektivitet
och samhéllsvetenskaperna. Bland annat diskuterar och redogér Bergstrom for de olika
tolkningarna och objektivitetskriterierna, men forsoker dven ta stdllning till om dessa gér att
uppnd. Bergstrom trycker dock pé att boken behandlar objektivitetsproblem i just
samhiéllsvetenskapen, men att mycket av det som behandlas borde kunna generaliseras till
andra omraden som till exempel skolundervisning. Féljande termer och tolkningar som tas

upp ér bland annat vérderingsfrihet, forutséittningsloshet, mangsidighet och opartiskhet.

Bergstrom (1972) skriver om virderingsfrihet som en mojlig tolkning av objektivitet dar det
vetenskapliga arbetet bor vara fritt frdn virderingar. Dock menar han att total varderingsfrihet
inte gér att uppna da varderingar paverkar det vetenskapliga arbetet pa ett eller annat satt. Till

exempel val av ord, definitioner, metoder, terminologi och hur resultat presenteras i det
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vetenskapliga arbetet. Bergstroms slutsats ér att samhéllsvetenskaperna varken bor eller kan
vara objektiva i den meningen att den ar virderingsfri da det i praktiken uppstar flera

komplexa valproblem som behover l9sas pé grundval av virderingar.

En annan tolkning av begreppet ér en stridvan efter forutsattningsloshet. Forutsittningar
innebér att individen eller forskaren i den sociala miljon medvetet och omedvetet far Gverta
olika idéer som péverkar forskningen. Det kan vara begrepp som till exempel grupp, makt
klass och kapitalism. Andra idéer kan vara forestéllningar som dr antaganden om samhéllets
eller ménniskans natur. Det finns dven vissa normer som till exempel behandlar hur forskning
ska bedrivas. Dessa idéer, begrepp, forestdllningar och normer bidrar sedan till utvecklingen
och karaktéren i1 det vetenskapliga arbetet. Bergstrom (1972) menar att det forblir rimligt att
strdva efter en stor grad av forutsittningsloshet diar den samhéllsvetenskapliga forskningen

inte ska paverkas av forutsdttningar som inte har diskuterats eller analyserats.

Mangsidighet ir ett annat forslag pd en tolkning av objektivitet dir kravet for att uppna
objektivitet bestar av att arbeta med flera olika urval av forutséttningar (begrepp,
forestédllningar, normer, virderingar). Bergstrom (1972) menar dock att det inte ar
mangsidigheten i sig sjdlv som dr virdefull utan att det som ar av virde ér sjilva forsoket att
arbeta emot att rimliga och relevanta forutsattningar inte behandlas sdmre eller 6verges i
arbetet. Ytterligare en tolkning som tas upp dr opartiskhet som innebér att forskaren bor halla
sig ifrdn politiken och inte arbeta mot eller med nagon sida i konflikter som finns i samhéllet.
Bergstrom menar att opartiskhet handlar om olika samhillsgruppers intressen dér det
avgorande dr om hur forskningen och den vetenskapliga verksamheten faktiskt gynnar, endast
syftar till att gynna en part eller dr pa den andra partens bekostnad. Bergstrom ténker sig att
opartiskhet ar mojligt till en viss niva dar att det kan existera forskning som inte gynnar
endast en part i en intressekonflikt och att det &ven kan existera forskning som gynnar flera

parter utan att samtidigt skada den andra parten.

2.3.2 Objektivitet i nyhetsformedling

Westerstahl (1972) utgick i sin bok *’Objektiv nyhetsformedling’’ fran radiolagen och ett
journalistiskt perspektiv for att definiera begreppet objektivitet. Forst delade han upp
begreppet i olika komponenter for att kunna systematisera inneborden for att sedan beskriva

och precisera objektivitetskraven i vad de innebédr och hur de &r relaterade till varandra. Med



utgéngspunkt i saklighet och opartiskhet presenterade Westerstdhl f6ljande modell som ett
satt att forstd objektivitet:

/ Objektivitet \

Saklighet Opartlskhet

Sanning Relevans Balans /lcke- Neutral
partiskhet presentation

Figur 1: Westerstahl (1972) Objektiv nyhetsférmedling

Den ena huvudkomponenten i objektivitetsbegreppet dr saklighet som behandlar pa vilket sétt
verkligheten framstélls. Hér dr tanken att den information som presenteras ska vara relevant
dér alla aspekter visas och informationen dven har en hogsta mojliga sanningshalt for att en sd

saklig bild som mgjligt av en hidndelse ska visas (Westerstahl, 1972).

Den andra huvudkomponenten av objektivitet dr opartiskhet vilket handlar om nér det
existerar olika sidor med motstridiga intressen sa ér det viktigt att bada parterna behandlas
lika och att de 1 framstéllningen ges lika stort utrymme. Den andra delen av opartiskhet ar
neutral presentation vilket behandlar férhillandet mellan de personer eller det medium som
formedlar ett &mne eller nyhet. Hir &r ordval och uttrycksétt viktiga da de kan uppfattas som
véirdeladdade. Innehéllet som presenteras ska dérfor vara fritt frdn personliga virderingar for
att individen som presenterar inte ska kunna identifieras som att den tar avstand fran eller

haller med om innehallet (Westerstahl, 1972).

Westerstahl (1972) diskuterade avslutningsvis sina tankar om en objektiv nyhetsformedling
och hur han tyckte det var av vikt att journalister uppfattade sin tjdnst som objektiv samt att
det var en viktig del i deras yrke. Vidare menar Westerstahl att det objektiva forhallningsséttet
ligger till grund for att alla ska kunna fa ta del av den basta mgjliga informationen. Detta ar
nddvindigt for att medborgarna i samhallet ska f4 mdjlighet att bilda sina egna ésikter och

uppfattningar om vad det dr som hénder i vérlden.



Béde Bergstroms och Westerstahls redogorelser for av objektivitet &r ett sétt att forstd hur
betydelsen kan variera i olika sammanhang. Det blir darfor tydligt att begreppet ar
tolkningsbart och komplext dé det kan forstés pd olika sitt men ocksa besté av olika
komponenter. Utifrdn bada redogdrelserna finns det likheter till gymnasieskolans laroplan och
undervisning. I laroplanen f6r gymnasieskolan stir det just att all undervisning ska vara saklig
och allsidig (Skolverket, 2011). Det kan tolkas som att en framstéllning ska hélla sig till saken
och inte vara paverkad av subjektiva &sikter. Vidare kan allsidig forstas som att visa alla sidor

(SAOB, u.4).

Dessa krav gér att se bdde 1 Westerstéhls tankar om saklighet och opartiskhet men ocksa i
Bergstroms resonemang. Min uppfattning &r att vara saklig och allsidig kan tolkas in 1
objektivitet och att vara objektiv. For att forenkla, for bade lasaren och mig sjédlv, och med
strdvan att forhalla mig konsekvent i min unders6kning har jag valt att utgd frén och anvéinda
mig av begreppen allsidighet samt neutralitet. Anledningen till detta ar att jag anser att

neutralitet dr ett tydligare begrepp @n saklig for att forklara ett objektivt forhallningssitt.

3 Tidigare forskning och teori

I detta avsnitt kommer det att presenteras forskning och teori som kan kopplas ihop med ett
objektivt forhallningssétt och som har relevans for min undersdkning. Vidare berér de bland
annat ldrares friutrymme i skolan, att uttrycka egna dsikter i undervisning, lirares
forhallningssitt nir det handlar om att ta stillning i komplexa frigor, larares personliga

intressen och dess potentiella paverkan och vikten av perspektivtagande.

3.1 Léroplanens och skolkunskapens politiska dimension

Englund (2005) skriver om hur skolan dr en ideologisk statsapparat som bade for Gver en
specifikt dominerade ideologi och ger den rddande ordningen i samhaillet legitimitet.

Han menar att skolan inordnar elever i en arbetsdelning och i en social ordning dir den
rddande ideologin materialiseras och skolan, som en ideologisk statsapparat, reproducerar
kapitalistiska produktionsforhallanden och arbetskraft. Skolan kan dock ses ur ett

fordndringsperspektiv dar maktforhallanden kan fordndras och skapas.

Laromedel, ldroplaner eller undervisning kan dérmed inte uppfattas som nigot neutralt i

lararens metodiska dvervéigande eller hur den agerar i1 klassrummet. Det &r omdjligt att helt



och hallet separera fran politik vilket leder till att det kommer finnas skilda tolkningar av

skolans undervisningsinnehall (Englund, 2005).

Englund (2005) konstaterar att skolan som institution har en relativ autonomi vilket betyder
att olika motséttningar kan finnas da skolans personal kan ha olika, skilda och stridande
tolkningar av ideologin. Dér ldrarna har en viktig roll 1 hur undervisningsinnehéllet
perspektiveras och formedlas ddr de kommer kunna tolka, och ldgga upp sin undervisning pa

olika sétt. Antingen i enlighet eller emot samhéllets radande ideologi.

Englunds resonemang blir ett sétt att forsta hur skolan, deras mél och undervisningsstoff kan
ses som uttryck for olika ideologier och vérderingar. Samtidigt forblir ldrarna autonoma och
har ett friutrymme dér det kan existera olika och rivaliserande uppfattningar av
undervisningsmaterialet. Med anledning av detta kan ldrares forhdllningssétt 1 klassrummet
variera och ddrmed dven hur de tolkar ldroplanenen och hur de forhaller sig till att vara

allsidiga och neutrala.

3.2 Egna asikter i undervisningen om politik

En del som genomsyrar samhallskunskapsdmnet dr undervisningen om politik och politiska
fragor. Lérare kan i sin undervisning vilja att vara neutrala eller vilja att presentera sina egna
asikter gillande dmnet av olika anledningar, som till exempel didaktiska skil. Tryggvason'
(2015) skriver om just politiska frdgor i klassrummet och hur ldrare ska forhélla sig till deras
politiska &sikter. I kapitlet presenteras bland annat argument for och emot om lararen ska

uttrycka sina politiska &sikter.

Ett argument som lyfts for att 14rare ska uttrycka sina egna politiska asikter dr for att
diskussionen med eleverna om politik kan uppfattas som mer autentisk och mindre onaturlig.
Tryggvason (2015) som refererar till Hess (2009) menar dessutom att det kan vara battre att
vara 6ppen med sina politiska asikter och uppfattningar dé det 4r omojligt att uppné en
fullstdndig neutralitet. Denna 6ppenhet kan dessutom bidra till att eleverna far mojlighet att
uppleva en vuxen individs politiska tankar och resonemang, vilket de eventuellt inte har fatt ta

del av 1 andra delar av samhillet.

' Vidare skriver Tryggvason om att vara objektiv som ldrare. Han anviinder dock begreppet objektiv som om en
larare ar tydlig och transparent med sina asikter. Denna tolkning av begreppet gar inte att likstdlla med hur jag
anvénder det i min studie.



Argument mot detta dr den eventuella maktrelationen mellan elever och ldrare dér det finns
risker att eleverna paverkas negativt och upplever att de inte kan uttrycka sina politiska
uppfattningar ifall det strider mot ldrarens. I en ICCS-studie fragades bdde svenska elever och
larare om elever upplever att de kan uttrycka sina egna dsikter i klassrummet dven fast de
strider mot ldrarens. 53 procent av de svenska ldrarna svarade att de upplever att elever kan pa
ett Oppet sétt visa att de tycker annorlunda dn lararen. Dock, var det endast 47 procent av
eleverna som holl med om pastdendet. Resultatet i studien kan eventuellt tolkas som att
lararna inte ska uttrycka sina egna personliga politiska asikter da det finns en risk att eleverna
paverkas och inte vagar uttrycka sig i klassrummet. I en annan ICCS-studie sa gar det att
utldsa ytterligare en skillnad mellan elever och ldrare dér skillnaden bestar 1 hur de uppfattar
att undervisningen om politiska fragor &r allsidig. Lararna upplevde i hogre utstrackning att
deras undervisning var allsidig dér 62 procent av ldrarna upplevde att de belyste politiska
fragor 1 klassrummet pa ett allsidigt sétt. Det var dock endast 15 procent av de tillfrigade

eleverna som instdmde i det pastdendet (Tryggvason, 2015).

3.3 Didaktiska dilemman i undervisning

Rydberg (2018) har i sin avhandling utgatt fran och undersokt ldrares utmaningar i
dmnesoverskridande undervisning om svéra och kontroversiella samhallsfrdgor och
dilemman. Rydberg menar att det i skolundervisningen ska finnas utrymme och mdjligheter
for elever att ta stdllning i komplexa samhéllsdilemman vilket i sin tur innebér att lararen
kommer behover gora olika didaktiska val i sin undervisning. Rydberg som refererar till
Ljunggren m.fl. (2015) menar att dessa val kan vara i hur diskussionerna ska se ut och i vilken
utstrdckning den exempelvis ska fokusera pa faktakunskaper om &mnet, utveckla kritiskt

tankande eller elevernas mdjlighet till att delta i klassrummet.

Utgangpunkten for undersokningen var deltagandeobservationer utifran planerade temadagar
samt fokusgruppsintervjuer med lirare fran flera olika lander. Datan applicerades sedan pa
svenska ldrare och en svensk kontext. Resultatet visade att det finns flera framtridande
spanningar som kan bidra till didaktiska dilemman pa olika nivder som kan relateras till
exempelvis styrdokument, utbildningsmaél, politik och religion. Utifran
fokusgruppsintervjuerna med de svenska ldrarna utkristalliserades fyra stycken olika meta-

dilemman (Rydberg, 2018, sid 9):
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Lararcentrerade arbetsformer kontra elevcentrerade arbetsformer
Undervisning mot skolans utbildningsmal kontra bildningsmaél

Ifall lararen ska forhalla sig objektivt, neutral eller aktivt ta stillning i komplexa fragor

P bdb =

Ifall sérskilda anpassningar ska genomforas for specifika elever i muntliga

diskussioner

I relation till det tredje dilemmat sa definierar Rydberg (2018, sid 125, 126) begreppen
objektivitet och neutralitet i underskningen som att liraren besitter ett opartiskt och sakligt
forhallningssitt. Om ldraren belyser alla argument och diskuterar fragan utifran flera olika
synvinklar menar Rydberg att denne kan uppfattas som starkt objektiv. Skulle en larare
daremot vilja att endast lyfta farre specifika argument och synvinklar av olika didaktiska skél
sa dr den svagare objektiv. I relation till de didaktiska valen handlar det om att striva efter att
utveckla och halla igang elevernas diskussion och argumenterande. Genom att fora in nya
perspektiv sd kan bade diskussionen balanseras och nya sidor kan introduceras for att gora

den mer méngfacetterad och forldngas om den har avstannat.

Utifrén neutralitet sa ligger vikten 1 just vilken utstrackning som ldraren viljer att uttrycka
sina egna dsikter i olika kontroversiella fragor. Skulle ldraren inte uttrycka négra personliga
asikter sa har den en stark neutralitet, medan om den uttrycker och delar med sig av sina egna
asikter sa dr den svagare neutral. Men bara for att lararen viljer att dela med sig av sina
asikter sa behover det nddvéndigtvis inte innebdra att den gor det for att padverka eleverna till

att de ska inta samma standpunkt (Rydberg, 2018, sid 126).

Dessa tva begrepp Overlappar varandra och kan dérfor beskrivas som en gemensam spénning.
Niér eleverna diskuterar och argumenterar om de kontroversiella frdgorna sa uppstar
didaktiska val och dilemman for ldrarna om hur de kan och ska forhélla sig objektiv
respektive neutral. I studien redogodr Rydberg (2018) {or hur de tillfragade lararna 1
undervisningen la tonvikt pa objektivitet. Lararna frin Italien menade att de undervisade
objektivt och presenterade flera perspektiv ndr en specifik fraga diskuterades for att eleverna
skulle f4 mojlighet att skapa egna uppfattningar. Men, de uttryckte dven de kunde beritta sina

egna asikter for att pdverka eleverna om en elev hade avvikande sikter.
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Lirarna i Kroatien uppfattade ocksa det som naturligt att dela med sig av sina egna personliga
asikter 1 fragor som diskuterades. De menade att anvédnda sig av sina egna genuina asikter i
diskussionen med eleverna var en viktig del i undervisningen. De turkiska ldrarna upplevde
ocksa att det var en sjdlvklarhet att aktivt ta stéllning i olika fragor. De polska ldrarna hade en
genomgaende stark objektiv position dir de lyfte flera perspektiv i fragan samtidigt som de
inte aktivt talade om sin egen standpunkt. Dock upplevde de inte att det var ett problem att

gora egna stéllningstaganden 1 frdgor som diskuterades (Rydberg, 2018).

Sveriges larare skilde sig dock gentemot de andra ldndernas ldrare da de var konsekventa med
att halla sig starkt neutrala i klassrummet dér de inte ville dela sina personliga asikter i
fragorna. De var dessutom noga med att vara objektiva i diskussioner dir de presenterade
flera perspektiv och stdndpunkter i olika fragor. Lararna menade att de gjorde detta dd de inte
ville pdverka eleverna nér de sjdlva skulle ta stillning pa grund av att ldrarna uppfattar sig
sjdlva som att de stod i en maktrelation till eleverna. Dock sa framkom det under intervjuerna
att de svenska ldrarna inte alltid holl sig helt neutrala om elever tydligt yttrande vérderingar
som gar emot demokrati och skolans vardegrund. I dessa fall kunde ldrarna ta stdllning och

visa personliga dsikter (Rydberg, 2018).

Rydbergs avhandling &r relevant for denna undersdkning dé den bidrar med en forstaelse om
hur lérare kan ha olika forhallningssitt i samhéllskunskapsundervisningen, bland annat hur
larare resonerar om sina egna asikter och hur de viljer att belysa flera synvinklar i

diskussioner.

3.4 Personliga intressen och ideologiers piverkan

Ett rimlig antagande ir att det finns flera faktorer som kommer paverka hur ldrarna véljer att
undervisa i klassrummet. Oberg (2019) skriver i sin doktorsavhandling i pedagogik om
samhillskunskapsldrare och vad de upplever dr de viktigaste paverkansfaktorerna for nar
samhillskunskapsdmnet transformeras utifrdn malen i styrdokumenten till undervisningen i
klassrummet. Avhandlingen undersoker och ldgger fokus pa transformeringsarenan, och det
som hdnder mellan formuleringsarenan och realiseringsarenan. Utifrén studiens intervjuer och
dess hermeneutiska-fenomenologiska livsvirdsansats kommer Oberg fram till fyra olika
dimensioner av paverkansfaktorer. Den didaktiska dimensionen, den styrande dimensionen,

den samhélleliga dimensionen och den personliga dimensionen. Slutsatsen i studien dr att alla
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intervjuade samhéllskunskapslérare har véldigt olika redogorelser for vad de uppfattar dr de

mest visentliga paverkansfaktorerna.

I den personliga dimensionen sa tas personliga intressen och ideologi upp som viktiga
aspekter. Flera av ldrarna menar att deras ideologiska grund, politiska tillhorighet och deras
intresse for politik &r avgdrande for hur dmnet transformeras till klassrummet. En ldrare
beskriver hur denna dr medveten att deras engagemang mot framlingsfientlighet ofta
genomsyrar stora delar av undervisningen. En annan lokalpolitisk aktiv ldrare tar upp
aspekten om hur hans intresse och bakgrund péverkar undervisningen dér han anvinder ett
visst politiskt material utifrdn &mnesomraden som han upplever &r intressant. Lararen lyfte
dessutom att det existerade en kultur dér eleverna var medvetna om lararnas politiska
standpunkt, men att det var viktigt att inte forespraka ett visst parti eller ldra i undervisningen

(Oberg, 2019).

En annan ldrare menar att dennes politiska engagemang péverkar
samhillskunskapsundervisningen dven fast styrdokumenten alltid &r det mest centrala.
Lararen trycker dock pa att alltid strdva efter att vara objektiv och dr noga med att visa alla
sidor 1 olika fragor. Trots elevernas medvetenhet om att lararen &r politisk aktiv och vilket
parti som den representerar sé upplever liraren att det forblir viktigt att aldrig agera eller sidga
saker som skulle kunna uppfattas som att denne &r partisk. Ytterligare en tar upp aspekten om
objektivitet, och hur han upplever att det i dagens samhille existerar ett objektivitetsideal men
att det inte gar att forhalla sig helt objektiv da alla ar paverkade i sin syn pé olika fenomen

(Oberg, 2019).

Utifrén intervjuer med flera samhillskunskapsldrare s framkommer det att lrarnas
ideologiska grund och politiska intresse genomsyrar deras val av material och hur
undervisningen gar till. Aven fast vissa lirare uppgav att de noga med att ha ett objektiv

forhallningssitt sa verkade det fortfarande finnas svarigheter med hur detta skulle gé till.

3.5 Perspektivtagande i undervisningen

En del av en objektiv undervisning &r att visa flera synvinklar, perspektiv och argument i
diskussioner och frdgor. For att elever ska utvecklas till att bli aktiva och kritiska

samhillsmedborgare sa dr det nddvindigt att de far ta del av olika sidor och perspektiv.
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Jonasson Ring (2015) har i sin licentiatuppsats behandlat samhéllskunskapsundervisning och
hur samhaéllskunskapsldrare 1 klassrummet moéter olika utmaningar som kan uppsta i dagens

samhalle.

Uppsatsen har genom samhéllsvetenskapliga analyser och beskrivningar av samhéllet kommit
fram till ett antal mojliga medborgliga kompetenser som dr viktiga for individens deltagande i
ett demokratiskt samhélle. Kompetenserna har sedan legat som underlag for att intervjua
samhéllskunskapsldrare om deras undervisning. En medborgarkompetens som tas upp och
diskuteras dr perspektivtagande dér Jonasson Ring (2015) behandlar betydelsen och vikten av
att kunna se saker ur olika perspektiv. Redogorelsen visar pa att en virdefull kompetens ar
dels hur elever, i samhillet, ska kunna existera tillsammans med andra i en gemensam vérld
samt dven, i skolan, kunna forhélla sig till varandras perspektiv och se skillnader och likheter

mellan individer och samtidigt métas och ldra sig av varandra.

I resultatet av studien diskuteras ldrarnas egna upplevelser om perspektivtagande och de
utmaningar som kan uppsta utifran olika fragor och perspektiv hos olika individer. En
utmaning dr till exempel att 14rarna inte alltid kan avgora rétt eller fel 1 de konflikter och
fragor som lyfts av elever, och dér de heller inte aktivt vill ta stillning dé det inte ar klart
vilket svar som finns i diskussionen. Lérarna lagger istéllet vikt vid att eleverna ska tridna pa
att argumentera och motivera sina asikter i frdgor men att gransen alltid gdr om nigon annan i

klassen blir krénkt (Jonasson Ring, 2015).

Lérarna i studien menar att de vill att eleverna ska fa mojlighet att se och fi en forstéelse for
att det existerar olika erfarenheter och ideologiska samt intellektuella uppfattningar dér alla
inte uppfattar vérlden pa samma sétt. Innehéllet i det samhillsvetenskapliga &mnet mdjliggor
och ér ddarmed viktigt for att visa de olika perspektiven i fragorna och dar de ocksé ska kunna
utveckla forstaelse for andras situation. Utver innehéllet menar ldrarna att
undervisningsmetoden genom méten, samtal och rollspel skapar forutsittningar for att elever

ska fa se saker i samhéllet ur olika perspektiv (Jonasson Ring, 2015).
Avslutningsvis visar uppsatsen pd att det var viktigt for de tillfrigade ldrarna att visa pa att det

faktiskt existerar olika uppfattningar. Detta for att eleverna ska f4 mdjlighet att utveckla sina

medborgerliga kompetenser. Lararna i studien var dérfor noga med att stréva efter att deras
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forhallningssitt 1 undervisningen skulle vara allsidigt. Det blir dirmed intressant att undersoka

elevers upplevelser av ldrares forhdllningssatt i samhéllskunskapsundervisningen.

4 Utformande av fyrfiltsdiagram

Utifran Rydbergs (2018) avhandling gick det att utldsa att larare stir infor vissa dilemman i
sin samhéllskunskapsundervisning géllande kontroversiella fragor. Ett dilemma &r hur lirare
ska forhélla sig objektiv och neutral i sin undervisning dér liarare kunde inta olika

forhallningssitt. Rydberg graderar dessa i starkare respektive svagare.

Genom att ta inspiration frdn Rydberg (2018, sid 82, 144) och hans resonemang om olika
forhallningssitt, och genom att ta avstamp utifran de teoretiska redogorelserna av objektivitet
kan ett fyrfaltsdiagram skapas som kan anvéndas for att forsoka forstd vilka forhallningssétt
till objektivitet eleverna kan ha stott pd 1 sin undervisning. Denna kan presenteras senare i
resultatet som ett visuellt verktyg for att enklare kunna se var lararna befinner sig och kan
likasd hjélpa till att besvara mina fragestallningar. Modellen blir ett anvdndbart verktyg for att
kunna illustrera olika positioner som kan ligga till grund for min slutsats och diskussion

senare 1 min undersokning.

For att forklara ett objektivt forhallningssitt och undervisning har jag valt att skapa ett en
modell med axlarna allsidighet samt neutralitet d& min uppfattning r att det dr tva relevanta
delar som kan sammanfatta ett objektivt forhdllningssatt. Jag véljer ocksé att anvinda mig av
allsidighet istéllet for Rydbergs “objektiv” for att undvika en begreppslig forvirring.
Allsidigheten bestér av att som ldrare visa alla sidor, argument och synvinklar i frdgor och
diskussioner. Neutralitet kan forstds som att larare inte véljer att lyfta sina egna asikter eller ar
paverkad av sina egna subjektiva &sikter. Min uppfattning r att det rimligtvis finns en
mdjlighet att ldrare kan variera i om de ir allsidiga och neutrala beroende pa 4mne och

samhillskunskapsdmnet centrala innehall.

Beroende pa hur konsekvent deras ldrare dr med att vara allsidiga och neutrala sa kan deras
position darfor variera i diagrammet dér deras position kan hamna ldngre ut eller langre in.
Modellen som presenteras ér en forenkling av verkligheten men syftar till att skapa en

forstaelse for vilka forhéllningssitt till objektivitet som elever har upplevt i undervisningen.
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4.1.1 Modell: Larares forhallningssitt till objektivitet

Ar ofta allsidig
Allsidig
Ar sillan Neutral Neutral Ar ofta
neutral neutral
Allsidig
Ar siillan allsidig

Figur 2: Modell for fyrfiltsdiagram

4.1.2 Problematisering

Mitt fyrfaltsdiagram har utgdngspunkt i den tidigare forskningen och ér en forenkling for att
forsta ett objektivt forhallningssétt. Ett problem som Rydberg (2018) inte diskuterar i sin
avhandling ar en tydlig distinktion mellan forhéllningsitten och vad det innebar att visa flera
olika synvinklar och argument jamfort med att fokusera pé att lyfta vissa synvinklar och

argument mer dn andra. Griansen mellan forhallningssétten &r nadgot vaga.

Det blir ocksé en svarighet i min undersokning att forsoka forstd hur elevers upplever sina
larare som allsidiga och neutrala. Hur kommer jag kunna avgora var i modellen elevers
upplevelser av deras larare forhallningssétt kan positioneras? Hur kommer jag kunna avgora i
vilken grad eleverna upplever om deras ldrare oftare forhaller sig allsidig och neutral, eller om
de forhaller sig sa mer séllan? Har ténker jag att jag har en viktig roll nédr jag samtalar med
intervjupersonerna och forsoker tolka deras upplevelser om hur deras ldrare gor i praktiken.
Forhoppningsvis kommer det framgé och bli mer tydligt i samtalen hur eleverna upplever att
deras ldrare gor. Jag kommer dirfor placera ut eleverna utifran mitt analysarbete och hur jag

uppfattade deras ldrare forhéller sig till allsidighet och neutralitet.
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Det forblir viktigt att ha en forstaelse for att modellen dr en forenkling av verkligheten dér jag
tolkar elevers upplevelser dér jag darfor inte kommer kunna gora ansprék pa hur deras lérare

faktiskt undervisar i praktiken.

5 Metod

5.1 Val av metod

Eftersom denna studie syftar till att undersoka elevers upplevelser om ett fenomen (l4rares
forhallningssitt till objektivitet i undervisningen) sd dr en respondentundersdkning en lamplig
metod. Det dr dirmed svarspersonerna och deras egna tankar som fungerar som studieobjekt.
Utifrén en formulerad intervjuguide kommer i en sa stor utstrickning samma fragor att stillas
till personerna. Darefter finns det mojlighet att se eventuella monster dér det gér att beskriva
hur samt forklara varfor de tillfragade respondenter skiljer eller liknas varandra i hur de svarar

(Esaiasson m.fl., 2017).

Den typ av respondentundersdkning som jag kommer utga ifrdn i denna studie dr en
samtalsintevjuundersokning. Det dr ett interaktivt samtal mellan forskaren och de personer
som dr med 1 intervjun. Samtalet utgar frén ett fardigt antal fragor och teman men beroende pa
hur samtalet utvecklar sig kan fragor, formuleringar och ordningsfoljd variera sig. Syftet med
metoden édr som tidigare redogjort att kartligga individers uppfattningar for att exempelvis
kunna utveckla olika begrepp och definiera diverse kategorier. Det dr ddrmed olika
uppfattningar och tankekategorier individerna nidmner som &r det visentliga dir mélet blir att

fdnga in och kartlédgga dessa (Esaiasson m.fl., 2017).

5.2 Samtalsintervjuer

Esaiasson m.fl. (2017) skriver om samtalsintervjuundersdkningar och hur dessa skapar goda
mdjligheter att kunna registrera svar som ir ovintade. Aven hur metoden skapar méjlighet till
att kunna gora uppfoljningar med hjdlp av nya fragor. Efter liknande samtal med olika
individer sa kan eventuellt olika monster utkristallisera sig. Metoden arbetar med
problemformuleringar som utgar frén att synliggora och visa hur ett fenomen gestaltar sig.
Denna metod ér relevant for mig da min undersokning syftar till att forsoka forsta deras

upplevelser av virlden.
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I min studie s& kommer jag utga frin att intervjua elever frén arskurs tva och tre pa gymnasiet.
Detta med anledning av att dessa, i min mening, rimligtvis har en storre erfarenhet av just
samhillskunskapsundervisning. For att komplettera mitt urval har jag valt att utga fran
snobollsurval dir jag i mitt fall tar kontakt med en elev som 1 sin tur far peka vidare pa en
annan respondent, som i sin tur fir peka vidare pd en annan och sd vidare. Malet blir att uppné
en teoretisk méttnad dér det inte uppkommer nya sidor av det fenomen som undersoks 1
studien. Dock kan detta bli svért att uppnd med anledning av den tidsram som stod till

forfogande.

Utmaningen blir darfor att komma intervjupersonerna sa nira som mdjligt for att fa mojlighet
att fanga deras tankar och tankevirld. Eftersom jag undersoker upplevelser om lirares
forhallningssitt och objektivitet 1 klassrummet sa kommer jag behdva definiera begreppet for
att gora det begripligt for eleverna. Jag kommer dérfor, i vardera intervjun, beskriva en

objektiv undervisning utifran begreppen allsidighet och neutralitet.

5.3 Intervjuguide

For att studiens syfte och fragestdllningar ska kunna besvaras sammanstélldes en
intervjuguide med frigor som ansags vara relevanta och motsvarade fragestillningarna.
Intervjun dr semistrukturerad med forutbestdmda fragor utifran tre olika teman: Objektiv
undervisning, ldrares forhallningssétt och legitimitet (Se bilaga 1). Alla frdgor kommer stéllas
till samtliga intervjupersoner, men jag som intervjuare kommer ocksa ha mojlighet att stélla

nya fragor som kommer upp under intervjun.

Min uppfattning ar att det dr viktigt att ha forstaelse for hur mitt &mne kan uppfattas som svart
och abstrakt vilket betyder att jag behdver vara noga med vilka fragor jag véljer att stélla till
eleverna. Det betyder att jag striavar efter att gora allsidighet och neutralitet begripligt for att

eleverna ska forstd och enklare kunna relatera till sina egna upplevelser.

Intervjuguiden kommer inleda med uppvarmningsfragor for att skapa kontakt och stimning.
Det ska finnas olika tematiska fragor, vilket dr Oppna fragor dér intervjupersonen fér
mdjlighet att utveckla sina tankar och upplevelser. Vidare kommer det vara
uppfoljningsfragor som ar mer konkreta och ihopkopplade med de tematiska fragorna. Dessa

syftar till att f4 ut mer utforliga svar. Det kommer &ven finnas mer direkta fragor for att fa
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mdjlighet att finga upp aspekter som inte har behandlats och tolkande frdgor som jag kan

anvénda fOr att stimma av med intervjupersonen om den menar pa ett visst satt.

5.4 Forskningsetiska overviganden

Det &r viktigt att forskningsetiska principer tas i beaktning dé jag i mitt arbete kommer att
intervjua personer om deras egna upplevelser. I detta avsnitt kommer det darfor att
presenteras fyra olika grundprinciper for humanistisk och samhillsvetenskaplig forskning
som ligger till grund for mitt arbete. Dessa dr informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002). Dessa krav ligger sedan

till grund for mitt informationsbrev som skickas ut till intervjupersonerna (Se bilaga 2)

Forskaren ska utifrdn informationskravet informera deltagarna om deras roll i undersékningen
och vilka villkor det 4r som géller. Deltagarna ska alltid fa veta att deras medverkande ar
frivillig och att de har rétt att avbryta. Informationen som ges ut ska dirfor ta upp alla de
aspekter som kan ténkas pdverka deltagaren att vilja vara med i studien. I mitt fall kommer
jag ge ut all relevant information innan intervjun om studiens syfte och att det behandlar deras

upplevelser om ldrares forhéallningssitt (Vetenskapsradet, 2002).

Samtyckeskravet kraver att det alltid ska finnas samtycke fran undersokningsdeltagaren dér
de har rétt att bestimma 6ver sin medverkan. I vissa fall nér deltagaren dr under 15 ér sa kréivs
dven samtycke frén vardnadshavare. Detta dr ingenting jag har behovt ha i atanke 1 denna
studie da de valda intervjupersonerna &r 18 ér vilket innebér att jag endast krdver samtycke

frdn dem (Vetenskapsradet, 2002).

Konfidentialitetskravet menar att all information samt respondenternas personuppgifter som
framkommer i en undersdkning ska hanteras och forvaras pa ett sétt s att obehoriga inte kan
ta del av dem. Uppgifter ska dirfor tas hand pa ett sétt sé att intervjupersonerna inte kan
identifieras av utomstédende. I min undersokning kommer jag inte ta hand om négra etiskt
kénsliga uppgifter utan jag kommer fokusera pd och behandla elevers upplevelser av deras
larare. Jag kommer dock vara noga med att unders6kningen och resultatet som presenteras ér
anonymt sa att verken respondenterna eller deras ldrare kan identifieras (Vetenskapsradet,

2002).
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Alla uppgifter som samlas in i ett forskingsyfte ska enligt nyttjandekravet inte fa anvéndas till
andra icke-vetenskapliga eller kommersiella syften. I min undersdkning kommer allt material
och uppgifter som samlas in endast anvidndas for mitt eget syfte och kommer inte att
forekomma i1 ndgra andra sammanhang. Detta kommer framga tydligt i den information som

mina intervjupersoner fér ta del av (Vetenskapsradet, 2002).

5.5 Validitet och reliabilitet

For att kunna dra slutsatser och fa ett trovirdigt resultat om verkligheten dr det viktigt att ha
god validitet. Det dr darfor nodvandigt att de teoretiska definitionerna stimmer dverens med
de operationella indikatorerna och att det som pastas métas ocksa méts. En god
begreppsvaliditet tillsammans med en hdg reliabilitet dr centralt for att uppné god

resultatvaliditet.

Begreppsvaliditet dr beroende av huruvida de teoretiska begreppen och definitionerna gér att
oversitta till operationella indikatorer dér validitetsproblem kan uppsta om avstdndet mellan
definitionerna och indikatorerna dr for stort. Min studie utgér fran begreppet objektivitet och
ett objektiv forhallningssitt vilket dr pa en hog abstraktionsniva vilket ocksd kan medfora
kritik och svarigheter. Efter de teoretiska redogdrelserna av begreppen och genom tidigare
forskning gar det att se att begreppet kan ha olika betydelser och kan tolkas pa flera olika sétt
vilket ocksd bidrar till svdrigheter och val i hur jag ska gora for att kunna dversitta begreppen

till ndgot métbart (Esaiasson m.fl. 2017).

Eftersom jag sjdlv undersoker elevers upplevelser av forhéllningssatt till objektivitet sé var
det viktigt att gora det begripligt for eleverna. I mitt fyrtfdltsdiagram och min intervjuguide
valde jag darfor att utfd fran allsidighet och neutralitet som tva viktiga och relevanta delar for
ett objektivt forhdllningssitt. Ndsta utmaning var, i min intervju med eleverna, att finga deras
upplevelser om hur deras larare var allsidig och neutral. Min strdvan var dérfor att prata om
det pd samma sitt med alla respondenter for att undvika systematiska fel. En viktig sak att ha
med sig dr att det, under intervjuernas géng, var svart for mig att tolka hur eleverna uppfattar
just allsidighet i undervisning. Detta da allsidighet visade sig vara komplicerat {for eleverna att
forsta. Har skulle jag eventuellt kunnat vara extra noggrann under samtalet géllande hur det
kunde sett ut praktiskt i klassrummet och exempelvis presenterat olika konkreta situationer

(Esaiasson m.fl. 2017).
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Den andra delen av mitt arbete var att undersoka vilka av ldrarens forhallningssétt de har stott
pa som de uppfattar som legitima. Detta ligger ocksa pa en relativt hog abstraktionsniva. I
mina intervjuer har jag introducerat begreppet och stéllt frigan om de uppfattar deras ldrares
forhallningssitt som beréttigat. I denna del ar det viktigt att vara medveten om eventuella
risker att jag skulle kunna ténkas tolka respondenternas svar undermedvetet for att

undersokningens fragestéllningar ska besvaras.

Det andra kravet som maste finnas tillsammans med en god begreppsvaliditet dr att
reliabiliteten ska vara hog. Det innebér en frdnvaro av osystematiska samt slumpmaéssiga fel
vilket kan orsakas genom till exempel tillfélliga forutsdttningar. I min undersékning
genomfordes majoriteten av intervjuerna pa Zoom, en onlinetjénst for kommunikation, da det
underldttade for manga av eleverna. Dock kan det tinkas ha paverkat samtalet da det enligt
min uppfattning blir ett mindre naturligt samtal dér det mellanménskliga motet begrinsas. Det
kan innebdra att till exempel eleverna upplevde intervjun som mer konstlad vilket ocksé
begrinsar hur samtalet har formats. Min uppfattning ar att jag har strévat efter att forhalla mig

konsekvent i mitt intervjuande oavsett tillfélle.

6 Tematisk analys

For att sammanstélla den kvalitativa data och materialet som har framkommit i studien till ett
resultat kommer en tematisk analys att géras. Denna kommer sedan ligga till grund for vidare
diskussion och koppling till tidigare forskning och teori. Braun och Clarke (2006) beskriver
metoden som flexibel och anvéndbar for att kunna identifiera och analysera monster och
teman. Ett tema fangar exempelvis nagot viktigt som &r relevant for studiens syfte och
fragestéllningar. Denna metod ér ett bra verktyg for min undersokning dé& den hjilper mig att

skapa en forstdelse for elevers upplevelser och uppfattningar.

Metoden kan bidra till att se likheter och skillnader mellan svaren fran eleverna vilket sedan
kan ligga till grund for min slutsats och diskussion. Jag kommer sjélv ha frihet att bestimma
och utforma vad jag upplever rdknas som ett tema och kommer dirfor i mitt arbete utga fran
en induktiv analys. Det innebdr att det 4r material och data som ligger till grund for

utformandet av olika teman. For att sammanstédlla materialet har jag foljt och utgatt fran sex
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olika steg fran Braun och Clarke (2006). Dessa dr hjdlpsamma i min process for att kunna

presentera en helhetsbild. Jag har utgatt fran foljande:

1) Transkribering av intervjuer, ldsning och anteckna for att bekanta mig med datan

2) Borja hitta intressanta koder som é&r relevanta for det fenomen som jag undersoker

3) Sammanstilla och samla koder for att gora eventuella teman

4) Se over om koder fungerar till att bilda teman. Revidera. Borja skapa en tematisk karta
5) Fortsatt analys fOr att avgora essensen i varje tema. Skapa tydliga definitioner

6) Producera resultat och analys. Koppla tema till syfte och tidigare forskning

6.1 Resultat

Utifrén det empiriska materialet kunde foljande tematiska karta presenteras dir det gér att
utldsa tre stycken huvudteman med sub-teman som existerar inom de huvudsakliga temana.
Dessa ir relaterade till varandra men fungerar som tre olika teman for att underlétta och skapa
en tydlighet. Resultatet kommer fran sammanlagt sex stycken gymnasieelever fran sex olika

skolor ifran Vistra Gotalands och Stockholms lén.

Elevers tankar om
dsikter i undervisningen

/N / | \

Skapa egna ‘ Mi{ldrfi Kan relatera Férsoker visa L é(an vatirierzi
uppfattningar trovérdigt till lidraren alla sidor _beroende pa

) (52
A RN

[Framkommer]

Lérares forhallningssétt

Legitimitet

/ \

Alla forhéllningssatt
uppfattas legitima,
men inte alltid

[F ramkommer .
inte

Hjalpmedel }

Alla forhallningssatt
uppfattas legitima

Figur 3: Tematisk karta utifran samtalsintervjuer

6.2 Tema: Elevers tankar om asikter i undervisning

Négot som lyftes mycket under intervjuerna och som gér att koppla ihop med neutralitet och

darmed ett objektivt forhallningssétt var elevers tankar om egna asikter i undervisning. Flera
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av eleverna resonerade att det var viktigt att ldrare inte uttryckte och blandade in sina egna
asikter 1 sin undervisning. Dels for att eleverna sjdlva skulle f4 mdjlighet att skapa egna
uppfattningar och asikter men ocksé for att vissa av eleverna kidnde att det hade varit mindre
trovardigt ifall de uttrycktes. Elev tva uttryckte: *” Det dr ldtt i samhdllskunskap och religion
att ta in sina egna dsikter. Jag kan géra det ndr jag pratar, och jag kan forstd att ldrare ocksd
vill gora det. Men det blir mindre trovdrdigt om de skulle gora det. Da det blir som att de

visar vad de tror pd och man blir ju mer intresserad i det man tror pa’’.

En av eleverna menade att det finns en skillnad mellan att visa sina politiska asikter och ocksa
glorifiera dessa. Elev fyra uttryckte: *“Jaa men alltsa, att ldraren dr oppen med sina politiska

dsikter kan jag tycka dr okej. Det sdger ju manga att man som ldrare inte ska... Men man kan
visa det, men man behéver inte glorifiera det for mycket ... Eller anti-glorifiera den andra

dsikten... Sd kdnner jag’’.

En annan menade att det var viktigt att liraren var medveten om var grinsen ska ga, dir elev
fem uttryckte: *'Jag tror det dr viktigt vart grinsen ska gad liksom och att inte ge ut alltfor
mycket. Att veta vart grdnsen dr och att det forst och framst dr undervisning som ska vara i
klassrummet och att man ska ldra sig fakta och information, utan att vara tvungen att ta
sidor”’. Eleven menade dock att dsikter kan vara ett bra sitt att fa mojlighet att relatera till
sina ldrare vilket kan underldtta i undervisningen dér asikter kan fungera som ett hjdlpmedel.
Men att det var mycket beroende pa hur kénsligt &mnet var dir bade politik och debatter om

yttrandefrihet lyftes som exempel dér folk kan ta illa upp.

Elev sex utryckte: *“ Om det framgdr i en oppen diskussion att det dr en ldrare som tycker det
hdr partiet dr bdttre dn ndgot annat. Det tycker inte jag dr hela virlden, men jag hade hellre
sett att ldraren sdger sdhdr, okej, nu ska jag representera det hdr partiet och nu ska vi
diskutera’’. For eleven var det viktigt att lararen skulle striva efter att ha ett sa objektivt
forhallningssitt som mojligt och inta en roll som en meningsmotstdndare for att utmana

eleverna.

6.3 Tema: Lirares forhallningssétt

Utifrén intervjuerna blev det tydligt att eleverna har upplevt ett antal olika forhallningssétt till

objektivitet. Tva av eleverna upplevde alltid sina lirare som neutrala och allsidiga dér l4raren
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var vildigt noga med att inte dela med sig av sina personliga asikter i fragor och stridvade
alltid att vara nyanserade i diskussioner. Elev ett menade att det var viktigt for ldraren att de
personliga dsikterna inte tog plats i klassrummet och att de lamnades utanfor. ’"Jag skulle
sdga att han dr valdigt neutral. Jag tror det har hént nagon gang i min klass att man liksom
dr intresserad av vad ldraren réstar pda. Och han har ju fdtt fragan, men da har han vad jag
minns bara sagt, det dr inget som jag tar upp hdr, det dr inget ni behover veta. For det dr inte

viktigt’’.

Den andra eleven upplevde att ldraren alltid forsokte vara nyanserad i diskussioner dir det var
viktigt att flera sidor uppméarksammades. Elev tva uttryckte: *’Hon hade inte sd manga egna
dsikter. Men om ndgon i klassen sa ndgot sd sa hon aldrig, det ddr dr fel eller det ddr dr rditt.
Hon sa bara, ja okej. Det dr bra att du tinker sa men du mdste ocksd tinka pd att det finns

)

andra sdtt att tanka pd .

Négot som framkom utifrén samtalen med vissa av eleverna var att lararna ofta varierar
forhéllningssitt beroende pa vilket imnesomrade som de behandlar. Elev tre berittade att
lararen ofta var neutral och allsidig i sin undervisning och hade ett objektivt forhdllningsstt.
Men vid vissa tillfallen kunde lararen uttrycka sina asikter och att det ibland kunde kénnas
som att ldraren ville att eleverna skulle fi samma tankesétt. Detta blev extra tydligt under
genomgangar som handlade om demokrati och diktatur. Dock upplevde eleven att lararen vid
ndgra tillfdllen under andra &mnesomraden forholl sig ensidig och missade vissa relevanta

synvinklar i diskussioner.

Ett forhallningssétt som skiljer sig nagot fran det tidigare var hur en lirare var tydlig med att
visa vilken politisk sida som denne stod pé i undervisningen om politik. Elev fyra upplevde
hur ldraren aktivt pratade om partier pa ett bra eller déligt sétt infor klassen och kunde ha en
nedlatande ton. Lararen forholl sig dven sé 1 diskussioner med elever och kunde gé emot
elevernas uppfattningar pa ett mer personligt sétt. I relation till att vara allsidig sa lyfte ldraren
flera olika perspektiv och synvinklar i frdgor. Elev fyra menade dock: *’ Jag skulle sdga att
han visar upp alla perspektiv, men han glorifierar mer de perspektiv som jag tror han anser
dr rart’’. Lararen uppfattades som att den var politisk insatt och intresserad av det privat.

Dock sd kunde ldraren forhalla sig annorlunda nér den gick igenom andra &mnen och fragor.
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Elev fem hade en annan upplevelse om att sin ldrare uttryckte sina asikter dédr dessa snarare
anvéndes for att skapa diskussioner med klassen. Dar lararens &sikter vid vissa tillfdllen
fungerade som ett pedagogiskt hjdlpmedel for att na eleverna i klassrummet. Eleverna kunde
hora hur ldraren forholl sig till frdgor dir de sedan kunde borja diskutera med varandra.
Lararen upplevdes som att den alltid strdvade efter att vara allsidig for att f4 med olika

synvinklar men att beroende pa &mne sa kunde det vara svért.

For elev sex mérktes det tydligt att lararen hade svérigheter med att forhalla sig neutral och
allsidig 1 undervisningen om nationalekonomi dér flera av eleverna i klassen hade reagerat pa
hur ldraren pratade om vissa delar. Det blev tydligt i hur ldraren undervisade att den foredrog
en specifik ekonomisk teori vilket ocksa begransade att flera synvinklar kunde lyftas. Elev sex
uppfattade det som att ldraren ville bevisa att den teorin var bést och att det framgick 1

diskussioner att det var sa den tyckte.

Utifrén f6ljande redogorelse kan elevernas upplevelser av sina ldrare placeras in i mitt
fyrfaltsdiagram for att illustrera deras positioner. Dessa positioner grundar sig pa den
tematiska analys som har gjorts av den empiriska data som framkommit i mina intervjuer.
Placeringen gor inga ansprak pa att vara en helhetsbild av hur deras ldrare undervisar i
klassrummet. Fyrtféltsdiagrammet &r en forenkling men fungerar som ett visuellt verktyg som

kan ligga till grund for reflektion.

Ar ofta allsidig
Allsidig
ELEV 1
ELEV 4 ELEV 2
ELEV 5
ELEV 6 ELEV 3
Ar séllan Neutral Neutral Ar ofta
neutral neutral

Allsidig

Ar sillan allsidig
Figur 4: Fyrfdltsdiagram med positioner
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6.4 Tema: Legitimitet

Samtliga elever uppfattade alla ldrares forhallningssétt som legitima dér de uppfattade dem
som berittigade, som att de hade tilltro till dem och att de accepterade hur de valde att
undervisa i samhéllskunskap. Trots att eleverna hade upplevt viéldigt olika forhallningssétt s&
uppfattade eleverna att de fick den undervisning som de behdvde for att kunna skapa egna
uppfattningar. Lararna uppfattades som pélésta och tillgodosag den informationen och fakta

som eleverna behovde och dnskade.

Dock, uttryckte elev fyra och elev sex att de oftast uppfattade deras ldrares forhallningssétt
som legitima, men inte alltid. For elev fyra handlade det om hur ldrare forholl sig till sina
asikter 1 undervisningen i relation till andra 1 klassen da ldraren ofta tog en sida och pratade
ned om den andra. Elev fyra menade att det dr en sak att visa sina dsikter, men att det blir ett
problem om inte de kan motas pa ett bra sétt. Elev fyra sa: “'Jag tycker det dr ddligt faktiskt.
Just pd samhdllsprogrammet sd handlar det mycket om att vara nyanserad, utveckla och
debattera. Om man gor ndgra minuter av en samhdllslektion till en debatt mellan eleven och
ldraren - det kan jag tycka dr ndgot bra sa man ldr sig. Dd far man veta vad ldraren tycker
och vad jag sjdlv tycker. Det dr bra om det dr sa liksom. Men inte om man fdr sddant
bemotande att liraren visar att du har fel, da blir det sdddr genererande’’. For eleven var det
ett problem nér ldrarens personliga intresse och asikter tog dver sa pass mycket att det

paverkade de andra i klassen negativt.

For elev sex handlade det mest om att lararens forhéllningssitt inte uppfattades som helt
legitimt under genomgangarna av just amnet nationalekonomi. Eleven menade att omradet var
spannande och larorikt men att det var tydligt att l4rarens asikter paverkade undervisningen da
eleverna mest fick hora en sida. Eleven uppfattade att lararen var noga med att forhalla sig till
fakta och hade forstéelse for att personliga tendenser kan trdda fram i klassrummet, men
foredrog att personliga tankar och dsikter ldamnades utanfor. Elev sex uttryckte: " Det gar ju

liksom att prata om det man vill prata om, utan att sdtta sitt eget ansikte framfor det’’.
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7 Slutsats och diskussion

Att forhalla sig objektiv i sin undervisning kan vara svart. Speciellt i samhéllskunskapsdmnet
dé det bestdr av komplexa &mnesomraden som det dr naturligt att aktivt vilja ta stdllning i. Att
larare gor olika och forhaller sig olika till att vara objektiv i klassrummet &r inget som é&r
kontroversiellt eller orimligt. Men for att elever ska f4 mdjlighet att ta del av olika sidor i
fragor och samtidigt kunna bilda egna uppfattningar om &mnen sé ar det viktigt att larare
forhaller sig allsidiga och neutrala i sin undervisning. Syftet med detta arbete var darfor att
undersoka vilka olika forhallningssitt till objektivitet elever upplever att de har stott pé nér
deras ldrare undervisar 1 samhéllskunskap. Vidare syftade arbetet till att undersoka om det de

har upplevt uppfattas som legitima forhallningsstt.

Fragestillningarna var formulerade: Vilka av lirares forhallningssditt till objektivitet har
elever upplevt i samhdllskunskapsundervisningen? Uppfattar eleverna de forhallningssditt

som de har stott pd som legitima?

Efter att ha genomfGrt en tematisk analys av mitt empiriska material frdn en kvalitativ metod
och presenterat resultatet sa gar det att se att eleverna har upplevt flera olika forhéllningssatt
till objektivitet som deras larare har haft i undervisningen (Se figur 4). Detta kan kopplas till
larares friutrymme som Englund (2005) bland annat tar upp. Han beskriver ldraren som
autonom dér den sjdlv tolkar ldroplan och kunskapsinnehéll och hur den dven ska strukturera
upp sin undervisning. I min mening kan den tematiska analysen ocksa knytas an till Rydberg
(2018) som beskriver olika forhallningssétt till hur larare kan undervisa om kontroversiella

fragor i samhallskunskapsundervisningen.

Vissa av eleverna upplevde sina ldrare som att de vara noga med att vara neutrala och
allsidiga oavsett amnesomrdde. Detta uppfattade eleverna dé lararna forsokte vara nyanserade
och dir deras egna asikter inte tog plats i klassrummet. Andra elever upplevde att deras
larares forhallningssétt varierade mer beroende pd dmne, och att vissa lirare oftare tar in
personliga dsikter i sin undervisning. Antingen som pedagogiskt hjdlpmedel eller att ldrarens
personliga intresse och asikter paverkade hur liraren undervisade. Att ldraren tar hjilp av sina
asikter for att nd ut till eleverna kan kopplas till Tryggvason (2015) och hans redogérelse om
hur lérares asikter i undervisningen kan bidra till att det blir mer autentiskt och mindre

onaturligt.
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Att lararnas personliga intresse och asikter paverkar hur ldraren gor i klassrummet verkar
ligga i linje med den tidigare forskning som Oberg (2019) presenterade dir flera lirare
upplever att deras politiska intresse och ideologiska uppfattningar ar avgorande for hur amnet
transformeras i klassrummet. Flera av lirarna i Obergs studie var medvetna om hur deras
intresse och politiska uppfattning genomsyrade deras val av undervisning men menade att de
alltid forsokte striva efter att vara objektiv. Utifrdn min studie sé& skulle det kunna tdnkas att
det dr svart for vissa av ldrarna att separera sina personliga intressen, dsikter och uppfattningar
fran undervisningen och att eleverna mérker av att de kommer fram. Dock behovde det
nddvindigtvis inte vara ett problem dé eleverna uppfattade forhallningssétten de har stott pa
som legitima. Det viktiga var huruvida eleverna fick ta del av relevant fakta och information
for att fi mojligheter att skapa egna uppfattningar pd diverse &mnesomraden.

De gangerna som ldrarnas forhallningssétt inte uppfattades som legitima var dé eleverna
upplevde att ldrare missade flera sidor och perspektiv i fragor, eller att lirares egna dsikter och

uppfattningar glorifierades pa bekostnad av andra.

Slutsatsen for denna studie kan alltsd sammanfattas som att eleverna har upplevt olika
forhallningsétt dir deras ldrare varierar i vilken grad de &r allsidiga, neutrala och darmed
objektiva. Eleverna uppfattar alla de forhallningssitt som de har stott pa i1 klassrummet som
legitima. Forutom de tillfdllen nér ldrare inte forhéller sig objektiva och missar att belysa
relevanta sidor av &mnen och later sina subjektiva dsikter och uppfattningar paverka

undervisningen negativt.

7.1 Relevans for lararprofessionen

Min studie &r ett bidrag till omrddet som berdr objektivitet och undervisning. Tidigare
forskning som finns har huvudsakligen utgatt fran larare. Denna studie dr ddrmed ett bidrag
for att skapa en vidare forstdelse for ldrares forhéllningssatt och hur elever forhéller sig till
deras praktik. Det dr nodvéndigt att som ldrare stidndigt reflektera dver sin undervisning, sin
roll och hur ens egna uppfattningar tas i uttryck och paverkar undervisningen. Om elever inte
skulle uppfatta en ldrares undervisning som legitim sé ar det ett problem for samhéllet d& det
kan komma att paverka elevens mojlighet till utbildning och chanser till att bli en aktiv och
kritisk medborgare. Lararen kommer darfor behdva se dver sina val i klassrummet och hur

den undervisar. Denna studie dr dérfor relevant for lararprofessionen da den forhoppningsvis
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kan skapa en medvetenhet hos ldraren som kan reflektera en extra gdng pd hur den dr neutral

och allsidig och hur det kan ténkas pdverka elevernas utbildning.

7.2 Framtida forskning

Resultatet fran min studie baseras pé sex olika respondenter vilket gor det svart att uppné en
teoretisk mittnad. Det skulle vidare kunna ténka sig att det finns fler forhallningssétt som
skulle kunna vara intressant for denna studie. Speciellt da vissa av eleverna upplever att
larares forhallningssétt kan variera beroende pa &mnesomrade i samhéllskunskapsdmnet. En
fraga som exempelvis skulle vara av intresse dr om elevers upplevelser stimmer 6verens med

hur lararen uppfattar att den forhéller sig objektiv.

Den tidigare forskningen och studentuppsatserna som har gjorts om just objektivitet och
objektiva forhédllningssatt utgdr ofta utifrén en kvalitativ metod. Detta ansag dven jag var
passande for mitt syfte och fragestéllningar dér jag forsokte forsta elevers upplevelser. Dock
ar det svart att generalisera resultatet da urvalet dr tamligen begrénsat. Ytterligare forslag pa
framtida forskning p& omradet skulle kunna vara att fortsitta undersoka elever men att utgé
frén en kvantitativ metod. Den kvantitativa ansatsen skulle ddrmed kunna svara pé hur ett
storre urval elever uppfattar sina ldrare och deras forhéllningssatt till objektivitet i

klassrummet.
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Bilagor
Bilaga 1: Intervjuguide
Inledande ord om studiens syfte och intervjuns upplagg.

Uppvarmningsfragor
- Vilket program ldser du?
- Vilken del av samhillskunskapsdmnet tycker du &r mest intressant?
- Varfor tycker du det?

Tema 1: Objektiv undervisning

Kan du beritta for om nér din ldrare undervisar i samhéllskunskap?

- Hur brukar din ldrare undervisa? Exempel: Eget arbete? Lérarlett? Diskussioner/samtal?
- Vad innebér en objektiv undervisning for dig?

Tema 2: Lirares forhallningssatt

Pa vilket sétt upplever du att din larare strévar efter att ha ett objektivt forhallningssétt 1 sin
undervisning?

- Hur uppfattar du att din larare lyfter flera olika synvinklar/argument/perspektiv i fragor?
- Kan du ge ett exempel?

- Hur forhéller sig ldraren sina egna ésikter i undervisningen?

- Pévilket sitt da?

Forsoker lararen alltid stridva efter att bibehalla detta forhéllningssitt?

- Kan ldrarens forhallningssétt variera beroende pa omréade eller fraga?

Hur uppfattar du att lararens forhallningssétt paverkar dig?

- Vilket sétt da?

- Vad tycker du om det?

Tema 3: Legitimitet

Uppfattar du ldrarens forhallningssétt som du stott pa i undervisningen som legitimt
(berittigat)?

- Varfor tycker du det?

Vilket mgjligt forhdllningssitt till objektivitet uppfattar du inte ar legitimt?

- Varfor tycker du det?

Tycker du alla lirare bor forhalla sig likadant?
- Ser du nagon problematik med att ldrare har olika forhallningssatt i sin undervisning?
Vad tycker du personligen ér den viktigaste delen av objektivitet i undervisning?

Avslutande fragor
- Vilka fordelar upplever du att det finns med ha en objektiv undervisning?
- Vilka nackdelar?
Ar detta imne nigot du har reflekterat ver innan?
- Ar det nigot vi har missat och du vill ligga till?
- Har du ndgon fraga du vill stilla till mig?




Bilaga 2: Informationsbrev till deltagare

Hej! Tack sa mycket for att du vill delta i min studie som undersoker elevers upplevelser och
uppfattningar om en objektiv undervisning. Studiens syfte &r att undersoka vilka olika
forhéllningssitt elever upplever de har stott pa nér deras ldrare undervisar i samhillskunskap,
och undersdka vilka av dessa som de uppfattar som legitima.

Studien gors pa Goteborgs Universitet och &r ett examensarbete pa avancerad niva for
dmnesldrarutbildningen. Intervjun berdknas ta ca 30 minuter och kommer att spelas in for att
materialet ska kunna transkriberas och anvindas. Du forblir helt anonym och din identitet
kommer inte att avslgjas. Deltagandet ar helt frivilligt och kan avbrytas nér som helst under
processen. Allt inspelat material kommer endast att anvdndas for mitt arbete och allt kommer
att raderas efter studien &r klar.

Om du har frigor eller vill ha mer information dr du mer &n vilkommen att hora av dig till
mig eller min handledare. Tack!

Anton Brymell
Amneslirarstudent
Anton.Brymell@gmail.com

Lina Eriksson
Handledare och universitetslektor
Lina.Eriksson@gu.se




