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Vart syfte ar att utifran modern politisk filosofi, kartlagga och
jamfora synen pa forhallanden mellan individ, grupp och samhaélle
som rader inom den partipolitiska eliten i Sverige idag sasom de
kommer till uttryck i deras positioner i olika skolpolitiska fragor.

Vilken syn pa individen uttrycks utifran partipolitiska
(Socialdemokraterna och Allians for Sverige) standpunkter i nagra
centrala, skolpolitiska fragor?

Vilken syn uttrycker Socialdemokraterna respektive Allians for
Sverige pa individens kontra gruppens behov i sina skolpolitiska
standpunkter?

Vilken typ av skola vill Socialdemokraterna respektive Allians for
Sverige ha utifran spanningsfaltet samhalle och individ?

Kvalitativ textanalys

Resultatet visar pa en bild dar det varken hos Socialdemokraterna
eller Allians for Sverige finns nagon enhetlig standpunkt i synen
pa individen i de skolfragor vi undersokt. Istéllet varierar detta fran
fraga till fraga. | synen pa individens kontra gruppens behov sa
tenderar Allians for Sverige att ha en mer individinriktad syn, dock
med inslag av medvetenhet om gruppen i vissa fragor.
Socialdemokraternas syn varierar mer fran fraga till fraga och
inget generellt forhallningssatt kan skonjas, betraffande relationen
mellan individ och grupp. Bade Socialdemokraterna och Allians
for Sverige har utifran spanningsfaltet samhalle och individ en
splittrad syn pa vilken typ av skola man vill ha, beroende pa vilka
skolfragor som undersokts. Rent generellt hamnar med en viss
nyansskillnad Socialdemokraterna och Allians for Sverige ndra
varandra i nagra fragor. Ett visst monster &r att de bada utifran
olika syfte da hamnar i en likartad standpunkt, men fran olika
riktningar och pa olika grunder.

Skolpolitik, modern politisk filosofi, individ, grupp, samhélle
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1. Inledning

Diskussionen om skolan pagar jamt och standigt, i manga skilda sammanhang, och utifran
manga fragor. Alla har vi nagot sorts forhallande till skolvasendet, och debatten om skolan
vacker ofta starka kanslor. Den hér uppsatsen kommer dock att fokusera pa skolpolitiken och
synsattet pa individen, relationen till olika grupper i samhallet, och relationen mellan individ
och samhéllet som helhet. Eftersom det ar val till riksdagen i host, ar det ur
samhéllsperspektiv, ett intressant lage att narmare undersoka den partipolitiska elitens syn pa

dessa relationer.

Vi vill forst levandegora vart problem genom ett exempel pa hur debatten kan lata och

skiljelinjerna kan ga: (Fran statsministerns fragestund i riksdagen 2006-02-02.)

Betraffande: Klassklyftor i skolan

Anf. 10 LARS LEIJONBORG (fp):

”Fru talman! Det kommer rapporter om att klassklyftorna okar i den svenska
skolan. Forra veckan var det Skolverket, i morse var det Rédda Barnen. Det kan
tyckas forvanande for en del, for skolministrarna har ju kommit och gatt. Men
nar de har argumenterat mot Folkpartiets forslag har allihop, Ylva Johansson,
Ingegerd Warnersson, Ostros och Baylan, sagt samma sak: Vi ska inte ha en
sorteringsskola.

Men nu kommer vi allt langre och langre in i en sorteringsskola. De atgarder
som skulle vara verksamma far Socialdemokraterna allt svarare att genomfora.
Ni gick till er partikongress och ville ha klartecken for en mer kunskapsinriktad
skola med nationella prov i arskurs 3 men fick nej.

Ni har inte lyckats fa igenom en ny skollag, som skulle kunna vara ett instrument
for att fa mer arbetsro i skolan. Antalet obehdriga okar.

Vad tanker ni géra mot detta? Har ni éver huvud taget nagon idé, eller ska det
halvar som aterstar tills vi kan fa en ny regering vara en forlorad period?”

Anf. 11 Statsminister GORAN PERSSON (s):

”Fru talman! Vi har tydligt sagt vad vi tror ar det viktiga med skolan och
skolpolitiken. Vi vill ha fler larare i skolan. Vi vill ha fler vuxna i skolan. Vi har
hela tiden vant oss mot Folkpartiets hardare-tag-filosofi. Ibland kan ett och
annat behdva stramas upp. Men att ha hardare tag som en béarande idé for en
skolpolitik har vi aldrig trott pa. Det ar mycket svarare an sa. Det ar
sammansatt.

Det ar hundratusentals grabbar och tjejer som kommer till skolan varje dag. De
ser olika ut. De maste bli sedda som de individer de ar. Det &r naturligtvis fraga
om krav pa kunskaper. Det ar krav pa att vara med i en social gemenskap, men
vi ska ocksa se killen och tjejen som han eller hon &r och inte for ett dgonblick,
Lars Leijonborg, tro oss forvaxla skolgarden med kaserngarden. Det ar dar
Folkpartiet har hamnat.”

(Applader)



Detta exempel pa partipolitisk retorik visar hur synen pa individen och relationen till
omvarlden skiljer sig mellan talarna, &ven om malet for bada politikerna &r en battre skola:
Lars Leijonborg framhaver hur samhéllet genom en ny skollag behdver skapa ordning for att
individerna skall kunna fungera i klassrummet och menar ocksa att lararprofessionens
stallning maste starkas. Hans standpunkt ar vidare att dagens skola leder till att individer
sorteras ut. GOran Persson & sin sida menar att det viktigaste ar att se varje individ och hur
denne i ett samspel mellan kunskapsbildning och social gemenskap kan utvecklas inom

skolans ramar.

Var undersokning kommer att ske med modern politisk filosofi som grund, vilket syftar till att
ge problemet en ytterligare dimension an de vanligen forekommande politiska teorierna och
ideologierna. Det ar ur ett utbildningsvetenskapligt perspektiv relevant att belysa hur skolan
paverkas av politikernas standpunkter och vad dessa ytterst kan fa for konsekvenser for

individen.

1.1 Modern skolpolitisk historia — en bakgrund

Vi anser att det ar viktigt for undersokningens forforstaelse att lagga en bakgrund som belyser
vissa nyckelskeenden i modern svensk skolpolitik: Under andra vérldskriget tillsattes en ny
skolkommission och denna betonade mycket hart demokratins roll i det svenska skolsystemet.
Ett citat fran principbetankandet 1946 lyder: "’Skolans framsta uppgift blir att fostra
demokratiska manniskor™ (Isling, 1984, s.180). Motivet var bl.a. det uppdelade skolsystemet
med folkskola och laroverk, som splittrade och underblaste motsattningar mellan olika
samhallsgrupper. Kommissionen foreslog ocksa metoder som prioriterade samarbete fore

konkurrens och tévlan i skolan och elever emellan (Ljunghill, 2006).

Alla de politiska partierna enades om ett forslag som skulle leda till en skola for alla. Detta
naddes genom en viss kompromiss som 1962 innebar ett beslut om en sammanhallen
grundskola. Tio ar senare var detta beslut helt genomfort (Isling, 1984). Under 1960-, 70- och
det tidiga 80-talet var den partipolitiska enigheten runt grundskolan sedan ganska stor. Det
fordes ingen storre systemdebatt, och de borgerliga regeringarna mellan 1976-1982 fortsatte
reformarbetet utifran den stora utbyggnad som skolsystemet nu genomgick. Aven gymnasiet

hade nu blivit en skolform som omfattade de flesta elever (Ljunghill, 2006).



Under 1980-talet polariserades dock den skolpolitiska debatten. En bakgrund till detta ar bl.a.
det genomslag som en ny idépolitisk stromning, nyliberalismen, fick i vart samhélle och stora
delar av vastvarlden. Dess idéer fokuserade starkt pa individens fria val och avreglerade
marknader. Ett utslag dessa idéer gav i utbildningssystemet var férslag om en generdsare
hallning i statshidragssystemet mot de fristaende skolorna, som gavs under Torbjorn Falldins
regering. N&r Socialdemokraterna kom till riksdagen 1982 tog de denna proposition till

riksdagen. Denna avsag da framst friskolor med en speciell pedagogik (Ljunghill, 2006).

Skolan préglades under 1990-talet av mycket omvélvande politiska beslut som berdrde dess
verksamhet pa olika sétt: Under Goran Perssons tid som skolminister kommunaliserades
skolan 1989 och 1991 kom en ny kommunallag. Sammantaget innebar detta att kommunerna
blev skolornas huvudman och att lararna bytte arbetsgivare fran stat till kommun. Det totala
driftansvaret flyttades darmed fran staten till kommunerna, vilket var en stor forandring
(Enkvist, 2000. Helldén, 2002. Ljunghill, 2006).

Socialdemokraterna hade svart att hantera fragan om valfrihet i forhallande till
utbildningssystemet, och ville inte 6ppna upp for ytterligare privata l6sningar. Losningen blev
istallet att 1991 gora det mojligt att valja skola inom det kommunala systemet genom beslut
om profilskolor. Detta menar manga var ett banbrytande principiellt beslut, i form av ett
avsteg fran principen om den sammanhallna grundskolan och som en dérréppnare for ett

borgerligt beslut i friskolefragan (Ljunghill, 2006).

1992 presenterade sedan den moderate utbildningsministern Beatrice Ask propositionen
Valfrihet i skola, som inneholl de bestammelser som Gppnade vagen for att starta fristaende
skolor i en helt ny omfattning. Under den borgerliga regeringen infordes 1994 ocksa den
nuvarande laroplanen for grundskolan (Lpo94). Propositionen som foregick beslutet hette
Skola for bildning. Den gav skolan fasta kunskapsmal som alla elever skulle na i varje amne, i

motsats till den harda detaljstyrning som tidigare laroplaner préaglats av (Ljunghill, 2006).

Nar Socialdemokraterna atertog regeringsmakten i mitten av 1990-talet var de kluvna i sin syn
till de fristaende skolorna. En svarighet &r att miljopartiet har blockerat det forandringsforslag
som regeringen har lagt, men det beror ocksa pa att Socialdemokraternas instéllning i
principfragan ar lite oklar. Detta kan bero pa att man accepterat valfriheten som éverideologi
och detta leder i sin tur till att man maste acceptera den starka utveckling av de fristaende



skolorna som nu skett. Under den nuvarande mandatperioden har det funnits en tydlig skillnad
mellan regeringen och samarbetspartierna (Vansterpartiet och Miljopartiet) i en del
skolfragor. Inte minst har just synen i friskolefragan skapat sprickor som forhindrat arbetet i

att skapa en ny skollag (Ljunghill, 2006). Var nuvarande skollag ar utfardad 1985-12-12.

Till sist ett par stycken om lararutbildningens stéllning i den skolpolitiska debatten: Denna har
reformerats bl.a. 1968, 1988 och nu senast 2001. Riksdagsbesluten har tagits i ganska stor
enighet, men debatten runt de betdnkande som foregatt forandringarna har ofta varit livlig.
Moderaterna var exempelvis harda motstandare till reformen 1988 och ville ha kvar en

gammal uppdelning mellan &mneslarare och klasslarare (Ljunghill, 2006).

I maj 2000 presenterade den socialdemokratiska regeringen propositionen En fornyad
lararutbildning. Betankandet hade fatt stort stod i remissomgangen, men fick dock stark kritik
av Moderaterna och dven av Folkpartiet. Med kort forberedelsetid startade den fornyade
lararutbildningen 2001. Varen 2005 kom Hogskoleverkets forsta évergripande rapport, vilken
papekade omfattande brister. Detta ledde till en het debatt runt utbildningens utformning och

den blev snabbt forvandlad till ett slags slagtré i den partipolitiska debatten (Ljunghill, 2006).

2. Tidigare forskning
Den tidigare forskningen inom vart omrade &r inte sa omfattande och vi har hittat fa
undersokningar som behandlar skolpolitiken ur var synvinkel. Detta 6ppnar dock

forskningsfaltet for framtida studier.

Karin Hadenius analyserar i sin avhandling Jamlikhet och frihet: Politiska mal fér den
svenska grundskolan (1990) de mal som riksdagen givit grundskolan i ett antal beslut om
reformer under efterkrigsperioden 1950-1980. | det inledande kapitlet belyser hon en del
centrala teman i den for perioden aktuella skoldebatten. Dessa ar: Forhallandet mellan
kunskap och fostran, utbildning som forberedelse for delaktighet i samhallslivet, utbildning
som en foérberedelse for hdgre studier och yrkesliv, skolans kunskapssyn, och skolans

organisation utifran fragan om differentiering.

Reformerna analyseras sedan med utgangspunkten att jamlikhet och frihet varit ett
overgripande mal for politikerna under perioden. Det &r saledes innehallet i besluten som &r



framsta objektet for undersékningen, oavsett vilka partier som star bakom. Resultatet visar pa

S 1}

att det har skett en forskjutning fran en syn pa "samma majlighet” att na malen genom
reformerna, till “samma behandling” av alla elever i skolan. Pa sa vis har Hadenius pavisat
hur politikerna 6ver tid har positionerat om sig och vilka uttryck detta tagit i den politiska

diskursen.

Goran Bergstroms avhandling Jamlikhet och kunskap: debatter och reformstrategier i
socialdemokratisk skolpolitik 1975-1990 (1993) 6vergripande syfte &r att analysera hur vissa
centrala idéer utvecklades i den socialdemokratiska skolpolitiken under 1975-1990.
Avhandlingen undersoker bl.a. vad partiet avser med en jamlik skola eller ”likvardighet inom
skolsystemet™. Har visar resultatet pa att idéerna forandrades mycket lite under perioden och

standpunkten var att resurserna skall fordelas sa jamlikt och likvardigt som mojligt.

Bergstrom undersoker ocksa om det ar torst efter bildning, eller omsorg om produktionen som
ar storsta drivkraften bakom partiets politik i relation till kunskap. Resultatet visar att
huvudforandringen under perioden ar en forskjutning till en positivare syn pa bildning i
allmanhet, med insikten att vi stod infor ett “kunskapssamhélle”. | detta ligger ocksa en tydlig
till koppling till den kompetensforsorjning som arbetslivet kraver, men detta behdver inte st i
motsats till det allmanna vardet av en vélutbildad befolkning. Aven om det fanns sprickor
inom partiet i fragan, skedde det sammantaget en forandring i Socialdemokraternas

skolpolitiska tankande och i borjan av 1980-talet var "kunskapsforesprakarna” i majoritet.

| sin avhandling Valfardsstaten i det mangkulturella samhallet (2002) behandlar Karin Borevi
den integrationslogik i Sverige som de senaste tre decennierna byggt pa att jamlikhet ar vagen
till malet. Hon menar att det i det mangkulturella samhallet finns tre principiella motsattningar
i denna politik: Spanningen mellan individuella och kollektiva mal, spanningen mellan att se
den nationella identiteten som en etnisk gemenskap eller politisk gemenskap samt spanningen
mellan en generell politik eller riktad politik nér det géller att fylla medborgarnas behov.
Sérskilt intressant for oss ar den empiriska del som behandlar diskursen betraffande
skolpolitiska 6vervaganden utifran hemspraksfragan och friskolefragan, i forhallande till

elever med invandrarbakgrund.

Utifran tiodrsperioden 1988-1998 visar resultatet i dessa skolfragor: Det skedde en dramatisk
forandring i spanningsforhallandet mellan individen och kollektivet, och hur individens



valfrihet gavs en betydligt mer framskjuten plats i skoldebatten. Betréffande spédnningen
mellan synsattet pa skolan som en etnisk eller politisk gemenskap uppmarksammades denna
anmarkningsvart lite. Dock fick den tydlig uppmarksamhet i diskursen efter regeringsskiftet
till Socialdemokraterna 1994. Anledningen var bl.a. Friskolekommitténs betdnkande 1995
som konstaterade att skolor som ensidigt samlade elever fran en specifik etnisk eller

konfessionell grupp motverkade malet om en socialt allsidig skolmiljo (Borevi, 2002).

Nér det slutligen géller spdnningen mellan en generell eller riktad politik mot behoven i
hemspraks- och friskolefragan konstaterar Borevi att den nastan inte alls tagit sig nagra
uttryck i diskursen. Friskolefragan har sammanfallit med den allmanna debatten, men i
hemspraksfragan har det skymtat en stigmatiseringsaspekt. Detta har medfort en explicit
forandring som under Socialdemokraternas regering 1997 betydde att bendmningen
"hemsprak” andrades till "modersmal” for att markera att det var ett sprakval som individen
var fri att gora (Borevi, 2002).

Forfattaren av studien Grundskola fér allmanmansklig kompetens (1984), Ake Isling, menar
att skoldebatten varit alltfor avhangig lararnas roll, och vill istallet fokusera pa det
sammanhang dar lararen verkar; Dels skolans roll i samhéllet och dels traditionens roll i
skolan och de strider dessa medfort. Som ett Gvergripande tema och matt for skolutveckling

har Isling definierat begreppet demokratisk skola. Studien ger en bra historisk éverblick.

Carl Olivestam ger i sin studie 1dé och politik (1989) en viss 6verblick i skolpolitikens
historia, men riktar framst in sig pa partiernas forhallningssatt under 1960-talet. Fokus ligger
pa hur dessa hanterade kristendomsfragan i forhallande till de stora skolreformer som
genomfordes under detta decennium nér folk- och realskolan ersattes av en gemensam

grundskola, och en ny fortsattningsskola i form av gymnasieskolan skapades.

Den tidigare forskningen vi har presenterat har inte anvant samma teoretiska utgangspunkter
som vi skall gora, men hjalper oss till viss forstaelse i den samlade bild vi behdver skapa oss
av standpunkter och skeenden inom skolpolitiken. Sammantaget visar forskningen pa vilket
politiserat omrade skolan ar, men ocksa hur vissa fragor som exempelvis kunskapssyn,
tenderar att vara aterkommande och grundlaggande. Vidare visar den pa att det finns
inbyggda spanningsfélt mellan alla de behov som skall tillgodoses inom skolan ramar, och att
skolan spelar en stark roll i samhallet och for demokratins utveckling.



3. Teori

Som teoretisk bas i var undersokning kommer vi att ha olika sorters modern politisk filosofi,
vilka belyser olika tdnkbara relationer individen kan ha till gruppen och samhéllet. Med andra
ord, skiljelinjer mellan olika sorters manniskosyn. Var ansats ar att beskrivningarna om
liberalismen och 6vrig teori pa olika satt hjalper oss att forsta politikernas syn pa individen

inom utbildningens omrade.

3.1 Liberalism

Liberalism som ideologi omfattar ett vitt spektra och har presenteras tva liberalistiska
teoretiker som haft stort inflytande i den nutida politisk filosofiska debatten. De tva
liberalistiska perspektiv som kommer att presenteras har har stott pa kritik fran andra
teoretiska inriktningar som anser att dessa liberaler fokuserar fér mycket pa individen och

glommer det faktum att individen &r en social varelse.

Robert Nozick framhaller att statens roll i férhallande till individen skall vara sa svag som
mojligt. Han menar att individens frinet kommer forst och att det inte finns nagra handlingar
som kan utforas fran statens sida utan att betraktas som en krankning mot denne. Nozicks
synsatt bygger pa sa vis pa individen som en mycket intressedriven, autonom varelse. Det
storsta problemet och samtidigt I6sningen for Nozick ar att halla staten minimal och borta fran
att intervenera i individens liv. Denna form av stat som ar begransad till mycket snéva
funktioner i form av att skydda medborgarna mot vald etc., ar enligt hans synsatt den mest

omfattande stat som kan rattfardigas (Nozick, 2001).

Nozick for ocksa ett resonemang mot staten som ett instrument for rattvis fordelning, vilket
bygger pa att det aldrig kan finnas nagon central fordelning som bestammer hur resurser skall
kontrolleras och fordelas. Detta bendmns som principen for distributiv rattvisa. Han menar att
det som var och en far, har denne antingen fatt som gava eller i utbyte mot nagot (Nozick,
2001).

En nyckelterm &r da "innehav” vilket leder fram till den sa kallade beréattigandeteorin.
Nozicks syn pa rattvisa har da sin grund i att den som forvérvar ett visst innehav i enlighet
med principen om rattmatigt forvarv har ratt till innehavet. En andra variant &r att den person

som forvarvar ett innehav i enlighet med principen om rattmatig 6verforing, fran ndgon annan



som har rétt till innehavet, har ratt till innehavet. Denna form av rattvisa bygger sedan pa att
ingen har rétt till innehav som inte genomfors pa nagot av dessa tva satt (Nozick, 2001).
Enligt var hardragna tolkning av Nozicks teorier sa skulle utbildning och de privata resurser
som kravs for denna ses som en personlig angelagenhet, som staten i mesta mojliga man bor
halla sin hand ifran. Det &r da alltsa en fraga om att individen genom sitt fria val och genom
sina resurser ser till att fylla de egna behoven, exempelvis genom att sdka sig till den friskola

som bést motsvarar de egna vérderingarna och intressena.

John Rawls motivering av samhaéllets réattviseordning motiverar han genom att diskutera det
sociala kontraktet. Rawls menar med detta inte att det finns nagot kontrakt skrivet som ligger
till grund for samhallet, utan han malar istallet upp bilden av en fiktiv situation, dar samhallets
medborgare befinner sig i en ursprungssituation” under en ”sldja av okunnighet” - det vill
séga att manniskor inte vet vilka de &r, vilka egenskaper de har, vilket kon de tillhor, vilken
klass, vilka deras livsprojekt ar, med mera. De frantas dock inte sin rationella férmaga eller
kunskaper som har med deras individ att gora. Syftet med denna ’sl6ja av okunnighet” &r att
avskarma allt av egenintresse. Man forvissar sig ddrmed om att varken naturens nycker eller
de sociala omstandigheternas tillfalligheter ger nagon person eller individ fordelar eller
nackdelar vid valet av principer. Under denna ”sl9ja” skall medborgarna vélja vilket

socialpolitiskt arrangemang av samhallet de skulle vilja ha. (Sigurdson, 1995).

Rawls menar att resultatet av detta val kan forvantas vara rattvist, eftersom det inte finns
nagon mojlighet att tjana sina egna intressen. Den enskilde individen kommer att vélja som
han eller hon skulle tillhéra samhéllets samst lottade, eftersom alla befinner sig i samma lage
och ingen kan utforma principer som gynnar den egna positionen. Detta ar ett exempel pa
reversibilitetsidén, det vill sdga att en enskild individ skulle kunna byta plats med vilken
annan individ som helst utan att vara missndjd med utfallet av ursprungssituationen. Givet
forutsattningarna i ursprungssituationen ar denna begynnelsesituation skalig for individer
betraktade som moraliska personer och rationella varelser med ett sinne for rattvisa. Rawls
menar att ursprungssituationen ar den riktigaste utgangspunkten, och de grundlaggande
Overenskommelser som sker i denna situation ar darmed skaliga. Enkelt uttryckt skulle detta
kunna vara: att den som skar upp tartan far sist valja vilken bit han eller hon vill ha, och
darmed bor denne vara intresserad av att skara sa lika bitar som mojligt. Det skall dock

papekas att denna ursprungssituation skall uppfattas som rent hypotetiskt, forsedd med



egenskaper som leder fram till en viss rattviseuppfattning, ett satt att forsta rattvisa, och ett

sétt att resonera sig fram till rationella moraliska principer (Rawls, 1996. Sigurdson, 1995).

Enligt Rawls kommer utfallet av den ursprungliga situationen resultera i tva stycken
rattviseprinciper. Den forsta garanterar individuella friheter sasom yttrandefrihet och
religionsfrihet. Den andra principen innebér att samhallet skall ordnas sa att den socialt och
ekonomiskt samst lottade skall ges storsta mojliga fordel. Dessa principer utesluter att
institutioner kan rattfardigas med att nadgras umbaranden uppvags av att det blir battre totalt
sett. Det &r inte rattvist att nagra far mindre for att andra ska kunna fa det bra. Daremot finns
det inget oréattvist i att ett fatal far storre formaner, under forutsattning att mindre gynnade
individers situation forbéattras (Rawls, 1996. Sigurdson, 1995).

Den andra av Rawls rattviseprinciper kallas aven for differensprincipen: "Ett satt att félja
principen &r att lagga storre resurser pa de mindre begavades utbildning &n pa de mer
begavades, atminstone under nagon del av livet, 1at oss saga de forsta skolaren”
(Rawls,1996. Ur Texter i samtida politisk teori, 2004, s.98). Syftet med denna é&r att saledes en
okad valfard i samhallet bara tillats om det sker dven till forman for de samst stallda.

Rawls rattviseteori bygger till sin karaktar pa en deontologisk teori (pliktetik, var anm.) som
menar att det ratta ar oberoende av vad som &r gott. Varje individ skall gora det ratta, oavsett
om det ger upphov till goda resultat. Ett rattvist samhélle menar Rawls ocksa ar ett gott
samhalle, det goda &r inte nagot som strider mot manniskans natur, och endast genom att

handla rattvist ar manniskan eller individen trogna mot var natur (Sigurdson, 1995).

John Rawls tar saledes sin ansats i vad han betecknar som social rattvisa med starka
kopplingar till samhéllets grundstruktur. Han pavisar alltsa en annan réattvisemodell dn
Nozick, dar staten kan tankas framja rattvisa mojligheter for individen. Aven Rawls ser
individen som autonom och intressedriven, men utifran kriteriet att livschanser kan skapas
med samhallets hjalp. Individens grundlaggande rattigheter far dock aldrig utsattas for ett
slags politiskt kdpslaende eller kalkylerande dar samhéllets intresse satts fore individen
(Rawls, 1996).

Enligt synen i foregaende text, sa har Rawls utifran utbildningsfragan en forstaelse for att det
behévs kompensationer i vissa skeden och situationer under skolgangen. Detta kan



exempelvis vara riktat mot elever med inlarningsproblem, men idealet ar &nda att individen

inom vissa givna ramar bast utvecklas utifran sina egna grundforutsattningar.

3.2 Mangkulturalism

| samhaéllet existerar stora skillnader och manga har ett behov av att uppmarksammas och fa
ett politiskt erkannande. Sadana skillnader yttrar sig i kultur, identitet och intressen som
sammantaget brukar benamnas mangkulturalism. Under de senaste decennierna har detta
synsétt bade ront allt starkare gehor och erkannande inom forskarvarlden. Denna skola
kritiserar liberalismens syn pa idealet om likabehandling som grund for rattvisa. De menar att
det ar omajligt att formulera en generell allméan vilja samt att manniskan patvingas, bekraftar
och skapar vissa varden, levnadssatt och identiteter. Detta kan exempelvis vara kultur och
religion. Viktigt att belysa ar ocksa den kritik som mangkulturalismen har fatt, exempelvis av
Susan Moller Okin. Denna grundar sig pa att gruppens kultur kan vara ett hinder framst for
kvinnan att bejaka sin egen identitet. Mer om detta senare i teoriavsnittet.

Charles Taylor ser individen som en social varelse som skapar sina sarskilda vérden
gemensamt, dock pa frivillig grund. Pa sa satt skiljer vissa grupper ut sig pa olika sétt, pa
grundval av den kultur som skapats utifran gemensamma varderingar (Taylor, 1995).

Vad Taylor vander sig mot i sin kritik mot liberalismen ar den liberala tanken pa att individen
och hans eller hennes rattigheter sjalvklart skulle vara priméra gentemot samhaéllet. I sjalva
verket menar Taylor att detta implicerar uppfattningen att individen har vissa rattigheter och
vissa uppfattningar om den manskliga naturen och det ménskliga sociala samlivet. Méanniskan
ar alltsa ingen "autonom” varelse. Manniskan kan inte utveckla sin ménskliga potentialitet
utanfor ett samhalle, och &r darfor inte sjalvtillracklig i den mening som liberalismen hévdar.
Det ar darfor lika viktigt eller en forpliktelse att hora till ett socialt samliv med andra

maéanniskor, som de individuella rattigheterna, menar Taylor (Sigurdson, 1995).

Samhéllet ger oss manniskor mojligheten att utveckla oberoende moraliska Gvertygelser. Att
forneka samhéllets roll menar Taylor vore att férneka sjalva grunden for att utveckla den
manskliga potential som rattighetstankandet forutsatter. Vad vi ar och vilka vi ar beror pa det
samhalle som vi vaxt upp eller lever i. Eftersom varje individ &r formad av det samhalle de
lever i bor vi enligt Taylor utga fran den konkreta sociala situation som manniskan befinner

sig, nar man diskuterar moralfilosofiska fragor. Samhallet & med sina institutioner som
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exempelvis familjen, skolan, med mera, en forutséttning for individens utveckling.
(Sigurdson, 1995).

Charles Taylor drar ur upp tva tydliga skiljelinjer i den politik som rér mangkulturella fragor:
Erk&nnande eller icke-erk&nnande av vissa ménniskors identitet. Erkdnnandets politik kan
betraktas fran tva plan, utifran den personliga identitetsbildningen eller via den offentliga
sfaren. Det personliga planet praglas av att den egna sjalvbilden ar fylld med dalig sjalvkénsla
och underlagsenhet, oftast utifran en minoritetsstallning baserad pa etnicitet. Det offentliga
planet betraktas utifran den ofta forekommande tilldelningen av negativa egenskaper som

majoritetssamhaéllet ger “underordnade grupper” (Taylor, 1995).

Taylor koncentrerar sig pa den offentliga sfaren dar han menar att politiken har en stor roll,
och han forsoker komma fram till vad ett lika erkannande kan innebéra pa detta plan. Forst
och framst maste vi enligt honom forsta innebdrden av en likvardighetspolitik, dar alla fri-
och rattigheter skall vara identiska och samma for alla, 6verallt. Dess motpol blir da
sérartspolitik, vilken kannetecknas av att den erkanner individens eller gruppens skillnad

gentemot alla andra (Taylor, 1995).

Taylor menar att hela rattvisebehovet bottnar i universalismen, som skapar forutsattningar for
en sérartspolitik. Denna erkdnnandets politik skapar i sin tur moéjlighet for varje individ att
forma och definiera ett forhallande till en speciell kultur. Enligt honom maste denna mojlighet
respekteras och han definierar darmed réttvisa som mojligheten att &ven framja gruppens
speciella behov. Det gar inte att behandla méanniskor pa ett sérartsblint satt”, som han
uttrycker det (Taylor, 1995).

Applicerat pa utbildningens omrade, sa ligger exempelvis de svenska samernas rétt till egen
skolgang och en speciell laroplan helt i linje med den tolerans som majoritetssamhallet maste

visa en ursprungsbefolkning, i enlighet med Taylors tankegangar.

Will Kymlicka aviserar att han i sin diskussion vill ’framstélla en utpraglat liberal syn pa
minoriteters rattigheter”” (Kymlicka, 1998. Ur Texter i samtida politisk teori, 2004, s.171).
Han menar med detta att det inte tidigare funnits ndgon traditionell liberal uppfattning om

rattvisa pa detta omrade. Kymlicka anser att utifran en liberal grund, sa kan minoriteters
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rattigheter bara stodjas i den man de ocksa respekterar individens frihet eller autonomi
(Kymlicka, 1998).

Kymlicka ser rattvisa som behovet av speciellt stod till vissa grupper, men detta far da aldrig
inkrakta pa den enskildes fria val. I de flesta fall kan respekt for minoriteter dock framja
individens frihet och Kymlicka menar att det darmed ocksa finns ett samband mellan frihet
och kultur. Grunden i detta samband bygger pa det som han definierar som samhéllelig kultur.
Detta ar sadant som ger medlemmarna meningsfulla satt att leva, bl.a utbildning och religion,
utifran en bade offentlig och privat sfar. Dessa kulturer utmarks ofta av att vara koncentrerade

till ett territorium och bygger vanligtvis pa ett sprak (Kymlicka, 1998).

Detta tillstand &r i sin tur starkt forknippat med det moderna samhéllet dar det forkroppsligas
som exempelvis ekonomiska och pedagogiska institutioner. Dessa fyller i sin tur sedan en
nddvéndig funktion i den moderna ekonomin genom att tillfredstélla behovet av en rorlig,
utbildad och laskunnig arbetsstyrka. Sammantaget sa legitimerar tankarna runt den
samhalleliga kulturen gruppdifferentierade atgarder for att garantera tilltrade till denna. Dessa

tankar bli da ocksa vasenliga for individens frihet att utvecklas (Kymlicka, 1998).

Pa ett mer handfast plan menar Kymlicka att gruppdifferentierade rattigheter som territoriell
autonomi, vetomakt, sprakrattigheter o.s.v. maste till for att reducera minoritetskulturernas
sarbarhet for majoritetens beslut. Detta blir da ett yttre skydd som sakerstéller att minoriteten
kan verka i sin kultur pa samma sétt som majoriteten, och behdver inte utsattas for de
stromningar som likstéller en livsstil med en marknadsplats dar den éverlever endast om den

ar attraktiv nog att locka tillrackligt med intressenter (Kymlicka, 1998).

Kymlicka satter stort fokus pa spraket och kopplat till skolans varld sa menar han att en
vagran fran staten att erbjuda en offentlig skolgang pa ett minoritetssprak, nastan
oundvikligen betyder att detta sprak ar domt till en marginaliserad tillvaro (Kymlicka, 1998)
Sveriges officiella erkdnnande av vara fem olika minoritetssprak ar som vi ser det ett

tankande i Kymlickas anda och nagot som paverkar skolans arbete och sétt att tanka.

Iris Marion Young ar tydlig med att hon helt och hallet ar emot den réattviseprincip vars regel
ar att alla ska behandlas lika, det som hon kallar ett likhets- eller assimilationsideal. Som

motpol lyfter hon fram att de rérelser som verkar for att den egna gruppen ska na en positiv
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sjalvdefinition av sin sarart som den basta vagen till befrielse fran orattvisa forhallanden.

Enligt detta resonemang bor olikheter inte undertryckas eller forsvinna (Young, 2000).

Young menar att individen ar en social varelse, och att det sa till vida &r gruppens identitet
som maste varnas. | sitt resonemang ar hon tydlig med att rattvisa ar att jobba mot de reella
orattvisor som finns i samhallet och som i praktiken gor att vissa grupper kommer i underlége.
De hinder som hon menar star i vagen ar da bl.a. rasistiska och sexistiska asikter som i
praktiken paverkar manniskors majligheter i livet. En universell syn legitimerar enligt henne
majoritetens blindhet infér olikheter och ger denna majlighet att uppratthalla sin kulturella

dominans (Young, 2000).

Young menar att utifran kravet att anpassa sig till majoriteten stalls de forfordelade grupperna
infor ett olosligt dilemma: Delaktighet i samhallet tvingar fram en identitet som ménniskan
inte har och under denna paminnelse fran omvarlden, blir hon tillbakapressad till den verkliga

identitet hon har, men i praktiken inte far ha (Young, 2000).

Hon menar att den enda vagen ut ur detta ar da att verka for en politik som lyfter fram en
positivt formad gruppidentitet som verkar frigérande och bemyndigande for de grupper som
fatt en stampel som annorlunda. Genom att samhéllet pa detta satt bejakar och havdar olika
identiteters varde kan den fortryckte befrias fran sitt dubbla medvetande. Detta &r
sammantaget en politik for olikhet som fokuserar pa att varje grupp bar pa egna varden som
aldrig ar sdmre &n de varden som den dominerande gruppens kultur, erfarenheter och
perspektiv. | det dgonblick som de fortryckta gruppernas egenskaper anses vardefulla, menar

Young att den dominerande kulturen slutligen har relativiseras (Young, 2000).

Enligt oss visar Youngs relativistiska synsétt pa att det alltid finns hansyn till i olika gruppers
speciella behov att ta, och att detta kan vara 6verforbart till manga forhallanden i skolans
varld. Inte minst kan denna teori vara ett stod nér det galler att jobba med elevers sjalvkansla,

exempelvis i samtal om olika sexuell 1&ggning, eller om vardegrunden.

3.3 Ett svar pa mangkulturalism fran liberalism

Susan Moller Okin diskuterar i sin teori forhallandet mellan feminism och mangkulturalism.
Den form av mangkulturalism hon da fokuserar pa ar olika levnadssétts fortbestand ur en
vidare social, ekonomisk och politisk kontext. Hon visar pa stor forstaelse for
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minoritetsgruppers speciella rattigheter, men havdar ocksa det rimliga i att det kan uppsta
stora motsattningar i forhallande till feministiska intressen. Okins argument ar bl.a. att det
bland grupprattigheternas forsvarare finns en bristande insikt pa skillnaderna mellan
individerna inom en grupp, samt att alltfor lite utrymme &gnas at de varden som grundléaggs i
den privata sfaren (Okin, 1998).

Hon menar ocksa att forsummelsen av denna vinkling av fragan beror pa att det i debatten
finns en Gverdriven hansyn till kvinnors olikheter och att det ocksa finns en radsla for att
diskursen ska praglas av en slags kulturell imperialism. Detta sammantaget kan i vérsta fall
leda till ett synsatt som till en forlamande grad préaglas av det hon bendmner som “kulturell
relativism”. Kontentan i Okin budskap &r att sarskilt vikt maste fastas vid ojamlikhet mellan
kdnen nér speciella grupprattigheter skall erkdnnas, inte minst for att denna del & mindre
offentlig och skapar en utsatthet hos kvinnan (Okin, 1998).

Ett exempel hon belyser med anknytning till skolan &r den ultra-ortodoxa inriktningen av
judendomen och dess syn pa utbildning. Dess hogsta prioritet ar att mannen skall studera
Toran, och 6vriga &mnen behandlas hogst ytligt. Kvinnornas roll handlar om att underlatta
mannens studier genom arbetet med hushallet och familjen, och deras utbildning blir i sin tur
anpassad efter dessa mal. Okin menar att detta leder till att individer av bada konen
undertrycks i sin individuella utveckling och personliga valbefinnande, och inte kan utveckla

sina personliga intressen (Okin, 1998).

Sa till vida menar Okin att utbildningssystemet riskerar att bli en arena dar hansyn till vissa
grupper bidrar till att bibehalla missgynnande strukturer, vars syfte ar att uppréatthalla
kontrollen éver kvinnan. Individen maste istallet starkas och skall inte forsvinna i kollektivets
varderingar, vilken enligt Okin en etniskt baserad friskola exempelvis riskerar att bidra till.

Sammanfattningsvis menar Okin att om samhallet sanktionerar gruppers sarskilda rattigheter
ar det latt att individen inte far en mojlighet att utveckla sin egen identitet. Denna situation
galler det att vara vaksam 6ver och ar dessutom ett forhallningssatt som kan ha en
stigmatiserande verkan. Hon visar pa den svara balansgang samhallet har i forhallande till
gruppens rattigheter kontra individens frinet och hamnar sa till vida i spanningsfaltet mellan

mangkulturalism och liberalism.
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3.4 Subjektets skola

Alain Touraines centrala idé i boken Kan vi leva tillsammans? ar att avstand maste tas fran
marknadernas starka makt och den likriktning inom kulturen som sker pa olika samhallsplan.
Den viktigaste rollen i att 10sa detta har det som Touraine kallar det personliga livsprojektet”.
Detta resonemang bygger pa att individen blir en aktor och ett ”subjekt”, vilket grundar sig pa
att individen skapar en individuell livshistoria av sina instrumentella och kulturella
erfarenheter. Tyngden i denna teori ligger darfor pa manniskan som en reflekterande varelse,

som maste reagera nar den blir reducerad till ett objekt (Touraine, 2004).

En del av denna malsattning ar att lararen stravar efter att kommunicera och féra en dialog
med eleverna i det satt att jobba pa som han kallar ”subjektets skola”. Detta &r en skola som
kan hantera den anda av globalisering och masskultur som préaglar var samtid, och som vagrar
att kapitulera infor dessa krafter. Touraine menar att lararna maste bejaka elevernas olika
sidor i deras stravan att na sina livsprojekt, och ge dem instrument att kritiskt kunna hantera
sin omvarld. Samtidigt maste lararna ocksa ge dem insikt i kunskap om Den andre och den
kulturella mangfald vi de facto lever i. Sammantaget leder detta forhallningssatt till
sjalvstandiga och tankande varelser, vilket i férlangningen ocksa gynnar demokratin
(Touraine, 2004).

Subjektets skola maste som antytts vara en plats som praglas av interkulturell kommunikation.
Touraine menar att barn inte kategoriserar sina jamnariga pa samma sétt som vuxna, och de
ger individuella egenskaper samma eller storre betydelse an social eller kulturell forstaelse. |
stravan att subjektet skall forsta och lara av Den andre blir detta en mycket viktig grund i

skolans forhallningssatt (Touraine, 2004).

Vidare menar han att det satt som en samhéllsanda tydligast manifesterar sig, syns tydligast i
hur dess lagstiftning och utbildningsprogram &r utformat. Dérfor ar det enligt honom sa
viktigt att belysa hur samspelet mellan det personliga subjektet och de institutionella

garantierna fungerar, exempelvis utbildningen (Touraine, 2004).
Touraines resonemang bygger dverfort till skolans varld mycket pa att varje individ ar unik

och har unika behov, men behover allméant stéd och hjalp att utveckla sin individuation.

Subjektets skola ar en miljo dar eleven far handledning att skapa sin egen varldshild, genom
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en anda som préglas av reflektion och genomsyras av det demokratiska samtalet. Inte minst

kan detta tankesatt vara ett verktyg for lararen i dennes forhallningssatt.

3.5 Autonomiprincipen

I likhet med Touraines beskrivning av subjektets skola sa bygger autonomiprincipen pa
individens sjalvstandighet och moéjlighet att forma sitt livsprojekt &ven om det formuleras
annorlunda. Synen pa individens frihet inom autonomiprincipens ramar ar liksom inom
liberalismen mycket stark. Enligt oss ligger skillnaden i autonomiprincipens version till stor
del pa samhéllets roll som garant for att individen ska kunna forverkliga sig sjélv.

Autonomiprincipen innebar enligt Bo Rothstein ’helt enkelt att staten skall lata medborgarna
fullfolja sina livsprojekt sdsom de sjalva onskar, och att staten saledes skall sta neutral i
forhallandet till valet av olika livsprojekt.” Detta ar sjalva grunden i den standpunkt som han
lagger fram (Rothstein, 2002, s.39). Utgangspunkten i hans politisk-filosofiska diskussion
startar i de ytterligheter som han kallar servicedemokrati”” (autonomi) och "maktfullkomlig
statsapparat” (kollektivism). Dessa far representera en forenklad bas for resonemanget runt
hur de normativa relationerna kan se ut i fragestallningen om vad som bor inga i statens
uppgift (Rothstein, 2002).

En moralisk princip om jambordighet i samhéllet beskriver han som att alla bér behandlas lika
av staten sa till vida det inte finns nagot uppenbart skal daremot. Ett exempel han namner da
undantag maste goras, ar sjalvdestruktiva beteenden. Vidare menar han att det moraliskt ratta
ar att bade samhallsbordor och samhallsnyttigheter vid en fordelningssituation bor delas lika
(Rothstein, 2002).

Ett centralt begrepp i Rothsteins bok ar "livsprojekt”, och runt medborgarnas ratt att kunna
genomfora detta cirkulerar mycket av den diskussion som kretsar runt autonomiprincipen. | en
nyanserad version av denna uttrycks det sa har: ’Den princip jag stannar for ar att de
politiska institutionernas neutralitet inte kan vara absolut, utan maste vara relativ.
Relativiteten bestams av vardet av att bevara statens neutralitet och behovet av ett 6ppet och
tolerant samhalle bestaende av medborgare med formaga att sjalvstandigt besluta om och ta
ansvar for sina liv. Med denna modifiering kan vi hantera dilemmat mellan principen om

individens autonomi och principen om statens neutralitet” (Rothstein, 2002, s.57).
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Enligt var tolkning handlar Rothsteins teori ytterst om huruvida staten ska serva eller styra
medborgarna: Rothstein pastar dock att de tva huvudprinciperna i grunden &r oférenliga och
att det i detta ligger ett stort dilemma darfor de flesta medborgarna vill just se en sadan
kombination. Inte minst menar vi att detta problem &r dverforbart i manga skolfragor. Ett
exempel ar i vilken fri omfattning den sa kallade skolpengen ska kunna folja en elev, utan att

staten har aspekter pa elevens och foraldrarnas val av skola.

Rothstein for utifran autonomiprincipen ocksa ett resonemang 6ver hur selektiva
atgardsprogram innehar en svagare legitimitet i jamforelse med de universella: Rent allméant
sd menar han att stodet for olika former av stod och bidrag &r storre nar det ar av karaktaren
att medborgaren uppfyller kriteriet enbart genom sin blotta existens. Det typiska exemplet &r
barnbidraget, som anses som réattvist och av lattadministrerad karaktar. Ett annat typexempel
ar folkpensionen. Dessa betraktas som generella/universella atgarder dar det alltsa inte ligger
nagon vardering till grund for den enskildes ratt (Rothstein, 2002).

Selektiva atgardsprogram mots & andra sidan ofta av misstro och anses svaradministrerade.
Det mest kanda exemplet har dr kanske vart system med socialbidrag. Har maste
medborgarens ratt att erhalla hjalp bedémas i varje enskilt fall. Typiskt motargument fran
allmanheten ar att mottagaren inte sjalv bidragit med rimlig del av kostnaderna for atgarden
(Rothstein, 2002).

Rothstein utvecklar resonemanget just runt selektiva och universella atgardsprogram genom
den teori av Levis som benamns som villkorligt samtycke. Teorin gar just ut pa att det verkar
vara relativt okomplicerat att finna stdd och legitimitet nar det galler de generella delarna av

valféardsstaten, trots att detta inte ligger i materiellt egenintresse (Rothstein, 2002).

Resonemanget bygger pa tre olika villkor som bor uppfyllas for att det universella stodet ska
bli legitimt ur medborgarnas synvinkel. Det forsta benamns som substantiell réattvisa. Har
galler det att kunna visa pa att atgardsprogrammet vill astadkomma en generell rattvisa.
Villkor nummer tva bygger pa proceduriell rattvisa med vilket menas att atgarden kan
implementeras pa ett organisatoriskt och forvaltningsmassigt rattfardigt satt. Det sista
villkoret beror fragan om rattvis fordelning av bérdorna. Denna del hanger alltsa pa tron att de
flesta andra medborgare ocksa bidrar med sin bit! Detta utmynnar sammantaget i starka
argument och klara kriterier for stod at generella atgardsprogram sa lange dessa ocksa
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innefattar en viss flexibilitet. Legitimitet ar grundldggande i Rothsteins resonemang, och det
utvinns endast genom att vinna medborgarnas fortroende for universella vélfardsprogram. Ett
verktyg i denna process kan ocksa vara privatisering om det skots pa ratt satt. Utifran dessa

kriterier kan medborgarna fas att tro pa framtiden for valfardsstaten (Rothstein, 2002).

Utifran utbildningsmassiga forhallanden, sa visar han enligt var syn pa problematiken runt hur
resursfordelningen inom skolan ska hanteras och legitimeras. Han visar ocksa pa att, givet att
staten verkligen ger alla universella forutsattningar, det ar individen sjalv som framst skall
driva och forverkliga sina mal i skolan och pa andra samhéllsplan.

3.6 Kommunitarism

Alain Touraine beskriver kommunitarism som en slags likriktning dér staten ytterst styr vilka
behov pa bl.a. det kulturella omradet som medborgarna ska fyllas med. Detta grundar sig
alltsa pa en ganska auktoritar syn som enligt honom &r representativt for lander som
exemplifieras genom Libyen, Marocko, Tunisien, Malaysia och Indonesien. Han menar att ett
utmarkande drag for dessa islamska stater &r att de mobiliserar de kulturella resurserna i
motstandet mot ett utlandskt herravalde, och kombinerar ekonomisk 6ppenhet med kulturell
identitet. En auktoritar makt dr da ett maste for att kunna styra utvecklingen. Touraine menar
att utmarkande for kommunitaristerna &r att de betonar de gemensamma varden som ligger till
grund for det kollektiva livet, men att detta da gynnar homogeniteten pad mangfaldens
bekostnad. Kommunitaristerna dberopar starkt sociala och kulturella gemenskaper. ”’For mig
framstar det som omgjligt att valja mellan liberalerna och kommunitaristerna’ , menar han
(Touraine, 2004, s.229).

En del av den kommunitaristiska kritiken av den liberala uppfattningen av den manskliga
naturen &r att det goda for manniskan &r irrelevant for vad som anses som det ratta. Vad som
utgdr manniskans natur ar inte oberoende av hennes mal. Dessa mal ar enligt Charles Taylor
inte nagot privat, utan nagot som ar gemensamt och som konstituerar manniskan som
méanniska. Taylor ar i likhet med detta kritisk mot en liberal syn déar rattigheterna ar
gemensamma, medan manniskors mal ses som individuella. Individen &r istéllet beroende av
kollektivet for att forsta vem han eller hon ar. Identiteten skapas i form av ménniskans
livsprojekt och dess mal, och detta livsprojekt blir inte oberoende av kollektivets

gemensamma livsmal (Sigurdson, 1995).
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Yiterligare aspekter fran Touraine runt kommunitarismen: ’Den kommunitaristiska ideologin
kraver uttryckligen att det inom ett givet territorium rader en fullstandig harmoni mellan den
sociala organisationen, kulturens inriktning och manifestationer och den politiska makten.
Den vill skapa ett totalt samhalle” (Touraine, 2004, s.229). Han fortsatter sedan: ’Man kan
tala om en kommunitarisering nar en kulturell rérelse — eller &nnu oftare en politisk kraft —
pa ett voluntaristiskt satt skapar en gemenskap genom att utesluta dem som tillnér en annan
kultur eller ett annat samhalle, eller som &nnu inte accepterar den ledande elitens makt™
(Touraine, 2004, 5.229). Det ar viktigt att papeka att detta ar en extremform som kan jamforas

med den utveckling som skedde i Nazityskland och fore detta Jugoslavien.

Betraffande den kulturella ordningen befinner sig det moderna samhéllet enligt Touraine vid
ett vagval mellan en kulturell demokrati som erkanner den kulturella mangfalden och dess
alternativ: En kommunitar fundamentalism som identifierar makten med samhéllet eller
kulturen. Vi menar att mellan dessa ytterligheter finns det mindre extrema former av
kommunitarism, dar vad vi ar beror pa det samhalle som vi lever i. Med andra ord att

samhallet ger oss mojligheterna att utvecklas, &ven om det sker med en viss styrning.

| relation till utbildningsvasendet kan enligt oss en mindre smickrande variant av
kommunitarismen anvandas som ett verktyg, dar man pa kulturella grunder framkallar
extrema former av nationalism genom en hard styrning av skolans innehall. | en mer
nyanserad variant kan skolan ses som det verktyg dar samhallet formar eleven, dock utifran
demokratiska varden.

3.7 Objektets skola

Denna rubricering menar vi motiveras nér Alain Touraine belyser hur vissa samhéallskrafter
vill betrakta utbildningen endast som en del av, och forberedelse for, arbetsmarknadens krav
och forutsattningar. Under en sadan styrning menar han att det absolut inte langre ar
utbildning vi talar om, eftersom det under dessa forutsattningar inte langre ses till de verkliga
behov som finns hos eleverna. Touraine menar att det inte gar att benamna det som
utbildning, nér individerna ar reducerade till patvingade sociala funktioner och att detta
snarare handlar om en farlig vég att framst géra en anpassning till samhallets ekonomiska
tillstand (Touraine, 2004).
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Mer i detalj menar Touraine att det &r en orovackande utveckling om elever fran lagre
socialgrupper i praktiken uppmuntras att rikta in sig mot yrkesutbildningar, medan den mer
allmanna utbildningen blir reserverad for elever fran medel- och dverklassen. Touraine menar
istallet att man maste strava mot ett mal dar en kombination av elevens yrkesmassiga drom,
samt personliga och kulturella motivation samspelar och pa sa sétt ocksa erkanner skolans
mangfaldsfunktion. | objektets skola finns daremot skolan for samhéllets skull, och ser som
sin viktigaste uppgift att forma eleverna till medborgare och arbetare, och stérker inte
elevernas stéllning som subjekt. Det &r en skola som i sin mest utslatade form mest ses som en

ren forberedelse for sjalva examen och det paféljande arbetslivet (Touraine, 2004).

Kénnetecknande for en skola dar eleven ar objekt ar ocksa att alla tillhor samma sociala,
kulturella eller nationella grupp. Touraine menar att detta bygger pa en allman och abstrakt
uppfattning dar jamlikhet har stora likheter med idén om medborgarskap och dar det med
denna utgangspunkt konstrueras en social hierarki som bygger pa meriter. Detta &r ocksa en
skola dar eleverna patvingas normer och dar lararnas maktbefogenheter ges sin begransning
av politikerna. Lérarna i denna skola ar mer engagerade av att forsvara sin yrkesstatus, karriéar
och sina rattigheter &n av att fundera dver hur utbildningen kan utgora ett hinder nar det galler
att skapa nya undervisningsmodeller (Touraine, 2004).

Touraine menar ocksa att utmarkande for det vi kallar objektets skola ar en skola som
motarbetar kommunikation. Han menar att har finns ett stort motstand, i radslan for att detta
forhallningssatt ska undergrava dérrarna ut till arbetslivet. Detta menar Touraine ar en

instélining som reducerar utbildning till en slags offentlig fostran (Touraine, 2004)

Den sortens skola som har beskrivits hér ser individen som “en kugge i maskineriet” dar
eleverna ska formas efter samhallets och i synnerhet marknadens behov. Det ar en skola d&r
individen skall inrétta sig efter gruppens och samhallets normer, och saledes blir en viktig del
i detta producerande. Samtidigt maste vi forsta att samhallet maste ha en grundlaggande idé
och ett syfte med utformningen av utbildningssystemet, d&ven om motivet skiftar utifran olika
idéer och samhéllskulturer.
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4. Operationalisering

”Den process dar den teoretiska definitionen tilldelas en eller flera operationella indikatorer
kallas for operationalisering” (Esaiasson m.fl., 2003, s.57-58). For att kunna omsétta var teori
pa vart empiriska material, sa har vi skapat en modell enligt nedan. Den &r ocksa vart

analysverktyg, vilket vi ytterligare belyser i avsnittet om metod.

| Metodpraktikan, s.58 framhalls att ett och samma teoretiska begrepp kan operationaliseras
pa olika satt. Forfattarna menar att det inte finns nagra sjalvklara operationaliseringar av
teoretiska begrepp, och inga uppenbara sétt att mata eller samla in empiriska observationer av
samhalleliga fenomen. Darfor kan de operationella indikatorer som véljs att anvandas alltid
bli foremal for kritik, menar de. Det &r da var férmaga att presentera starka och hallbara
argument som avgor om kvaliteten pa den valda operationaliseringen ska halla.

Vidare menar man att det inte ar sjalvklart att de operationella indikatorerna pa ett teoretiskt
begrepp &ar 1ampliga. Det blir ofta livliga diskussioner om huruvida forskaren lyckats med
operationaliseringen av det teoretiska begreppet pa ett bra satt. Om 6verensstammelsen
mellan den teoretiska och operationella definitionen ar dalig kommer det att riktas kritik mot

att undersokningen har dalig validitet (Esaiasson m.fl., 2003).

Operationaliseringsmodell (Fig.1)

1. GRUPP 2. INDIVID

Mangkulturalism Liberalism
Relativism

3. SAMHALLE 4. INDIVID

Kommunitarism Autonomiprincipen
Obijektets skola Subjektets skola
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4.1 Beskrivning av analysverktyg
| ovanstaende modell har vi placerat in de idealtyper som skall tillampas pa var empiriska
undersokning. Begreppet idealtyper kommer att redovisas utforligt i metodavsnittet, men kan i

vart fall beskrivas som extrembilder av den moderna politiska filosofi som utgér var teori.

Den box som utgar fran 1. Grupp och dess koppling till mangkulturalism och relativism ar en
idealtyp som utgar fran modern politisk filosofi om ménniskors sarskilda behov.
Mangkulturalismen menar att det i ett samhalle alltid maste tas speciella hansyn till olikheter,
vilket kan yttra sig bl.a. i identitet, intresse och kultur. Det ideala samhéllet for
mangkulturalismen &r ett dar grupper, i synnerhet grupper som bygger pa etnicitet, bade
uppmarksammas och erkanns politiskt. Individen &r en social varelse som formas i samspel

med andra.

Boxen 2. Individ och dess koppling till liberalism &r en idealtyp som grundar sig pa
liberalismens tankar om individens stallning. Det centrala inom liberalismen ar individens
frihet, om &n i olika grader och pa olika bas. Grundidén &r att statens inblandning i individens
liv ska vara sa liten som majligt och att individens grundlaggande rattigheter i storsta mojliga
man ska skyddas. Det ideala samhallet for liberalismen &r utformat sa att individen helt sjalv
styr 6ver sina livsprojekt och med hjalp av sina egna resurser ser till att fylla sitt behov.
Liberalism lamnar inget utrymme for en politik som erkénner, skyddar, eller uppmuntrar

grupper i samhallet.

Boxen 3. Samhélle och den syn som baserar sig kring kommunitarismen och objektets skola
ar en idealtyp som utgar fran en stark styrning och formning av individen. Kommunitarismen
star for en slags likriktning dar samhallet, ofta pa kulturella bevekelsegrunder, styr det behov
man anser medborgarna skall fyllas med. Objektets skola star for en syn dar individen blir den
som skall fyllas med kunskap pa samhéllets villkor och med syfte att bli en del av
produktionen mot samhéllets behov. Individen ses som en resurs som fylls med instrumentell

kunskap for att sedan kunna verka pa ett samhéllsnyttigt satt.

Box 4. Individ och dess relation till autonomiprincipen och subjektets skola &r en idealtyp
som bygger pa synen att individen ar en stark aktor som maste fa mojlighet att utveckla sitt
eget livsprojekt. Enligt subjektets skola skall denna méjlighet grunda sig pa att individen
skapar sig egen livshistoria utifran instrumentella och kulturella erfarenheter. Skolans roll ar
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att stotta och starka individen, sa att denne blir en stark och sjalvstandig varelse.
Autonomiprincipen framhaller statens roll nar det géller att ”serva” medborgarna, sa att dessa
har samma grundlaggande mojlighet att utveckla sina livsprojekt, dock utan att forférdela

nagon.

5. Syfte och fragestallningar

5.1 Syfte

Vart syfte ar att utifran modern politisk filosofi, kartlagga och jamfora synen pa férhallanden
mellan individ, grupp och samhalle som rader inom den partipolitiska eliten i Sverige idag

sasom de kommer till uttryck i deras positioner i olika skolpolitiska fragor.

5.2 Fragestallningar
Vilken syn pa individen uttrycks utifran partipolitiska (Socialdemokraterna och Allians for

Sverige) standpunkter i nagra centrala, skolpolitiska fragor?

Vilken syn uttrycker Socialdemokraterna respektive Allians for Sverige pa individens kontra

gruppens behov i sina skolpolitiska standpunkter?

Vilken typ av skola vill Socialdemokraterna respektive Allians for Sverige ha utifran
spanningsfaltet samhalle och individ?

6. Metod

Komplexiteten i ett undersokningsprojekt betyder att det finns flera vagar till malet. Det
handlar darfor mycket om att valja och att valja bort tillvagagangssatt under en
undersokningsprocess. Néar en empirisk undersdkning har avslutats ar de enkelt att beskriva
vad vi gjorde och hur vi gjorde, och i manga undersokningsprojekt bli de sa kallade
metodbeskrivningarna darfor ofta en ren beskrivning av vad som gjorts och inte varfor det
gjorts (Andersen, 1998). Exempel pa detta kan enligt oss vara vilka organisationer man har
besokt och vilken typ av data man har samlat in, med mera. Det &r viktigt att motivera

helheten i sitt tillvagagangssatt for att na den grad av reliabilitet som omvarlden kan krava.
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6.1 Val av metod

Vi har valt att anvanda oss av kvalitativ textanalys som metod; Vart motiv till att anvanda oss
av denna ar att den ar bra nér det géller att kunna se helheten i olika texter, eftersom det
centrala vi ar ute efter &r nagot annat an att fanga in summan av olika delar. Med detta menas
att vissa partier av en text kan vara viktigare dn en annan och de maste forstas utifran sin hela
kontext (Esaiasson m.fl., 2003).

Pa detta satt kan vi ocksa komma at den syn pa individen som ar underforstadd och ligger
dold under ytan i de skolpolitiska standpunkterna. Detta ar nagot som ytterst styrs av
problemets karaktar, dar skiljelinjen gar mellan manifesta eller latenta budskap (Esaiasson
m.fl., 2003). | vart fall bedomer vi det som att vi maste ta hansyn till bada skiljelinjerna, som

inte alltid heller &r sjalvklart knivskarpa mellan det manifesta och latenta budskapet.

6.2 Alternativ till var metod

Vad hade alternativen till var metod varit? En vag hade varit att utifran dokumentens innehall
utfora en sa kallad kvantitativ innehallsanalys. Metoden &r framst ett anvandbart verktyg nar
man soker svaren pa olika innehallsliga kategorier i ett skriftligt, muntligt eller bildméssigt
material. Denna metod kan sagas ha drag mot bade kvalitativ textanalys och de mer renodlade
formerna av kvantitativa undersokningar, men motsvarar inte vart syfte eftersom den soker
den forekomst av frekvens eller utrymme som vissa kategorier upptar (Esaiasson m.fl., 2003).

Synen pa individen uttrycks inte alltid explicit och kunde ha missats med en sadan metod.

6.3 Metodens inre vagval

Det gar att urskilja tva grundtyper for fragestallningar av kvalitativa textanalyser: En som
handlar om att systematisera innehallet i den text som skall analyseras, och en annan som
handlar om att kritiskt granska innehallet i texten. Den sistnamnda bygger pa antingen
idékritik, ideologikritik eller den metod som benamns diskursanlays. Eftersom vart syfte inte
ar att kritisera faller dessa varianter bort. De systematiserande formerna av undersékningarna
ar a andra sidan olika slags varianter pa beskrivande analyser (Esaiasson m.fl., 2003). Detta
passar bra in pa karaktaren av vart material och var typ av problem eftersom vart syfte ar att

kartldgga och jamfora.

Det finns olika satt att systematisera innehallet, och ett av dessa syftar till att klassificera
innehdllet i givna texter. Denna metod handlar om att placera tankeinnehallet under en
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lamplig sammanfattande rubrik. Detta kan exempelvis handla om att se om Allians for
Sveriges syn pa individen i en viss fraga grundar sig pa en liberal eller kommunitar syn.
Denna typ av klassificerande analyser anvéander sig oftast av analytiska redskap som
idealtyper och klassindelningar (Esaiasson m.fl., 2003). Detta passar val in pa karaktaren av

var undersékning.

Idealtypsanalys har bade en styrka och svaghet. A ena sidan kan den ge en ordnad bild av hur
verkligheten ser ut, samt ge en bild som ar férh&llandevis latt att Gverblicka. A andra sidan
kan det skapa en ganska reduktionistisk bild av verkligheten. En grundldggande
positionsbestamning &r att idealtyperna inte finns i verkligheten utan ar tdnkta extrembilder av
fenomenet som undersoks. Idealtyperna syftar pa sa sétt till att fortydliga vissa egenskaper
hos undersokningsfenomenet och de utgor en renodling av vissa forutbestdimda argument av
verkligheten. Viktigt att veta &r att idealtypen inte utgor nagot medelvérde i de dokument som
undersoks (Esaiasson m.fl., 2003).

6.4 Val av material
Var stravan var att hitta material dar den partipolitiska eliten har satt ner foten” i sina

standpunkter inom de skolpolitiska fragorna vi amnar undersoka.

Allians for Sverige har skapat ett gemensamt skolpolitiskt program innehallande 135 punkter
som belyser deras standpunkt pa utbildningsomradet, samt forandringar de vill genomféra vid
ett eventuellt maktskifte. Detta samlade dokument gav oss en tydlig bild av deras position.

Under dessa forutsattningar uteslot vi alternativet att undersoka varje parti i denna allians var

for sig.

Socialdemokraterna har dock inget motsvarande program, utan vi fick forlita oss pa annat
material. Detta var: Partiprogrammet (2001), Politiska riktlinjer (antagna vid kongressen
2005), rapporten Tio myter om den svenska skolan (2006-02-17), och Var politik A till O —
Utbildning (2006-05-08). Dessa olika typer av dokument gav upphov till ett

undersokningsproblem, vilket vi beskriver under rubriken Triangulering.

Ett dilemma vid val av material &r att dess karaktar maste ge en trovardig och relevant bild for
slutprodukten. Huvudalternativen &r att soka pa en bred front, eller att sndva av materialet.
Det finns ocksa praktiska begransningar som forskaren maste anpassa sig till. Risken ar dock
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att viktiga data faller bort och att resultatet blir lidande (Esaiasson m.fl., 2003). | vart fall har
tidsaspekten varit en typisk praktisk begrénsning. Vi hade dven kunnat tacka in
riksdagsdebatter, ldsa propositioner och motioner, gora intervjuer m.m. Ett problem med detta
hade dock varit risk for en variation inom partiernas utsagor. Da vi vill underséka den

partipolitiska elitens officiella standpunkter passar sig valet av vart nuvarande material béttre.

6.5 Val av analysenheter

Var undersékning ar en "aktorcentral” studie. Detta innebar att man fokuserar pa specifika
aktorer och dess idéer och det &r centralt att man & medveten om att varje text har en
avsandare (Esaiasson m.fl., 2003). | vart fall &r avséandarna Socialdemokraterna och Allians

for Sverige och deras sammantagna standpunkter i skolpolitiska fragor.

Vi anser att det var viktigt att kunna na en tydlig jamforbarhet i var forskning, och har darfor
valt att lyfta fram tva motpoler. Dessa ar da regeringens (Socialdemokraternas) standpunkter i
skolpolitiken, mot de som positionerat sig som ett kommande regeringsalternativ, Allians fér

Sverige (d.v.s. Centerpartiet, Folkpartiet, Moderaterna och Kristdemokraterna).

6.6 Triangulering

For att nd en hog trovardighet i sitt material, oavsett om undersékningen ar av kvalitativ eller
kvantitativ karaktar, kan forskaren tillampa sa kallad triangulering. Detta &r ett metodverktyg
som kan anvandas nar man ar hanvisad till mer an en datakélla, och bendmns da
kalltriangulering. Syftet &r att med hjélp av olika kéllor skapa sig en sann bild av ett material,
som i vart fall Socialdemokraternas skolpolitiska standpunkter. Denna form av jamforelse har
sitt ursprung i den gamla navigationstekniken, dar manga hallpunkter kravdes for att ge ett
objekt sin korrekta position. | forskningssammanhang blir det da ett satt att inte riskera ett
materials validitet (Silverman, 2001).

Nackdelen med triangulering &r att det inte gar att garantera en 6vergripande ”sanning”, men
reliabiliteten i denna metod starks alltid av féljande grundregel: Det teoretiska perspektivet
(ex. modern politisk filosofi, var anm.) och dess tillnérande modell skall i storsta mojliga grad

overensstamma med forskningsfaltet (ex. skolpolitik, var anm.) (Silverman, 2001).

For var del gick trianguleringen till sa att vi fastslog Socialdemokraternas stallning i de
skolpolitiska fragor vi studerade genom att undersdka fyra av partiets dokument. Dessa var
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som namndes: Riktlinjer tagna vid Socialdemokraternas kongress 2005, Var politik A till O -
Utbildning (en beskrivning av partiets standpunkt i 17 utbildningsfragor), rapporten Tio myter
om den svenska skolan (2006-02-17) , och Partiprogrammet (antaget 2001).

6.7 Analysinstrument

Centralt for genomforandet av var studie var att vi genom operationalisering av teorin skapade
en analysmodell, vilken presenterades under rubriken Operationalisering. Detta &r en modell
for analys av skolpolitiska standpunkter utifran synen pa individen och grundar sig pa de olika
inriktningar av modern politisk filosofi som vi tidigare beskrivit.

Det gar att forhalla sig pa olika sétt till de tankbara svaren pa de forhandsdefinierade fragorna
man stéller infor ett problem: Detta vagval star mellan att ha bestdmda svar pa de fragor som
stalls eller att arbeta efter ett mer 6ppet forhallningssatt dar svaren avgors av det som man
hittar i materialet. Det forhandsdefinierade angreppsséttet kraver mycket analytiskt arbete i ett
tidigt stadium av undersokningen och det stéller likasa ett stort krav pa analysredskapets
kvalité. Detta satt att arbeta pa handlar om bade tekniska och intellektuella krav. De tekniska
kraven handlar om att olika kategorier skall vara 6msesidigt uteslutande, samt tdckande och
mojliga att tillampa pa materialet. De intellektuella kraven bygger i sin tur pa forskarens

formaga att konstruera relevanta kategorier (Esaiasson m.fl., 2003).

Begreppet idealtyp forknippas med sociologen Max Weber och &r en form av
tankekonstruktion. Idealtypen skall inte ses som en modell som rent beskriver verkligheten
eller kan avlasas i verkligheten. En grundldggande positionsbestamning &r att idealtyperna
inte finns i verkligheten utan ar tankta extrembilder av fenomenet i frga. En idealtyp fungerar
istallet som ett analytiskt instrument for att renodla vissa drag och for att sedan kunna
formulera hypoteser. I mer moderna analyser anvands idealtypen for att rekonstruera och
beskriva idésystem. Idealtyperna i kvalitativ textanalys eller idéanalys anvénds inte heller for
att formulera hypoteser utan som ett raster (eller enklare uttryckt: ett filter, var anm.) att lagga

over texter (Bergstrom och Boréus, 2005. Esaiasson m.fl., 2003).

Vi kan med hjélp av detta analysverktyg konstruera eller skapa idealtypiska forestallningar
om det vi amnar att undersoka, exempelvis synen pa individ kontra grupp utifran de teorier vi
beskrivit liberalism kontra kulturell mangfald. Genom detta skapar vi oss en typologi som

sager nagot om respektive ideologi. Utvecklandet av vara idealtyper har skett utifran var
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teoretiska referensram. Med hjélp av detta analysverktyg kan vi sedan lagga det som ett raster
(filter) som sorterar olika formuleringar i texten som exempelvis motsvarar individsyn eller
gruppsyn. Med hjalp av idealtyperna kan man ocksa avgora huruvida om olika delar av texten
inte kan klassificeras pa detta satt, det vill saga att delar av blockens utsagor kring
skolpolitiska fragor inte ryms i ndgon av de idealtyper forfattarna har konstruerat. (Bergstrom
och Boréus, 2005. Esaiasson m fl, 2003). Som vi tidigare papekade ar det viktigt att komma

ihag att idealtyperna inte ar nagot medelvérde.

Genom att jamfora det verkliga samhallsfenomen som intresserar oss, i vart fall ytterst synen
pa individen i skolpolitiken, kan kannetecknande drag hos det verkliga fenomenet fangas in.
Det handlar om i vilken utstrdckning den observerande verkligheten (det vi @amnar undersoka)
liknar den typiserade abstraktionen (vara idealtyper) (Esaiasson m.fl., 2003). | vart fall
handlar det om att fanga in Socialdemokraternas respektive Allians for Sveriges syn pa
individ kontra grupp, eller individ kontra samhalle utifran abstrakta moderna politiska

filosofier.

Vi har valt att basera vara jamforelser pa tva poléra idealtyper. Med detta menas att de tva
idealtyperna utgor extrempunkterna pa en tankt linje. | dessa poléra idealtypsanalyser stélls
fragan var nagonstans pa linjen (emellan de tva extrempunkterna) samhallsfenomenet hamnar,
exempelvis var pa linjen Allians for Sveriges syn pa individen hamnar. En annan fordel med
poldr idelatypsanalys ar att det ar lattare att motivera slutsatserna. Med bara en
jamforelsepunkt kan man forr eller senare hamna i diskussionen kring eller problematiken om
att skatta just hur langt ifran idealtypen det aktuella samhallsfenomenet befinner sig. Med tva
jamforelsepunkter racker det att tala om "narmare” respektive "langre ifran”. (Esaiasson m.fl.,
2003).

Som vi tidigare skrivit dr det viktigt att konstruerandet av idealtyperna sker utifran en
teoretisk referensram. Nar fenomenet man skall undersoka ar kant ar det klokt att utga fran
allmant sprakbruk och tidigare forskningsinsatser. (Esaiasson m.fl., 2003). Forfattarna till
denna uppsats har utgatt ifran etablerad modern politisk filosofi i skapandet av de idealtyper
som anvants for att skapa en trovérdig bild (mer om detta kunde l&sas i avsnittet om

operationalisering).
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En fordel med idealtypsanalysen &r att den l&tt kan bringa ordning i det material som
forskaren avser att undersoka. Nar man val har konstruerat idealtyperna kan analysen ga
smidigt och ur ett obearbetat och omfattande material kan man som forskare urskilja ett
monster. Om idealtypen ar omsorgsfullt och systematiskt gjord 6kar mojligheten till gora en
komparativ analys med hog validitet (Bergstrom och Boréus, 2005).

En kritik som kan riktas mot denna typ av undersékning dar man anvénder sig av
idelatypsanalys ar att det kan rada oklarhet om huruvida analysverktyget &r en pa férhand
konstruerad modell eller om den skall ses som resultatet av analysen. Om modellen i sjélva
verket har karaktéren av ett resultat &r det inget analysverktyg. For att inte hamna i detta kravs
en god fortrogenhet med de teorier som ligger till grund for utvecklandet av idealtyper
(Bergstrom och Boréus, 2005). For att rada bot pa detta problem har vi forsokt skapa en sa
stabil teoretisk plattform som majligt, for att sedan utifran den skapa ett trovardigt

analysredskap.

Ett annat problem som kan uppsta ar att forskaren kan frestas att i hdg grad se materialet
utifran sin idealtyp, det vill saga tillskriva materialet nagot som inte finns. Man patvingar
materialet modellen, eller att fragornas betydelse tanjs dithan att de passar in i modellen.
Detta kan gora att analysmaterialet inte sjalv far tala. Om tvivel uppstar huruvida
analysverktygen kan ge en rimlig eller rattvis bild av texten kan man brottas med
validitetsproblem (Bergstrom och Boréus, 2005). For att inte fa detta problem holl vi oss helt

neutrala till materialet under den process da vi utifran teorin skapade vart analysverktyg.

6.8 Studiens design

Detta ar en beskrivande studie, baserad pa en kvalitativ textanalys, dar vi med hjélp av
officiella partipolitiska dokument jamfor olika standpunkter utifran nagra centrala,
skolpolitiska fragor. Pa s.111 i Metodpraktikan skriver man att det ar nar man skall préva en
bestamd forklaringsfaktors empiriska slagkraft, med andra ord en teori, ar det en dalig idé att
valja fallen slumpmassigt. Nyckelordet ar istéllet att valja strategiskt for att mycket av
analysen gors i samband med valet av de fall vi skall studera (Esaiasson m.fl., 2003). Nar vi
analyserar den syn pa skolpolitiska fragor Allians for Sverige och Socialdemokraterna visar i

sina officiella dokument anvands idealtyper.
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Nagon given mall for hur man utvecklar denna typ av analyser finns inte. Forskaren har
darmed stor frihet vad det galler att utveckla det analysinstrument som passar det
overgripande syftet. Forskningsfragan avgor vilket verktyg som ar lampligast (Bergstrom och
Boréus, 2005). Da vi har valt idealtyper som analysverktyg maste man i inledningsskedet gora
ett omsorgsfullt arbete for att kunna konstruera en idealtypisk modell — forst darefter kan

bearbetning av materialet borja.

6.9 Avgransning

Da vi vill undersoka den syn pa forhallanden mellan individ, grupp och samhalle som finns i
den partipolitiska eliten, &r det framst regeringen och det tydliga regeringsalternativet som &r
relevanta. Som vi tidigare beskrev sa har vi saledes valt att avgransa oss till tva analysenheter.
Ett motiv till detta &r att det annars ocksa hade varit svart att fa en tydlig jamforbarhet mellan
nuvarande regering och regeringsalternativet i de skolpolitiska fragorna.

Vi anser ocksa detta upplagg motiverat av att samarbetspartierna Vansterpartiet och
Miljopartiet star langt ifran regeringen i en del skolpolitiska standpunkter, vilket bl.a. yttrat

sig i att beslut om en ny skollag under denna mandatperiod uteblivit.

Var definition av “skola” avgransar vi till den obligatoriska grundskolan (skolar 1-9), samt

gymnasieskolan, vilken ar en frivillig skolform.

6.10 Variabler

Ytterligare avgransning behdvdes goras betraffande vilka variabler som skulle undersokas. En
variabel ar en egenskap eller karaktarsdrag hos de objekt som skall beskrivas, i vart fall

de skilda skolpolitiska fragor som partierna tagit stallning i. Dessa variabler ska sedan kunna
anta ett visst antal varden. Den empiriska undersokningen mynnar slutligen ut i ett antal
variabelvarden. De empiriskt observerade variabelvardena kan registreras som tal eller siffror,
men ocksa som bokstaver eller text. Som exempel kan ett variabelvarde vara en forskares
samlade tolkning av manniskosynen i ett partis partiprogram. Detta skulle da vara resultatet
av en sofistikerad idéanalys (Esaiasson m.fl., 2003).

For att kunna definiera undersokningens variabler sd maste man tanka ver vilka egenskaper

hos fenomenet i fraga som egentligen ar relevanta for undersokningen (Esaiasson m.fl., 2003).
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En grundlaggande egenskap i vart urval av skolfragor var att synen pa individen, gruppen och
samhéllet kunde appliceras pa ett tydligt satt. En annan viktig egenskap var att de bada
politiska sidorna hade gett uttryck for fragan i sitt material runt skolpolitiken. Den tredje
egenskapen var att skolfragan skulle vara av bred och stark yttre relevans, med andra ord:
Fragan skall handla om ett &mne i skolan som kan ha en inverkan pa skolverksamheten utifran
ett brett samhallsintresse. De skolpolitiska fragor vi valt ut handlar om: Friskolefragan,
kunskapssyn, elevinflytande, modersmalsundervisning och svenska som andrasprak samt

lararrollen.

6.11 Validitet och reliabilitet

Att uppna god validitet handlar om att ha god dverensstammelse mellan teoretiska
definitioner och operationella indikatorer. En undersoknings validitet &r oerhdrt centralt och
handlar ytterst om att vi rent empiriskt faktiskt undersoker det som vi pa syftar till pa den
teoretiska nivan (Esaiasson m.fl., 2003). En forutsattning for en god resultatvaliditet ar att
begreppsvaliditeten i kombination med undersékningens reliabilitet &r hdg. Begreppet
reliabilitet innebéar enligt beskrivningen pa s.67 i Metodpraktikan "franvaro av slumpmaéssiga

eller osystematiska fel”’.

For att enligt denna beskrivning na en hdg reliabilitet laste och diskuterade vi om en
skolpolitisk standpunkt i taget ur dokumenten. Sedan analyserade vi tillsammans utifran vart

analysinstrument texterna, och diskuterade ocksa eventuella oklarheter.

6.12 Problem och l6sningar

Ett problem var att kunna utesluta att det inte fanns nagot enhetligt skolpolitiskt program fran
Socialdemokraternas sida. Detta problem utreddes genom kontakt via e-post 2006-04-10 med
Hasse Sandberg som ar Utskottsgruppsekreterare for Socialdemokraterna i riksdagen. Han
hénvisade istéllet bl.a. till partiets politiska riktlinjer, tagna vid kongressen hdsten 2005, samt
ett annat dokument bendmnt Tio myter om den svenska skolan. Som tidigare beskrivits har vi

breddat vart material ytterligare for att inte riskera reliabiliteten pa denna punkt.
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7. RESULTAT OCH ANALYS

Vi kommer att redovisa resultat och analys utifran fem skolpolitiska fragor som kan sagas
vara aktuella och motiverade pa det grundlaggande satt som vi beskrev i avsnittet om metod.
Resultat och analys kommer att presenteras i varje fraga for sig och utifran

Socialdemokraternas respektive Allians for Sveriges standpunkter.

7.1 Friskolefragan

Denna fraga har varit mycket aktuell i skoldebatten under en lang tid, vilket vi bl.a. belyser i
vart avsnitt om modern skolpolitisk historia. Som vi tidigare visat pa har det skett en stark
okning av friskolor vilket otvivelaktigt forandrat villkoren pa den utbildningsmassiga arenan.
Enligt uppgift pa Skolverkets hemsida 2006-05-07 fanns det skolaret 2003/2004 506
fristaende grundskolor och 234 fristdende gymnasieskolor.

Socialdemokraternas standpunkt bygger pa att friskolorna har en roll att spela for individen,
och méjligheten for eleven att vélja och styra 6ver sin egen skolgang &r viktig. | relation till
var analysmodell, s hamnar socialdemokraterna i Individ (Box 2, fig.1) och den form av
liberalism som satter individens fria val hogt. Friskolorna skall enligt Socialdemokraterna
alltsa gynna individen, men det skall ocksa finnas en insyn for att skydda den enskilde eleven.
’For oss ar det en sjalvklarhet att aven de fristaende skolorna ska inga i kommunens
uppféljnings- och utvarderingssystem (Var politik A till O — Utbildning 2006-05-08).

Det ar viktigt for Socialdemokraterna att friskolan inte blir en plats som antingen starker eller
utesluter vissa individer och grupper fran skolan. Friskolan far enligt partiet inte leda till en
skolsituation dér denna bidrar till att vissa grupper pa olika grund sluter sig, men inte heller
till att individens valfrihet leder till en urvattning av kvalitén: ’I kommuner med manga
majligheter att vélja skola har segregeringen okat, sa att elever med en viss social bakgrund,
etnicitet och studieresultat aterfinns i fristdende skolor” (Tio myter om den svenska skolan,
2006-02-17, s.6).

Skolsystemet skall enligt Socialdemokraterna anvandas som ett verktyg déar exempelvis sprak

och kultur anvénds for att balansera ojamlika forhallanden. Partiet kan tanka sig att skapa

universella regler som begransar etableringsfriheten for att skydda den enskilde individen och
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hindrar grupper fran att sluta sig. Detta ligger i linje med Okins teori om att gruppens normer

inte far komma i vagen for individen, i dennes stravan att utveckla sitt livsprojekt.

Kontentan i Socialdemokraternas standpunkt i friskolefragan i relation till individ och grupp,
ar att eleverna skall fa gora sitt fria val. Friskolorna i sig ska inte ha ratt att etablera sig mer
eller mindre pa sina egna villkor och de konsekvenser Socialdemokraterna anser detta kan
leda till. Ett exempel pa hur Socialdemokraterna vill 6ka kontrollen 6ver friskolor som drivs
som aktiebolag, ar att dessa maste lata vinsten ga tillbaks i verksamheten om de ska uppbéra
offentliga bidrag.

Betraffande spanningsfaltet samhélle och individ i fragan om friskolor, s narmar sig
Socialdemokraterna den typ av skola som vi bendmner Individ (Box 4, fig.1) med
underrubrikerna autonomiprincipen och subjektets skola. Denna placering motiveras av den
generella bild av individens frihet och vardet av att skapa sitt eget livsprojekt som implicit

uttrycks i partiets olika dokument.

Friskolornas existens innebar da enligt socialdemokraternas linje att individen sjalv far
mojlighet att valja efter eget intresse, och att styra éver sin egen skolgang med samhallet som

en grundgarant for individens sjalvforverkligande.

Allians for Sveriges standpunkt i friskolefragan ar att individen ska ha en stor méjlighet valja
en utbildning som passar dennes 6nskemal och behov. Det skall inte heller géras nagon
séarskillnad i friskolornas villkor att bedriva sin verksamhet gentemot de kommunala. De
fristdende skolorna ska inte ha en skyldighet att delta i de kommunala utvérderingarna.
’Fristaende skolor ska aterfa en storre frihetsgrad och kunna séatta betyg tidigare an

kommunala skolor”” (Mer kunskap — en modern utbildningspolitik, s.29).

Individens fria val ar mycket viktigt for Allians for Sverige i friskolefragan, men
grundfoérutsattningen maste vara att statens inblandning skall vara sa liten som méjligt. Dock
ska denna sta som en garant for ett rattvist skolsystem dar ingen individ hamnar i klam.

Vi vill skapa ett skolvasende dér villkoren for de kommunala och fristaende skolorna ar lika
och dar alla barn och foraldrar har méjlighet att valja mellan olika skolformer” (Mer

kunskap — en modern utbildningspolitik, s.28).
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Friskolorna ska ha majlighet att skapa sina egna arbetsmetoder och pa sa satt ocksa sina egna
profiler. I relation till var analysmodell, sa hamnar Allians for Sveriges syn vid Individen
(Box 2, fig.1) och dess koppling till liberalistisk teori. Denna placering motiveras av att man
anda ser ett varde i att det utévas en nationell tillsyn och kvalitetsgranskning som garanterar
en likvardighet i forutsattningarna for elever och skolor landet runt. Statens kontroll skall

dock inte vara av den omfattning som Socialdemokraterna foreslar.

Betraffande spanningsfaltet samhélle och individ i fragan om friskolor, sa narmar sig Allians
for Sverige i den typ av skola som vi bendmner Individ med underrubrikerna
autonomiprincipen och subjektets skola (Box 4, fig.1). Mojligheten att sjalv kunna valja en
skola ligger i linje med bade Rothsteins och Touraines resonemang runt att kunna skapa sitt
eget livsprojekt. En motségelse till subjektets skola hos Allians for Sverige ar dock synen att
friskolor ska ha mgjlighet att sétta betyg tidigare, eftersom detta kan betraktas som en slags
kontrollapparat som kan vara hdmmande i individens strdvan att genomfora sitt livsprojekt.

7.2 Kunskapssyn

Detta &r ett amne som ar motiverat att behandla, eftersom det gar trender i den
utbildningsvetenskapliga forskningen och det faktiska uttryck som denna leder till i form av
styrdokument som laroplaner och kursplaner. Samhallsforandringar paverkar grunden for

omvarldens kunskapssyn och diarmed ocksa de politiska partiernas standpunkter i fragan.

Socialdemokraterna hamnar i sin standpunkt om kunskapssyn mitt emellan Grupp (Box 1,
fig.1) och Individ (Box 2, fig.1), eftersom partiet samtidigt som man varnar om individens
frihet och utveckling ocksa starkt ser till gruppens behov. Socialdemokraterna forsoker
kombinera en liberal syn pa individens kunskapshehov utifran likabehandling, med en
mangkulturell och relativistisk syn pa olika gruppers och manniskors mer speciella
kunskapsbehov. Pa det principiella planet ar detta vid ett givet tillfalle dock omajligt, med
vilket vi menar att det inte gar att behandla alla lika samtidigt som vissa gruppers behov ska

sarbehandlas.

Foljande citat visar pa den kluvenhet som partiet visar i forhallandet mellan individ och
grupp: “’Larande och tankande ar individuella processer.”” Vidare sags i samma dokument:
’Alla har idag samma ratt till utbildning och samma formella méjligheter att fa den, men de

reella mojligheterna ar alltjamt socialt bundna. Darfor maste man stélla hoga krav pa hela
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utbildningssektorn att arbeta sa brett och med sa varierande metoder att de sociala och
kénsbundna mdnstren bryts (Partiprogrammet for Socialdemokraterna, antaget vid

kongressen 2001).

Socialdemokraternas syn pa kunskap i relation mellan individ och grupp bygger mycket pa en
likvardig skola i bemarkelsen att grundforutsattningarna ska vara samma, samtidigt som
partiet anser att individerna har olika behov, &r olika, samt att de har olika forutsattningar i sitt
bildande av kunskaper. Partiet menar att skolan skall vara jamlik och rattvis samt att ge varje
individ en majlighet att utveckla sig sjélv, men de ser ocksa kunskap som nagot som behover
anpassas efter individers och gruppers behov. * Pedagogisk utveckling och mangfald ska
uppmuntras i alla skolor. Barn &r olika — och det finns manga satt att lara” (Politiska
riktlinjer antagna vid Socialdemokraternas 35:e ordinarie kongress den 29:e oktober — 3
november 2005).

Betraffande spanningsfaltet samhélle och individ i fragan om kunskapssyn, sa belyser
foljande tva citat ganska tydligt Socialdemokraternas position: “Tillgang till bildning och
kunskap ar viktig for den enskilde, och avgérande for vart lands utveckling™ (Politiska
riktlinjer antagna vid Socialdemokraternas 35:e ordinarie kongress den 29:e oktober — 3
november 2005). "Kunskap utvecklar oss som manniskor, men ocksa Sverige som nation”
(Var politik A till O — Utbildning 2006-05-08). | relation till var analysmodell hamnar
Socialdemokraterna da i en typ av skola mitt emellan Samhalle (Box 3, fig.1) och Individ
(Box 4, fig.1). Detta motiveras av det varde man forst 1agger i individens mojligheter att
utvecklas till en autonom varelse som har forutsattningar att géra kunskapen till sin egen.
Samtidigt betonar Socialdemokraterna ocksa det kollektiva vardet av kunskap i beméarkelsen
att det leder nationen framat, vilket ar tankar i stark producerande anda och objektets skola.
Ett exempel ar partiets mal att halften av alla i en arskull som examineras fran gymnasiet skall

lasa vidare pa hogskoleniva.

Sammantaget ser Socialdemokraterna kunskapsbildning som nagot som i forsta hand maste
ske pa individens villkor, men i motsats till subjektets skola och autonomiprincipen &r man
inte heller fraimmande for en viss dvergripande styrning, samt vissa undantag (ex. malet med
antalet hogskolestuderande) som i olika avseenden kan tolkas som en styrning for att uppna

kollektiva mal.

35



Allians for Sverige drar i sin vision om kunskapssyn at hallet Individ (Box 2, fig.1). Detta
uttrycks i sadan form att man vill ha en individanpassad kunskapssyn som éar likvardig for alla
i bemarkelsen att grundférutsattningarna skall vara lika. De menar att kunskap skall vara
nagot som skall anpassas till varje individ utan att for den sakens skull sarbehandla ndgon
eller nagra grupper. Allians for Sverige vill att skolan skall vara 6ppen for alla med likvardiga
krav pa vad som skall betraktas som kunskap och ar tydliga med vad grundlaggande kunskap

ar och att detta &r nadgot som alla skall fa pa ett rattvist och likvardigt satt.

Ett omrade som symboliserar Allians fér Sveriges liberalistiska hallning i fragan om
kunskapssyn i relationen mellan Individ (Box 2, fig.1) och Grupp (Box 1, fig.1) ar deras
standpunkt att skapa en gymnasieskola som till stor del styrs av individens intresse:
’Gymnasieskolan ar frivillig och maste innehalla uthildningsvagar av hog kvalitet saval for
elever med ambition att studera pa hogskolan, som for elever som vill inrikta sig mot ett
specifikt yrke eller hantverk, och bli anstéllningsbara inom detta omrade direkt efter
gymnasiet, eller vill fortsatta med den hégre yrkesutbildningen.”” (Mer kunskap — en modern
utbildningspolitik, s.19). Detta innebar att individens egna fria val och intresse skall ligga till

grund for dennes kunskapsutveckling.

Allians for Sverige ser i relationen mellan individ och grupp kunskap som nagot som skall
vara likvardigt for alla, pa det satt att tydliga universella mal som ska skydda individens
enskilda intressen satts upp. Exempel pa detta &ar deras betoning av fler nationella prov i
kéarnamnena. De &r dock dven beredda pa att under vissa former utga fran manniskors
sarskilda behov. Detta kan exempelvis vara att elever mognar vid olika aldrar vilket detta citat
visar: "Majligheten att anpassa skolstart och skolgang efter elevens behov maste darfor oka™.
(Mer kunskap — en modern utbildningspolitik, s.9). Detta kan dven ta sig uttryck i att Allians
for Sverige kan tanka sig en viss omfordelning vad galler insatser och resursfordelning for fa
alla att na samma kunskapsmal inom den enskilda skolan, dar de vill fokusera pa att minska
skillnader mellan eleverna samt att skapa en likvardig utbildning pa det lokala planet. Den
styrning av kunskapsmalen som Allians for Sverige star for baserar sig saledes pa en syn dar
man bade pa samhallsniva (ex. rektorer) och individniva (ex. elevens skolstart) férordar en

decentralisering av beslut som pa olika satt paverkar kunskapsutvecklingen.

Kontentan av ovanstaende resonemang ar att Allians for Sverige i sin kunskapssyn vill skapa
tydliga, rattvisa, universella mal, som skapar en likvardig uthildning. Utifran denna grund kan
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individen sedan utveckla sin egen kunskapsbas. Samtidigt visar de en forstaelse dar man i
vissa fall pekar pa att de som inte nar malen behdver extra stod, i form av individanpassad

undervisning.

Betraffande spanningsfaltet samhalle och individ i fragan om kunskapssyn sa hamnar Allians
for Sverige i typ av skola mitt emellan Samhélle (Box 3, fig.1) och Individ (Box 4, fig.1).
Detta motiveras av att man uttrycker oro for att Sverige halkar efter som kunskapsnation och
ramarna for kunskapsbildningen maste bli tydligare. Pa detta satt framtrader en bild av att
samhéllet har ett behov av att skapa en viss kompetens hos individerna. A andra sidan
framhaver man att kunskap &r nagot som behdvs for att individen skall utvecklas och
forverkliga sig sjalv. | enlighet med detta resonemang blir da samhallets roll att verka som en

garant for individens sjalvforverkligande pa det satt som autonomiprincipen ger uttryck for.

Sammantaget ser Allians for Sverige i relationen mellan Samhélle (Box 3, fig.1) och Individ
(Box 4, fig.1) kunskapsbildning som nagot som i forsta hand maste ske pa individens villkor:
’Utbildning ger individen mdjlighet att 6ppna nya dorrar och se nya perspektiv. Bildning ger
manniskor makt och mojlighet att forma sina egna liv’ (Mer kunskap — en modern
utbildningspolitik, s.18). Allians for Sverige ser a andra sidan ocksa samhéllsnyttan och
nddvandigheten av en gemensam kunskapsbas for att landet skall utvecklas: ’En grundskola
av hog kvalitet for alla elever, oberoende av bakgrund, ar en central valfardsfraga for
Sverige” (Mer kunskap — en modern utbildningspolitik, s.6.)

7.3 Elevinflytande

Efter andra vérldskriget har den svenska skolmodellen mycket tydligt betonat den
demokratiska delen av skolans uppdrag (Isling, 1984). Den starka tradition med elevrad som
ett viktigt inslag i skolans verksamhet &r ett exempel pa hur det svenska skolsystemet arbetar

med elevinflytande.

| denna fraga har det visat sig problematiskt att tillampa relationen mellan Grupp (Box 1,
fig.1) och Individ (Box 2, fig.1) enligt var analysmodell. Fokus ligger istallet pa férhallande
Samhalle (Box 3, fig.1) och Individ (Box 4, fig.1).

Betraffande spanningsfaltet samhélle och individ i fragan om elevinflytande, sa star

Socialdemokraterna for en typ av skola som vi bendmner Individ med underrubrikerna
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autonomiprincipen och subjektets skola (Box 3, fig.1). Detta belyser féljande citat: Vi tycker
att det ar lika viktigt for elever i skolan som i samhallet att fa vara med och bestamma Gver
sin vardag (Var politik A till O — Utbildning 2006-05-08). Vidare s&gs: ”’Grunden for en god
larandemiljo &r att eleverna har lust till 1arande och inflytande over sin vardag™ (Politiska
riktlinjer antagna vid Socialdemokraternas kongress 29:e oktober — 3 november 2005). Den
skola Socialdemokraterna vill ha ligger darmed i linje med Touraines teori om att eleverna
genom skolan maste fa de verktyg som gor att de kan hantera de stora krav som stalls pa

individen for att hantera omvérldsutvecklingen.

Betraffande spanningsfaltet samhélle och individ i fragan om elevinflytande, sa drar Allians
for Sverige at det hall och typ av skola som vi bendamner Samhélle med underrubriken
objektets skola (Box 3, fig.1). Utformningen av elevinflytande skall enligt Allians for Sverige
bestdmmas lokalt. Detta ska da nas pa ett satt som har sin utgangspunkt i institutionella
former och av representativ art, inte genom individen sjélv i fokus. Man menar vidare att det
endast &r ett fatal elever som vill ha ett administrativt inflytande: ’Bestammelsen om
elevstyrda gymnasier ska avskaffas™ (Mer kunskap — en modern utbildningspolitik, s.35).
Dessa citat markerar en standpunkt dar individens mojlighet att paverka &r liten och
utvecklingen styrs av samhéllet och de institutioner som foretrader denna. Den skola Allians
for Sverige vill ha i fragan om elevinflytande star ur denna aspekt for Iag tillit till eleven som
istallet blir betraktad som ett objekt.

7.4 Modersmalsundervisning och svenska som andrasprak

Ratten till modersmalsundervisning och &mnet svenska som andrasprak och dess funktion for
sprakutvecklingen bland elever med utlandsk bakgrund dr emellanat ifragasatt. Nyligen
uttalade sig exempelvis en professor i litteraturvetenskap, Ebba Witt-Brattstrom enligt
foljande: ”-Regeringen signalerar till vara nya svenskar att det réacker om de lar sig lite
lagom blattesvenska sa kan de sla upp ett stand och salja bananer i Rosengard.” (SVT
Debatts hemsida 2006-05-02). Visserligen ar det regeringen som har ar foremal for kritiken,
men sakfragan handlar ytterst om vilka sprakbehov som ska prioriteras av samhallet. Detta &r

ocksa en diskussion som maste ses mot bakgrund till den "vanliga” svenskundervisningen.

Vi vill sarskilt ta tillvara alla kunskaper i andra sprak och anvanda kulturen som havstang”
(Politiska riktlinjer antagna vid Socialdemokraternas 35:e ordinarie kongress den 29:e
oktober — 3 november 2005). | relation till var analysmodell, sa finns har en tydlig koppling
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till Grupp (Box 1) och den form av mangkulturalism som Kymlicka, Taylor och Young star
for. Visserligen finns det nyansskillnader i deras teorier, men grunden i dessa utgar fran

gruppers och individers sarskilda behov.

Genomgaende betonar Socialdemokraterna i sina dokument farhagor 6ver den 6kade
segregation som de anser sker pa skolans omrade. For att minska denna trend vill partiet satsa
pa speciella insatser som starker de individer och grupper som &r i behov av sarskilt stod,
vilket i varan tolkning och analys aven innefattar sprakomradet. Ett exempel pa detta ar nar
Socialdemokraterna visar pa hur man under sin regeringstid skapat Myndigheten for
skolutveckling som fatt sin viktigaste uppgift i att stodja skolor i utsatta omraden (Politiska
riktlinjer antagna vid Socialdemokraternas 35:e ordinarie kongress den 29:e oktober — 3
november 2005). Betraffande amnet svenska som andrasprak sa behandlas inte detta explicit i

med dem som vill frdimja amnets stéllning i skolan och ddrmed motverka segregationen.

Betraffande spanningsfaltet samhélle och individ i denna fraga om modersmalsundervisning
och svenska som andrasprak, sa narmar sig Socialdemokraterna den typ av skola som vi
bendmner Samhalle (Box 3, fig.1). Detta motiveras av att det i bilden av Socialdemokraternas
standpunkt finns en tydlig tanke med att det genom spraklig stimulans uppnas en hogre grad
av integration i samhallet, dar elever med utlandsk bakgrund ses som en resurs for samhéllet.
Pa detta satt blir eleven i vissa aspekter ansedd som ett objekt. Vi vill se en sammanhallen
skola som &r en motesplats for barn fran olika sociala miljéer och kulturer™ (Var politik A till
O - Utbildning 2006-05-08).

Det finns dock en motsdgelse i Socialdemokraternas politik dér en stravan efter integration
ocksa krockar med stravan efter kulturell mangfald: 1 Sverige har var femte person utlandsk
bakgrund. Mangfalden berikar och vidgar vara perspektiv’” (Politiska riktlinjer antagna vid
Socialdemokraternas 35:e ordinarie kongress den 29:e oktober — 3 november 2005). Enligt var
analys finns det en tanke att kulturen och darmed spraket berikar manniskor, och skall ses

som en viktig del av individens utveckling.

| relation till var analysmodell sa hamnar Allians for Sverige i sin standpunkt runt fragan om
modersmalsundervisning och svenska som andrasprak fran mitten till nagot mer at hallet

Individ (Box 2, fig.1). Detta motiveras av att de med hjalp av stodinsatser betraffande
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exempelvis modersmalsundervisning vill skapa skola som &r likvérdig och lika for alla. Malet
med att sétta in extra stod &r da att skolan skall bli en plats dar alla skall kunna fa en
utbildning som ser likadan ut éverallt. For att alla elever skall nd de gemensamma mal som
enligt Allians for Sverige skall genomsyra utbildningen, vill de anpassa stodet sa att alla
individer far en chans att uppna dessa mal. ’Okade méjligheter ska ges for skolorna att
individanpassa stodet. Det skall vara tillatet for elever som har invandrat till Sverige att
kunna fa undervisning pa annat sprak an svenska och modersmalsundervisning vid behov”’

(Mer kunskap — en modern utbildningspolitik, s.11).

Betraffande spanningsfaltet samhélle och individ i denna fraga, sa hamnar Allians for Sverige
i den typ av skola som vi benamner Samhélle (Box 3, fig.1). Detta grundas pa den prioritering
av klara kunskapsmal som genomsyrar deras dokument. Meningen med sarskild spraklig
stimulans for elever med utlandsk bakgrund &r i Allians for Sveriges standpunkter att detta
skall leda till en 6kad kunskap av det svenska spraket, vilket i forlangningen ocksa leder till

en anpassning till det svenska samhéllet.

7.5 Léararrollen

Lararens roll ar komplex, och detta kan diskuteras utifran en mangfald av aspekter. Det
forhallningssatt som lararens roll grundas pa har till stor del f6ljt samhallsutvecklingen och
dess syn pa skolans uppdrag. Lararens roll och uppdrag forandras pa sa vis standigt med sin
samtid, och inte minst har detta gett sig uttryck i den debatt runt strukturen i den fornyade

lararutbildningen som ratt de sista aren.

| relation till var analysmodell sa drar Socialdemokraterna i sin standpunkt runt lararrollen
nagot at hallet Individ (Box 2, fig.1). Detta bygger pa Okins resonemang om att hansyn maste
tas till individens plats och identitet inom gruppen. Socialdemokraternas beskrivning av
lararrollen landar i en bild dar denne skall se till individens utveckling. En del av detta &r att
stimulera och behandla alla elever réttvist genom att ge samma grundférutsattningar. ’Alla
invanare i hela landet skall ha en likvardig skola,... (Partiprogrammet for
Socialdemokraterna, antaget vid kongressen 2001). Den andra delen &r att bejaka kulturell
mangfald, elevers olikheter och sérskilda behov. ’Manniskor ar olika med olika behov och
forutsattningar. Darfor kravs olika pedagogiska utformningar,...”” (Partiprogrammet for
Socialdemokraterna, antaget vid kongressen 2001). Lararen skall utforma utbildningen sa att

alla har samma mojlighet att utvecklas, aven om det sker utifran olika forutsattningar.
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Sammantaget skall lararrollen i Socialdemokraternas standpunkt i relationen grupp och
individ utgora ett medel som skall verka for att behandla alla likvardigt. Samtidigt skall
lararen ta tillvara alla individers majligheter, och detta blir da ett forhallningssatt i lararens

roll for att utjamna alltfor stora skillnader i elevernas forutsattningar.

Betraffande spanningsfaltet samhélle och individ, sa star Socialdemokraternas position for en
typ av skola mitt emellan Samhalle (Box 3, fig.1) och Individ (Box 4, fig.1). Detta grundar sig
pa att partiet i sina dokument véaxlar mellan synen pa eleven som ett objekt och ett subjekt i
relation till lararen, vilket belyses av detta citat: ’Lararna maste ha goda forutsattningar att
lara ut och leda eleverna i arbetet med att inhdmta kunskaper’” (Politiska riktlinjer antagna
vid Socialdemokraternas 35:e ordinarie kongress). Partiet ser har lararuppdraget som en
blandning av ren kunskapsférmedling och av mer handledande karaktar. Det sistn&mnda kan
ses i enlighet med subjektets skola, dar lararens forhallningssatt gentemot eleven som en
sjalvstandig varelse spelar en mycket viktig roll. Mer renodlad kunskapsférmedling
symboliserar & sin sida det som Touraine benamner objektets skola, vars yttersta syfte ar att

varna samhallets intresse och den reproduktion som detta kraver.

Socialdemokraternas position betraffande lararrollen i relation till samhéllet och individen
befasts ytterligare av detta citat: ”’F6r socialdemokraterna ar lararna nyckelpersoner i arbetet
med att méta kunskapssamhéllets krav, na skolans mal och forverkliga tankarna kring
livslangt larande. Lararnas insatser ar avgorande, inte bara for dagens skola och barn- och
ungdomsgeneration, utan for framtiden eftersom de utbildar morgondagen skola™ (Var politik
A till O - Utbildning 2006-05-08).

| relation till var analysmodell sa hamnar Allians for Sverige i sin standpunkt runt lararrollen
mitt emellan Grupp (Box 1, fig.1) och Individ (Box 2, fig.1). Detta motiveras forst av att
lararen i sin roll skall formedla vissa universella varden som bygger pa en likvardig och ur
intressesynpunkt rattvis skola, dar alla behandlas lika. For det andra ser Allians for Sverige
det ocksa som viktigt i lararens roll att denne kan kompensera for de sarskilda behov som
forekommer bland individer och grupper: ’Skolorna behdver tillgang till speciallarare som
har mojlighet att jobba enskilt med elever i behov av stdd i sin las- och skrivutveckling” (Mer

kunskap — en modern utbildningspolitik, s.40).
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Sammantaget skall lararrollen i Allians for Sveriges standpunkt i relationen grupp och individ
utfora en balansgang mellan att behandla alla lika och att ge extra stdd till exempelvis svaga
elever och grupper. Allians for Sverige trycker hart pa universella varden, som skall ligga till
grund for hur lararen skall forhalla sig. Samtidigt skall lararen ta hansyn till individer och
gruppers sarskilda behov, eftersom dessa kan ha olika hinder for att na malen. I en faktisk
situation kan lararen inte ta hénsyn till gruppens och individens situation samtidigt, men
sammantaget ar det motiverat att placera Allians for Sveriges position mitt emellan Grupp
(Box 1, fig.1) och Individ (Box 2, fig.1).

Betraffande spanningsfaltet samhélle och individ, sa drar Allians for Sverige i sin standpunkt
at positionen Samhalle (Box 3, fig.1) och den typ av skola som detta star for. Detta grundar
sig pa att de betonar lararens roll som kunskapsformedlare och att denne maste ha djupa
amneskunskaper. Allians for Sverige vill hoja upp lararyrkets auktoritet och status for att
eleverna skall na de kunskapsmal som samhéllet sétter upp. Lararrollen tenderar pa detta satt
att bli det redskap som skall sakerstélla den kunskapsniva inom skolsystemet som samhéllet
anser sig i behov av. Eftersom en del av vdgen mot detta &r det auktoritéra inslaget av yrket,

forvandlas eleven i detta fall till en passiv mottagare.

Sammantaget vill Allians for Sverige ge lararen ett stérre mandat pa vissa omraden i dennes
roll, vilken innefattar sattet att bedéma vad kunskap ar for eleverna. Detta gor att eleverna i
vissa fall bara upprepar den kunskap som lararen finner relevant. I likhet med Touraines

tankegangar blir lararrollen i denna situation det som leder till objektets skola.

Aven om Allians for Sveriges standpunkt om lararrollen i relation till samhalle och individ
genomsyras av storre makt och auktoritet till lararen, sa finns det ocksa en dragning mot
subjektets skola som i denna skrivning: I den malstyrda skolan ska lararen anpassa
undervisningen sa att varije elev ges forutsattningar att uppna malen i alla amnen™ (Mer
kunskap — en modern utbildningspolitik, s.35). Allians for Sverige menar hér att
undervisningen skall anpassas efter varje elev, a andra sidan ar det kunskapsmalen som ar det

Overordnade.
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8. DISKUSSION

Var undersokning visar att det inte finns nagon enhetlighet i standpunkterna varken hos
Socialdemokraterna eller Allians for Sverige, och synen pa férhallanden mellan individ, grupp
och samhalle skiftar mellan de olika skolfragorna som vi har undersokt. Ofta ligger vara
analysenheter ganska néra varandra, men ibland kan en viss nyansskillnad skdnjas. Dessutom
narmar sig Socialdemokraterna och Allians for Sverige en ofta likartad standpunkt utifran

olika syften, vilket vi utvecklar mera under diskussionens gang.

En generell slutsats vi kan dra, ar att i ett par fragor forsoker Socialdemokraterna och Allians
for Sverige utfora en slags balansgang dar man hamnar ungefar pa mitten av en skala. Pa s
satt vill de tillfredstéalla bada sidors behov, dven om detta vid ett givet tillfalle ar principiellt
omdojligt. Ett exempel &r att de vill att l&raren skall behandla alla lika, samtidigt som att
lararen ocksa skall ta tillvara pa olika gruppers och elevers sarskilda intressen och behov.
Detta gor att det i lararrollen ges ett stort tolkningsutrymme, dar lararens godtycke utifran
Socialdemokraternas och Allians for Sveriges standpunkter, riskerar att avgora olika
situationers utveckling. I fragan om kunskapssyn tenderar Socialdemokraterna att forsoka
hitta en "gyllene medelvag” dar bade individens och gruppens behov skall tillfredsstallas. Pa
detta omrade kan ocksa en tydlig koppling till lararens roll goras, och lararen ges ett stort
utrymme for tolkning. Allians for Sverige visar i fragan om kunskapssyn att det ar individen

som har foretrade, dven om de ocksa erkanner grupper och individers sérskilda behov.

| friskolefragan ser vi det som intressant att Socialdemokraterna tenderar att hamna i ett
tydligare individperspektiv &n Allians for Sverige. Fran elevens synvinkel ar bada likstallda i
bemérkelsen att individens val &r viktigt nar det kommer till att kunna styra sin egen
skolgang. Det som skiljer i Socialdemokraternas syn &r att man ar beredd att skapa en
reglering som hindrar vissa grupper att isolera sig och att utrycka sin identitet pa skilda
grunder. Denna standpunkt kan inte ses som annat &n ett satt att partiet ytterst vill skydda
individens universella rattigheter, till bekostnad av bevarandet av gruppers identitet. Genom
att Allians for Sverige har en friare syn pa etablering, kan detta skapa situationer och
maojligheter for grupper att starta sina egna skolor, vilket medfor att dessa grupper kan stérka
sin identitet. Som vi ser det skapar detta en situation dar eleven kanske undertrycks i
mojligheten att tillvara ta sitt intresse och identitetsskapande. Detta ar nagot motséagelsefullt
sett till Allians for Sveriges generella hallning i relation till individen i 6vriga skolfragor.
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Ett monster vi kan se hos Allians for Sverige &r att det i ett flertal fragor tenderar att ha en
standpunkt som baserar sig pa samhéllets intresse i forhallande till individen. Ett exempel pa
detta, &r hur man i fragan om modersmalsundervisning och svenska som andrasprak mer ser
till det instrumentella vardet for samhallets utveckling, &n vad man gor for individens.
Yiterligare fragor dar man i forsta hand har sin standpunkt i samhallets intresse &r
elevinflytande och lararrollen. Ett tydligt undantag i denna aspekt hos Allians for Sverige ar
friskolefragan, dar det framst ar individens intresse som skall ha foretrade framfor samhallets

styrning.

Betraffande socialdemokraternas standpunkt i spanningsfaltet mellan samhélle och individ
yttrar sig denna i en splittrad bild av deras positioner. | vissa fragor verkar man se individens
mojlighet att forverkliga sitt livsprojekt som éverordnande samhallet, medan i en annan fraga
sa ar det samhallet som é&r prioriterat. | likhet med Allians for Sveriges standpunkt kring
modersmalsundervisning och svenska som andrasprak, finns det en tydlig idé med dessa
amnens mojlighet att gynna samhéllsutvecklingen: Socialdemokraterna ser enligt var tolkning
en mojlighet till integration, medan Allians for Sverige intar en hallning som bar tydliga
tecken av assimilation. Med det sista pastdendet menar vi att det finns en funktionell syn hos
Allians for Sverige i denna fraga. Detta visar pa att ansatserna ar olika, d&ven om malet &r det

samma, d.v.s. att samhéllet pa olika vis skall gagnas.

Socialdemokraternas standpunkt i ett par andra fragor tar sig klart uttryck i att partiet hamnar i
en position dar man pa samma gang bade forsoker tillfredstalla samhallets och individens
behov. Betraffande kunskap, sa ser man i detta en nytta for Sverige som nation, dér en
valutbildad befolkning skall gynna landets utveckling men ocksa vara den grund som framjar
individens livsprojekt. Enligt oss visar detta pa en viss paradox i Socialdemokraternas
stallningstagande, i det avseendet att sa lange individens livsprojekt stimmer 6verens med
samhallsnyttan ligger detta i linje med partiets 6vergripande mal. Aven Allians for Sveriges
position ligger i denna fraga valdigt nara Socialdemokraterna, aven om man narmar sig fran
en annan riktning i sin kunskapssyn. Med detta menar vi att deras syn till stor del bygger pa
en oro for nationen Sveriges utveckling i kunskapsbildandet, vilket i deras standpunkt tar sig
uttryck i en stravan av tydligare kunskapsmal och darmed tydligare matbarhet. Liksom
Socialdemokraterna ser man ocksa betydelsen for individen i bemarkelsen att kunskap bidrar

till att forverkliga det egna livsprojektet.
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En annan fraga dar bade Allians for Sverige och Socialdemokraterna har ganska néra
standpunkter, men narmar sig fran olika riktning i forhallandet mellan samhalle och individ,
ar lararens roll. Socialdemokraterna vaxlar i sin syn pa lararens forhallningssatt till eleven, dar
eleven dmsom dr objekt eller subjekt. Framst skall dock l&raren verka som en slags
handledare som guidar eleven i dess mal att utveckla sig sjalv. Allians fér Sverige ser framst
lararen som ett verktyg som skall sakerstélla en viss kunskapsniva hos eleverna, men

samtidigt skall lararen hjélpa individen att utveckla sin kunskapsbas.

8.1 Studiens relevans for vart framtida yrke

Vi som blivande larare maste forsta att det finns en sprangkraft i skolpolitiken, och vi behdver
inse vad de partipolitiska standpunkterna implicit innebar for skolan och samhallet som
helhet. Denna studie &r pa sa satt ytterligare en pusselbit i den situation som vi som blivande

larare kommer att stallas infor och hur vi kan forhalla oss.

Utifran den moderna politiska filosofi som vi har beskrivit och anvant som analysverktyg, sa
uppstar en rad bilder 6ver hur férhallandet mellan individ, grupp och samhélle bor
organiseras. Politikerna bygger i sina standpunkter mer eller mindre medvetet ocksa upp sina
bilder av hur verkligheten bor organiseras, utifran grundlaggande tankar kring modern politisk
filosofi. Uppsatsen kan da hjalpa oss att reflektera och forsta vilket forhallningssatt politikerna
vill att vi som larare ska ha till individen, gruppen och samhéllet &ven om detta inte uttrycks

explicit.

En foljd av detta &r att vi behover forsta att det ofta forekommer forenklingar i skolpolitiken,
vilket lararkaren maste vara kritisk mot. Exempelvis kan det vara enkelt fran politikernas sida
att havda att alla individer ska behandlas lika, samtidigt som gruppens behov ocksa ska
tillfredstéllas och bejakas. Detta kan ses som ett evigt dilemma, men som vi med hjalp av
denna undersokning kan forsoka att hantera och forsta, och darmed satta oss in i de olika

positioner som politikerna intar pa ett djupare plan.

Uppsatsen kan ocksa hjélpa oss att i var blivande roll reflektera om vi vill verka i en miljo
som karaktériseras av objektets skola eller av subjektets skola. Studien har visat mer eller
mindre tydliga inslag av bada delarna, och kan hjalpa oss att analysera de tendenser som den

partipolitiska eliten visar pa i olika skolfragor.
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8.2 Problem och brister med studien

| den béasta av varldar s hade vi haft tva exakt jamforbara skolpolitiska program, vilket hade
gjort undersokningen an mer precis. Vi anser dock inte att detta har paverkat studiens
resultatvaliditet, eftersom vi med hjélp av en sa kallad kéalltriangulering skapade jamforbart

material.

Det visade sig att relationen mellan Grupp (Box 1, fig.1) och Individ (Box 2, fig.1) inte har
kunnat appliceras pa alla skolfragor vi undersokt. Vi har inte velat patvinga materialet varan
analysmodell, och gjorde vid ett tillfalle darfor detta vagval.

Vidare sa innehaller en kvalitativ textanalys alltid ett slags tolkningsmoment som gor att den
manskliga faktorn inte helt gar att bortse ifran. Detta har hanterats genom noggrann och

vaxelvis lasning av alla dokument, samt ingaende diskussioner for att fa en samstammig bild.

Vart teoretiska avsnitt ar ganska omfattande, &nda har vi fatt begransa oss till ett antal
foretradare for respektive tradition. Vi ar medvetna om att momentet att valja ut dessa kan
uppfattas som godtyckligt, men eftersom dessa otvivelaktigt har ront stort utrymme i den

moderna politiska filosofin sa anser vi urvalet vara valmotiverat.

Urvalet av de skolpolitiska fragor vi gjort kan diskuteras, det ar svart att avgora vilka som ar
absolut mest relevanta for studien. Utifran den samlade bilden i den skolpolitiska debatten, sa
kan de fragor vi behandlat inte ses som oviktiga och har inte minst fungerat att tillampa for
studiens syfte. Karaktéaren av de skolpolitiska fragor som undersokts av den tidigare

forskningen ger dven stod for varat urval av fragor.

Vi har haft problem med att finna relevant tidigare forskning. Aven om det vi anvant bidragit
till vart helhetstankande och utformande av skolpolitiska fragor, sa hade undersokningarna en
aldersstigen karaktar. Ingen tidigare forskning byggde heller strukturen runt modern politisk
filosofi, pa det sétt vi gjort. Detta medforde en del konstruktionsproblem, men var ocksa

utmanande.

8.3 Forslag till vidare forskning
Da var analysmodell fungerat val, och da vi inte hittat nagon undersékning med ansatsen i
modern politisk teori pa omradet, sa ligger faltet oppet for mer utvecklade studier: En vag ar
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att studera det samlade skolpolitiska omradet utifran en bredare aspekt av fragor och med fler

analysenheter inblandade.

For att fa ytterligare forstaelse skulle man med hjalp av andra metoder, som exempelvis
kvalitativa intervjuer eller kvantitativa innehallsanalyser, utveckla undersékningen.
Exempelvis skulle kvalitativa intervjuer ge politikerna en mojlighet att forklara, nyansera och
forsvara sina standpunkter. Detta skulle ge ytterligare djup och forstaelse av problematiken

och relationerna mellan individ, grupp och samhalle inom skolpolitiken.

Ett specifikt spar utifran den tidigare forskningen och vart resultat, ar att djupare undersoka
relationen mellan det som vi kallar subjektets och objektets skola. Vill politikerna framst att
skolan skall dgna sig at att stimulera individen i stravan att utveckla det egna livsprojektet,
eller ar det eleven som ett led i produktionen som implicit ar det framsta malet med individen

i skolpolitiken?
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