GOTEBORGS
UNIVERSITET

Hur kan hoglasning som
pedagogiskt verktyg framja
barns sprakutveckling?

En undersokning av lasmiljéer och didaktiska metoder i
fyra forskolor i Goteborgsomradet

Leila Isfahani, Karoline Rosengren och Marcel

Kot
Forskollararprogrammet Goteborgs universitet




Uppsats/Examensarbete: 15 hp

Kurs: LOXA2G
Niva: Grundniva
Termin/ar: HT/2020
Handledare: Eva Zetterman
Examinator: Maria Reis

Nyckelord: Hoglasning, Lasmiljo, Sprakutveckling, Sociokulturellt perspektiv

Abstract

Studien behandlar fragan kring hur lasmiljoer skapas, syftet med dessa samt vilka didaktiska
metoder som nyttjas vid hoglasning i forskolan. Syftet med studien &r att uppmérksamma
hoglasning som ett pedagogiskt verktyg och undersoka hur olika lasmiljoer och didaktiska
metoder kan framja barns sprakutveckling i de undersokta forskolorna. Studiens resultat
analyseras utifran den sociokulturella teorin och framhaller tre begrepp inom den
sociokulturella teorin, medierande redskap, appropriering samt proximal utvecklingszon.
Studien utgar ifran vara tre forskningsfragor dar de tre teoretiska begreppen inom den
sociokulturella teorin anvéands for att synliggéra bilden av hur ldsmiljoer och didaktiska
metoder vid hoglasning kan bidra till okat ordforrad och sprakutveckling i forskolan.
Hoglasning anvands ofta som ett satt att dverga till andra aktiviteter eller for att varva ned vid
vila vilket motiverade oss att synliggéra hdglasning som ett pedagogiskt verktyg for att framja
sprakutveckling. | resultatdelen analyseras intervjuer dar fem forskollarares beskriver hur de
skapar sina lasmilj6er, syftet med deras utformade lasmiljé samt vilka didaktiska metoder de
arbetar med vid hoglasning for att framja barns sprakliga utveckling. Vidare observerades
forskolornas fysiska lasmiljoer for att skapa oss en djupare forstaelse av den information som
forskollararna framhaller i sina intervjusvar. Resultatet visar att forskollararna satsar pa en hog
atkomlighet av bocker i forskolemiljon och ett samarbete med bade vardnadshavare och
bibliotek, vilket d&ven paverkar forskolornas innehall av barnlitteratur. Forskollararna menar att
syftet med deras lasmiljoer ar att gora hoglasning till ett socialt sammanhang och deras
didaktiska metoder vid hoglasning ar framst boksamtal, kroppssprak, gestaltning samt
anvandning av projektorer som komplement for att alla barn ska ges méjlighet att se bilderna i
berattelserna. Diskussionsdelen besvarar de tre formulerade forskningsfragorna och riktar sig
at vidare diskussioner och reflektioner kring utformandet av lasmiljon, syftet med lasmiljon
samt variation av didaktiska metoder. Detta diskuteras i relation till tidigare forskning och var
teoretiska ansats. Diskussionen lyfter aven fram resultatets konsekvenser for forskolans
verksamhet och forslag pa vidare forskning som vore intressant att studera vidare inom vart
undersokta omrade.
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Stort tack till vara familjer for att ni har stottat oss och haft tAllamod med oss da vi dven har
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vagledning i var studie under processens gang.
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situationen av Covid-19-pandemin.
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1 Inledning

Var studie kommer att behandla hoglasning i forskolan och hur det kan framja barns
sprakutveckling. Damber, Nilsson och Ohlsson (2013) har uppmarksammat att hoglasning
manga ganger enbart anvands som en rutinaktivitet vid exempelvis vilostunder, i samband
med matsituationen eller som 6vergang till andra aktiviteter. Syftet blir da enbart att barnen
ska varva ned och komma till ro. Det férekommer &ven fall dar forskolor har valdigt fa, eller
inga bocker alls. Manga forskolor har dessutom sina bocker placerade oatkomligt. Skolverket
(2020) framhaller att pedagoger behdver stilla sig fragan ”Varfor ldser vi och hur vet vi att
barnen forstar innehallet? Vad gor vi nir barnen inte forstar innehallet?” Vi vill darfor
uppmarksamma hoglasning som ett pedagogiskt verktyg med syftet att framja barns
sprakutveckling genom att fordjupa oss i pa vilka satt hoglasning och lasmiljoer kan framja
barns sprakutveckling.

Forskolans styrdokument framhaller pa olika sétt vikten av hoglasning, sprak och utveckling.
Barnkonventionen (2009) lyfter upp barns rattigheter till utveckling och sprak.
Skollagen poéngterar aven att,

Alla barn och elever i samtliga skolformer och i fritidshemmet ska ges
den ledning och stimulans som de behdver i sitt larande och sin
personliga utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar ska
kunna utvecklas sa langt som mojligt enligt utbildningens mal (SFS
2010:800, kap. 3 § 2).

Laroplanen for forskolan uttrycker bland annat att férskolan ska lagga stor vikt vid att
stimulera barns sprakutveckling i vardagen eftersom sprak och larande gar hand i hand, detta
genom att uppmuntra och se till barnens intressen att kommunicera pa olika satt.
Pedagogernas roll &r att forma en stimulerande miljé som ger alla barn forutsattningar att
utveckla spraket genom hoglasning och dialoger kring litterara texter (Skolverket, 2018).

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att uppméarksamma hoglasning som ett pedagogiskt verktyg for att
framja barns sprakliga utveckling. Vi undersoker hur pedagoger tillrattalagger stimulerande
lasmiljoer och vilka didaktiska val som pedagoger gor for att framja barns sprakutveckling
vid hoglasning. Den har studien tar saledes sin utgangspunkt i en mindre empirisk studie dar
forskolans olika lasmiljoer och olika didaktiska metoder som nyttjas vid hoglasning
undersoks samt analyserar hur dessa kan paverka barns sprakutveckling.

Undersokning utgar utifran foljande forskningsfragor;

e Hur skapas lasmiljoer i forskolan?

e Vad &r syftet med att skapa lasmiljoer?

« Vilka didaktiska metoder anvander forskollararna for att framja sprakutveckling vid
hoglasning?



2 Tidigare forskning

| detta avsnitt redogdrs relevant forskning som behandlar héglasningens betydelse for barns
sprakutveckling och framhaller vad tidigare forskning har kommit fram till samt behandlar
vikten av att forskollarare kan utforma en stimulerande l&smiljo och variera sina didaktiska
metoder under hoglasning. Vi har darmed valt att dela in tidigare forskning i tva teman genom
att separera lasmiljo fran didaktiska metoder med avsikt att fortydliga innehallet for lasaren
och gora det mer begripligt.

2.1 Lasmiljo
2.1.1 Vikten av lasande forebilder och en stimulerande lasmiljo i forskolan

| artikeln ”Ldsmiljé och ldsande forebilder i forskolan” skriven av Hultgren och Johansson
(2016) behandlas bade den fysiska och sociala miljons betydelse for barns intresse och
engagemang inom l&s- och skrivinlarning. Forfattarna i artikeln podngterar ett gott samarbete
mellan forskolan och biblioteket for en god och positiv inverkan fér barnens sprakliga
utveckling. Forfattarna sammanfattar ett antal kriterier som utmarker en god l&s- och
skrivmiljo i forskolan. Féljande kriterier ar bland annat en miljo rik pa texter dar tid for
lasning finns avsatt och dar texter involveras i de miljoer som barnen vistas i, d.v.s. en
sprakmiljo dar innehallet i den litteraturen som man har last tillsammans med barnen
diskuteras, en samverkanstark miljo dar forskolan samarbetar bade med hemmet och
biblioteket. Barnen bér dven fa enkel atkomst till bocker och man bor variera bockerna
regelbundet. En forutsattning for barns lasning ar att bocker placeras atkomligt dar barnen
erbjuds ett varierande och rikt urval av olika typer av litteratur.

Ett sétt att vacka barns intresse kring litteraturen &r att synliggora bocker i narmiljon. Det kan
uppnas genom skyltningar, det vill sdga exponering av bocker och text i forskolans miljo.
Urvalet av bocker som exponeras ses darmed som avgorande for att vécka barns intresse.
Bdcker som exponeras i miljon ska dérfor vara aktuella och relevanta samt relatera till
barnens intressen. Litteraturen bor &ven paras ihop med narmiljons tema, exempelvis
receptbocker som star placerade i barnens kok eller teknikbocker i verkstaden (Hultgren och
Johansson, 2016).Vidare beskriver Hultgren och Johansson (2016) att samverkan mellan
forskolan och biblioteken kan forstarka lasmiljon i forskolans verksamhet. Undersdkningen
som genomfordes visar att samverkan mellan forskolan och bibliotek manga ganger brister.
Samverkan med bibliotek mojliggor ett stort urval och regelbunden variation av bocker i
forskolan. | syfte att na ut till alla barn i verksamheten och synliggora flersprakiga barn bor
litteraturen aven varieras sprakmassigt. Forskolan kan dven hamta inspiration fran
barnbibliotekets utformande av den fysiska miljon. En utvecklingsvanlig lasmiljo borde besta
av ett sarskilt rum avsatt for 1asning med en kreativ inredning som stimulerar barns
lasupplevelse. En metod som beskrivs i artikeln ar att anvanda sig av sagopasar med rekvisita
som hjalpmedel i lasningen, rekvisita kan ndmligen stirka berattandet. Artikeln lyfter dven
vikten av att vara en god lasande forebild. Hultgren och Johansson (2016) menar att vuxnas
anvandning av texter paverkar barnens intresse for texter, en aktiv och medveten pedagog vet
att texter fyller en funktion. Dérav blir det betydelsefullt som pedagog att visa personligt
intresse for texter som i sin tur bidrar till barns intresse kring litteratur samt fundera ut hur
funktioner av texter kan anvandas for att stimulera barnens lasformaga. Det dr aven
betydelsefullt att samverka med hemmet och involvera vardnadshavarna som lasande
forebilder. Det kan uppnas genom att bjuda in foraldrar till verksamheten dar de far mojlighet
att lasa for barnen. Detta mojliggor i sin tur ett gott samarbete med hemmet och radgivning
om hur barn kan stodjas och stimuleras i boklasningen. Syftet med artikeln &r att involvera



lasning som en naturlig del i forskolan och skapa en lockande l1&smiljo dar barn betraktar
skrift som nagot spannande och intressant.

2.1.2 Litteraturlasning i Forskolan

Innehallet i boken “Litteraturlisning i forskolan” skriven av Damber (2013) behandlar
litteraturlasning i forskolan och tar sin utgangspunkt i en studie som gjordes av 40 studenter
vid tre olika larosaten under en sammanhéngande vecka hosten 2010 i olika forskolor.
Damber (2013) lyfter att det finns flera studier som visar att barns intresse for litteratur skapas
redan hos spadbarn och att foréldrarnas- och forskolornas litteraturl&sning for barnen utgor
stommen i barns tidiga sprakutveckling. Vidare lyfter Damber (2013) PIRLS-resultaten som
redovisades ar 2007 i Skolverket dar man tydligt ser att barn brister i lasforstaelse vilket
starker vikten av att fa barn intresserade av- och lata de fa mota olika texter i tidig alder. |
studien, som den har boken bygger pa, visar resultatet att planerad hoglasning forekommer
séllan och att vanligast forekommande var korta stunder hoglésning enbart vid vilostunder
efter lunch. | studien lyfts dven dilemmat da barn sjalva under sin vistelsetid i férskolan tar
initiativ till att vilja 1asa bocker och texter, men dar pedagogerna inte har tiden att lasa for
dem.

Damber (2013) menar &ven att placering av bocker varierade i samtliga férskolor men var
overvagande otillganglig for barnen att kunna na. Ofta ar pedagoger radda om sina bocker och
valjer darfor att placera bockerna hogt upp dar de inte kan skadas. Damber (2013) lyfter
vidare problematiken med att placera bocker oatkomligt i forskolan och menar att barns
spontana vilja till att bladdra i bocker och mata texter darmed blir begrénsat. Barn som inte
moter texter och litteratur hemma behover fa mota texter tidigt i forskolan. Pedagogerna
behdver likval ocksa se dver den litteratur som barnen moéter i forskolan och se till att halla
sig ajour med de bocker som ges ut varje ar. Har menar Damber att det finns flera satt att halla
sig ajour med utvecklingen inom barnlitteraturen bland annat genom att samarbeta med
bibliotek och bestalla hem gratis katalog fran kulturradets webbplats bade till sig sjalva, och
till familjerna for att uppmuntra till lasning hemma. Damber menar att tidiga méten med olika
typer av texter och litteratur ar nddvandigt for att barnen ska kunna knyta an och relatera till
innehallet eftersom alla barn har olika erfarenheter. Hur miljon ser ut dar pedagogen valjer att
hoglasningen skall ske ar ocksa betydelsefull, barn behdver en inbjudande och lugn plats med
utrymme att kunna rora sig utan att de stor sina kamrater och de behover ocksa kunna se
bilderna i boken. Det &r en fordel om pedagogen har en sarskilt avsedd plats for hoglasning.
Pa sa vis kan pedagogen skapa en ritual som barnen kanner sig trygga och bekvama i. Det
tillater barnen att komma till ro och koncentrera sig under hoglasningen.

2.1.3 Forskolans lasmiljoer en studie i tre nordiska lander

Artikeln “The literacy environment of preschool classroom in three nordic countries;
Challenges in a multilingual and digital society” &r skriven av Hofslundsengen, Magnusson,
Svensson, Jusslin, Mellgren, Hagtvet samt Heila-Y likallio (2018) och belyser en nordisk
studie om fysiska lasmiljoer i 131 olika forskolor runt om i Sverige, Norge och Finland i
aldrarna 1 - 7 ar. Resultatet visade att en lustfylld och stimulerande fysisk lasmiljo ar viktigt
for barns vag till literacy i forskolan och inkluderar saval bocker som skrivmaterial, texter-
och bilder pa vaggarna samt digitala verktyg. Studien &r utfort ur ett sociokulturellt perspektiv
och poangterar vikten av en stimulerande lasmiljé som uppmuntrar till interaktion och
kommunikation mellan barn- och mellan barn och vuxna for att frdmja larandet hos barn.



Enligt forfattarna (Hofslundsengen et al., 2018) &r en stimulerande lasmilj6 inbjudande med
syfte att vacka lust hos saval barn som vuxna att vilja dgna sig at las- och skrivaktiviteter som
framjar barns vag till literacy. | studien gjordes dven intervjuer med svenska och danska
forskollarare som framholl att de arbetade utifran ett barncentrerat perspektiv med fokus pa
barnens intressen och 6nskemal. De menade ocksa att ur ett larandeperspektiv spelar den
fysiska miljon en avgérande roll for vad barn véljer att dgna sig at under sin vistelsetid i
forskolan, Om det inte finns bocker tillgangligt for barnen hur ska de da kunna vélja lasning
som aktivitet? Forfattaren diskuterar vidare att studien i samtliga tre nordiska lander, Sverige,
Norge och Finland visade att bocker och litteréra texter fanns tillgangligt for barnen i
majoriteten av alla forskolor som ingick i studien, digitala verktyg var mindre tillgangligt i
jamforelse med bdécker men att alla forskolor inte hade bocker och litteréra texter pa olika
sprak och darmed inte f6ljde det multimodala samhélle som vi lever i.

Forfattarna (Hofslundsengen et al., 2018) riktar i sin studie vidare ljuskaglan at en tidigare
internationell studie om vikten av stimulerande lasmiljoer i férskolan for att framja barns
sprakutveckling och vag till literacy. Studien gjordes ar 1992 dar Neuman och Roskos
utvecklade lasmiljon i férskolan genom att bland annat placera ut kokbocker vid koksleken,
shoppinglistor dar barnen lekte affar osv. Dérefter gjordes en videoobservation av den fria
leken hos 91 férskolebarn i aldern 3 —5 ar. Har noterades en signifikant skillnad mellan fore
och efter videoobservationer av den fria leken hos barnen och det spontana initiativtagandet
av att vilja leka med litteraturen och fora samtal kring litteraturen hos barnen emellan.
Videoobservationer visade saledes hur viktigt det & med lustfyllda stimulerande lasmiljoer
for att uppmuntra och framja barns vag till literacy. Forfattarna framhaller vidare en tidigare
studie gjord av Margrain och Mellgren ar 2015 dar vikten av symboler i lasmiljon
behandlades och vidare framhdll att det ar betydelsefullt for barn att ocksa forsta symboler
som kommunikation med olika betydelser och innebdrder. Forfattaren lyfter ytterligare 28
olika forskolor runt om i Sverige som deltog i en tidigare studie gjord av Gustafsson och
Mellgren ar 2002 dar de undersokte forskolors olika satt att vacka barns lust och intressen till
att vilja utforska olika texter, skyltar och symboler. Har skilde sig resultatet mellan
forskolorna da en del forskolor hade lyckats skapa en stimulerande lasmiljo som lockade till
interaktion och kommunikation mellan barn- och barn och vuxna medan andra forskolor hade
en mer passiv utformad lasmiljo dar interaktionen mellan barn- och barn och vuxna mer eller
mindre uteblev. Hur forskolor utformar sin fysiska lasmiljo och innehallet i den fysiska miljon
spelar alltsa en avgorande roll for barns larande och utveckling (Hofslundsengen et al., 2018).

2.1.4 Vikten av att skapa stimulerande lasmiljoer i forskolan

Ett medvetet och planerat arbete kan héja barnens intresse for sprak. Katarina Karnebro
(2020) menar i sin artikel “Viktigt att skapa stimulerande ldsmiljoer 1 forskolan” att ett
medvetet arbete med en sprakstimulerande lasmiljo bidrager till att flersprakiga barn
uppmuntras att utveckla sitt modersmal samt det svenska spraket. En viktig aspekt for barnen
ar att fa deltaga i narmiljoer dar det erbjuds tillfallen att mota hoglasning. Barnen ska fa
mojlighet att samtala om bdckernas innehall med pedagoger som ocksa underlattar och
berikar barnens sprakutveckling. Forskning visar pa ett tydligt samband av hoglasning i
hemmet och barns lasformaga. Lasformagan blir betydligt battre hos de barn som har tillgang
till bocker i hemmet. Alla barn far dessvérre inte véxa upp med vuxna som lasande forebilder.
Forskolans pedagoger bor av den anledning utforma verksamheten dar barnens nyfikenhet
och intresse till lasning uppmuntras och fangas upp. Det handlar om att medvetet skapa en
1asmiljo dar man aktivt vacker barnens engagemang och intresse for lasning. Hoglasning



framjar ett vidgat ordforrad hos barn och mojliggor dven for barn att vara delaktig i dialog och
samspel med andra individer. Studien framhaller att forskare har upptéckt att barn ofta spinner
vidare pa egna aktiviteter i anslutning till hoglasning. En god utgangspunkt &r att det finns en
bra lasplats och goda tillgangar till olika lasmaterial som &r placerade pa ratt plats dar barnen
kan fa tag i béckerna. Studien framhaller vidare att forskare pekar ut fem kriterier som
kannetecknar en god lasmiljo. Dessa fem kriterier ar att lasmiljon ar text rik, sprak rik,
kunskapsrik, kommunikativ, och samverkansstark. En stimulerande I&smilj6 innefattar en
lasmiljo som erbjuder texter for alla barn och dér samtal och diskussion uppmuntras kring
olika texter.

En kunskapsrik och kommunikativ 1asmiljo innebdr &ven att barns kommunikation och
nyfikenhet pa omvarlden stimuleras i larmiljon, exempelvis i barns lek, gestaltande eller andra
skapande aktiviteter. En samverkansstark miljo avser en god samverkan mellan hem och
bibliotek. Forskolans samverkan med hemmet ar avgérande eftersom forskolan kan bland
annat uppmuntra vardnadshavare till lasning och darmed kan vardnadshavarna bli lasande
forebilder. For flersprakiga barn bor lasmiljon inkludera bécker som finns pa deras olika
modersmal sa att spraket synliggdrs och anvands i de vardagliga samtalen av bade barn och
pedagoger. Barnen bor uppmuntras till att aterberétta olika sagor och beréttelser utifran sitt
modersmal, pa sa satt far de flersprakiga barnen en majlighet att utveckla bade sitt modersmal
och det svenska spraket. Det ar pedagogerna som ansvarar for att litteratur véljs bade utifran
vad man har for barngrupp och det individuella barnet. Barnen valjer ofta det som de redan
ké&nner till och kanner sig trygga med, darfor &r det annu viktigare att vi pedagoger utmanar
barnen och erbjuder dem berattelser med annan form och innehall (Karnebro, 2020).

2.2 Didaktik
2.2.1 Hoglasningens kvalitet och sprakutveckling i forskolan

Studien i artikeln ”Prekindergarten Interactive Book Reading Quality and Children’s
Language and Literacy Development: Classroom Organization as a Moderator” ar skriven
av Cabell, Zucker, DeCoster, Melo, Forston, och Hamre (2019) i samband med en
undersokning mellan sprak- och lasutveckling. Under ett helt lasar dar 96 larare deltog samt
over 417 barn i flertal platser i USA. Dar observerade man forst och framst lararna under
hoglasning. Studien behandlar fragor som berdr hur hoglasning paverkar barns sprak- och
lasutveckling under ett lasar och kvaliteten mattes utifran foljande tre punkter. Styrning av
barns beteende dar man maéter i vilken utstrackning lararna anpassar sitt beteende for att fanga
upp nér barn exempelvis ljudade ut fel ord. Produktivitet & den andra punkten, dar man mater
hur val lararen avsatter tid for hoglasning genom rutiner och hur man gor vid 6vergangar och
forberedelser infor boklasning. Den sista punkten, instruktionsinlarningsformat, handlar om
hur lararen héller barnen intresserade och engagerade under hoglasningen.

Cabell, et al. (2019) baseras mestadels pa interaktiv hoglasning dar pedagoger anvander
dramatisering och satter ord pa handelser och karaktarer i bockerna for att involvera barnen i
lasstunden. Pedagogerna som deltog i studien anvande sig av dialog for att redogéra for olika
betydelser av ord. | studien undersoks samtidigt miljons paverkan pa kvalitet inom interaktiv
hoglasning samt vilken inverkan detta far for barns sprakinlarning. Man undersokte samband
mellan hoglasning och barns utveckling av sprakkunskaper och fardigheter under ett lasar.
Man granskade aven noggrant i vilken utstrackning det kan bero pa samt om det hanger ihop
med barnens tidigare sprakkompetens eller om miljon spelar nagon stor roll under
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hoglasningen. Man ansag att samtal efter hoglasning gynnar barnens

ordforradsutveckling. Resultatet visade en positiv paverkan av interaktiv hoglasning vid
barns sprakutveckling. Boksamtal har i den har studien haft stor inverkan pa barnens
ordforrad samt har utokat och starkt barnens talsprak och skriftsprak . Studien visade vidare
att det dr viktigt med en lugn lasmiljo for att barnen ska kunna bibehalla sitt fokus,
engagemang och uppmérksamhet. L&ararna anvéande sig av olika strategier som bland annat
kallas for interaktiva lasmodeller. Det & modeller som lararna anvander nér de haller i
boksamtalet med barnen, ett hjalpmedel som innefattar bland annat strategier som att
involvera barnen i texterna genom att fraga och be barnen beskriva olika handelser eller
karaktarer. Dessa gynnar i sin tur barnens forstaelse och bygger vidare pa deras kognitiva
larande som sedan laggs pa deras minne. Lararna anvande sig av drama och rorelse for att fa
barnen involverade i hoglasningen.

2.2.2 Hoglasning i forskolan och dess inverkan pa barns ordférrad

| artikeln ” Preschool teachers read a-loud practices in Chile as predictors of children’s
vocabulary ” skriven av Gomez, Vasilyveva och Dulaney (2017) genomfordes en studie i
forskolor runt om i Chile med barn fran ekonomiskt utsatta familjer. Studien pagick under ett
lasar dar man matte barns ordforrad i borjan respektive slutet av lasaret. Etnografisk forskning
visar att hoglasning med barn i Latinamerika séllan praktiseras saval hemma som i forskolan
och darfor lyfts lasning som viktig aktivitet i forskolan med avsikt att komplettera hemmet i
barns tidiga sprakutveckling. I samband med studien genomgick pedagoger en uthildning i
hur man haller meningsfulla boksamtal med barn och olika strategier som brukas vid
hoglasning . | studien lyfts dven forskning som understryker att hoglasning utvecklar barns
ordforrad vilket framjar barns vag till literacy, sociala utveckling och grund for den fortsatta
skolgangen. Studiens syfte var att undersoka tre forskningsfragor. Den forsta forskningsfragan
tog sikte pa skillnader och variationer i pedagog- till barn-samtal under héglasning. Den andra
forskningsfragan tog sikte pa undersékning av skillnader mellan pedagoger som utrustades
med strategier och utbildning jamfért med de som inte fick utbildning. Den tredje
forskningsfragan tog sikte pa sambandet mellan de strategier som pedagoger anvande och
barns sprakutveckling. Strategier som pedagogerna anvande i studien delades in i tva avsnitt -
Hogniva-strategier samt Lagniva-strategier. Hogniva-strategier innefattar analys och
forutsagelser av beréttelser, pedagogens sammanfattningar av innehallet, samtal om
personliga erfarenheter kring innehallet i litteraturen samt diskussion kring ordens betydelser,
ljud och bokstaver i bockernas innehall. Lagniva-strategier definieras bland annat som direkt
upprepning av det barnen uttrycker, fragestallningar kring innehallet direkt efter upplast fras,
sang samt rim for att paborja och avsluta aktivitet samt uppmarksammande av text och bilder
i boken. Resultatet visade att hogniva-strategier anvands mer séllan an Lagniva strategier.
Detta kan bero pa att brukning av hogniva-strategier &r mer utmanande att anvanda, det
kraver att pedagogerna driver ett resonemang och diskussion samtidigt som man haller koll pa
texten och hanterar barngruppens varierande beteende. Studien belyser dven svarigheten att
implicera nya strategier i verksamheten da dessa kraver att pedagoger ar flexibla i sin
undervisning vilket kréaver traning och reflektion. De pedagoger som genomgick utbildning

i hoglasnings-strategier anvande daremot hogniva-strategier i storre utstrackning.
Anvandning av hogniva-strategier resulterade dven i 6kning av barns ordforradsutveckling.
Meningsfulla diskussioner kring innehallet i bockerna anses underlatta ordinlarning och
anvandning av ord i nya sammanhang. Brukning av hogniva-strategier sasom diskussion
kring ordens betydelser och innehall resulterade saledes i tillvaxt av barnens ordforrad under
ett lasar. Anvandning av lagniva-strategier som uppmarksammande av titlar och bilder
resulterade ocksa i sprakutveckling, men syftade da mer pa produktivitet av spraket &n



ordforradsutveckling. Slutsatsen i studien &r att lagniva-strategier som upprepning eller
uppmarksammande av bilder i litteraturen betraktas som positiva for barns sprakutveckling,
men de ar inte lika effektiva som hogniva-strategier.

| studien lyfts dven bokrelaterade strategier for att bibehalla barnens uppmarksamhet kring
innehallet i texten. Dessa innefattar fragor kring innehallet i litteraturen och anses vara mer
effektiva an beteendereglerande kommentarer som inte &r anknutna till innebdrden i boken.
Beteendereglerande kommentarer som syftar pa disciplin i barngruppen kan namligen stéra och
avbryta barnens uppmarksamhet som tidigare var fokuserade pa innehallet. Slutsatsen blev
darfor att bokrelaterade strategier som siktar pa uppratthallning av uppmarksamhet betraktas
som gynnande for alla barns fokus kring bokens innehall (Gémez, Vasilyeva och Dulaney,
2017).

2.2.3 Hoglasning i forskolan — en fraga om disciplin ?

Artikeln ”Read-alouds in preschool — A matter of discipline?”” behandlar héglasning av
barnlitteratur i forskolan och &r skriven av Damber (2015) . Studien syfte var att analysera
hoglasning inom 39 olika forskolor i Sverige. Trettio Forskollarare och atta studenter fick
medverka i studien. Studenterna fick observera och reflektera éver de lasningar som &gde rum
i forskolorna en vecka under ar 2010. Genom aktionsforskning ville man analysera, reflektera
och forbattra formagan att ta till sig nya metoder. Studenterna fick tilldelat ett
observationsschema. Fragorna som lyftes upp och granskades i studien 16d bland annat, Hur
ofta utfordes hoglasning och hur lange pagick det? Hur valdes litteraturen och i vilka
sammanhang &gde dessa rum? Man undersokte vidare om det uppstod dialoger samt
uppfdljning av aktiviteter inom dessa 39 utvalda forskolor. Syftet med studien och
aktionsforskningen var att registrera och analysera hoglasningstillfallena och kritiskt granska
resultatet. Resultatet indikerade pa att hoglasning intraffade minst en gang varje dag och var
séllan inplanerad eller inb&ddad i ett speciellt ssmmanhang. Barnbokslitteraturen valdes
slumpmassigt ut. 27% av tillfallena vid hoglasning visade pa nagon form av uppféljning av
barnbokslitteratur som behandlats. Overlag fanns det inga markanta skillnader eller ménster
fran det utvalda forskolorna som utmérkte sig. Man kom fram till att lasning ar ett
meningsskapande som stimulerar barnens tdnkande och deras interaktioner. Vilket stodjer
deras formaga att tanka utifran flera perspektiv. Det handlar om att engagera barnen att
utforska innebdrden av innehallet. Man behdver inte endast ha dialog fore eller efter
hoglasning utan kan exempelvis rita for att bearbeta innehallet som gor det mojligt for barnen
att integrera ny kunskap. Man kom fram till att tema kring olika texter maste vara anpassat
for den specifika barngruppen man har och att litteratur saledes maste vara kompatibel med
temat.

2.2.4 Vokabular utveckling vid hogléasning

| artikeln Vocabulary Development During Read-Alouds: Primary Practices” skriven av
Kindle (2009) gjordes en undersokning i USA dar man ville fa reda pa hur hdglasning kan
anvandas for att bidraga till utveckling av barns ordforrad. | artikeln forklaras det att lararna
maste kanna till och kunna arbeta med effektiva strategier for att underlatta hoglasningen utan
att det skall paverka lasgladjen hos barn. Hoglasning har lange erkants for att motivera barnen
att lasa och ta del av samt utveckla nya ord och bredda sitt ordforrad. Studier har visat att barn
som far ta del av hoglasning och olika sorters litterara texter bygger upp ett stérre ordforrad.
Den barnbokslitteratur som valjs bestdms av pedagogerna med syftet att héja barnens
motivation och uppméarksamhet. Sannolikheten ar saledes att nya ord kommer att laras in.
Under interaktion under hoglasning sker ordinlarning da lararen ger specifika forklaringar for
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ord och begrepp eller exempel sa att barnen ska forsta ssmmanhanget och ordens innebord.
Pedagogerna forklarar kopplingar mellan nya ord och dess betydelse. Barnens ordinlarning
forbattras da dem delvis far upprepa ord som gor sa att barnen kan fordjupa sig vidare i
spraket. Fran att hora ljud till att anvanda det som vidareutvecklas.

En strategi som lyfts fram &r att pedagogen valjer ut eller lyfter en forklaring av vissa ord av
lasningen och bygger sedan vidare pa att ge exempel pa ordet i olika sammanhang. Barnen
uppmuntras att uttala ordet hogt for att starka det fonologiska medvetandet. Pedagogen ger en
enkel definition av ordet eller begreppet och skapar meningsfulla kopplingar dér barnen far se
ordet ur olika kontexter, nagot Kindle menar skapar larande. Studien visade att hoglasning
bidrar till ett 6kat ordférrad och det som har en stor inverkan &r pa vilket sétt en bok lases upp
vilket har en betydande faktor som resulterar till ordinlarning och djupare forstaelse. Studien
har pavisat att kompetenta pedagoger vet hur man kan stalla fragor och fora dialog under
hogléasning for att underlatta ordinlarning och gora héglasningen mer intressant och lustfylld
for barnen (Kindle, 2009).

2.2.5 Forskollarares anvandning av scaffolding under hdglésning

Malet med studien i artikeln “Teachers’ Use of Scaffolding Strategies During Read Alouds in
the Preschool Classroom” skriven av Pentimonti och Justice (2010) var att synliggora
forskollarares olika strategier av specifika strategier for scaffolding sdsom bland annat
generalisering, att fora resonemang, forutsagelse, samdeltagande osv.

Studien behandlade tva nyckelfragor,

« | vilken utstrackning anvéander forskollarare hog eller 1ag scaffolding under hoglasning
i grupp?

o | vilken utstrackning motsvarar forskollararnas frekventa anvéndning av specifika
strategier for scaffolding i motsvarande till deras faktiska anvéndning av scaffolding?

| studien observerades fem forskollarare i fem olika forskolor vid héglasnings situationer i
barngruppen. Resultatet visade att forskollararna visade preferenser for tre olika former av
strategier for scaffolding utav totalt sex. Alla utgjordes av storre respektive farre former av
stottning, men att scaffolding sammantaget anda forekom i lagre specifika former av stéttning
hos barnen. Sammanfattningsvis visar studien att forskollarare kan dra nytta av pedagogisk
fortbildning inom deras profession nar det kommer till att kunna arbeta med olika former av
strategier inom scaffolding for att kunna erbjuda storre specifik stottning till de barn har det
behovet, respektive lagre stottning till de barn som inte har lika stort behov utav specifik
stottning under sitt deltagande vid hdglasning. Lararna fick fylla i ett frageformular under
lasaret dar information samlades kring lararnas uppfattning och deras anvandning av olika
strategier under hoglasning. Dér fick man sjalv ange vilken strategi man anvénde sig av, samt
ange om de tenderar att anvanda strategierna hog-niva respektive 1ag-niva.

Man analyserade forskollararna och deras strategier vid hoglasning i bade sma och stora
grupper. Syftet var att fa syn pa hur lararnas arbetssatt utifran deras strategier fungerade.
Lararna gav tillfalligt stéd under vissa situationer for att vid senare tillfallen nar barnen
sjalvstandigt klarar av att utfora uppgifterna tar de ett kliv tillbaka for att barnen ska fa
prestera sjalv. Studien visade att barnens deltagande och upplevelser vid hdglasning ar
avgorande. Man har kommit fram till att hoglasning &r en viktig faktor nar det galler att stodja
barnens sprakutveckling och att forskollarare maste arbeta med olika strategier. Vid
hoglasning utvecklar barnen ett bredare ordforrad och en stérre medvetenhet kring ord och
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dess betydelse. Lararna i studien uttryckte att de ar i behov av &nnu mer professionell
kompetens for anvandning av olika strategier for att stodja hela gruppen. Det enda negativa
som lararna sag med studien var att det var begréansad validitet det vill sdga att man bara
generaliserade fem forskolor, samt att man inte riktade in sig mer pa barnens perspektiv eller
deras larande utan fokuserade mer pa pedagogen och personens forhallningssatt (Pentimonti
och Justice, 2010).

2.2.6 Terapihundens inverkan pa barns laslust och sprakutveckling i forskolan.

Studien i artikeln “The Impact of a Therapy Dog Program on Children’s Reading Skills and
Attitudes toward Reading” skriven av Kirnan, Siminerio och Wong (2016) genomfordes i
New Jersey USA och de deltagande var elever i forskola upp till femte klass i grundskolan.
Studien bestod av tva metoder, den forsta var att jamfora sprakliga resultat mellan gruppen
som deltog i unders6kningen och en jamfdrelsegrupp som inte var deltagande. Den andra
metoden gick ut pa att intervjua agarna till certifierade hundar samt pedagoger som deltog i
studien for att fa fram deras upplevelser och iakttagelser kring studiens resultat. Syftet med
studien var att undersoka en terapihunds paverkan for barns laslust, intresse for bocker samt
lasformaga. Barn som deltog i studien fick lasa bocker for en terapihund som togs in i
lasmiljon en gang i veckan. Barnen laste for hunden i smagrupper och lasstunden tog plats i
ett avgransat omrade i en lokal och pagick under en timme. De yngre aldrarna i forskolan
borjade med bokstavsigenkanning och ljudning av bokstaver. Malet var att det sedan skulle
utvecklas till deras sjalvstandiga lasning i slutet av aret. Resultaten bland barn i férskolan
mattes i relation till laroplanens mal till skillnad fran skolan dar eleverna far betyg. Resultatet
indikerade pa en signifikant lasutveckling framst hos de yngre barnen som deltog i jamforelse
med kontrollgruppen som inte var delaktiga i undersokningen. Pedagogerna framhall i
intervjun att de upplevde ett 6kat intresse kring lasning och viljan att prestera bra. | intervju
med hundagare framgick det att i borjan av lasaret var en del barn och pedagoger lite
skeptiska och radda for idén att lasa for en hund. Detta har sedan utvecklats i slutet av aret dar
alla barn och pedagoger upplevde det som positivt och lustfylld. Pedagogerna har dven
framhallit att de tydligt noterat progression bland annat barns fokus och uppmarksamhet kring
uppgiften, utokat ordforrad, flyt i talet etcetera Hundagare uttryckte att barn blev modigare att
overskrida granser och l&sa nya ord for hunden, eftersom hunden inte démer utan uppskattar
att fa barns uppmarksamhet. Hundens narvaro bidrog darmed till barns okade sjalvkansla och
sjalvsakerhet i lasning. De utmaningar som observerades i studien var bland annat behovet av
traning kring barns sjalvbehérskning i relation till hunden, inkludering av barn som var
skeptiska att deltaga samt dilemmat att fd med barn med allergier. Losningen for barn med
allergier var att de istéllet laste bockerna via en Ipad for hunden (Kirnan, Siminerio och
Wong, 2016).

3 Teoretisk utgangspunkt - Sociokulturellt perspektiv

Var studie tar sin utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet med anledning av att det &r
det perspektiv som var nuvarande laroplan for forskolan, Lpfo 18 (Skolverket 2018) baseras
pa. Lev Vygotskij vilken ar foresprakare av det sociokulturella perspektivet menar att alla
individer ar medskapare av sin kunskap. Han menar saledes att individens utveckling sker i
sociala kontexter tillsammans med andra individer dar inlérningen forst sker mellan individer
och att spraket darmed kan ses som ett kommunikativt verktyg med en betydande funktion
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(Saljo, 2017). Bland annat framhaller laroplan for forskolan, Lpfo 18 (Skolverket, 2018)
foljande,

“Utbildningen i forskolan ska ldgga grunden for ett livslangt ldrande” (S.7).

“Forskolan ska vara en levande social gemenskap som ger trygghet samt vilja och lust att ldra™

(s.7).

“Miljon ska vara tillgdnglig for alla barn och inspirera dem att samspela och att utforska
omvdrlden samt stédja barnens utveckling, ldrande, lek och kommunikation” (S.7).

“Sprak ldrande och identitetsutveckling hdnger samman. Forskolan ska darfor lagga stor vikt
vid att stimulera barnens sprakutveckling i svenska, genom att uppmuntra och ta tillvara deras
nyfikenhet och intresse for att kommunicera pd olika scitt” (S.8).

“Barnen ska erbjudas en stimulerande miljo dar de far forutsattningar att utveckla sitt sprak
genom att lyssna till hégldsning och samtala om litteratur och andra texter” (S.8).

Forskolan och skolan har darav en viktig funktion utifran det sociokulturella perspektivet i
och med att det ar i dessa sammanhang som barnen far mojlighet till utokad samvaro och
appropriering av nya kunskaper tillsammans med andra individer i sociala kontexter.

Teori beskrivs som ett betydelsefullt hjalpmedel for att kunna tolka och beskriva situationer i
den samlade empirin utifran ett vetenskapligt perspektiv. Teorin betraktas metaforiskt som ett
par glasogon vilket askadliggor olika aspekter i insamlat data. Anvandning av teori som
tolkningsredskap i analysen kan saledes forklara och tydliggora de olika processer eller
aspekter i intervju och observation i samband med en vetenskaplig studie (Svensson, 2015).

Inom den sociokulturella teorin finns ett antal nyckelbegrepp som kan vara bra att ha
kannedom om for att forsta var studie ur ett sociokulturellt perspektiv. De centrala teoretiska
begrepp som kommer att anvandas i var studie ar medierande redskap, appropriering samt
proximal utvecklingszon.

3.1 Medierande redskap

Séljo (2017) redogor for begreppet mediering vilket syftar pa nyttjande av redskap som
manniskan anvander sig av for att orientera sig i sin omvarld. Redskap delas in i tva typer,
materiella och sprakliga. Mediering kommer att inrikta sig pa de sprakliga redskapen i
analysen da studien beror spraklig utveckling hos barn men aven de materiella redskap som
ingar i lasmiljon. Manniskor anvéander sprakliga redskap for att tinka och kommunicera, det
innefattar bland annat bokstaver, siffror samt begrepp. Sprak betraktas som ett medierande
redskap vilket ar manniskans verktyg for forstaelse av omvérlden samt relationsskapande.
Spraket har en funktion av den talade kommunikationen men dven kommunikation i form av
bilder, teckensprak, kroppssprak, skrift och symboler. Dessa funktioner tillater oss att skapa
gemensam forstaelse vilket aven formar vart tankande och perspektiv av omvarlden. Saljo
menar att spraket finns bade mellan oss och inom oss. Spraket blir en bidragsfaktor i
utveckling av samspel pa det sociala planet men aven pa ett individuellt plan i ett senare
skede.
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3.2 Appropriering

Séljo (2017) menar att begreppet appropriering beskriver och gor larandet forstaeligt.
Ménniskan tillagnar sig olika kulturella redskap genom inlarning for att sedan bruka dem.
Inlarning sker i sociala kontexter. Barnet approprierar saledes spraket och de sociala
fardigheterna tillsammans med andra individer. Inlarning av vardagliga begrepp sker saledes i
sociala kontexter sasom lek, men det finns dven mer abstrakta begrepp som behover
tydliggoras for barnen i samtal. VVygotskij poéngterar darmed barnets behov av stod av den
mer kompetenta vuxna i syfte att redogora for dem abstrakta begreppen i omvérlden. Inom det
sociokulturella perspektivet ar barnet beroende av stod av andra mer kompetenta individer for
att appropriera den kunskap som ar utanfor deras egna erfarenheter. Appropriering anvands i
kontexter dar kunskap och insikt ar nagot som man utvecklar tillsammans med andra
individer i gemensamma aktiviteter. Utifran det sociokulturella perspektivet sker samspel
mellan manniskor i form av véxelspel. Saljo hanvisar till Vygotskij som framhaller att
begreppet appropriering ocksa betyder att vi manniskor standigt utvecklas och forandras. Vi
mottager ny kunskap fran varandra utifran olika samspelande kontexter som vi sedan tar in
och bearbetar for att slutligen omvandla informationen och ansluta den till vara egna
erfarenheter.

3.3 Proximal utvecklingszoon

Vygotskij lyfter &ven begreppet proximala utvecklingszonen som en del i den sociokulturella
teorin. Malet &r att narma sig synen pa hur manniskors larande och utveckling sker.
Utvecklingen pagar namligen standigt och manniskan approprierar kunskaper i olika
situationer som hen befinner sig i. Utveckling betraktas saledes som en kontinuerlig process
dar vi beharskar ny kunskap med hjalp av den kunskap som vi redan besitter. Méanniskan har
darmed alltid en ny utvecklingszon inom sitt rackhall som kan stimuleras av en mer
kompetent individ. Det innebdr att den mer kunnige individen, i detta fall forskollararen,
vagleder larande pa nya vagar genom brukning av de medierande redskapen. Néar en individ
har tillagnat sig kunskap om till exempel ett nytt begrepp kan nasta utvecklingszon vara att
anvéanda detta begrepp i ett nytt sammanhang. Individen som mottagit kunskapen ar saledes
beroende av det stéd som den mer kunnige kan erbjuda. Den mer kompetenta individen
bygger larandet vidare genom att rikta uppméarksamheten mot- och lyfter diskussioner kring
det nya larandeobjektet. Den proximala utvecklingszonen ar ett av de mest centrala begreppen
inom den sociokulturella teorin. Begreppet lyfter vikten av det samspel som teorin bygger pa
namligen appropriering av kunskaper med stdd av den mer kompetenta individen.
Grundtanken &r saledes att den mer kompetenta individen sprider sin kunskap vidare till nasta
individ och darigenom uppstar ett larande i samspel (Salj6, 2017).

4 Metod

Detta avsnitt redogor for den valda metod som den har studien bygger pa vilket ar kvalitativ
metod. Den kvalitativa metoden kan beskrivas som ett tillvagagangsséatt dar informationen
samlas in och analyseras for att fa ett djupare uppfattning kring undersékningsomradet, till
skillnad fran kvantitativ forskningsmetod dar data méats och en djupare tolkning omaéjliggars.
Med en kvalitativ datainsamling ges en djupare forstaelse for forskollararnas uppfattning
kring hoglasningens och lasmiljons syfte. Var insamling av data baseras darmed pa empiriskt
material i form av intervjuer samt kompletterande observationer av forskolors lasmilj6
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(Svensson och Ahrne, 2015). Resultatet i studien &r beroende av den metod som valts ut och
vi forvantade oss darfor att forskollararnas upplevelser och tankar kring lasmiljéer och
didaktiska metoder inom hoglasning besvarade de fragestéllningar som hade formulerats i
samband med syftet. En kvalitativ metod inbegriper ménniskors tankar och upplevelser kring
det fenomen som studeras vilket i sin tur mojliggor en djupgaende insikt i
undersokningsomradet (Pettersson, Kjellin och Palmqvist, 2020). Svensson och Ahrne (2015)
menar det detta kan bero pa den 6ppenhet i svaren pa de intervjufragorna som stalls till
skillnad fran enkater med enbart ja eller nej-fragor dar mojlighet till eget svar ar begréansat.

Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrém (2013) menar att kvalitativa metoder &ven kan
bidra till en djupare forstaelse kring ett socialt fenomen. Eftersom den héar studien tar sikte pa
hur forskollarare arbetar didaktiskt med hoglasning och utformandet av Iasmiljoer utgick vi
darfor utifran kvalitativa metoder sdsom intervju och observationer i syfte att ndrma oss och
skapa en fordjupad forstaelse.

Studien finner vi intressant eftersom laroplanen for forskolan, Lpfo 18 (Skolverket 2018)
betonar att pedagoger ska lagga stor vikt vid stimulering av barns sprakutveckling i vardagen.
Pedagogernas roll i forskolan ar att forma en stimulerande miljé dér barnen erbjuds goda
forutsattningar till att utveckla sprak. Spraket ar saledes viktigt for social kompetens och ingar
i forskollararens yrke och vardag da pedagoger ska uppmuntra och framja barns
sprakutveckling genom bland annat hoglasning och sprakstimulerande miljoer (Skolverket,
2018).

4.1 Metodologiska avgransningar och urval

Den kvalitativa datainsamlingsmetoden tar sikte pa att nd en djupare forstaelse for
forskningsfragan. Syftet med insamlingen av data ar att kunna tolka och tyda olika monster
och sammanhang. Mot denna beskrivning valdes intervjuer med forskollarare for att fa en
djupare forstaelse av hur forskollararna tolkar hoglasningens syfte och vikten av stimulerande
lasmiljoer. Anledningen till att valet av informanter blev enbart forskollarare beror pa att det
ar forskollararna som ansvarar for den pedagogiska larmiljon. Vi ville fa inblick i hur
forskollarare arbetar didaktiskt med hoglésning och hur olika lasmiljoer kan se ut och av den
anledning valdes att dven observera lasmiljon for att ta reda pa om utformandet av lasmiljon
stamde Gverens med de svar som samlades in fran intervjufragorna. Férdelen med intervjuer
och observationer ar mojligheten att samtidigt kunna tyda respondenternas egna tolkningar.
Bjorndal (2005) framhaller vidare maéjligheten for 6kad forstaelse for den intervjuades
perspektiv. Genom dessa olika undersokningsmetoder erbjuds mojligheter att studera olika
resultat och generalisera dessa (Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrém, 2013). Studien
utgar aven ur ett strategiskt urval med anledning av att fa med informanter vilka samtliga har
genomgatt forskollararutbildning. Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) menar
att det r nodvandigt att gora ett strategiskt urval om syftet ar att fa varierande svar och
sakerstalla att informanterna har genomgatt en specifik utbildning. Inledningsvis var det
darfor dven av intresse att fA med bade farska forskollarare och mer erfarna forskollarare med
anledning av att vi tror att den pedagogiska kvaliteten kan skilja sig beroende pa om
forskollarare har hallit sig ajour med den senaste forskningen eller inte. Eriksson Barajas,
Forsberg och Wengstrém (2013) menar vidare att det ar nddvandigt att finna olika
informanter for att undersoka ett amne sa brett som mojligt. Har fick vi dock ndja oss med att
enbart intervjua de forskolor och forskollarare som hade mojlighet att deltaga i studien i och
med det anstrangda ldaget pa grund av covid-19-pandemin dér stor del av forskolornas
personal i Goteborg var franvarande p.g.a. sjukdom. Intervjufrdgorna var strukturerat
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utformade med 6ppna svar och anledningen till detta var att datainsamlingen da underlattades
vid analysen.

4.2 Tillvagagangssatt

For att genomfora intervjuerna mejlade vi ut inbjudan i god tid till 15 olika kommunala
forskolor med information om studiens syfte och fragan om forskolorna ville deltaga. Valet
blev att inrikta oss pa Goteborgsregionen for att sedan vélja ut fem forskolor som var
lampliga for vart tankta urval. Anledningen till att det enbart valdes ut fem férskolor i
Goteborgsomradet berodde dels pa var tidsbegransning, dels pa grund av den radande Covid-
19-pandemin dar personalbortfall varit stort och strikta restriktioner fran
Folkhalsomyndigheten. Har blev studien saledes betydligt mer begransad &n vad vi
inledningsvis trodde att den skulle bli vilket resulterade i att bara fyra kommunala forskolor
och enbart de forskollarare som hade mojlighet kunde deltaga. Svensson och Ahrne (2015)
framhaller att ett examensarbete kan paverkas av oforutsedda handelser, i synnerhet da ett
examensarbete &r tidsbegransat till mellan tio och tjugo veckor. Majoriteten av férskolorna
runt om i Géteborgsomradet har pa olika satt varit hart drabbade av Covid-19-pandemin
pandemin vilket lett till ett mycket anstréangt lage med stort personalbortfall och dar ingen
utomstaende fick lov att besoka forskolorna fysiskt med anledning av att inte bidraga till 6kad
smittspridning i samhallet. Under studiens gangs har vi darfor haft stora utmaningar i och med
alla begransningar, att vara extra flexibla och samla in vart empiriska material pa ett satt som
inte medfdrde alltfor stora hinder for studiens trovérdighet blev dérfor sérskilt viktigt. Av den
anledning genomfdrdes samtliga intervjuer via mejl och med uppmaning att férskolorna
skulle mejla tillbaka foton pa deras fysiska lasmiljoer i syfte att skapa oss en uppfattning om
utformandet av forskolornas fysiska lasmiljo for att sedan analysera var insamlade data utifran
ett sociokulturellt perspektiv. Det negativa blev att processen med att samla in data fran
forskolorna tog mycket langre tid an férvéntat.

4.3 Analysmetod

Som tidigare namnt genomfordes vara intervjuer via mejl pa grund av de radande
omstandigheter som beskrivs i ovanstaende avsnitt. Det innebér att de svar som gavs i
intervjuerna redan var nedskrivna i ett svarsmejl och darmed fanns det inget behov av
transkribering. Vi analyserade darmed med fardigt empiriskt material. Svensson och Ahrne
(2015, s23) menar att bearbetning av empiriskt material innebar att “man aktivt sorterar,
ordnar och kategoriserar sitt material for att finna svar pad de fragor man har formulerat”.

Ordningen bestams av upplagget som utformades i analysdelen. Analysdelen &r darfor
utformad i tre avsnitt, eller teman, vilka knyter an till vara tre forskningsfragor som har
formulerats for att uppna syftet med studien i avsikt att uppratthalla validiteten. De utformade
avsnitten blev,

e Hur stimulerande lasmiljoer skapas

o Syftet med lasmiljoer, samt

o Didaktiska val
Den har typen av sortering i intervjufragor kan namligen underlatta att redogora for
kopplingen mellan det empiriska materialet och analys vilket framhalls i Svensson och Ahrne
(2015).

Arbetssatten som tillampades i analysdelen &r sortering, reducering och argumentation.
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Genom att sortera var empiri l6stes problemet i form av oordning i det empiriska materialet
som utgor grunden for analys. Det ar avgorande att se det empiriska materialet utifran de
teoretiska glasdgon och begrepp som ingar i teorin for att pa sa satt bidra till en ordning
(Rennstam och Wasterfors, 2015). Kvalitativ datainsamling utgar ifran teoretiska tolkningar i
analysdelen, i detta fall den sociokulturella teorin. N&r vi sedan upptécker ett slags monster
eller beteende utvecklas sedan sjalva fragestéllningen. Detta i sin tur upprepas och utvecklas
tills man nar teorin, teoretisk mattnad (Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom, 2013). For
att sortera materialet behovdes det lasas igenom flera ganger i och med att det ar under
lasprocessen som man skapar en dverblick och materialet ordnas.

| nasta steg reducerades materialet vilket innebar att icke véasentligt material sallades bort, det
gar namligen inte att visa allt material, samtidigt ville vi inte vélja hur som helst utan syftet
var att skapa en representation som atergavs rattvist och som askadliggjorde de fenomen som
studien tog sikte pa (Rennstam och Wasterfors, 2015).

| det tredje steget argumenterade vi for vara antaganden utifran empirin och antaganden
behdvde forhalla sig till var teoretiska utgangspunkt, sociokulturell teori, samt kommentera
det som skiljer sig. Analysen behover mota empirin utifran den teoretiska utgangspunkten for
att kunna bli forstadd utifran ett forskningsperspektiv, med andra ord beh6ver empirin och
den teoretiska utgangspunkten vaxelverka. Viktigt att ocksa tanka pa var att analysen antingen
kunde leda till utveckling eller ifragasattande av den teoretiska utgangspunkten. Studien l6ser
daremot inte eventuella problem utan bemoter istéllet problemen och detta inbegriper &ven
sjalvstandig argumentation i syfte att bidra till forbattring inom det omrade som var studie
behandlar (Rennstam och Wasterfors, 2015).

4.4 Validitet, Reliabilitet & Generalisering

En forskningsstudie maste vara trovardig. Detta innebar bland annat att vi har varit
systematiska och noggranna under hela var studie (Dahlin-Ivanoff, 2015). Studien bygger
darmed pa en systematisk, val beskriven undersokning i syfte att fa lasarens tillit.
Intervjufragorna ar av den anledning uppdelade i avsnitt tillnérande vara tre forskningsfragor
for att bibehalla validiteten i var studie. Vidare lyfts citat med gemensamma namnare i de svar
som inkommit fran studiens informanter. Svensson och Ahrne (2015) menar att transparens ar
viktigt for validitet. Genom att framhalla metod och diskutera kring processen halls studien
transparent. Datainsamlingen kombinerar aven flera metoder i studien. Malet med det ar s.k.
triangulering dar sammanstéllning gors av olika typer av data med avsikt att producera mer
trovardigt och tillforlitligt material. Detta gors i form av bade intervjufragor samt
observationer av lasmiljon for att se huruvida informanternas svar stimmer éverens med deras
utformade lasmiljoer. Triangulering ar saledes ett satt att kombinera exempelvis flera metoder
i syfte att komma fram till ett liknande resultat och ¢ka studiens validitet samt reliabilitet.
Vara metoder genomfordes digitalt dar informanterna skickade foton pa forskolans lasmiljoer
via mejl. Under processens gang har diskussion forts kring om foton pa lasmiljon blir
hundraprocentigt tillforlitlig i och med att forskolorna anda har haft tid att kunna arrangera sin
lasmiljo innan de fotade den och mejlade tillbaka. Vi viljer &ndd att tro pa att forskolorna har
mejlat foton pa icke arrangerade lasmiljGer.

Det kan vara komplicerat att generalisera inom kvalitativ forskning p.ga. att man inte
genererar statistik, ddrmed gors inga sannolikhetsberékningar. Inom kvalitativ studie riktas
istallet ljuskaglan pa generaliseringsansprak och forsiktiga bedomningar i diskussionen kring
resultatets forekomst i andra miljoer. | syfte att bevisa generaliserbarheten i en kvalitativ
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studie kan det vara gynnsamt att jamfora studiens resultat med tidigare liknande studier. Av
den anledning lutar sig den hér studien aven mot tidigare granskad forskning och
generaliserar utifran den sociokulturella teorin och relevanta begrepp (Svensson och Ahrne,
2015). Det gar aven att visa pa generaliserbarhet genom att studera mer an en miljo i
uppsatsen. Svensson och Ahrne (2015) menar att jamfarelser mellan miljoer tillater
generalisering och darfor undersoks fler &n en 1asmiljo, d.v.s. vi undersoker och observerar
olika forskolor i studien med anledning att jamfora resultat mellan dessa. Tanken med
resultatet av studien &r dock inte att komma med l&sningar pa problem, utan att
uppmarksamma och mota problem vilket vi hoppas leder till att den har studien kan bidra till
en forbattring inom det omrade som undersoks. Det kan darmed vara angelaget att inte gora
nagra antaganden utan istallet fokusera pa forsiktiga bedémningar.

4.5 Etiska Overvaganden

Vetenskapsradet (2017) lyfter allmanna principer om en studies kvalitet och tillforlitlighet
som bor beaktas som forskare. Principerna lyfts med avsikt att bidraga med inspiration kring
hur man som skribent kan utveckla en studie som préglas av god kvalitet samt ar tillforlitlig.
Bland annat ska ett tydligt syfte och metoder redovisas i en forskningsstudie och &ven
hanteras pa ratt satt av den som utfor studien. Av den anledning mejlades en inbjudan till var
studie ut dar vi motiverade syftet med studien samt vald metod och att samtliga forskolor och
forskollarare kommer att avidentifieras. Det ar betydelsefullt att innehallet ar vélstrukturerat
och darfér mejlades vara intervjufragor ut i indelade avsnitt tillhorande till vara tre
forskningsfragor for att sékerstélla att vi ar tydliga och staller relevanta fragor som besvarar
de tre forskningsfragorna i var studie, samt med anledning av att vara informanter skulle
forsta syftet med vara fragor och uppratthalla validiteten i var studie. En empirisk studie bor
enligt Vetenskapsradet (2017) ha relevanta och tydliga argument nar man diskuterar
slutsatsen av sin forskningsstudie. Vidare lyfts de etiska dilemman som uppstar vid
observation dar forskaren exempelvis behover skriftliga tillstand vid observationer samt
tydliggora syftet med observationen och hur materialet kommer att anvandas etcetera Har
behdvdes inte tillstand och med att de enbart var forskollarare som skulle intervjuas. Noggrant
var aven att forklara for forskolorna hur vart insamlade material skulle anvandas. Nagot som
vidare ar viktigt att forhalla sig till ar innebord och skillnad mellan sekretess, tystnadsplikt,
anonymisering och konfidentialitet. En ihop blandning av dessa fyra begrepp kan namligen
resultera i oarliga I6ften till dem som deltar i studien enligt Vetenskapsradet (2017).

Eidevald (2015) lyfter vikten av att forvara materialet sékert for att sekretessen inte ska rojas.
Syftet med sekretess &r att skydda den enskilde individen som deltar i en studie.

| Vetenskapsradet (2017) star det att de som deltager i studien omfattas endast av sekretess
om det ar knutet till ndgot av kapitlen och paragraf i offentlighets- och sekretesslagen. Vi har
darfor valt att bevara vart material sakert med avsikt att halla den borta fran utomstaende som
inte deltar i studiens process. Det empiriska materialet har aven raderats efter studiens gang.
Tystnadsplikt kan ses som en del av sekretessen eftersom den géller forst nar uppgifterna
faller under lag i Offentlighets- och sekretesslagen och sekretessbeldggs. Tystnadsplikt
innebar att det ar forbjudet att sprida vidare information om deltagarnas personliga
forhallande och halsa till utomstaende. Det finns undantag for situationer som faller under
anmalningsplikt. Det finns namligen forhallanden som bryter tystnadsplikten och maste
anmalas, det kan exempelvis vara kdnnedom om misshandel eller ett annat brott. Endast vi
som utfort den har studien ar de enda som har tagit del av det empiriska materialet och
innehallet har inte diskuterats med utomstaende parter vilket innebér att vi har forholl oss till
lagen om tystnadsplikt som omfattas av Offentlighets- och sekretesslagen. Ovriga som tagit
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del av material under i skrivprocessen, det vill sdga kursléarare vid Goteborgs universitet, tog
enbart del utav den framstéllda data som baseras pa empiriskt material.

En av de allmanna principerna enligt Vetenskapsradet (2017) & Anonymisering. Det innebar
att vi kodade deltagarnas namn pa sa sétt att obehdriga eller forskargrupper inte ska kunna
knyta bestdmda individer till specifika situationer samt till det som ségs i samband med
studien. Viktigt var darfor att deltagarnas identitet inte réjdes och namnen i den framstallda
data i var undersokning anonymiserades (Vetenskapsradet,2017).

5 Resultat

| detta kapitel redogors for analys och beskrivning av resultat. Forskningsfragorna kommer att
besvaras utifran de kvalitativa intervjuer som genomforts som sedan knyts an till utvalda
teorier samt relevant litteratur. Resultatet skrivs fram i I6pande text utifran insamlat data.

Resultatanalys ar uppdelat i fyra avsnitt med utgangspunkt i vara tre forskningsfragor som
formulerades i samband med studiens syfte. Det forsta avsnittet kommer att besvara fragan
kring hur de olika forskolorna utformar sina lasmiljéer. Det andra avsnittet inriktar sig pa
syftet med de utformade Iasmiljoerna i de undersokta forskolorna. Avsikten med detta ar att
narma sig forskolldrarnas uppfattning och tankar kring lasmiljons betydelse och hur det
paverkar barnens sprakutveckling. Det tredje avsnittet beror didaktiska metoder vid
hoglasning i syfte att framja barns sprakutveckling. De utvalda intervjusvaren kommer att
citeras och analyseras utifran den sociokulturella teorin med tillhdrande relevanta begrepp,
medierande redskap, appropriering samt proximal utvecklingszon. Varje avsnitt kommer att
inbegripa utdrag ur intervjuer fran de fyra forskolor som deltog i undersokningen.
Resultatkapitlet kommer att avslutas med ett avsnitt som inbegriper analys av de fysiska
lasmiljoer som forskolor har skickat kort pa.

Alla namnen i studien &r fingerade och tillskrivna en forskola i syfte att géra analysdelen
forstaelig och tydlig for lasaren. Det ar fyra olika forskolor med sammanlagd fem
forskollarare som deltog i undersékningen. De fingerade namnen i resultatanalysen ar:

Emma och Maria i forskola 1
Rosa i forskola 2

Ida i forskola 3

Greta i forskola 4

5.1 Hur stimulerande lasmiljoer skapas

Utifran svaren i intervjuerna hos de undersokta forskolorna framgar det att majoriteten
forskollarare lagger stor vikt pa samverkan mellan deras verksamhet, vardnadshavare och
bibliotek. Majoriteten av forskolorna satsar pa ett samarbete med foraldrar dar deras avsikt ar
att uppmuntra dem till hoglasning for barnen. De samarbetar med bibliotek, besoker den samt
deltar i olika projekt vilket paverkar deras val av litteratur som finns i narmiljon.
Nedanstaende citat visar att de tre olika forskolorna lagger vikt vid ett samarbete med
biblioteket och vardnadshavare;

“Ja, vi har bocker tillgingliga i alla avdelningar, pa gemensamma platser som Pizzan,
hallarna och garden. Bockerna i hallarna far vardnadshavare och barn bestimma om de vill
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lana bocker hem.(...) I hallarna finns bokhyllor. Da vill vi uppmuntra familjer att lasa hemma.
(Emma, forskola 1)

“Vi far bokldador frdn biblioteket samt att vi varit med i ett projekt ddr vi fick manga bocker
till forskolan. (...) Cirka en gang i manaden kommer de fran biblioteket och byter ut
béckerna” (Maria, forskola 1)

“Vi har samarbete med vardnadshavarna via vart hallbibliotek. Dar far barn tillsammans
med foraldrarna lana hem bocker som vi last tillsammans pa forskolan (...) Vi har varit med i
ett projekt som heter Léas forskola, det har varit bibliotekarier fran olika delar av Géteborg
som drivit studiecirklar med pedagoger fran forskolor éver hela Goteborg. Vi har fatt mycket
litteratur fran biblioteken via detta projekt” (Rosa, forskola 2)

“Vi placerar de sa att de blir synliga for alla barn med titeln utat (sa gott det gar) och pa
lister pa vaggarna sa att det blir synligt och uppmuntrade for barn och foraldrar (...) Vi har
dels fatt bocker efter att ha varit med i ett projekt som heter LAS, HJARTA FORSKOLA och
da med olika genrer som skonlitteratur, faktabocker men ocksa pa olika sprak. Vi brukar
ocksa besoka biblioteket kontinuerligt s& barnen far en chans att valja bocker sjalva.
Dessutom har biblioteket anordnat sagostunder som vi har tagit del av.” (Ida, férskola 3).

Samarbetet mellan parterna kan tolkas som pedagogernas medskapande av kunskap i de
sociala kontexter som den sociokulturella teorin bygger pa. Samarbetet tillater en spridning av
kunskap mellan dem individer som deltar i den. (Saljo, 2017)

Forskolor beskriver ett deltagande i projekt vilket tillater de att appropriera olika kunskaper
kring litteratur och l&sning. Detta kan tolkas som att de mer kompetenta individer inom
bibliotekets varld sprider sin kunskap vidare genom att anordna dessa projekt och
studiecirklar samt rikta forskolans fokus och uppmarksamhet mot dem bdcker som senare blir
en del av barns omgivande miljo i forskolan. De olika parterna sprider darmed sin kunskap
inom den proximala utvecklingszonen, bibliotek sprider sin kunskap till férskolan, och
forskolan sprider kunskap vidare till barn och foraldrar (Séljo, 2017).

Majoriteten av forskolldrarna beskriver utplacering av bécker som ett sétt att uppmuntra
foraldrar och barn att lasa hemma. Utplacering av bocker kan déarmed tolkas som en symbol
med funktion att formedla en viss idé till foraldrarna. Pedagogerna anvéander bocker som ett
medierande redskap i forskolans miljo dér idéen ar att stimulera en tanke om hogléasning i
barns hemmiljo. Smidt (2010) menar att mediering &r ett sétt att kommunicera genom bland
annat tecken och symboler med avsikt att formedla en viss tanke eller idé till den andra
individen. Pedagogerna anvénder darmed medierande redskap som ett
kommunikationssystem, i detta fall genom att synliggdra bocker i forskolemiljon med avsikt
att kommunicera fram och uppmuntra idéen att lasa hemma for barnen.

En av forskollararna har uttryckt brister i samarbete med biblioteket och sjalvmant definierad
ett utvecklingsomrade géllande forskolans tillgang till nya bocker som ar anpassade efter alla
barn i verksamheten . Fragan kring det existerade samverkan med biblioteket besvarades ;
“Nej tyvdrr inte.”

“...vi har tyvdrr inget bra system for att fa in bocker i vdr verksamhet. (...) Detta dr en

utvecklingspunkt som verkligen behdver ses 6ver av var rektor for att vi ska kunna erbjuda
barnen bocker som ar stimulerande och utvecklande for barnen (Greta, forskola 4)
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| citatet ovan framgar det att samverkan mellan biblioteket och férskolan inte existerar och
darmed kan det vara svart att variera bockerna i forskolans lasmiljo. Bockerna anpassas
saledes inte efter alla barn i verksamheten vilket definieras vara en paverkningsfaktor pa barns
sprakutveckling. Detta kan tolkas som en begransning dar forskollararen inte tilldelas resurser
som mojliggor stimulering av barns proximala utvecklingszoner. Forskollararen har darmed
inte samma mojlighet att vara den stodjande pedagogen som vagleder larande pa nya végar pa
grund av brist pa redskap som ar anpassade for barns proximala utvecklingszon. Det kan
darfor forekomma hinder for barn att appropriera ny kunskap eftersom bdckerna inte ar
tillrackligt anpassade for dem och deras intresse (S&ljo, 2017).

Forskollararna beskriver aven en avsedd plats for hoglasning samt atkomlighet at bocker i
deras forskolemiljo. Majoriteten av forskolor har avgrénsat en sarskild plats enbart for l&asning
men beskriver aven atkomst at bocker i forskolans resterande narmiljo.

De nedanstaende citaten visar att forskollararna tillgangliggor bocker i barns narmiljé och
placerar dem pa ett atkomligt satt;

“I alla avdelningar finns ldshornor. Och det brukar vara pa en "hérna” for att det skapar ett
avskilt utrymme dér barnen kan lasa i lugn och ro (...)Pa garden finns det laminerade bocker
da kan barnen titta och lasa nar de vill. Ibland tar pedagoger fram filt och bocker for att lasa
med barnen. Det brukar vara pa grasmattan dar det ar lugnare fran lekande barn.” (Emma,
forskola 1)

“Vi har en hérna i rummet som vi valt for att det ska vara en plats ddr man dven har
mojlighet till lugn och ro” (Maria, forskola 1)

“Vi har ldsmiljéer i varje rum, det finns lador eller hyllor med bécker samt ett naturligt stélle
att 1asa och bladdra i bocker. Soffor eller madrasser. Vi har utvecklat ett L&srum, som
tidigare har varit ett Dinosaurierum. Det har blivit valdigt lyckat, en stimulerande lasmilj6
och larmiljo. Vi forsoker jobba med att ha skyltar pa mébler, samt alfabet pa vaggarna i flera
rum (...) Vi placerar bocker pa barns niva i alla rum, nara soffor och madrasser (Rosa,
forskola 2)

“Vi har tamburbibliotek med bocker som byts ut med jamna mellanrum. Dessutom har vi
speciella larmiljéer som valkomnar till lasandet (...) Vi byter ut bockerna pa
tamburbiblioteket vart 3:e vecka och de bocker vi har kopt in tar vi inte in allt pa en gang
utan det byts ocksa ut allteftersom (lda, forskola 3)

“Ja, bocker dir en naturlig del av vdr verksamhet och finns tillgingliga i barnens niva for
barnen for att sjalva plocka fram nar de vill och kanner for det. Vi har ett rum pa var
avdelning dir det finns bocker for barnen i anslutning till en "pél” pad golvet dir barnen kan
sitta och bladdra i bockerna (...) | samma rum har vi aven barnens bokstaver pa vaggen.
Sedan har vi ocksa kopierat och laminerat en bok som barnen uppskattar mycket, denna finns
pa vaggen i barnens hojd dar de alltid kan ga och lasa/peka/samlas kring. Sedan jag ocksa en
bok laminerad pa golvet. | utomhusmiljon har vi ocksa kopierat och satt upp bécker som ar
laminerade och tillgangliga for barnen aven utomhus (Greta, forskola 4)

Utdrag ur intervjuer tyder pa atkomlighet at bocker i barns omgivande forskolemiljo. Tva av

fyra forskolor namner att bocker ar placerade i barns niva for att géra bockerna mer
tillgangliga for barnen att kunna plocka och valja bocker sjalva (se bilaga sid.36). Tva av
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forskolor beskriver dven atkomst at laminerade bocker utomhus och i majoriteten av
undersokta forskolor ar bocker tillgangliga pa fler an ett stélle i forskolan. Greta uttrycker att
bdckernas placering i barns hojd mojliggor for barn att 1dsa och samlas kring en bok. Rosa
beskriver att bockerna placeras i barns hojd i alla rum. Vi tolkar det som att den héga
atkomligheten at bocker i forskolemiljo ska stimulera barns intresse men dven bjuda in barnen
till en gemensam interaktion och samtal kring bocker. Smidt (2010) redogér for den
sociokulturella teorin och menar att interaktioner mellan barn och vuxna bidrar till ett larande.
Samtal kan ses som en anvandning av de medierande redskap som innefattar spraket. Spraket
tillater barnen att utbyta erfarenheter vilket mojliggor en appropriering av nya kunskaper
bland barn som ingar i interaktionen (S&ljo, 2017).

Forskollararna beskriver &ven att miljon som de har skapat bjuder in till I&sande och lugn och
ro. En av forskoll&rarna har uttryckt att de placerar bocker néra soffor och madrasser och en
annan forskollarare uttryckte att hen ofta tar filt med sig ut for att l&sa fér barnen i
utomhusmiljo pa grasmattan dar det ar lugnare fran lekande barn. Idén om en avsedd lugn och
mysig plats kan betraktas som ett sétt att skapa en utvecklingsvanlig lasmiljo som ar fri fran
buller. Saljo (2017) menar att stimulering av nya utvecklingszoner hos barn kréver att den
mer kompetenta individen riktar deras uppmarksamhet mot ett nytt larandeobjekt. | detta fall
innefattar det hdglasning och diskussioner kring ett nytt larandeobjekt. En lugn avsedd plats
kan darmed hoja barns uppmarksamhet men aven tillater forskollararen att lyfta
larandeobjektet utan yttre storning.

5.2 Syftet med Iasmiljon

Samtliga forskolor menar att syftet med lasmiljon &r att uppmuntra barnen till lasning i ett
socialt sammanhang. De framhaller bland annat att det ar viktigt for barnens sprakutveckling
att fa satta ord pa sina tankar for att vidga ordforradet genom att fora diskussion kring de
bocker som lases. En forskola framholl “Vi har ofta hoglisning pd var vila efter lunchen”
och menade vidare att den planerade hdglasningen enbart vavs in som rutinsituation vid
vilostund, men att det givetvis ar viktigt for barns sprakutveckling och fortstter,

“Hdr ges en mojlighet till diskussioner och barnens tankar kring boken byfts fram” (Maria,
forskola 1),

“Upprepning och diskussion under hdglasning hjalper barn valdigt mycket for deras
sprakutveckling” (Emma, forskola 1).

De 6vriga forskolorna menade att det framsta syftet med deras planerade hoglésning ar att
utveckla barns sprak, kommunikation, olika formagor samt skapa en gemensam hérlig
upplevelse tillsammans med sina kamrater och de vuxna.

“Syftet med hogliisning dir att skapa forutsattningar for undervisning, utveckla barns sprak
och kommunikation, genom val av litteratur utveckla barns formagor, analytisk formaga,
empatisk formdga, sociala formdgor, vardegrunds formagor osv. ’(Rosa forskola 2).

"Hogléisningen blir for oss som ett boksamtal vilket har stor betydelse for sprakutvecklingen
och det sociala samspelet. Det sker oftast en dialog om vad jag som pedagog laser och vad
barnen ser pd bilderna” (Greta forskola 4).

“Syftet dir att uppmuntra till lisning, att fora ett boksamtal med barnen och lyssna pa deras

tankar och idéer. Utvidga sprakforradet, att gora lisning till ett socialt sammanhang.” (Ida
forskola 3).
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Detta relaterar vi till vad Vygotskij kallar, medierande redskap, dar spraket framhalls som ett
kommunicerande verktyg vilket tillater oss att skapa gemensam forstaelse for var omvarld
vilket sker genom att barnet approprierar sprak- och sociala formagor tillsammans med andra
individer i ett s.k. kommunikativt vaxelspel vilket sker i vad Vygotskij kallar den proximala
utvecklingszonen (Séljo, 2017).

Samtliga forskolor framholl dven att det bade finns planerade stunder for hdglasning men att
det givetvis ocksa sker spontant pa barnens villkor, och menade vidare att det ar viktigt att
bdcker finns tillgangligt, &ven digitalt, for barnen och att det ar betydelsefullt att skapa
lustfyllda miljoer for att uppmuntra till lasning och goéra det till en naturlig del i barnens
vardag.

“Syftet dr att visa pa betydelsen av bocker och ldsning genom att gora det naturligt under en
dag. Bocker finns runt om barnen och digitalt” (Rosa forskola 2).

“Det sker ofta spontant. Vi anvdnder oss ocksa av flanosagor vilket ocksa kan ske spontant”
(Greta forskola 4).

Samtliga forskolor framhaller just de sociala kontexterna som en viktig del i héglasning som
ett sprakutvecklande verktyg,

“Att gora ldsning till ett socialt sammanhang” samt “Att det inbjuds till samtal” (Ida forskola
3), likasa framhaller forskollararen Greta fran forskola 4 att “Hégléisning for oss blir som ett
boksamtal vilket har stor betydelse for sprdakutvecklingen och dven det sociala samspelet”.
Forskollararnas beskrivning, asikter och tankesatt i samtliga intervjuade forskolor ligger i
enlighet med Vygotskij’s teorier om att barn Iar sig i sociala kontexter i samspel med andra
individer (Saljo, 2017). Lasmiljon har darfor en stor betydelse och en forskola uttrycker
bland annat sahar,

“Lasmiljon har en mycket stor betydelse for barnens sprakutveckling samtidigt som det ar en
ingang till skriftspraket. Lasmiljon ska vara en plats for lugn och en plats som inspirerar
barnen till att vilja titta i bockerna och utforska vidare, darfor ar utformningen av lasmiljon
betydelsefull” (Greta forskola 4).

5.3 Didaktiska val

Samtliga forskolor beskriver att de anvénder sig av olika didaktiska metoder for att framja
barnens sprakutveckling vid hoglasning. Att anvanda sig av sitt kroppssprak, flanosagor,
gestaltande och att lata barnen fa komma med sina egna tankar och fragor samt fortsatta fa
beratta fardigt sagorna pa egen hand ar frekvent aterkommande i samtliga forskolor vilket
framhalls i foljande citat,

Emma (Férskola 1) framhaller bland annat, “I min avdelning laser vi langsamt och tydligt
samt ldser med kroppssprak”.

Greta (Forskola 4) sager att “Vissa bocker konkretiserar vi via flanosagor men ocksa genom
att gestalta olika bocker.” och fortsatter, “Vi anvander oss av TAKK och anvénder &ven detta
nar vi laser for att tydliggora det vi hor ifrdn bockerna men ocksa med konkret material som
jag beskrivit ovan ”.
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Rosa (Forskola 2) sager sahar, “De fir dterberiitta berittelsen med egna ord. De fir bertta
slutet sjalva. Hur tror ni att berattelsen/sagan kommer att sluta? De far fortsatta att skriva
fortsattningen pa berattelsen/boken. Om ni skulle fortsétta att skriva vidare pa
berdttelsen/sagan vad skulle hinda da?”.

“Vissa sagor dr enkla att ta med och sedan gestalta tillsammans med barnen ute pa garden”
menar lda (Forskola 3) och fortsatter, “Vi anvinder héglisning ddr det ocksa blir mycket
kroppsspraket som far tala och att det inte alltid finns texter i bockerna utan barnen ar med
och hittar pd sagan. Vi anvdnder oss ocksd utav flanosagor vilket barnen tycker dr kul”
“Ofta ldses inte boken fran pdrm till pdrm utan det blir spontana diskussioner under tiden.”
Detta poangterar &ven Greta (Forskola 4) som séger, “FOr oss handlar det inte om att 1&sa en
bok fran parm till parm utan det handlar om processen och vad vi kan fanga upp fran barnen
mellan alla sidor”.

Maria (Férskola 1) “ Barnen har civen tillgang till bocker endast med bilder sa att de kan
berdtta en saga sjilva’ och fortsatter “Vi ldser med kroppssprak”.

Aterigen framtrader den sociokulturella teorin och vi relaterar till Vygotskij (Séljo 2017) och
att inlarning sker i sociala kontexter dér barn approprierar sitt sprak och sociala fardigheter.
Vygotskij talade om barns behov av stod fran vuxna, mer kompetenta individer, och darmed
ligger saledes ocksa alltid den proximala utvecklingszonen néra.

Vygotskij talade d&ven om medierande redskap vilket utéver sprak och bocker dven inbegriper
digitala verktyg. Vi lever i ett digitalt samhélle dar den tekniska utvecklingen snabbt gar
framat och laroplan for forskolan, Lpfo 18 (Skolverket 2018) framhaller av den anledning att
forskolan bland annat “’ska ge varje barn forutsattningar att utveckla intresse for berattelser,
bilder och texter i olika medier, saval digitala som andra”.

Mot denna bakgrund stélldes saledes fragan om forskolorna upplever nagon skillnad i att
anvanda digitala verktyg vid hoglasning for att framja barns sprakutveckling och samtliga
forskolor framhdll att de upplever skillnad i och med att det blir lattare for fler barn att deltaga
aktivt under hoglasningen eftersom alla kan se bilderna nér de &r projicerade pa vaggen och
darigenom folja med i beréttelsen.

Sa har sager Rosa (Férskola 2) “Nér barnen sjiilva kan anviinda sig av ipaden da ar det
tyvarr inte alltid att det finns tid for oss pedagoger att lasa for ett barn. Aven nar vi
projicerar upp sagan pa vaggen med hjalp av projektor for da kan fler barn vara med och se
bilderna och det blir diskussioner kring dem”.

“Vi anser att det dr viktigt att visa pa bdda delarna och framforallt att finnas ddr som vuxen
som uppmuntrar, stéttar och finns till hands” menar Ida (Forskola 3) nar hon besvarar fragan
om hon upplever skillnad i att anvanda sig utav digitala verktyg vid héglasning.

Emma (Forskola 1) siger att “Ja, bilderna ar stérre eftersom vi projicerar pa vaggen. Darfor
blir det lattare for mdanga av barnen att lyssna tillsammans”.

Greta (Forskola 4) “Ibland projicerar vi upp Polyglutt pa viggen med bilder men att det dr vi

pedagoger som laser hogt. Detta kan faktiskt vara ett satt att fa barn som inte har sa stort
intresse for fysiska bocker att faktiskt folja med och lyssna dndad”.
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5.4 Observation av fysiska lasmiljéer

Det marks tydligt att forskolorna har utformat sin lasmiljo utifran den sociokulturella teorin.
QR-koder finns tillgangligt for barnen att sjalva kunna skanna med Ipad i l&s rummen, bocker
ar placerade i barnens hojd och det finns utrymme for barnen att kunna sitta tillsammans och
lasa bocker. Forskolan har &ven sagokaraktérer i form av leksaker ndra bockerna. Enligt
Vygotskij ar bocker ett medierande redskap (Saljo 2017). Bocker ger barn mojlighet att tolka
sin omvarld och bildar darigenom medierande redskap. Manniskan anvander sig av sprak,
texter och bilder som verktyg for att skapa forstaelse. Saljo (2017) framhaller vidare att
spraket ar en bidragande faktor i samspel med andra vilket enligt den sociokulturella teorin
klassas som ett medierande redskap.

| en av forskolornas lasmiljo star en flanotavla med bilder och karaktéarer hamtade fran
Pettson & Findus boken. I en annan forskola sitter det utdrag ur en saga uppsatt pa vaggen.
Filtar, kuddar, laga soffor och runda myspolar &r utplacerade pa ett satt som ser inbjudande
och mysigt ut. Urvalet av bocker som syns till ar brett dar flertal bocker ar placerade pa olika
hyllor i barnens hojd. Bocker ar dven tillgangliga i flera rum och placerade i barnens hojd.
Allt larande ar och sker socialt skriver (Smidt, 2010). Det sociala larandet sker i samvaro och
i ndrvaro med andra individer (S&ljo, 2017). Vidare lyfter Saljo att den inl&rning som sker i
sociala kontexter kallas for appropriering och grundar sig i att man lar tillsammans med
andra. Barn blir beroende av stod fran andra mer kompetenta barn for att kunna appropriera
ny kunskap. Manniskor utvecklas jamt och standigt och det blir ett slags vaxelspel. Barnen tar
in ny kunskap av andra barn i samspelande kontexter som sedan bearbetas och omvandlas
senare till deras egna erfarenheter. Vidare syns att olika sagokaraktarer tillhérande bockerna
finns utplacerade néra bockerna. Detta kan tolkas som ett sétt att uppmuntra barnen till att
leka vidare utifran innehallet i de bocker som finns i bokhyllorna, bland annat syns en Pippi
Langstrump-docka.

Smidt (2010) skriver om att larande sker genom erfarenheter. Dessa figurer och leksaker som
karaktariserar olika figurer inom bockernas vérld skapar ocksa konkreta upplevelser for
barnen. Barnen kan med hjélp utav leksakerna aterberatta sagor, frambringa en lek eller sjalva
skapa ett rollspel utifran bockernas tema och huvudkaraktarer. Av fotona pa forskolornas
lasmiljoer gar att tolka att barnen ges majlighet att fa utveckla sin sprakliga formaga med
hjélp av konkret material.

Vygotskij lyfter begreppet proximala utvecklingszonen som utgér en stor del av
sociokulturella perspektivet och menar att barn bygger vidare pa sin utveckling nar de
approprierar olika kunskaper (Saljo, 2017). Barn deltager i interaktioner och pa sa satt byggs
larandet vidare genom att de inhdmtar ny kunskap med hjélp av det som mer erfarna barn
redan besitter. Det kan bade vara en vuxen eller ett annat barn som ger stottning till en
kamrat. Samtliga forskolor har aven inrett med bokstaver pa sina vaggar. Barnen ges saledes
mojlighet till att ljuda bokstéver och leka med dess form och innehall. Annat som &r
framtradande ar tygpasar dar barnen ges en maéjlighet att fa lana hem bocker for att lasa
hemma. Vygotskij menar att utvecklingszonen ar ndgot som barnet kan utdva vid ett annat
tillfalle. Barnet behdver dock stod fran en annan kamrat eller vuxen (Saljo, 2017). Nar barnen
far lana hem bocker skapas fler tillfallen att appropriera ny kunskap. Detta gar att vidare att
relatera till Vygotskij’s syn om att larandet sker i sociala kontexter. | den proximala
utvecklingszonen far barnen anvanda sina potentiella kunskaper langre fram pa egen hand.
Nar barnet lyckas, med hjalp av stottning fran en mer kompetent individ, kommer barnet
efterat att befinna sig i en annan utvecklingsniva (Saljo, 2017).
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Vidare &r boklador utplacerade pa golvet och pa hyllorna har man placerat béckernas omslag
utat sa att barnen kan se framsidan pa béckerna. Det gar att tyda att barnen ges majlighet att
valja bocker och att bockerna ar tillgangliga for barnen. Lasmiljon ser visuellt inbjudande,
lugn och trygg ut och Vygotskij menar att om barn far vistas i lugna miljoer som de kan kéanna
sig trygga i har de lattare att appropriera spraket snabbare (Séljo, 2017).

6 Diskussion

Diskussionen behandlar sammanfattning och slutsatser dar de tidigare formulerade fragorna
besvaras och det viktigaste resultatet lyfts fram. Fortséttningsvis beskrivs vara egna
reflektioner, tankar och forslag kring vidare forskning som bor géras inom det omradet som
arbetet behandlar, det vill sdga utformandet av lasmiljoer samt didaktik vid héglasning for att
framja barns sprakliga utveckling. Avslutningsvis kommer resultatet att diskuteras i relation
till forskollararens yrkesroll utifran vetenskaplig forskning och beprévad erfarenhet.
Avslutningen kommer dven att inbegripa diskussion om mojliga didaktiska konsekvenser som
resultatet fort med sig.

6.1 Sammanfattning och slutsatser

Det har avsnittet ar indelat i de tre forskningsfragor som har formulerats i arbetets syfte samt
analys av resultat. Avsnitten behandlar de viktigaste resultaten som framgick i analysen déar
malet ar att besvara vara tre forskningsfragor. Den forsta delen innehaller ssmmanfattning av
forskollararnas yttranden kring hur de skapar lasmiljéer och jamfér med vad tidigare
forskning framhaller. Den andra delen belyser forskollararnas syfte med deras utformade
lasmiljoer och jamfoér mot laroplan for forskolan, Lpfo 18 (Skolverket 2018) samt vad tidigare
forskning framhaller. Den sista delen belyser de didaktiska metoder som forskollararna
arbetar med for att framja barns sprakutveckling och jamfor dessa mot vad tidigare forskning
framhaller. Samtliga delar knyter ann till problemformulering och syfte med studien.
Innehallet i de olika delarna tar dven stod i och diskuteras utifran tidigare forskning och den
sociokulturella teorin.

6.2 Hur skapas lasmiljoer i forskolan?

Resultatet visar att majoriteten av férskolor har skapat en samverkan med bibliotek samt
vardnadshavare. Samarbetet i form av forskolors deltagande i bibliotekens anordnade
studiecirklar samt projekt visade sig ha inverkan pa vilka bocker som placeras ut i
verksamheten.

Hultgren och Johansson (2016) lyfter vikten av en samverkansstark miljé och menar att
samarbete med biblioteket mdjliggor en stor variation av litteratur som aven byts ut
regelbundet. Detta tillater en variation av bocker som ar aktuella och anpassade efter barns
intresseomrade. En av forskolorna som deltog i undersokningen har uttryckt ett bristande
samarbete med biblioteket vilket blir en paverkningsfaktor for en utbredd variation av bocker.
Detta skapar ett hinder for barns utveckling eftersom forskolan inte erbjuder aktuella bécker
som &r anpassade efter alla barnen. Studiens resultat pavisade darigenom att det medskapande
av kunskap som sker mellan férskolan och bibliotek blir avgérande for vilka bocker som
placeras ut i de utformade l&smiljoer. Hultgren och Johansson (2016) menar att &ven att
samarbete med biblioteket kan forstarka lasmiljon i forskoleverksamheten. Denna spridning
av kunskap som sker i de sociala sammanhang mellan bibliotek och forskolan blir darfér en
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viktig aspekt som paverkar férskollararnas formande av lasmiljoer i forskolan. Larandet som
sker i sociala sammanhang kan knytas till den sociokulturella teorin som innefattar
appropriering av kunskap fran den mer kompetenta individen (Saljo, 2016).

En samverkansstark miljo inbegriper aven samverkan med vardnadshavare. Den typen av
samverkan kan uppmuntra vardnadshavare att bli lasande forebilder och lasa hemma for sina
barn (Kéarnebro, 2020). | studiens resultat har det framgatt att majoriteten av forskolor bygger
upp en samverkansstark miljo genom att placera ut bocker synligt for bade barn och foraldrar.
Det beskrivs som ett satt att uppmuntra foraldrarna for 1asning i barns hemmiljo.
Forskollararna anvander sig av medierande redskap i form av bocker som symboler med
avsikt att formedla en tanke till vardnadshavare om att lasa hemma for barnen. Anvandning
av medierande redskap kan vara ett sétt att kommunicera fram sina idéer till andra individer
(Smidt, 2010). Forskollararna gestaltar darfor sina lasmiljoer pa ett satt som exponerar bocker
for vardnadshavare och barn. Hofslundsengen et al. (2018) menar att en inbjudande lasmiljo
kan vacka de vuxnas men dven barns lust att vilja dgna sig at lasaktiviteter.

Studien visade aven pa en hdg atkomlighet till bocker i de undersokta forskolorna. Det
framgick att bockerna placeras i barnens hojd for att hoja tillganglighet at litteratur. Damber
(2013) har lyft problematiken kring att forskolor ofta placerar bocker oatkomligt for barn i
deras miljoer. Det har dock inte framgatt i var undersokning och kan betraktas som en styrka i
de forskolor som var med i var studie. Bocker som ligger atkomligt placerade mojliggér for
ett mote med texter i barns tidiga alder. Barn kan pa sa satt relatera till bockernas innehall och
deltaga i interaktioner som innefattar erfarenhetsutbyte kring texter i deras vardag (Damber,
2013). Erfarenhetsutbytet hanger ihop med den sociokulturella teorin som lyfter upp vikten av
interaktioner och samspel. Samspelet & ndmligen nddvandig for en appropriering av ny
kunskap dér den mer kompetenta individen delar med sig av sina erfarenheter till de andra
deltagande i interaktionen (Saljo, 2017).

Resultatet indikerade aven pa att forskollararna utformar en lugn och avsedd plats i forskolans
lasmiljoer. Damber (2013) menar att en avsedd och lugn plats bjuder in till 1asning och tillater
att skapa ett slags ritual dar barn far mojlighet att kanna sig bekvama, trygga och
koncentrerade. Pedagogen far darmed mojlighet att anvanda hoglasning som ett pedagogiskt
verktyg och stimulera barns proximala utvecklingszoner. Pedagogen kan dérmed lyfta
larandeobjektet ostord och stimulera nya utvecklingszoner hos barn (Salj6, 2017).

Damber (2013) lyfter vidare vikten av ett utrymme for alla i en avsedd plats for hoglésning.
Barnen behdver ett utrymme for att kunna utvecklas pa lika villkor dar alla far méjlighet att se
bilderna i boken och deltaga ostort. Utifran vara observationer av lasmiljoer har de undersokta
forskolor skapat ett utrymme med soffor, kuddar och filtar dar de deltagande barnen far plats
och chans att deltaga pa lika villkor. Observation visade aven att forskolorna har inrett sina
lasmiljoer med bokstaver pa vaggarna. Hofslundsengen et al., (2018) poangterar att en
lustfylld och stimulerande lasmiljo inkluderar text och bilder pa vaggarna. Dessa fyller ofta en
funktion kan betraktas som symboler i lasmiljon. Det ar ndmligen betydelsefullt att barn 6var
pa kommunikation som inkluderar symboler och formedlar ett innehall. Symboler kan ses
som medierande redskap vilket formedlar ett sprakligt innehall och mojliggor for barnen att
diskutera kring innehallet med andra. Barn far da majlighet att appropriera ny kunskap i
sociala kontexter (Saljo, 2017).

Sammanfattningsvis formar majoriteten av forskollararna sina lasmiljoer i samarbete med
bibliotek dar de far mojlighet att fa in varierande bocker i sin verksamhet. Det framgar att
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de undersokta forskolorna som samarbetar med bibliotek och uppmanar vardnadshavare till
att vara lasande forebilder for barn. De undersokta forskolorna lagger stor vikt pa en hog
atkomlighet at bocker i forskolemiljon och formar en avsedd plats med ett utrymme som
tillater barnen att deltaga i olika lasaktiviteter. En inredning som inkluderar bokstéaver, bilder
samt hog atkomlighet av bocker gor att miljoerna blir textrika och uppmuntrar till ett larande i
samspel. Problemformulering i studien tyder pa att forskolorna placerar ofta sina bocker
oatkomligt for barn vilket inte framgar i var undersékning. Det framgar dock att en av de
undersokta forskolorna inte samarbetar med bibliotek vilket skapar ett hinder med att fa in
varierande och aktuella bocker in i [dsmiljon. Detta kan betraktas som problematisk for barns
utveckling eftersom forskolan inte kontinuerligt byter ut sina bocker for att anpassa dessa
efter alla barn i verksamheten. Det kan darfor bli problematisk att anvanda hdglasning som ett
pedagogiskt verktyg i den berérda forskolan.

6.3 Vad ar syftet med att skapa lasmiljoer?

Det som framkommer i resultatet ar att syftet hos samtliga forskolor ar att 1asmiljon ska
uppmuntra barnen till 1&sning i ett socialt sammanhang under lugna former. Dock &r syftet
kring nagra av forskolornas utformning av lasmiljon otydlig da informanterna lagger mer
fokus pa att besvara att det ar viktigt med lugn och ro for barnens koncentration under
hdglésningen snarare an att besvara syftet med utformandet av den fysiska lasmiljon vilket
ska stimulera och uppmuntra till intresse fér symboler, litteratur och texter. Det skrivs
daremot fram att det ar viktigt for barns sprakliga utveckling att fa sétta ord pa tankar och pa
sa satt vidga ordforradet genom att fora dialog och diskutera bockernas innehall utifran det
som lases pa forskolorna. Detta gar att relatera till vad Damber (2013) skriver fram i en studie
dar det framhalls att tidiga moten av olika typer av texter och litteratur ar nodvandigt for att
barn ska kunna knyta ann och relatera till dess innehall eftersom barn har olika erfarenheter.
Lasmiljon &r en viktig del som Damber (2013) lyfter fram och menar att det ar en
betydelsefull plats déar barnen bor fa en lugn plats for att komma till ro och kunna koncentrera

sig.

Vart resultat visar dven att forskollararnas syfte ar att skapa en trygg lasmiljo dar det finns
plats for varje barn att vaga diskutera sina tankar och asikter. Deras tankar kring boken ar lika
viktiga och kan dven bidra till kunskap och larande hos ett annat barn. Forskolorna framhaller
de sociala kontexterna som en viktig faktor i hoglasning genom att férskolan gor lasningen i
ett socialt ssmmanhang och dar det ges mojlighet till boksamtal kring innehallet i det som
lases. Ater gér att relatera till det sociokulturella perspektivet i Salj6 (2017) dar Vygotskij’s
teorier om att barn Iar sig i sociala kontexter i samspel med andra individer stimmer 6verens
med studiens indikerade resultat.

Utifran resultatet syns hur forskolorna anser att en inspirerande och stimulerande lasmiljo &r
viktig for att skapa intresse och delaktiggora alla barn. Detta gar att jamfora med Hultgren och
Johansson (2016) som i sin studie skriver om att det ar viktigt att vacka barns intresse och att
det gors genom en kreativ- och stimulerande lasmiljé dar barnen ges méjlighet att inhamta
kunskaper om sin omvarld fran diverse litteratur. Lasmiljon ar saledes en viktig del da

urvalet av bocker som exponeras for barnen kan vacka barnens laslust, intresse och
nyfikenhet.

Spraket som enligt den sociokulturella teorin &r ett medierande redskap for kommunikation

tillater oss att skapa forstaelse for var omvarld vilket sker nér barn approprierar sprak och
sociala formagor tillsammans med andra barn och vuxna i sociala kontexter. Detta blir ett
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slags vaxelspel som Vygotskij kallar for den proximala utvecklingszonen (Sélj6, 2017).
Liknande framhaller d&ven Hofslundsengen (2018) som framhaller att den sociokulturella
teorin podngterar vikten av en stimulerande Iasmiljo dar interaktion och kommunikation
uppmuntras mellan barn och vuxna for att framja larande hos barn.

| resultatet framgar det vidare att samtliga forskolor har variation av diverse bocker placerade
i olika hojder sa att det finns backer for alla barn samt att de &r tillgangliga for alla barn.
Ké&rnebro (2020) lyfter i sin studie dar hon forklarar att forskolan bor utforma verksamheten
sa att bocker finns tillgangliga i stor utstrackning for alla barn dar barnens nyfikenhet och
intresse till 1asning ska fangas upp. Lasmiljon ska saledes vara utformad for alla barn

eftersom alla barn inte har tillgang till bocker i hemmet och darmed inte véxer upp med en
lasande forebild. Som tidigare ndmnts i inledningen gallande Skolverket (2018) och Skollagen
(2010:800) ska alla barn ges den ledning och stimulans som de behdéver i sitt larande och sin
personliga utveckling for att kunna utvecklas sa langt som mdjligt enligt forskolans
stravansmal. Alla barn ska fa likvérdig utbildning och &r berattigade till det. Laroplan for
forskolan, Lpfo 18 (Skolverket 2018) framhaller att stor vikt ska laggas vid att stimulera barns
sprakutveckling i vardagen da sprak och larande gar hand i hand. Pedagogernas roll och
ansvar ar att utforma en stimulerande miljé som ger alla barn lika forutsattningar for att
utveckla sprak genom bland annat hdglasning och méte med andra litterara texter, bilder och
symboler (Skolverket, 2018).

Den fysiska lasmiljon har visats sig ha en stor betydelse for barnens sprakutveckling
(Damber, 2013). En plats dar barn inspireras till att vilja titta i och lasa i bocker &r viktigt och
utgér en del av utformningen av sjalva miljon. | férskolans laroplan, Lpfo 18 (Skolverket
2018) star det angivet att barnen ska erbjudas en stimulerande miljo dar dem far alla
forutsattningar for att utveckla ett sprak genom att lasa och lyssna till hdglasning, men ocksa
att samtala om olika sorters litteratur. Barnen ska tilldgna sig kunskaper genom att
kommunicera, samarbeta och soka ny kunskap. Genom en inspirerande och tilltalande
lasmiljo som ér tillganglig for alla far barn inspiration till samspel och utforskande av sin
omvérld genom utveckling, lek, larande och kommunikation. Férskolans miljéer ska vara
inspirerande men samtidigt utmana barnens férmagor och intressen (Skolverket, 2018).

6.4 Vilka didaktiska metoder anvénder forskoll&rarna for att framja barns
sprakutveckling vid hoglasning?

Resultatet i var studie visade att de forskolor vi intervjuade enbart anvander sig av fatal olika
didaktiska metoder for att framja barns sprakutveckling vid hoglasning. Aterkommande i
samtliga intervjuade forskolor ar kroppssprakets betydelse under hoglasning, gestaltande och
uppmuntran att lata barnen fa hitta pa egna beréttelser eller sina egna fortsattningar pa sagor
eller beréattelser. Cabell (2019) framhdll i sin studie att olika strategier under héglasningen
fungerar som hjalpmedel for att frimja barns kognitiva larande och forstaelse sasom att
involvera barnen i texterna i form av dppna fragor eller att lata barnen fa beskriva handelser-
eller karaktarerna i berattelserna. Lararna i hans studie anvande sig ocksa av drama och
rorelse for att fa barnen intresserade och involverade i hoglasningen.

Den Sociokulturella teorin grundar sig i att larandet sker i samspel med andra individer och
liksom det verbala spraket ar ett medierande redskap enligt den sociokulturella teorin hor
ocksa kroppssprak och teckensprak till begreppet medierande redskap (Séljo, 2017).
Samtliga forskolor i var studie framholl vikten av att lata barnens egna tankar fa komma fram
under hoglasningen, att fanga upp dessa tankar och uppmuntra till samtal och diskussioner
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kring det som lases. Detta stammer vél 6verens med vad Cabell (2019) kom fram till i sin
studie da resultatet framholl att interaktiv hoglasning har en positiv paverkan for barns
sprakutveckling, ordforrad och aven skriftsprak.

Var studie visar ocksa att de forskolor som intervjuades ofta bekraftar barnen genom att
upprepa vad de sager samt staller fragor kring innehallet under hdglasningens gang for att ta
reda pa om barnen forstar innehallet i bockerna. Den har didaktiska strategin relateras till vad
Gomez, Vasilyeva och Dulaney (2017) i sin studie kallar lagniva-strategier vilket bland annat
innebar att forskollararna stéller fragor kring innehallet efter direkt upplast fras. Gomez,
Vasilyeva och Dulaney (2017) menar att denna lagniva-strategi givetvis framjar
sprakutvecklingen produktivt, dock inte nar det kommer till utékat ordforrad. Har anser vi att
professionella forskollarare mot sin utbildningsbakgrund borde kunna anvénda sig utav
hogniva-strategier som bland annat inbegriper diskussion av ordens betydelser och innehall,
vilket enligt studien av Gémez, Vasilyeva och Dulaney (2017) uppvisade en signifikant
utveckling av barns ordforrad. Det framgar inte heller hur forskollararna arbetar didaktiskt for
att fa de barn som inte vagar prata och ta for sig under hoglasning. Har hade forskollarare
exempelvis kunnat lata barnen fa ta med sig sina favoritgosedjur och i ett mindre
sammanhang fa beratta om sitt gosedjur for sina kamrater for att skapa trygghet och fa barnen
att kanna sig mer bekvama i att vaga beratta och prata infér varandra. Damber (2015) lyfter
dock att det inte alltid & nédvandigt med diskussion kring bokens innehall utan det finns dven
andra strategier sasom exempelvis att mala eller rita samtidigt for att bearbeta innehallet i en
bok vilket vidare mojliggor appropriering av ny kunskap. Hér lyfter Damber vidare att temat
kring olika texter ocksa maste vara anpassat for den specifika barngruppen man har och att
litteratur saledes maste vara kompatibel med temat. Det framgick dock inte i var studie om
forskolorna arbetade med nagot specifikt tema. Kindle (2009) lyfter ett exempel pa en
didaktisk metod vilket innefattar att pedagogen véljer ut specifika ord fran en bok som lases
under hoglasningen och sedan arbetar vidare med dessa utvalda ord i andra meningsfulla
sammanhang och kontexter for att fa barnen att forsta innebdrden i orden och kunna relatera
till dessa ord i sitt sammanhang. Ytterligare en didaktisk metod som férskollarare skulle
kunna anvanda sig utav vid lasning &r lashundar, eller terapihundar, nagot som inte enbart
visat sig 6ka bade intresset for bocker hos barn, utan dven en 6kad trygghet och ett okat
sjalvfortroende enligt Kirnan, Siminerio och Wong (2016).

Resultatet i var studie visar ocksa att samtliga forskolor anvéander digitala verktyg som
kompletterande verktyg vid hoéglasning for att alla barn i gruppen lattare ska kunna félja med
da en projektor mojliggor att alla barn kan se bilderna och darigenom ocksa folja med i vad
som lases. Det framgar dock inte hur forskolorna arbetar didaktiskt med digitala verktyg
sasom exempelvis Ipads vid hoglasning i syfte att framja barns sprakutveckling.

Det framgick &ven att en utav de fem forskolor som vi intervjuade enbart hade sin planerade
hoglasning pa vilan. Detta fenomen lyfter Damber (2013) nar hon i sin studie framhaller att
hoglasning manga ganger endast sker vid vilostunder i syfte att fa barnen att komma till ro.
Det stammer 6verens med det formulerade problemet i studien dér hdglasningen ses som ett
satt att fa barn att varva ned utan en pedagogisk tanke bakom.

Slutsatsen vi drar nar det kommer till didaktiska metoder i den har studien ar saledes att vi
saknar variation av olika didaktiska metoder vid hoglasning i syfte att frdmja barns
sprakutveckling. Dock é&r studien alldeles for begransad for att kunna uttala sig om variationen
av olika didaktiska metoder i svenska forskolor generellt.
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7 Avslutning

Avslutningsvis lyfts att vi anser att det ar viktigt for forskollarare att bade vaga och
framforallt kunna variera sina didaktiska metoder for att alla barn ska erbjudas lika méjlighet
att utveckla sitt sprak, nagot som framhalls i laroplan for forskolan, Lpfé 18 (Skolverket
2018). Barn ar unika och tar till sig kunskap och lar sig pa olika sétt. Darav anser vi att
forskollarare maste inneha tillrackliga kunskaper att kunna variera sina didaktiska metoder for
att sékerstalla att alla barn erbjuds lika forutséttningar att utveckla sitt sprak. For att kunna
variera sina didaktiska metoder &r det enligt var uppfattning ocksa viktigt att forskollarare
haller sig ajour med den senaste vetenskapliga forskningen. Som tidigare forskning visar ar
aven lasmiljon betydelsefull for barns sprakutveckling. Forskollarare behover forsta
inneborden i begreppet lasmiljo samt reflektera regelbundet dver hur bade lasmiljon och
hoglasningen kan forbattras i syfte att bidra till 6kat ordférrad och framjandet av barns
sprakutveckling. Ar stimulerande lasmiljéer och hoglasning exempelvis ngot som enbart
maste ske inomhus eller kan man vélja att ocksa flytta ut lasmiljén och hoglasningen
utomhus? Hur kan vi variera och utforma en lasmiljé som stimulerar alla barn? Hér tror vi att
det ocksa kan vara betydelsefullt att forskolor besoker varandra for att finna inspiration till
nya idéer kring utformande och variation av stimulerande lasmiljoer. Likasa tror vi att det ar
viktigt att forskolor har ett samarbete med bibliotek dar man kan fa inspiration och tillgang till
storre utbud och variation av barnbokslitteratur.

Forskolans styrdokument understryker vidare vikten av att férhalla sig till dessa nar
forskollérare arbetar med utformandet av l&smiljon. Laroplanen for forskolan, Lpfo 18
(Skolverket 2018) framhaller bland annat att forskollarare ska ansvara for att varje barn
utmanas och stimuleras i sin utveckling av sprak och kommunikation”. Laroplanen for
forskolan, Lpfo 18 (Skolverket, 2018) riktar vidare ljuskaglan pa forskollarares sarskilda
ansvar i undervisningen nar det kommer till att utveckla det pedagogiska innehallet och
miljoer. Bland annat framhalls féljande,

Undervisningen i férskolan ska ske under ledning av
forskollarare och syfta till barns utveckling och larande genom
inhamtande och utvecklande av kunskaper och vérden.
Forskollarare ska leda de malstyrda processerna och i
undervisningen ansvara for att utveckla pedagogiskt innehall
och miljéer som inspirerar till utveckling och larande och som
utmanar och stimulerar barnens intresse och nyfikenhet samt
haller kvar deras uppmarksamhet (Skolverket 2018, s.19).

7.1 Forslag pa vidareforskning

Studien har visat att samarbetet med biblioteket kan paverka variation av backer i
forskolemiljon. Det har daremot inte framkommit hur fysiska miljoer formas i samarbete med
bibliotek. Forskolornas deltagande i bibliotekets anordnade projekt har inte heller visat pa hur
dessa paverkar de didaktiska metoder som anvands vid hoglasning i forskolan. Hultgren och
Johansson (2016) beskriver att forskolan kan inspireras av den miljé som gestaltas i
barnbiblioteket och darigenom forstarka sin egen lasmiljo. Det kan darmed vara intressant

att studera vidare kring hur forskolor bygger upp sina fysiska lasmiljoer samt hur
forskollararna utvecklar sina didaktiska metoder i ett samarbete med bibliotek.
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Damber (2015) lyfter sarskilt vikten av att arbeta med varierande didaktiska metoder. Var
studie var visserligen begransad men utav de fyra forskolor som vi intervjuade framholls inte
nagon storre variation av didaktiska metoder i syfte att framja barns sprakutveckling. Mot
denna bakgrund och mot jamforelse av vad tidigare forskning visar vore det darfor intressant
att dven observera hoglasning i en storre studie for att fa en vidare bild av vilka didaktiska
metoder som anvands under hoglasning i syfte att framja barns sprakutveckling.

Djur anvénds ibland som didaktiskt verktyg vid vissa forskolor och skolor (se sid. 10). En
didaktisk metod som vi darfor finner sérskilt intressant och dnskar se mer utav i Sveriges
forskolor &r terapi- eller lashundar som didaktiskt verktyg vid héglésning i syfte att framja
barns sprakutveckling. Hoglasning och lasmiljoer ar inte knutna till att enbart existera i
inomhusmiljoé. Har kan forskollarare darfor vara kreativa och ténka steget langre genom att
flytta ut lasmiljoerna och valja att anvanda sig utav en exempelvis lashund vid héglasning
utomhus for att &ven barn med palsdjursallergi ska kunna deltaga i en sadan lasaktivitet. Vart
samhalle gar mot en allt mer digital varld och det skulle kunna vara sa att yngre och mer
farska forskollarare darfor foredrar att anvanda digitala verktyg vid héglasning an att ta fram
en vanlig bilderbok och lasa tillsammans med barnen. Om sa &r fallet, hur paverkar i sa fall
detta barns vag till Ias- och skriftspraket? En terapihund skulle kunna géra hoglasningen med
bocker mer lustfylld for barnen, dessutom domer inte djur hur en individ laser eller berattar
om en bok. En studie gjord av Pentimonti och Justice (2010) visar att en del larare uttrycker
behov av vidgad kompetens for att kunna anvanda sig utav olika didaktiska strategier i syfte
att kunna stodja hela barngruppen. Forskollararutbildningen i Sverige har reviderats,
forbattrats och utvecklats i takt med att forskning gar framat. Kanske ar det sa att didaktiska
metoder hos forskollararna blir begransade om de inte haller sig ajour med den senaste
forskningen, men didaktiska metoder skulle likvél ocksa kunna bli begransade om yngre och
mer farska forskollarare foredrar att anvanda sig av enbart digitala verktyg vid hoglasning pa
grund av eget bristande intresse for bocker. Har vore det darfor intressant med en studie som
jamfor nya forskollarare med &ldre och mer erfarna forskollarare som har arbetat langre inom
yrkesprofessionen.

Begransningarna under processens gang med stort bortfall av ordinarie personal p.g.a.
sjukdom och Covid-19-pandemin i den har studien ledde aven till funderingar pa hur man
forslagsvis skulle kunna forbattra den didaktiska kvaliteten géllande hoglasning 6verlag pa
organisationsniva. Nagot som skulle kunna bidraga till 6kad kvalitet pa organisationsniva ar
om vikariepoolen inom barnomsorgen i Sverige hade satsat pad kompetenshéjande material
genom att lata alla vikarier ta del av korta videoinspelningar digitalt med handledande
material kring hoglasning och gestaltande i forskolan. Utover detta kunde dven forskolor i
samarbete med bibliotek forslagsvis kunna halla workshops en gang varje manad for alla
vikarier som far prova pa olika didaktiska metoder vid hoglasning och gestaltande, detta for
att bli mer bekvama i sin roll som vikarier ute i férskolan. En sadan satsning skulle kunna
hoja, inte enbart kvaliteten under hoglasningstillfallen i forskolan, utan ocksa kvaliteten i
forskolan dverlag i och med att personalbristen &r stor i landets forskolor.
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Bilaga 1 — Inbjudningsbrev

Hej.

Vill ni vara med och deltaga i en studie?

Vi ar tre forskollararstudenter vid Goteborgs universitet som precis har paborjat vart
examensarbete dar vi kommer att gora en studie om hoglésning som pedagogiskt verktyg och
hur det kan framja barns sprakutveckling.

Var studie kommer att inbegripa intervjuer med férskollarare med anledning av att vi vill forsta
och ta reda pa hur forskollarare ser pa hoglasning som pedagogiskt verktyg for att framja barns
sprakutveckling, hur forskollarare tolkar laroplan och vilka uppfattningar forskollarare har
kring hoglasningens syfte. Vi kommer dven att gora observationer av forskollarares arbete med
stimulerande lasmiljoer.

Syftet med var insamling av data &r att tolka och tyda olika monster och sammanhang. Vidare
onskar vi fa en inblick i huruvida forskollarare arbetar didaktiskt med héglasning och hur olika
lasmiljoer kan se ut.

Vi kommer att intervjua tva forskollarare vid fem olika forskolor och har valt att gora ett
strategiskt urval dér vi vill intervjua en forskollarare med langre arbetserfarenhet och en
forskollarare med kortare arbetserfarenhet. Samtliga forskolor och informanter kommer att vara
avidentifierade och insamlade data kommer att raderas direkt efter transkribering.

Med anledning av COVID-19 vill vi be att ni svarar pa intervjufragorna via mail, samt att ni
mailar 2-3 foton pa er lasmiljo senast datum xx/xx-2020.

(OBS! Inga barn pa fotona).

O.S.A till xxxxxx@student.gu.se

Vanliga halsningar, Leila Isfahani, Karoline Rosengren & Marcel Kot
Forskollararstudenter vid Goéteborgs universitet
Kursansvarig: Anette Hellman, Goteborgs universitet
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Bilaga 2 Intervjufragor

Hur stimulerande lasmiljoer skapas

« Later ni bocker och texter ta plats pa er forskola, alltsa finns bocker och texter som ett
naturligt inslag i barnens lekar, 1&rmiljo och samarbete med hemmen?

« Hur valjer ni bocker? Far barnen vara delaktiga i val av bok?

o Samverkar ni med bibliotek?

e Hur ofta byter/ varierar ni ut bockerna?

e Hur placerar ni bockerna i er forskola och varfor gor ni pa just det séttet?

e Finns det bocker som passar for alla barn?
o Anvander ni bocker pa olika sprak eller enbart svenska?

o Erbjuder ni E-bdcker, ljudbocker ? Om ja, &r dessa tillgangliga fér barnen om de vill
lyssna eller plockas det fram pa planerade tider?

Syftet med lasmiljén
o Vilken betydelse har lasmiljon vid hoglasning?

e Vilken betydelse har lasmiljon for barns sprakutveckling?
o Vilket syfte fyller hoglasningen och lasmiljon vid er forskola?

o Initierar ni spontana l&saktiviteter eller &r dessa alltid planerade?

Didaktiska val

« Vilka didaktiska metoder anvander ni er utav for att framja barns sprakutveckling vid
hoglasning?

e Hur uppmuntrar ni barnens egna berattande?
e Arbetar ni vidare med bdckerna eller stannar det vid enbart hoglasning?

o Hur gor ni for att alla barn skall forsta innehallet i bockerna som ni hogléaser?

« Upplever ni nagon skillnad i att anvanda er av digitala verktyg vid hoglasning nar det
kommer till att framja barns sprakutveckling ? | sa fall pa vilket satt?
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Bilaga 3 Bilder pa forskolornas lasmiljoer
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