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Abstract

Sverige ar ett land dér det talas manga olika sprék och dédr implementeringen av flersprakig
undervisning visar sig vara en stor utmaning for pedagoger i forskolor. Pedagogernas roll ar
enligt forskolans ldroplan (Skolverket, 2018) att inkludera svenska spraket, minoritetssprak
och barnets forstasprak i forskolans undervisning. Syftet i denna studie ar att undersoka olika
arbetssdtt som framjar barns alla sprik. Dartill vilka utmaningar pedagoger star infor nér det
giller att inkludera flersprékighet i undervisningen. Foljande fragestéllningar utgick vi frén:
1. Hur arbetar forskolldrarna med att inkludera barnens forstasprék utover majoritetsspraket i
forskolans undervisning?

2. Vilka utmaningar har forskolldrarna nér det géller att inkludera flersprékighet 1 forskolans
undervisning?

Vi planerade att gora en dversiktsstudie pd grund av de rddande omsténdigheterna med
Covid-19, dirfor valde vi metoden systematisk litteraturstudie. Denna metod innebér att vi
soker fram svenska som internationella artiklar, for att studera och undersoka artiklarna. Vi
studerar artiklarnas enighet och motsittningar, direfter avgrénsar, analyserar och diskuterar vi
innehallet 1 materialet.

Det som vi upptickte i artiklarnas resultat var att ensprakighetsnormen fortfarande &r
dominerande i vérlden, &ven fast flera lander dr flersprikiga. Vi har uppmirksammat att
ensprikighets normen paverkar pedagogernas forhéllningssétt gentemot flersprakighet i
forskolans undervisning. Ytterligare har vi sett att vid 6kad kunskap om flersprakighet har
pedagogers synsatt dndrats fran en negativ till en positiv syn, nér det géller vikten av att
inkludera flersprékighet. I resultaten har vi stott pa flera olika arbetssétt, immersion,
translanguaging, kodviaxling, scaffolding och hur de olika arbetssétten har inverkat pa
pedagogers arbete med flersprikig undervisning.



Forord

Tiden har gatt véldigt fort under arbetet med studien, det har emellanat varit kimpigt, men
dven roligt och véldigt spdnnande. Vi har haft intressanta diskussioner och lart oss mycket om
flersprakig undervisning. Vi har varit ett bra arbetsteam, dér vi hjilpt och stottat varandra
genom hela arbetsprocessen. Vi var eniga over att flersprakighet var ndgot som fiangslade vart
intresse och som vi ville férdjupa var kunskap inom. Att implementera flersprakighet i
forskolans verksamhet, tolkar vi som en utmaning for pedagoger, beroende pé vilka strategier
pedagogerna anvinder for att inkludera flersprakighet. Darfor har vi valt att utforska mer om
flersprékighet, d& vi uppfattar att pedagoger har svérigheter att forverkliga policydokumentens
intentioner géllande flersprakighet i1 férskolans undervisning.

Vi vill tacka Zahra Bayati, vir handledare, for alla rdd du gett oss under handledningarna. Vi
vill ocksé passa pa att tacka Amanda Pettersson och Thomas Palmqvist, frdn Goteborgs
universitet, for ert trevliga bemotande och rad infér metoddelen. Arbetet och kunskapen vi
utvecklat genom denna studie, anser vi som blivande forskolldrare bidragit till en djupare
forstaelse for flersprékighet och dess betydelse for barnet. Vi ser framemot att forverkliga de
kunskaper vi har forvirvat och implementera den i forskolans undervisning. Férhoppningen ar
att fler inser hur viktigt det 4r med flersprékig forskola.
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1 Inledning

I den hér studien undersoker vi pa vilket sitt pedagoger ger flersprakiga barn mojligheter att
inkludera alla sina sprak i forskolans verksamhet. Vi undersoker dven vilka utmaningar
pedagoger star infor géllande arbetet med att implementera flersprékighet i utbildningen i
savil Sverige som internationellt via andra studier. I l1droplanen (Skolverket, 2018) lyfts det
fram att forskolan ska utgora en betydelsefull del nér det giller forstaelse kring sprak. Vilket
innebadr att barn ska ges mojlighet till att utveckla kunskap och kéinnedom om olika sprak,
minoritetssprak samt forstaelse for andras och den egna kulturen (Skolverket, 2018). I Forenta
nationerna om barnens rittigheter (UNICEF, 2009) star det i artikel 30, att barn har rétt till sitt
eget sprak.

Sverige riknas idag som ett flersprikigt land och hér talas det ungefér 150 sprak med olika
ursprung, dir barn sdledes kan vara uppvuxna med ett eller flera sprék i hemmet (Skolverket,
2020). Det kopplar vi till det Hakansson (2019) skriver, att i ldinder som r flersprékiga,
skapas en kénsla i samhallet av att det uppfattas som normalt, snarare &n att flersprakighet
skulle vara nidgot annorlunda. Vidare lyfter forfattaren fram att flersprékighet &r nagot som
dominerar i vérlden, och att ensprakighet hamnar pa andra plats (Hakansson, 2019). Samtidigt
kan noteras att det rdder oenighet bland forskare, det finns de som istdllet poéngterar att det &r
ensprikighet som dr dominerande i véirlden (Haland Anveden, 2020).

Denna studie hoppas vi kan tillféra ny kunskap om vilka samtida utmaningar som finns for
forskolldrare 1 arbetet att inkludera barns forstasprik utdver majoritetspraket. Vidare studerar
vi varfor dessa utmaningar fortfarande finns kvar i stor utstrdckning i Sverige och
internationellt. Trots att det lange har funnits forskning som visar pa betydelsen av att barn far
behalla sitt forstasprak och att det inte himmar inldrningen av 6vriga sprak (Haland Anveden,
2020). Vi forsoker dven urskilja pedagogers forhallningssitt i de olika arbetssdtten och hur det
paverkar barns mojlighet till flersprékig undervisning. I studien anvénder vi oss av begreppet
pedagoger da vi skriver om forskolldrare. Eftersom i de internationella artiklarna, har vi inte
alltid urskilt bendmningen preschool teacher, utan de har bendmnts som teacher.

Vi anser att flersprékighet dr ett relevant omrade att undersdka nidrmare och de artiklar vi last
har speglat det vi vill undersoka. Fran ett allmént perspektiv ar det pd en samhéllsniva
intressant att undersoka, eftersom en stor utmaning i arbetet med flersprékighet handlar om de
normer som finns i ett samhaélle. Vi har uppmérksammat att normerna paverkar forskolans
vérld och barn som gér pa forskolan. Fran en professionell synvinkel dr denna studiens
innehill relevant for hur forskolldrare kan arbeta med att inkludera barns sprik oavsett om
barn har ett eller flera sprak. Skolverkets (2020) artikel, “Forskning om flersprakighet”
skriver dven om att det &r viktigt att ta del av vetenskaplig forskning som har gjorts bade fran
Sverige och andra lander for att ldra sig om vilka olika typer av utbildningsmodeller som
framjar flersprakighet. Arbetet med flersprakighet i forskolans kontext styrks dven av
Skollagen (SFS 2010:800) i kapitel 8 §10 dér det star att barn ska ges forutsittningar att stirka
det svenska spréket samt sitt forstasprak i forskolan.



2 Centrala begrepp

Utifrén studiens syfte kan vi urskilja tre centrala begrepp. Ett av dessa begrepp ar
flersprékighet. Det begreppet uppfattar vi som att barn har tillgang till flera sprék och far
anvindning av alla sina sprdk inom undervisningen i férskolan. De andra tva begreppen,
forsta- och andraspraket, finns det flera synonyma begrepp till som vi tar upp i studiens
innehall. Dessa begrepp dr dven centrala i de vetenskapliga artiklarna samt i litteraturen som
anvénds till studien.

2.1.1 Flerspréakighet

I nationalencyklopedin (“Flersprakighet”, 2020) definierades begreppet flersprakighet med,
“(...) anvindningen eller behérskningen av flera sprak”. Skolverket (2020) beskriver
flersprékighet som ett komplext begrepp som kan delas upp 1 tvé olika perspektiv i
forskningssammanhang, samhalls- och individperspektivet. Individperspektivet fokuserar
enligt Skolverket (2020) pa individens sprakliga skicklighet. Den individuella sprakliga
skickligheten beror pa nir och hur spréken anvénds, samt hur individen identifierar sig med
alla sina sprak och hur utomstéende ser pé individens flersprikighet (Skolverket, 2020).
Flersprakighet dr enligt Kultti (2014) ett mdngdimensionellt begrepp som inkluderar inldrning
och utveckling av barns alla sprék och att vara flersprakig innebédr enligt Wedin (2017) att ha
kunskap om olika sprak, sdsom anvéndningen av spraket. Diaremot riktar sig
samhillsperspektivet till samhéllets verksamhet kring flersprakighet i samband med olika
lagar (Skolverket, 2020). Skolverket (2020) tar &ven upp att betydelsen av flersprékighet kan
skifta beroende pé vilket teoretiskt perspektiv som anvinds. Vilket vi kan se att Kultti (2014)
skriver om nir hon ndmner att flersprakighet utforskas med psykosocialt perspektiv och
genom sociolingvistikperspektiv. Dar psykosocialt perspektiv handlar det om utveckling inom
forsta-, andra- och tredje spraket, medan sociolingvistik fokuserar pd sprék i samhaéllets olika
sammanhang.

2.1.2 Forsta- och andraspraket

Enligt Wedin (2017) ar begreppet modersmaél likvardigt med barnets forstasprak. Trots det
rader det oenigheter enligt Hdkansson (2019) bland forskare hur begreppet forstaspréiket, eller
som det tidigare kallats modersmaél, skall tolkas. Hakanssons (2019) definition av barnets
forstasprak ar de sprik barnet dr uppvuxen med och det sprak som talas i hemmet. Forstasprak
behover inte nddvandigtvis bara gilla ett sprak, utan det kan rora sig om flera sprak som talas
1 hemmiljon (Hakansson, 2019). Ytterligare begrepp som har kommit fram under
arbetsprocessen dr arvssprak samt minoritetssprak. Det tolkar vi som att det kan vara
forstaspraket beroende pa under vilka omstdndigheter barn har forvérvat spréket.

Niér det géller forklaringen av andraspréket skriver Kultti (2014) att barnets andrasprak kan
ses som det sprak som barnet far ta del av i exempelvis forskolan, alltsd det sprak som i forsta
hand inte talas i hemmet. Nagot som kan péverka barnets inldrning av andraspraket dr enligt
Haland Anveden (2020) bland annat barnets alder, som utgor en bidragande faktor i
inldrningen av andraspraket.



3 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie &r att undersoka forskningsféltet flersprikighet i forskolan. Vi stéller
oss foljande fragestillningar:

1. Hur beskrivs forskolldrarnas arbete med att inkludera barnens forstasprak utdver
majoritetsspraket 1 forskolans undervisning?

2. Hur beskrivs forskolldrarnas utmaningar nér det géller flersprakighet i forskolans
undervisning?

4 Metod

I de insamlade vetenskapliga artiklar i studien finns det bade kvantitativa och kvalitativa
metoder inkluderade, varav flertalet artiklar ar av kvalitativ metod. Ahrne och Svensson
(2015) framhaller att forskare antingen kan anvénda sig av en kvalitativ eller en kvantitativ
metod, men enligt Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) kan forskare ocksé
anvinda sig av en kombination av de bada metoderna. Forfattarna (Eriksson Barajas, Forsberg
& Wengstrom, 2013) beskriver att det kan bidra till att forskare far en bredare syn pa
fenomenet de undersoker. En kvalitativ metod utgér ifrdn insamlat material fran intervjuer och
observationer enligt Ahrne och Svensson (2015). Eriksson Barajas m.fl. (2013) nimner att
forskarna tillimpar ett induktivt tinkande inom den kvalitativa metoden. Med ett induktivt
tankande beskriver forfattarna (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013) att det
kénnetecknas av att ndrma sig ménniskors upplevelser, forsoka forsta och tolka dem. Enligt
Ahrne och Svensson (2015) bidrar anvdndandet av kvalitativa metoder till empati och en
djupare forstéelse for olika individers livsvérldar. Med hjélp av kvalitativa metoder kommer
man undersokningsobjektet ndrmare och fir en djupare forstaelse for det som studeras.
Ytterligare skriver Eriksson Barajas m.fl. (2013) att en kvantitativ metod anvéinder sig av ett
deduktivt tinkande, det kdnnetecknas av att forskaren forsoker vara sd objektiv som mojligt,
genom att inte ndrma sig fenomenet som undersoks. Det gor forskaren for att inte lata sina
egna subjektiva dsikter ha inverkan pa resultatet. Vid anvindningen av en kvantitativ metod
samlar forskaren in data genom till exempel frageformulér och tester. Dérefter ska forskaren
sammanstélla méngden data, for att kunna gora en bearbetning av datan som sedan omvandlas
till statistik (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013).

I den allménna litteraturstudien kan ldsaren inte se en lika tydlig granskning av artiklarna, pd
grund av att den inte har samma krav ndr det géller att redogodra for sin metod i insamlingen
av artiklarna (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013). Det innebér att i manga fall
finns det inte en redovisning for vilka inklusionskriterier forskarna utgick ifrn, nir de
samlade in artiklar till den allménna litteraturstudien. Arbetet att granska studien forsvaras nér
andra inte kan se om forskarna har dragit rétt slutsatser (Eriksson Barajas, Forsberg &
Wengstrom, 2013). Vidare skriver Eriksson Barajas m.fl. (2013) att vid anvéndandet av
metaanalys, samlar forskaren in material frén flera olika forskningsstudier, sammanvéver
resultatet, vilket innebér att de analyserar datainsamlingen. For att anvidnda sig av metaanalys
behover forskaren specifika kunskaper angdende metod och att de kan gora statistiska
uppskattningar. I en metaanalys genomgar de inkluderade artiklarna en kvalitetsvérdering for



att forsékra att de artiklar som inkluderas 4r tillrdckligt vetenskapliga. Eriksson Barajas m.fl.
(2013) beskriver att pa grund av systematiken i analysen, har den ett stort bevisvérde.

Pettersson, Kjellin och Palmqvist (2020) beskriver att en narrativ oversikt innebér, att
forskaren samlar in material inom ett specifikt &mne som de vill undersdka. Har behover
forskaren inte redovisa for sin urvalsprocess vid valet av litteratur, utan forskaren kan vélja
litteratur av eget intresse (Pettersson, Kjellin & Palmqvist, 2020).

En systematisk litteraturstudie innebér att ta del av all tidigare forskning som gér inom ett
visst omréade for att besvara forskningsfragorna (Pettersson, Kjellin & Palmqvist, 2020). For
att studien ska kunna riknas som en systematisk litteraturstudie ska den enligt Eriksson
Barajas m.fl. (2013) kdnnetecknas av flera kriterier, sdsom bestdmda krav for hur sokningen
av artiklar skall ga till och vilka metoder som anvénds. Det kan dstadkommas genom att
utforma ett systematiskt flodesschema och tabeller, redovisas sokningarna och artiklarna
tydligt. En fordel med systematisk litteraturstudie ar att den redovisar sitt arbetssdtt och metod
sa att studien blir mer transparant jamfort med en allmén litteraturstudie (Eriksson Barajas,
Forsberg & Wengstrom, 2013).

Vi har valt att gora en systematisk litteraturstudie och en av anledningar till att vi bestimde
oss for det, var for att undersoka hur flersprakighet inkluderas i férskolans undervisning.
Enligt Akerblom, Hellman och Pramling (2020) ir det fordelaktigt att ta del av andras
systematiska litteraturstudier for att fa en snabb fordjupad kunskap inom ett visst omrade,
bade historiskt, idag och for att se vilken framtida forskning som behdvs. Pa grund av
tidsramen kommer vi inte kunna fordjupa oss inom dmnet flersprakighet men vi anser dnda att
det ger oss kunskap inom flersprikighet i forskolans undervisning som berikar oss, som
blivande forskolldrare. Ahrne och Svensson (2015) skriver att tiden kan vara en begrénsning
for studenter och att tidsplaneringen for hur arbetet laggs upp ar centralt. Dérav dr det svart att
gd in pa djupet for oss studenter som endast har cirka atta till tio veckor pa oss att gora en
systematisk litteraturstudie. Pettersson m.fl. (2020) skriver att metoden for studentarbete kan
vara systematisk trots att det inte gér att gora den lika omfattande som en forskares
systematiska litteraturstudie, p4 grund av tidsbrist. Aven nir tid 4r en begriinsning i ett
studentarbete, maste metoden i en systematisk litteraturstudie foljas systematiskt och
beskrivas noggrant i metoden, vilket gor att alla kan f6lja den systematiska arbetsprocessen pa
ett tydligt sitt (Pettersson, Kjellin & Palmqvist, 2020).

Eftersom vi valde en systematisk litteraturstudie, valde vi bort metaanalys pé grund av att det
behovs vissa specifika metod- och statistikkunskaper, vilket vi bedomer att vi inte har. Vi
ansag att allmén litteraturstudie och narrativ dversikt inte heller var lamplig for studien,
eftersom de inte behdver redovisas lika ingdende for sin process. Den systematiska
litteraturstudien behover redovisa insamlad data mer ingdende och beskriva urvalsprocessen
noggrant (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013). Det innebér att den systematiska
litteraturstudien kan granskas pé ett sitt som den allménna litteraturstudien och den narrativa
oversikten inte kan, pd grund av att de inte behdver redovisa for den metoddelen.

Ytterligare anledningar till varfor vi valde en systematisk litteraturstudie istéllet for en
empirisk studie dr pd grund av de rddande omsténdigheterna med anledning av Covid-19.
Covid-19 ér ett virus som sprids mellan ménniskor 6ver hela vérlden och har klassats som en
pandemi (Folkhdlsomyndigheten, 2020). Forskolan dr av den orsaken redan hért pressad pa
grund av sjukfranvaro bland personalen. Genom egna erfarenheter vet vi att det ar brist pa
vikarier inom forskolan. Dérfor tror vi att intervjuer forsvarar forskolldrarnas arbete under en



redan pressad situation. Enligt Folkhdlsomyndighetens (2020) rekommendationer bor dven de
sociala kontaktnidten minskas och kollektivtrafiken undvikas, darfor bor vi inte vistas i
forskolan. Geografiskt sett bor vi utspridda och for att kunna ses skulle vi varit tvungna att
aka kollektivt. Det finns dven mojligheter att ha en empirisk studie under dessa radande
omsténdigheter, till exempel genom att utfora intervjuer digitalt, &ven dér ser vi att tidsbristen
kan vara en forsvarande faktor ute pa forskolorna.

4.1 Datainsamling

I studien anvéndes PICO- metoden som sokstrategi vid insamlingen av de artiklar som soktes
fram for studien. PICO- metoden hjélper till att strukturera upp s6korden sa att
problemformulering ticks (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013). Initialerna i
PICO:t har en viss innebord och stér for olika begrepp, som hjélper till att bryta

ner problemomradet till sokord (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013). P:et stér
for malgruppen och i denna studie dr mélgruppen forskolldrare och barn. L:et star for vad vi
vill undersdka, det kan till exempel vara ett arbetssitt, varav ett exempel pa arbetssitt dr
translanguaging. I studien anvénder vi orden, sprdkutveckling, modersmal, flersprakighet och
tvasprakighet, for att uppticka vilka arbetssétt som framkommer i artiklarna. C:et star for
kontext, vilket dr forskolan i detta fall. O:et innebér sjdlva resultatet. PICO:t hjélper till att
sdtta upp kriterier inom omrédet som varje initial star for.

Vid alla fyra sokningar anvindes “Education research complete”, en databas fran Goteborgs
universitetsbibliotek. Pettersson m.fl. (2020) skriver om denna databas &r ldampad for sokning
av artiklar inom @mnet pedagogik. Dessutom kan innehéllet avgrénsas i databasen med peer-
review och det gor att endast vetenskapligt granskade artiklar kommer fram (Pettersson,
Kjellin & Palmqvist, 2020). Det dr viktigt att artiklar har genomgatt en peer-review, eftersom
innehéllet i artiklarna har da blivit kritiskt granskat av oberoende experter (Eriksson Barajas,
Forsberg & Wengstrom, 2013). Vid sdkningarna avgridnsade vi &ven med Academic journals
efter rekommendationer fran Goteborgs universitetsbibliotek som en ytterligare
kvalitetssékring. Vidare anvindes ett sprakligt filter, ddr vi fick fram enbart artiklar skrivna pa
engelska som enligt Petterson m.fl. (2020) &r ett sprak som ménga forskare anvédnder sig av
for att forskningsresultaten ska distribueras till s& ménga som mojligt.

I studien anvéndes fyra olika soktekniker under sokprocessen, vilket vi kommer att beskriva
ndrmare. Den forsta soktekniken ar trunkering, vilket enligt Pettersson m.fl. (2020) innebér att
bredvid sokordet anvinds en asterisk direkt efter termen. Ett exempel pé hur vi anvidnde oss
av soktekniken &dr pd ordet child*. Enligt Eriksson Barajas m.fl. (2013) blir resultatet av
sOkningen, att alla varianter av ordet kommer fram, sdsom till exempel children, childhood
och sd vidare.

Den andra soktekniken &r frassokning. Enligt Pettersson m.fl. (2020) innebér det att skriva
thop tvé ord som har en viss innebord tillsammans med citattecken. Under sokningen
anvéndes orden “preschool teacher” dédr det sammansatta ordens innebdrd soktes 1 databasen.
Alternativ utan citattecken soker databasen pé varje enskilt ord, preschool och teacher var for
sig (Pettersson, Kjellin & Palmqvist, 2020).

Den tredje soktekniken dr booleska operatorer, vilket enligt Eriksson Barajas m.fl. (2013)
innebdr att man anvénder sig av kombinationerna AND, OR och NOT tillsammans med



sokorden. Vid kombinationerna AND och NOT resulterar det i ett sndvare sokningsresultat,
medan OR resulterar i en 6kning av sokresultatet (Pettersson, Kjellin & Palmqvist, 2020).
Pettersson m.fl. (2020) beskriver att AND snédvar sokningen, pa grund av att de begrepp som
anvinds maste finnas i tréffarnas resultat. De booleska operatorerna som anvindes kan ses 1
bilaga, Sokning i databasen Education research complete (Bilaga 1).

Enligt Pettersson m.fl. (2020) ar blocksok en metod som kan anvindas tillsammans med
PICO, dir sokorden sitts in i olika block, genom att anvénda de booleska operatorerna, AND,
OR och NOT som i sin tur innebér att man far fram fler relevanta triaffar alternativt farre
traffar. Blocksok dr den fjarde och sista soktekniken som anvéndes i studien, vilket gav en
mer specifik sokning och det resulterade i firre men mera relevanta triffar. Redovisning av
sOkningarna finns i, Sokning i databasen Education research complete (Bilaga 1). Dér alla
fyra sokningarna dr uppstillda enligt datum da sokningarna genomfordes. Sokorden som
anvéndes tillsammans med metoden blocksokning samt de booleska operatorerna finns dven
att se. I bilagan framkommer det tydligt vilka begransningarna &r, antalet traffar och slutligen
de relevanta tréffarna (Bilaga 1).

4.2 Sokstrategi och flodesschema

Av de vetenskapliga artiklar vi fick fram togs dubbletter bort genom programmet Zotero.
Pettersson m.fl. (2020) lyfter fram Zotero som ett referenshanteringsprogram, vilket &r ett
lampligt program vid dubbletthantering. I Zotero fordes de fyra olika artikelsokningarna Gver,
dér vi kunde 6verlappa alla sokningar, for att f fram vilka dubbletter som fanns. Dérefter
lastes rubriker, nagra enstaka abstrakt igenom och de artiklar vi inte fann relevanta
exkluderades. I den andra relevansgranskningen av artiklarna lastes titlarna och abstrakten
igenom. Hir anvénde vi oss av de exklusionskriterier vi satt upp for studien, for att exkludera
de artiklar vi inte fann intressanta utifrdn syftet. I den tredje relevansgranskningen léstes de
resterande artiklarnas inledning, diskussion och referenslista igenom. Under den tredje
relevansgranskningen i fulltext exkluderades nio artiklar totalt frdn samtliga s6kningar. Dessa
exkluderades pa grund av att det berérde omréden som inte var relevanta for
fragestéllningarna. Se bilaga, Exkludering av vetenskapliga artiklar, for att fa en ndrmare
forklaring till varfor de nio vetenskapliga artiklarna exkluderades (Bilaga 2).

I det sista steget sker en kvalitetsgranskning av de utvalda artiklarna och dér exkluderades
ytterligare tva av artiklarna pa grund av att vi inte kunde se att de genomgétt en peer-review,
trots att peer-review anvéndes som en kvalitetssdkring i databasen. For att forsékra oss om att
dessa tva artiklar var trovirdiga undersoktes tidskrifternas hemsida. Dérefter undersoktes de
tvd artiklarna vidare via databasen “Ulrich”, dir det blev synligt om artiklarna och deras
tidskrifter har genomgétt en peer-review. Vi kom fram till att dessa tvé artiklar inte var
tillrdckligt trovirdiga, se bilagan, Kvalitetsgranskning av vetenskapliga artiklar (Bilaga 3). I
denna systematiska litteraturstudie anvédndes slutligen 14 artiklar. Redovisning av hela
urvalsprocessen finns att skada i flddesschemat.
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4.3 Inklusions- och exklusionskriterier

Vi utgick fran forskolans kontext for att besvara fragestéllningarna utifran syftet. De
inklusions- och exklusionskriterier vi satte upp, utgar fran forskolldrarnas arbetssétt och
utmaningar i arbete med att inkludera flera sprak i undervisningen. Inklusions- och
exklusionskriterier dr enligt Petterson m.fl. (2020) urvalskriterier som hjélper till att precisera
och avgrinsa sokningar inom det omrédde som Onskas. I denna studie resulterade det till 25
artiklar som lastes igenom 1 fulltext. I Kvalitetsgranskning av vetenskapliga artiklar, finns de
14 utvalda artiklarnas inklusionskriterier och tva av de artiklarnas exklusionskriterier fran den
senaste kvalitetsgranskningen (Bilaga 3).

Inklusionskriterier:
e barn i alder ett till sex r
o forskolldrare
e samarbete med vardnadshavare
o olika arbetssitt som stimulerar och stodjer sprakutveckling och flersprakighet
e multimodalt material som stimulerar sprak och flersprakighet
e anvindningen av material som stimulerar och stddjer sprakutveckling och
flersprékighet
o estetiska uttrycksformer som stimulerar sprék och flersprakighet
o verksamheten i forskolan
o forstéelse for hur forskolldrarna kan tillimpa flersprakighet inom forskolan
o artiklar skrivna frn ar 2000 och framét.

Exklusionskriterier:
e barn Over sju ar
e vardnadshavare med fokus i hemmiljon
o forskare som ingér i en aktivitet pa faltet
o om huvudfokus ej ligger pa sprak och flersprakighet och dess utveckling
o forskoleklass, grundskola eller hemmiljo
o artiklar skrivna tidigare &n &r 2000.

4.4 Databearbetning

En systematisk litteraturstudie innebér enligt Eriksson Barajas m.fl. (2013) att kombinera de
vetenskapliga artiklarna inom det &mne som valts pd ett metodiskt vis. Vi anvédnde oss av det
som Eriksson Barajas m.fl. (2013) beskriver som ett sitt att sammanstilla artiklarna efter
monster och begrepp som kan utvecklas i olika teman, en sa kallad innehéllsanalys. Artiklarna
strukturerades metodiskt upp 1 innehallsanalysen i samband med analysarbetet (Eriksson
Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013). For vidare lasning av hur vi kategoriserade teman se
Protokoll for kategorisering av artiklarna (Bilaga 4).

Under den sista relevansgranskningen kunde vi skonja olika teman utifrdn de anteckningar vi
hade och analysarbetet av de 14 artiklarna som ledde fram till tvd huvudteman. Det ena
huvudtemat &r olika arbetssétt inom flersprikig forskoleundervisning och det andra temat
handlar om vilka olika utmaningar pedagogerna stér infor nir barns flersprakighet ska
inkluderas 1 undervisningen. Under de tva huvudteman strukturerades underkategorier upp i
fem arbetssitt och tre utmaningar. I resultatavsnittet diskuterades och sammanfordes
artiklarnas likheter och skillnader i de olika teman tillsammans med relevant litteratur till
resultatdelen. Litteratur har tagits fram dels fran referenslistor och dels frin tidigare kurser.



Niér delarna frin en analys sétts ihop till en ny helhet utvecklas det till en syntes (Eriksson
Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013), vilket blir resultatet.

4.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabilitet innebér att samma resultat uppnds vid liknande studier (Barmark & Djurfeldt,
2015). Till skillnad fran reliabilitet betyder istéllet validitet att exempelvis via enkéter fa in
det specifika innehéll som eftersoks i undersokningen, alltsa att man fér svar pa den frdga som
stills (Aberg-Bengtsson & Pramling, 2020). I den genomforda datainsamlingen ser vi att det
gér att undersoka studiens reliabilitet och validitet, pa grund av den systematiska s6kningen
och dokumentationen av artiklarna, utifran inklusions- och exklusionskriterierna. S6korden
har formulerats utifrin studiens syfte och fragestéllningar, vilket kan kopplas till validiteten i
denna studie, alltsé fir vi svar pé det vi vill. Vi anser att studien &r transparent eftersom vi har
redovisat ingdende for de val vi har gjort i studien. Barmark och Djurfeldt (2015) lyfter fram
transparens som ett huvudsakligt kriterium i en vetenskaplig studie, ddr andra granskar texten
och bedomer den som trovérdig eller ej. Forfattarna podngterar att, nér en studie gérs om och
samma resultat uppnds, innebir det att studien dr transparent, vilket kan jamforas med
reliabilitet (Barmark & Djurfeldt, 2015). Genom att se mdjligheter i att kunna dverfora
studiens resultat till andra miljéer och personer innebér det enligt Ahrne och Svensson (2015)
att det blir ett generaliserbart resultat. Vi anser att denna studiens resultat har vissa
begransningar och kan bara dverforas till undervisningssituationer inom forskolan och skolan
och dirfor kan studien inte generaliseras.

4.6 Etiska overvdganden

Vid en systematisk litteraturstudie &r ett flertal etiska aspekter av stor vikt enligt Eriksson
Barajas m.fl. (2013). En av dessa aspekter antas under urvalsprocessen, da artiklarna ska ha
genomgatt etiska dverviganden. I denna studien anvéndes artiklar som har blivit granskade av
en sa kallad peer-review. Det som Eriksson Barajas m.fl. (2013) skriver om, dér experter
granskar studiens innehall kritiskt och rekommenderar studien f6r publicering eller ej.
Vetenskapsradet (2017) uppger att allt av intresse ska redovisas i den systematiska
litteraturstudiens resultat och inte bara det som &r intressant utifrén forskarens sida. Med allt
menas dven de artiklar som motséger den stéllda hypotesen (Eriksson Barajas, Forsberg &
Wengstrom, 2013). I denna studie granskas artiklarna systematiskt samt att artiklarnas resultat
redogors 1 sin helhet, utan att ta hinsyn till personliga intressen inom omradet.

Dahlin-Ivanoff (2015) forklarar att en studies trovérdighet kan styrkas med en ingaende
redogorelse for hur arbetsprocessens alla steg har gétt till, vilket skapar en transparens genom
hela arbetet. I denna studie dr arbetsprocessen redovisad under metoddelen, dér datainsamling
och databearbetning forklaras i detalj med stod av tabeller och flodesschema. Vid
utformningen och sammanstéllningen av de vetenskapliga artiklarna, tillsammans med
litteraturen 1 studien, har vetenskapsradets (2017) regler foljts gdllande plagiat. Det vill séga
att formulera texten, s att det inte framstar som om det &r vi som har kommit fram till sjdlva
faktan i texten. Plagiat ingdr i det vetenskapliga begreppet oredlighet, vilket definieras som
forfalskning och stold av idéer inom vetenskapen. God forskningssed innebér att uppge
upphovsman och referenser utifran var fakta eller resultat kommer fran (Vetenskapsradet,
2017). I denna systematiska litteraturstudie hanvisar vi till kdllorna med referensstilen,
American Psychological Association i enlighet med Go6teborgs universitets
rekommendationer.

10



5 Resultat

I denna systematiska litteraturstudie dr 14 vetenskapliga artiklar inkluderade. Vi kommer att
presentera analysen av artiklarna utifran tvd olika huvudteman, som framkommit i
analysarbetet. Det forsta temat handlar om pedagogers arbetssitt for inkludering av
flersprékighet i forskolans undervisning. Det andra temat fokuserar pa utmaningar inom ett

flersprékigt arbetssétt i forskolans kontext.

5.1 Flersprakigt arbetssétt inom forskolans undervisning

I detta avsnitt ndmns olika arbetssitt géllande flersprakig undervisning. I samband med
arbetssdtten beskrivs olika sprakaktiviteter som tas upp i de vetenskapliga studierna. Har
berors studiernas positiva samt kritiska aspekter gentemot flersprakighet. Translanguaging,
immersion, kodvixling och scaffolding dr metoder i flersprakig undervisning som forklaras i
texten. I texten tar vi d&ven upp de olika forhéllningssétten gentemot flersprakighet och vilken
barnsyn som uppticktes i de olika studierna.

5.1.1 Translanguaging

En av de arbetssitt som véckte intresse hos oss bland studierna var metoden translanguaging.
Eftersom barn vid anvdndandet av denna metod 6kar mdjligheten till att anvénda sig av bade
sitt forsta- och andraspraket enligt flertalet av forskarna (Blom, Soderstrom, Sun, Yussof,
Vijayakumar, Lai, O'Brien och Ong, 2020; Seals & Olsen-Reeder, 2020; Kirsch, 2020). Vi
upptickte dven att barns forstaelse for andra sprak och kulturer dkar vid anvdndningen av
metoden. Begreppet translanguaging kan enligt Haland Anveden (2020) forklaras genom att
sprék ses som sammanfldtade med varandra. Nir barn tilldgnar sig ett nytt sprdk forenas bada
spréken. Om barn ges forutsattningar till att kunna anvédnda hela sin sprakliga kapacitet, det
vill séga att bruka alla sina sprak i olika aktiviteter pd forskolan, bidrar det till att barns sprak
och kunskapsbank berikas (Haland Anveden, 2020). Begreppet translanguaging kan enligt
Kultti och Pramling (2017) d&ven bendmnas som korssprakande pé svenska. Anvindningen av
metoden translanguaging kan medverka till att barns kunskaper i flera sprak far mojlighet att
utvecklas genom olika aktiviteter (Kultti & Pramling, 2017). Enligt Blom, Soderstrom, Sun,
Yussof, Vijayakumar, Lai, O'Brien och Ong (2020) innebér translanguaging att individen
anvénder sig av hela sin sprakliga kapacitet for att kommunicera med alla sina sprak. Dértill
nidmner dven forfattarna (Blom m.fl., 2020) att nér barnet far nyttja translanguaging bidrar det
till en sprékutveckling och forstaelse for varandras sprék. Seals och Olsen-Reeder (2020) tar
upp begreppet hallbar translanguaging, med en inriktning som bidrar till att barnet far
anvindning av sina samtliga sprak och dir minoritetsspraken far utrymme béde i forskolan
och 1 samhillet. Vidare ndmner forskarna (Seals & Olsen-Reeder, 2020) att arbetet med
héllbar translanguaging &r viktigt, for om minoritetsspréket endast anvénds inom forskolan
blir spréken isolerade och sprak &r en social foreteelse.

5.1.1.1 Aktiviteter inom translanguaging

Ett sitt att framja barns sprakutveckling i flersprakiga aktiviteter &r att anvinda sig av
metoden translanguaging (Kultti & Pramling, 2017). Forskarna Seals och Olsen-Reeder
(2020) och Krisch (2020) ndmner att ett bra verktyg inom translanguaging &r att anvénda sig
av translinguala bocker, som kan beskrivas som tvasprakiga bocker. Forskarna (Seals &
Olsen-Reeder, 2020; Krisch, 2020) skriver att anvdandandet av dessa bocker &r ett bra
arbetssitt for pedagoger att inkludera flera sprak i en aktivitet. I Kirsch (2020) studie
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tillverkar barngrupperna egna bocker pé sina hemsprék, som utvecklades till ett 1dngvarigt
bokprojekt. Runt bockerna utvecklades dven flera aktiviteter genom olika estetiska
uttrycksformer. I aktiviteterna fors det flersprékiga dialoger mellan barn och pedagoger
(Kirsch, 2020). Dessa aktiviteter kopplar vi till ett sprakinriktat forhéllningssatt, dar dialogen
ar en central del i arbetet med flersprakighet enligt Slotte och Maury (2017). Som tidigare
ndmnts kan vi dven se hur pedagoger i Seals och Olsen-Reeders (2020) studie arbetar med
tvasprékiga bocker. I deras studie virderas hemkultur som en viktig del i arbetet med att
implementera flersprakighet i forskolans undervisning. Via dessa bocker ldses och diskuteras
innehallet genom bdde minoritet- och majoritetsspraket. Ett annat sétt att arbeta med
translanguaging ir enligt Harju och Akerblom (2020) att lata barn fotografera, sedan prata och
diskutera om bilderna pa sitt forstasprak och darefter lata barnen aterskapa vad de pratade om
1 sina bocker gjorda av dem sjdlva. Om translanguaging som metod ska kunna inforlivas i
forskolan podngterar Haland Anveden (2020) betydelsen av att pedagogerna dr medvetna och
besitter kunskap om hur viktigt det &r att inkludera denna metod. Dértill behdvs forstéelsen av
att stanna upp, tinka Over sitt beteende, for att kunna utveckla sina planerade aktiviteter efter
barns behov och forutsittningar (Haland Anveden, 2020).

5.1.2 Immersion

Ytterligare en metod vi finner intressant dr immersion, vilket vi forstar kan jimforas med
sprakbad. Flyman Mattsson (2017) nimner att sprakbad innebdr ett sétt att leva och ldra
genom spraket. Hakansson (2019) skriver att det engelska ordet for sprakbad, immersion. Hon
(Hékansson, 2019) beskriver att immersion utvecklades i Kanada och infordes pa grund av
engelsksprikiga vardnadshavares patryckningar gillande inforandet av det franska spréaket 1
forskolan. Franskan ansdags som ett sprak med hog status pd den globala marknaden och det
berodde pé att arbetsmarknaden efterfrdgade individer med tvésprikiga kompetenser, vilket
virderades hogt av arbetsgivarna (Hakansson, 2019). Karakteristiskt for sprakbad ar enligt
Flyman Mattson (2017) att det dr vardnadshavarnas samt barnets egna beslut som bidragit till
valet av forskola och att det f6ll pa sprakbad som undervisningsform. Det vill séga att
sprakbad dr ett eget val och som inte bestims av ndgon annan én familjen sjidlva. Hakansson
(2019) skriver att genom sprakbad ska barnet fa mojlighet att utvecklas till en tvasprakig
individ. Virt att ndmna &r att det inte ses som ett krav att barnet behdver behérska
majoritetsspraket hemma, utan det dr i forskolan barnet ska utvecklas till en tvasprikig individ
(Hékansson, 2019).

5.1.2.1 Immersion som arbetssditt

Gillande arbetet med immersion beskriver Hickey och de Mejia (2014) att det finns tva olika
program att utgd ifrdn. Det ena programmet bendmns som den ensprakiga modellen, vilket
innebdr att det endast &r ett sprak undervisningen sker pa, vanligtvis majoritetsspraket som
bidrar till att barnets sprakkunskaper utvecklas. Férhoppningen dr att barnet utvecklar additiv
tvisprakighet genom den ensprakiga immersionforskolan. Med det menar Hickey och de
Mejia (2014) att ndr undervisningen sker med ett majoritetssprék som i detta fallet ar barns
andrasprék, det dr da additiv tvasprakighet sker. Barnen kan dven stottas med sitt forstasprak
innan de exponeras for undervisningsspraket, som &r i majoritetsspréket i den ensprakiga
modellen (Hickey & de Mejia, 2014). Stewart (2004) &r kritisk till den ensprakiga modellen
som anvénds i immersionforskolor. Han (Stewart, 2004) foresprékar istéllet den tvasprakiga
modellen inom immersion forskolan och podngterar vikten av att barnet behover ges
forutsittningar till att utveckla sin fonologiska medvetenhet, for att en sprakutveckling pa
bada spraken ska ske. Hickey och de Mejia (2014) skriver att det andra programmet inom
immersion dr den tvasprikiga modellen. Dir anvinder barnet dels sitt forstasprak, dels
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majoritetsspraket for att barns tvasprakighet ska fa utvecklas. I tvasprakiga
immersionforskolor planerar pedagogerna for nir de tva olika spréken ska anvéndas i de olika
aktiviteterna (Hickey & de Mejia 2014). I USA far exempelvis spansktalande barn, till en viss
del information p4 sitt forstasprdk om hur en uppgift ska genomforas och en viss del pa
engelska. Genom detta séttet skapas en jaimlikhet mellan spriken, alltsa att inget sprak tar
overhand (Hickey & de Mejia 2014). Ett annat sétt att beskriva tvasprakig immersion dr enligt
Stewart (2004) att undervisningen delas upp med ett sprdk under ena halvan av dagen och det
andra spraket anvinds under resterande delen av dagen.

En av de centrala delarna med immersion som metod &r att forskolans aktiviteter struktureras
sé att barns sprakutveckling fordjupas. Aven en samverkan med vardnadshavarna gillande
barnets forstaspraksutveckling dr av stor betydelse (Harju-Luukkainen, 2017). I samband med
immersion uppger Stewart (2004) att relationen mellan vardnadshavarna och foérskolan dkar
vid anvéndandet av hemkulturer i flersprakig undervisning. Vidare skriver Stewart (2004) att i
studien anvinder sig pedagogerna av immersion som arbetssétt, genom rim, sanger och
ordspel. For att inkludera spréakliga kulturella rim och sanger tar pedagogerna hjilp av
hemmen (Stewart, 2004). Flyman Mattsson (2017) skriver om pedagogernas tvasprékiga roll i
undervisningsformen sprakbad. Det vill séga att pedagogerna behérskar dels
majoritetsspraket, dels barns forstasprak, vilket ses som nagot positivt ur ett barnperspektiv i
synnerhet i1 barns tidiga sprakutvecklingsperiod (Flyman Mattsson, 2017).

5.1.2.2 Effekter av immersion

En del positiva effekter av immersion har forskare som Hickey och de Mejia (2014) och Blom
m.fl. (2020) funnit, till exempel det som Hickey och de Mejia (2014) skriver om att barn som
gér 1 tvasprakiga immersionforskolor, inte hdmmas i sin inlérning av majoritetsspraket.
Hickey och de Mejia (2014) skriver om en studie i USA, dér barn som har spanska som sitt
forstasprak, gér i en tvasprakig immersionforskola och dér det andra spraket ar engelska. Nar
barnen borjar skolan jAmfor forskarna resultaten av barns sprékliga formagor, bade hos de
barn med spanska som sitt forstasprék som gatt i en engelsktalande forskola och de barn som
gétt i en tvasprakig immersionforskola. Vidare tar Hickey och de Mejia (2014) upp studiens
positiva effekter, dér det visar pa att barn som gatt i en tvasprakig immersion forskola visade
pa storre skicklighet i spanska jdmfort med de barn som enbart gétt pd en engelsktalande
forskola. Barn som gétt i den tvasprakiga immersion forskolan har trots det lika stor
skicklighet i engelska som de barn som gétt enbart i en engelsktalande forskola. Det anser
forskarna (Hickey & de Mejia, 2014) ger stod for tvasprikig immersion och visar dven pd att
barn som far stottning i sitt forstasprak inte himmas 1 sin inldrning av sitt andrasprak.
Ytterligare en positiv effekt av en tvasprékig immersionforskola dr att barn som vistas i
miljoer dér tvdsprakig immersion tillimpas, har storre mdjlighet att utveckla sin kognitiva
formaga inom icke verbala omréden jaimfort med barn som enbart talar ett sprak pd forskolan
(Blom m.fl., 2020).

En positiv vidareutveckling av immersion ir att anvéinda bdde immersion och translanguaging
tillsammans, vilket &r ndgot som Seals och Olsen-Reader (2020) ser som en viktig del i
arbetet med att inkludera flersprakighet. I samband med det skriver Hickey och de Mejia
(2014) att forskning visar pé att pedagoger behdver utveckla arbetet med immersion. De tar
upp att pedagoger som arbetar med immersion méste vara flexibla i sin planering och i
utforandet av den sprékliga verksamheten eftersom det inte finns en version av immersion
som passar for alla barn. Hickey och de Mejia (2014) och dven Seals och Olsen-Reader
(2020) poéngterar att det dr speciellt viktigt nir pedagogerna arbetar med minoritetssprdk som
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ar hotade att forsvinna. Vidare skriver Hickey och de Mejia (2014) att det ar viktigt att
pedagoger frimjar anvdndning av minoritetsspriket bland barns kamratgrupper, for da har
spréket storre chans att anvindas utanfor forskolan inom dessa kamratgrupper. Seals och
Olsen-Reader (2020) &r av samma uppfattning nér det géller att minoritetsspraket bor
anvindas dven utanfor forskolan och i framtiden. De skriver emellertid att immersion inte ger
en korrekt bild av hur vérlden ser ut utanfér immersion forskolor. Utanfor klassrummet
anvénder sig barn mer av sin sprakliga kapacitet och inte bara minoritetsspraket. Seals och
Olsen-Reader (2020) slutsats dr att om barn enbart anvénder sig av minoritetsspraket i
forskolan, ldr sig barn inte hur de kan anvinda sig av alla sina sprakliga kunskaper utanfor
forskolan. D& gér barn miste om hur de kan anvénda sig av alla sina sprak i samspel med
andra personer (Seals & Olsen-Reader, 2020).

5.1.3 Kodvixling

Kodvéxling ér ytterligare ndgot som féngslar oss utifran studierna, eftersom det verkar vara
ett arbetssitt som gynnar barns flersprakighet 1 forskolan. Nér tva olika sprdk kommuniceras
véxlande, genom att byta ut enstaka ord till det andra spréiket, kallas det for kodvéxling (Slotte
& Maury, 2017). Dé kan barn enligt Slotte och Maury (2017) skapa sig en uppfattning av
helheten med stdd av sprdken och sammanhanget. I Blom m.fl. (2020), Naqvi, McKeough,
Thorne och Pfitscher (2013), Plessis och Louws (2008) studier beskriver forfattarna begreppet
kodvixling, vilket enligt dem innebér véxling mellan sprak. Dir byter individen ut vissa ord 1
en mening pa ett sprak och ersitter det med ord pi ett annat sprik. Aven Hiland Anveden
(2020) kan vi se dr av samma uppfattning nér det géller kodvaxling. Det vill sidga att barnet
blandar sina tvdsprakiga kunskaper, vilket resulterar i en mix av bada spraken nér barnet
uttrycker sig verbalt (Héland Anveden, 2020). Hékansson (2019) nimner att nir barnet
kodvixlar kdnnetecknas det av hog spriklig kompetens. Barnets samtliga sprak far da
samverka och nér barnet ges mojlighet att kodvixla utvecklas barnets formaga att fora
tvaspréakiga dialoger. Vidare skriver Hakansson (2019) att ju sékrare barnet blir pa att
kodvixla desto storre dr chanserna att barnets sprakkunskaper pé bada spriken fordjupas. Nér
barn tillats att kodvéxla med varandra bidrar det dven till gemenskap i barngruppen
(Hékansson, 2019).

5.1.3.1 Forskning inom kodvixling

Forskning inom kodvixling har visat p olika resultat nir det géller barns olika typer av
sprékinlarning (Blom m.fl., 2020). Kodvéxling har till exempel visat pé positiva resultat
rorande barns engagemang i forskolan. Det har dven framkommit att pedagogers anvdndning
av kodvixling har stottat barn att anvénda sig av sina befintliga kunskaper i deras forstasprak
for att stirka inldrningen av andraspraket. Forskningsresultaten pé kodvixlingens paverkan pé
barns vokabuldrutveckling ar ddremot tvetydig, dér studiernas fokus har for det mesta legat pa
virdnadshavarnas anvindning av kodvixling med sina barn (Blom m.fl., 2020). Aven i Blom
m.fl. (2020) egna studie, dér de undersokte om pedagogers anvdndning av kodvixling
paverkade barns vokabulédrutveckling i deras forstasprék, visade pa tvetydiga resultat. Det
kopplar vi till vad Plessis och Louw (2008) skriver om, att forskning @n sa ldnge inte har det
specifika svaret pa vilken typ av utveckling som kan ske genom anvdndningen av kodvéaxling.

Synen pa kodvéxling har historiskt sett varit negativ, vilket har bidragit till en negativ syn pé
kodvéxling i1 forskolan (Plessis & Louw, 2008). Forskare (Blom m.fl., 2020) ansag att
pedagoger bor separera spraken i forskolan och bara lédra ut ett sprak i taget. Kodvixling har
associerats med till exempel lathet, 14g spraklig forméiga och en risk att blanda ihop spraken
(Plessis & Louw, 2008; Blom m.fl., 2020). Daremot har ny forskning visat pa att det kan
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finnas stora fordelar for barns sprkutveckling vid anvidndningen av kodviaxling (Plessis &
Louw, 2008; Blom m.fl., 2020). Forskarna (Plessis & Louw, 2008; Blom m.fl., 2020) betonar
betydelsen av att barn anvénder sig av kodvéxling nir de ska léra sig ett nytt sprik i forskolan
som kan vara ett verktyg for barn och pedagoger. Kodvéxlingen kan frimja inldrningen av ett
nytt sprak och hjdlpa till att bibehalla forstaspréket (Plessis & Louw, 2008; Blom m.fl., 2020).
Genom att ldra sig nya sprdak gynnas barnets tidigare sprakkunskaper enligt Hiland Anveden
(2020) och Cedernil (2016). Plessis och Louw (2008) skriver att skicklighet i forstaspraket
overfors till andraspréket genom formagan att tinka abstrakt och generalisera. Ytterligare
uttrycker Slotte och Maury (2017) att sprak ska ses som ndgot som berikar, stodjer varandra
och som frimjar barnets medvetenhet inom sina sprik. Det dr dven gynnsamt enligt Engdahl
och Arlemalm-Hagsér (2015) att barnet anviinder sig av alla sina sprakkunskaper for att
utveckla sin sprakliga kapacitet.

Plessis och Louw (2008) och Blom m.fl. (2020) lyfter fram att kodvixling ger barn en storre
mojlighet att kommunicera, fa forstaelse for de instruktioner de fér i forskolan av pedagoger
och av andra barn. Plessis och Louw (2008) beskriver att forskningen visar att det inte bara
bidrar till att barn léttare kan forsta varandra och sina pedagoger. Det skapar dven en trygghet
hos barnet nér de kan kommunicera pé sitt forstasprak och de kan d4 lattare forklara vad de
kénner och upplever. Nér barn borjar pé en forskola dér det till storsta delen enbart talas det
for barnet nya spraket, vilket enligt Plessis och Louw (2008) kan leda till att de kdnner sig
avskdrmade fran sitt forstasprak och sin kultur. Aven Blom m.fl. (2020) motiverar att
anvindningen av fOrstaspraket kan hjdlpa barnet att l4ttare hantera situationer, da de kdmpar
med inldrningen av det sprak som talas pd forskolan. Forstaspréket kan da ge barnet en kénsla
av att de behdrskar ett sprak och dr mer trygga i att anvinda spriket (Blom m.fl., 2020).

Kodvixling forekommer i olika pedagogiska arbetssitt, i Plessis och Louws (2008) studie
framkommer det att pedagogerna tar stod av specialpedagoger samt tolk for att mojliggora
inkludering av kodvixling som metod i den Sydafrikanska forskolekontexten. I Blom m.fl.
(2020) studie framkommer det att pedagogerna anvinder kodvixling i pedagogiska aktiviteter
sadsom sanger, rim, spel samt hoglédsning med bdocker pa tva sprak. Tvasprakiga bocker
anvinds dven i Naqvi m.fl. (2013) studie dér en sida dr pa ett sprak, till exempel det engelska
spraket medan nésta sida ér skrivet pé ett annat sprék och dessa ldses parallellt upp for barnet.
Det olika aktiviteterna resulterar i att det tvasprékiga barnet blir involverat i det som sker pé
forskolan (Blom m.fl., 2020; Naqvi, McKeough, Thorne & Pfitscher, 2013)

Slutligen visar Plessis och Louw (2008) samt Blom m.fl. (2020) att det behdvs mer forskning
om vilka utvecklingsmdjligheter kodvéxling kan ge barn, eftersom vissa studier har visat pa
olika resultat. Forskarna (Blom m.fl., 2020) beskriver att pedagogernas planering av
anvindningen av kodvéxling &r viktig, for att de ska kunna anvédnda kodvéxling pa ett sa
effektivt sitt som mojligt. Darigenom far barnet storre mojligheter att ldra sig det nya spréket
och bibehéller samtidigt sitt forstasprék (Plessis & Louw, 2008; Blom m.fl., 2020). Studien
skriven av Naqvi m.fl. (2013) framhéver vikten av ett professionellt stod. Det professionella
stodet dr av stor vikt for pedagogerna for att barnet ska kunna utvecklas sprikligt genom
kodviéxling som arbetssitt (Naqvi, McKeough, Thorne & Pfitscher, 2013).

5.1.4 Scaffoldning som spréaklig stottning

Guidning, guidat deltagande och peer-turtoring dr begrepp som vi kopplar samman med det
sociokulturella begreppet scaffolding. En svensk tolkning av scaffolding kan enligt Pramling
och Pramling Samuelsson (2010) vara det svenska ordet for stottning. Siljo (2014) beskriver
scaffoldning, dir pedagogen fungerar likt en ledsagare som lotsar barnet till att s& smaningom
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klara av en sak pd egen hand (Sdljo, 2014). Det kopplar vi till vad Siljo (2017a) beskriver
som den nirmaste proximala utvecklingszonen. Vilket innebér att nér en person lér sig nagot
nytt och dr den d& mottaglig for instruktioner och stéttning fran en mera kunnig person, som
har intentionen att hjilpa barnet utveckla dennes sprakkunskaper (Sdljo, 2017a). Scaffolding
ar enligt Pramling och Pramling Samuelsson (2010) ett intressant redskap i forskolans
undervisning for att folja barns utveckling i sprakliga samspel med andra, barn som lérare.
Pedagogen hjélper barn genom stottning via social kommunikation och allt eftersom sé klarar
barn mer och mer pa egen hand (Pramling & Pramling Samuelsson, 2010).

I studiens process framkom begreppen, guidning och peer-turtoring vilket vi forstar som
stottning. Enligt Kulttis (2014) beskrivning av stdttning, innebér det att pedagogerna ger barn
stdd 1 undervisningen samtidigt som barn utvecklar sitt ldrande av nya kunskaper. De Sousa
(2019) ndmner hur pedagogerna anvénder sig av guidning for att stotta barns kommunikation.
I hennes (de Sousa, 2019) studie vagleder pedagogerna barn till att samtala med varandra och
dela med sig av sina idéer och tankar. I Kulttis (2013a) ena studie anvénds maltider till en
stottande spréklig aktivitet, dér forvintas barn delta genom anvédndning av det svenska
spréket. I peer-turtoring &r det istdllet barn med mer erfarenheter och kunskaper som ger stod
genom att vigleda sin kompis enligt Hiland Anveden (2020). Plessis och Louw (2008) och de
Sousa (2019) beskriver hur pedagogerna genom peer-turtoring anvinder sig av barn 1
forskolan, for att stotta andra barn som har svérigheter att forstd instruktioner pa ett annat
spréak an sitt forstasprak.

I Baker (2018) och Kulttis (2013a, 2013b) studier synliggdrs guidat deltagande, det kan vi se
eftersom pedagogerna dr narvarande och stottar barn i olika aktiviteter, som de till en bdrjan
behover hjdlp med att klara av, men till slut beméstrar pa egen hand. Kulttis (2014) definition
av guidat deltagande, &r att aktiviteterna i forskolan ska gora det mojligt till att barns
erfarenheter och nya kunskaper samspelar med varandra. Guidat deltagande kan vi se i Baker
(2018) och Kulttis (2013a, 2013b) studier, genom att pedagogerna planerar aktiviteter utefter
barns intressen och dnskningar. I Bakers (2018) studie tog de in barns intresse i
undervisningen med hjélp av daggmaskutforskningar och superhjéltespel. Dér fick barnen
vélja vilket sprak de vill anvidnda sig av under aktiviteterna och spriken de véljer mellan ar
forstaspraket eller andra sprék i sin omgivning, till exempel majoritetsspraket (Baker, 2018).

5.1.4.1 Aktiviteter inom scaffoldning

I f6ljande text gér vi in pd hur vi ser att pedagogerna anvinder sig av scaffolding i férskolans
aktiviteter utifrdn de olika studier vi studerat. I majoriteten av studierna kan vi skdnja den
sociokulturella teorin, vilket enligt Séljo (2017a) &r en teori dédr spréket dr likt en process som
ar 1 standig utveckling. Spraket innefattar olika typer av tecken som ménniskor anvénder sig
av for att kommunicera. Med tecken syftar Siljo (2017a) pa allt frn ansiktsuttryck, skrivna
spréket och bilder. Genom att anvénda sig av sprak och kommunikation med andra
ménniskor, forstir vi omvérlden pa nya sitt och ldr oss att erdvra hdgre nivaer av tinkande.
Inom denna teori innebér det att minniskor drar lirdom av varandra i sociala samspel (Siljo,
2014). Det ser vi dven att Pramling och Pramling Samuelsson (2010) ndmner att efter vi dragit
lairdom av varandra i de sociala samspelen sker en utveckling inom individen och sitt eget
tankande. Nir scaffolding anvénds i samband med flersprékighet kopplar vi det till Bakers
(2018), de Sousa (2019), Kim (2017) och Naqvi m.fl. (2013) studier. Dar ndmner de att
pedagogernas forhallningssétt genomsyras av ett inkluderande synsétt, som framjar barns
flersprékighet inom undervisnings aktiviteterna via stottning och guidning som vi kommer
forklara mer om i texten (Baker, 2018; de Sousa, 2019; Kim, 2017; Naqvi, McKeough,
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Thorne & Pfitscher, 2013).

Utifrén de Sousa (2019) studie ges barn mojlighet till att kunna utveckla sitt sprak genom att
pedagogen stottar och uppmuntrar kommunikation i samband med att barnen malar pa tyg,
laga mat och diskutera bilder frdn bocker med flersprakig text. Att ta stod av relevanta objekt
ar enligt de Sousa (2019) ett effektivt sitt att underldtta barns sprékliga engagemang och
forstaelse. Anviandandet av kulturella verktyg, dr en viktig del 1 barns sprakutveckling och
verktygen kan béde vara sprakliga eller fysiska (Kim, 2017; Bagga-Gupta & Carlsson, 2006;
Kultti, 2013a, 2013b). De sprékliga verktygen beskriver Séljo (2017a) 4r kommunikationen
mellan manniskor och dér spraket &r ett hjdlpmedel. De fysiska verktygen ér artefakter som
anvinds 1 olika aktiviteter, sasom 1 Kultti (2013a, 2013b), Bagga-Gupta och Carlsson (2006)
studie, dir pedagogerna anvénder sig av sprakpdsar for att fa igdng den sprakliga
kommunikationen. Sprékpasarna anvénder pedagogerna i Bagga-Gupta och Carlsson (2006)
studie som en lénk till det svenska spraket.

I studierna av de Sousa (2019) och Kultti (2013a, 2013b) har vi uppmérksammat att barn ges
mdjlighet till att utveckla sitt sprak dven i maltids-, sdng- eller hogldsningsaktiviteter. I Kulttis
(2013a, 2013b) bada studier ar larandet inriktat pa det svenska spraket precis som 1 Bagga-
Gupta och Carlssons studie (2006), vilket gor att spraket som anvénds dr vissa barns
forstasprak och i andra fall deras andrasprak. Vid de olika aktiviteterna som sker pa forskolan
skapas dialoger och samspel mellan barn och pedagoger (Kultti, 2013a, 2013b). Det i sin tur
gynnar barnets sprakutveckling pa savil barnets forstasprak som pd deras andrasprék.
Pedagogerna upprepar orden i kommunikationen mellan barn och vuxen. Barn fir genom
upprepningarna forutsittningar till att skapa en djupare sprékforstielse av de ord som
upprepas (Kultti, 2013a, 2013b). I Bagga-Gupta och Carlssons (2006) studie utformas
verksamhetens pedagogiska aktiviteter som tidigare ndmnts, det vill sdga i form av
sangsamlingar och hoglésning. Skillnaden &r att flersprakighet inte inkluderas pé liknande
satt, eftersom det dr en forskola som inriktar sig pa att endast ldra ut majoritetsspraket (Bagga-
Gupta & Carlsson, 2006).

Kroppssprakets anviandning har vi uppmarksammat i de Sousa (2019) och Kulttis (2013a,
2013b) studier som en viktig del nér det géller utvecklingen av barns flersprikighet. Hir kan
vi se i deras studier hur barn och pedagoger anvinder sig av kroppsspréket for att stdtta barns
sprékinldrning, vilket vi kopplar till scaffolding. Forfattarna (de Sousa, 2019; Kulttis, 2013a,
2013b) poédngterar att anvindningen av mimik, gester och bilder ses som en positiv del nir det
giller att framja barns flersprakiga kompetens. Sdljo (2017a) beskriver att spréklig
kommunikation dr ett sampel mellan gester och 6gonkontakt, det gor att vi dagligen utvecklar
spréket och sittet vi uttrycker oss pa.

Att dela in barngruppen med farre barn i varje grupp ser vi att det &r ett flertal studier som
lyfter fram. Baker (2018), de Sousa (2019) och Kultti (2013a) ndmner att det ir ett
fordelaktigt sétt att lata barn f& mojlighet att utveckla sin flersprikighet i mindre grupper. En
viktig del dr hur pedagogerna stdttar barn i de mindre grupperna under aktiviteten for att de
ska kunna utveckla sin flersprakighet (de Sousa, 2019). Det innebér att aktiviteten och
pedagogernas stottning ska stimulera och underlétta for barnet i att kommunicera med
varandra enligt de Sousa (2019). Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2015) nimner ocks att det
ar en fordelaktig strategi att dela in barnen i mindre grupper, vilket bidrar till att pedagogerna
lattare kan se och bekrifta barn jimfort med om barngruppen ir storre.
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5.1.5 Pedagogernas forhallningsitt och barnsyn

Under arbetsprocessen med de 14 studierna uppmirksammade vi att pedagogers
forhallningssitt och barnsyn paverkar hur de inkluderar och arbetar med barns flersprakighet i
undervisningen. Ett forhallningssétt som Slotte och Maury (2017) beskriver dr det
sprékinriktade forhallningssittet. Det innebar att pedagoger tar tillvara pé barns flersprakiga
kompetenser i olika aktiviteter. Genom att kommunicera med barn och lata dem fi utrymme
att utvecklas i sina olika sprak (Slotte & Maury, 2017).

I flertalet av studierna (Baker, 2018; Kultti, 2013b; de Sousa, 2019; Kim, 2017) uppfattar vi
att pedagogernas barnsyn utgér fran barns perspektiv och enligt Johansson och Pramling
Samuelsson (2007) &r da barn medskapare i sin ldrprocess. Inom denna barnsyn ger
pedagogerna barn mojlighet till att vara delaktiga i deras egna ldrande och ritten till deras
egna sprk i forskolans virld (Kultti, 2014). Nar pedagogerna later barn vara en del i deras
egna larande och utveckling far de mdjlighet till att kunna paverka sin vardag i forskolan. Vi
kan se att det speglar Johanssons (2011) beskrivning genom att pedagogerna ser barn som
medmaénniskor. Det vill séiga att de tar tillvara pa barns formégor och forutséttningar och later
dem vara delaktiga i det som sker 1 forskolan (Johanssons, 2011). I Bakers (2018) studie ser
pedagogerna flersprakighet som en tillgdng i undervisningen. De tar hjilp av barnets
forstasprak i en forskolemiljo som domineras av det engelska spraket, dir
forskolepedagogiken framjar barns ledarskapsforméga och tar upp deras intressen i
verksamheten (Baker, 2018). Det kopplar vi till den samspelande atmosfiaren som Johansson
(2011) beskriver, dir pedagogernas barnsyn kénnetecknas av forstaelse och nyfikenhet infor
barns intresse, onskemal och livsvérldar.

Att ta hjdlp av hemsprék som en resurs och f4 med barn som aktiva deltagare i forskolan ar
nagot som vi kan se att de Sousa (2019) och dven Plessis och Louw (2008) foresprakar, dven
om pedagogerna inte kan barnets hemsprak. Det forstar vi som att pedagogerna har ett
sprékinriktat forhallningssétt. Slotte och Maury (2017) skriver att ta tillvara pd barns
kunskaper i sprak och anvédnda deras flersprakighet som en resurs, det ger barn en mdjlighet
att vara experter genom att hjdlpa pedagogerna som inte kan deras sprak, vilket i sin tur 6kar
barns sprakliga medvetenhet. Aven om manga av pedagogerna i Sydafrika #r flersprakiga ir
det omojligt for pedagogerna att kunna alla minoritetssprék enligt Plessis och Louw (2008).
Dérfor namner forskarna (Plessis & Louw, 2008) att det dr bra att ta hjilp av barn och se
deras sprak som en resurs. De Sousa (2019) beskriver att pedagoger kan inkludera barns
hemsprék, genom att ta hjdlp av familjen. Nir pedagogerna fatt hjélp, tar de stdd av sitt
kroppssprék och bilder i undervisningen (de Sousa, 2019).

Enligt Haland Anveden (2020) &r ett samarbete med hemmet gynnsamt for barns vilméende.
Det har visat sig att om pedagogerna engagerar vardnadshavarna i verksamheten bidrar det till
en positiv utveckling for barn (Héland Anveden, 2020).

Ytterligare en aspekt som vi anser frimjar barns flersprakiga utveckling och som har sin
grund i pedagogers forhéllningssitt och barnsyn ér det Johansson (2011) ndmner om vikten av
att skapa trygghet for flersprékiga barn i forskolan. Vidare skriver Johansson (2003) att
pedagogerna kan stdtta barn som har ett annat sprk dn majoritetsspriket pa forskolan, genom
att de ldr sig ndgra ord pa barnets forstasprak, for att hjdlpa barnet att kdnna sig trygg pa
forskolan. Genom att ta in barns hemkultur 1 undervisningen skapar det dven en kulturell
medvetenhet hos barn enligt Naqvi m.fl. (2013), vilket ocksa 6kar gruppens trygghet.
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5.2 Utmaningar inom flersprakig undervisning

I denna del av studien gar vi in pa de utmaningar som pedagoger stoter pd nér de ska
implementera flersprakig undervisning i forskolans kontext. Hér &r pedagogers kunskap och
kompetens viktig for att skapa en medvetenhet om den ensprékiga normens existens. Vi berdr
ocksa vardnadshavarnas forhéllningssétt till flersprakighet inom forskolans flersprakiga
utbildning.

5.2.1 Den ensprakiga normen

I virlden dr det minga som véxer upp med flera sprék, trots det finns det dnda en
ensprakighetsnorm som rader enligt Flyman Mattsson (2017). Ensprakighetsnormen innebér
att ett land dr uppbyggt med ett framtradande sprak som samhaillet anser naturligt att anvénda
(Flyman Mattsson, 2017). Enligt Haland Anveden (2020) ar forskares uppfattningar att den
ensprakiga normen fortfarande dr ledande i virlden. Trots att forskarna forsokt att bryta
forestéillningarna kring flersprakighet, sd dr den ensprikiga normen fortfarande dominerande i
olika samhéllen, dven fast de flesta ldnder &r flersprakiga (Haland Anveden, 2020). Enligt
Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2015) och Eriksson (2018) finns normer i samhillet och vad
som anses “normalt” kan fordndras pé grund av sammanhanget, samhillet och tiden. Normer
kan vara explicita och implicita, dir de implicita normerna innebér att individen inte ar
medveten om vilka normer som finns i samhillet innan ndgon bryter mot en norm eller att den
overges. Explicita normer innebér ddremot att den dr uttalad i samhéllet och individen vet vad
som forvintas (Engdahl & Arlemalm—Hagsér, 2015; Eriksson, 2018).

Harju och Akerblom (2020) skriver att eftersom vi lever i en ensprékig kultur kan det ofta
uppfattas som ett problem med flersprikighet i utbildningssituationer, d& synen ar att barn ska
lara sig ett sprék i taget. Problemet anses vara att flera sprak blir ett hinder 1 utbildningen
snarare an en tillgdng, d& pedagogerna inte vet hur de ska hantera sitt arbete med
flersprakighet (Harju & Akerblom, 2020). Barns kultur och etnicitet kan &ven uppfattas som
ett problem i forskolans verksambhet, trots att pedagogerna ska frimja kulturella virderingar i
forskolan, pa grund av att den ensprékiga normen fortfarande lever kvar i
utbildningssammanhang (Harju & Akerblom, 2020). Silj6 (2017b) beskriver att det som
skapar olika vdrderingar hos pedagoger ér individens egna forestdllningar om sprik och
kultur. Eftersom den dominerande ensprékighets normen finns i samhéllet, gor det att
flersprékighet har svért att fa plats i undervisningen (Séljo, 2017b). I forskolans laroplan
(Skolverket, 2020) kan vi se att den framhéiller vikten av det svenska spraket, for att barn ska
tilldgna sig kunskaper de behdver for att verka i samhallet.

Den ensprékiga traditionen dominerar fortfarande pa manga stéllen i Sverige och det fir
konsekvenser for hur vi bemoter och ser pa flersprakiga barn i forskolan, men det haller pd att
fordndras enligt Bjork-Willén (2018). Vi ser i de svenska och i en del av de internationella
vetenskapliga studier att det framkommer att fokus ligger pa en ensprakig undervisning
snarare dn att fraimja flersprékighet i forskolans undervisning. En forklaring enligt Kultti
(2013a) &r att det beror pd institutionella normer, som i sin tur osynliggér mangfalden av
sprék i samhallet. Karakteristiskt for en sprakforskola i Sverige &r att endast majoritetsspraket
lars ut (Kultti, 2013a). I Bagga-Gupta och Carlssons (2006) studie undersoker de en
sprakforskola i Sverige dédr pedagogerna enbart fokuserar pé inldrningen av majoritetsspraket,
dérfor utesluts flersprakigheten pé grund av pedagogernas reduktionistiska synsétt gillande
hur barn tar till sig flera sprak.
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I Plessis och Louw (2008) studie skriver de att Sydaftrika dr ett flersprékigt land, dér en del
sprak har marginaliserats. Vi forstdr marginalisering som att spraken kan ha olika status i
sambhillet, ddrmed prioriteras spriken olika och en del sprék utestings. Forskarna (Plessis &
Louw, 2008) ndmner att tidigare i Sydafrika under apartheid separerades kulturerna och dven
spraken. Utmaningen som pedagogerna har i Sydafrika enligt Plessis & Louw (2008) ar att
inkludera barns kultur och sprak, speciellt nu nér kulturer inte behover separeras. Med den
utmaningen skriver forfattarna (Plessis & Louw, 2008) att det handlar om att skapa en jimvikt
bland kulturer och sprék, bdde bland barns olika kulturer och sprék samt den kultur och sprak
som finns 1 forskolan. Denna utmaning forstar vi som det Bayati (2017) skriver om, att en
anledning till att sprék marginaliseras och osynliggors kan bero pa att det finns ett
dominerande sprak i utbildningssystemet som virderar och ger utrymme for enbart det
dominerande spraket, dir barns forstasprak anses forsvéra inlarningen av spraket som ldrs ut i
undervisningen.

I studierna (Harju & Akerblom, 2020; Seals & Olsen-Reeder, 2020) framhiver de att
pedagoger lever kvar i den ensprakiga normen och att det paverkar deras sétt att arbeta med
flersprakighet i undervisningen. Harju och Akerblom (2020) beskriver att pedagogerna kiinner
sig placerad mellan tva diskurser som de méste forhélla sig till. Den ena diskursen &r den
ensprikiga normen och den andra &r att frimja flersprékighet och mangkultur i utbildningen
(Harju & Akerblom, 2020). Liroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) ér ett av manga
policydokument som ska efterlevas och som bidrar till diskursen om att se flersprékighet som
en tillgang. I laroplanen (Skolverket, 2018) stér det att forskolans utbildning ska vara
likvardig for alla barn. Likavél som det svenska spréket ar av stor vikt, ska barn ges mojlighet
till att utveckla sitt minoritetssprak eller annat forstasprak. Aven i klassrummen i Nya Zeeland
paverkar den ensprékiga normen pedagogers sprékpolitiska ideologier, genom vilka sprak
som tillats, far ta plats och vilka som tystas ner enligt Seals och Olsen-Reeder (2020).

5.2.1.1 Utmaningar for pedagoger

I och med denna studie har vi forstatt att pedagoger stdr infor flera utmaningar i
undervisningen nér det géller att inkludera flersprikighet i forskolor. I resultaten av studierna
(Plessis & Louw, 2008; Harju & Akerblom, 2020; Kirsch, 2020; Kultti, 2013a, 2013b; Seals
& Olsen-Reeder, 2020) kan vi se hur viktigt det &r med kunskap om flersprakig utbildning.
Ytterligare ndgot de ndmner som é&r av stor vikt for att kunna implementera fler sprak i
undervisningen, dr anvdndningen av artefakterna i aktiviteterna, exempelvis bocker och
rekvisitan (Plessis & Louw, 2008; Harju & Akerblom, 2020; Kirsch, 2020; Kultti, 2013a;
2013b; Seals & Olsen-Reeder, 2020). I ett sprakinriktat forhallningssatt géller det att skapa
forutséttningar och organisera forskolans undervisning, sé att barn kan utveckla sina sprak
(Slotte & Maury, 2017). And4 ir det manga forskolor som fortfarande satsar pi endast ett
sprak. Det visade sig dven i1 Kulttis (2013a, 2013b) studier att barns olika sprak inte erkidnns
av pedagogerna i undervisningen, ddremot anviande barn sina sprék tillsammans med varandra
i leken. I Kulttis (2013a, 2013b) samt Bagga-Gupta och Carlsson (2006) studier anvénds inte
flersprékigheten som resurs i lirandet, utan den flersprakiga dialogen i forskolans kontext
forblir osynlig.

Tidigare har vi nimnt att den ensprékiga normen innebér en stor utmaning i arbetet med
flersprékig undervisning i forskolan och att pedagogerna kénner sig placerade mellan tva
diskurser. Enligt Harju och Akerblom (2020) #r translanguaging en metod inom flersprikighet
som enligt forfattarna krockar med den ensprakiga normen, genom att metoden stimulerar och
hojer larandet i flera sprak via olika sprakmiljoer, dirfor &r translanguaging en utmaning for
pedagoger. I Kirsch (2020 ) samt i Harju och Akerbloms (2020) studie kan vi se att
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pedagogers barnsyn ar priglad av den ensprékiga normen, eftersom barn inte far frihet att
uttrycka sig flersprakigt. Ddremot efter att pedagogerna i bada studierna (Kirsch, 2020; Harju
& Akerbloms, 2020) implementerade translanguaging i verksamheten har deras barnsyn och
forhallningssitt till flersprakighet successivt fordndrats, frin att pedagogerna inte tar tillvara
pa barnets sprakliga kompetenser till att de ser spraket som en tillgéng.

Kunskapen kring betydelsen av inkludering av flera sprak varierar bland pedagoger enligt de
studier vi studerat. I Naqvi m.fl. (2013) studie kdnner en del pedagoger att det &r omgjligt att
kunna alla sprék. Flertalet av pedagogerna sdger att anvindandet av flera sprak i
undervisningen himmar inldrningen av majoritetsspraket, vilket oroar pedagogerna (Harju &
Akerblom, 2020; Seals & Olsen-Reeder, 2020; Plessis & Louw, 2008; Kirsch, 2020).
Samtidigt ser vi att Cedernil (2016) och Haland Anveden (2020) uppger att anvindningen av
flera sprak dr inget att oroa sig for. Vidare skriver Hdland Anveden (2020) att forskning inom
sprékinldrning, visar pa att det styrker mer dn forhindrar barns inlérning av sprék, dd hjarnan
har kapacitet att l4ra sig flera sprak samtidigt. Enligt Haland Anveden (2020) dr det ett
foréldrat synsétt att inldrningen av majoritetsspraket skulle hdmma barns sprakutveckling.

Pedagogerna i Luxemburg ér flersprakiga och lever i ett flersprékigt land, trots det finns en
oro att inldrning av barnets forstasprék ska forsvara inldrningen av majoritetsspraket (Kirsch,
2020). Resultat fran Sydafrikanska (Plessis & Louw, 2008) och luxemburgska (Kirsch, 2020)
studien visar att pedagogerna behdver mer kompetensutveckling géllande flersprakighet och
barns sprakutveckling. Det dr viktigt uppger Plessis och Louw (2008) for att barn ska behalla
sitt forstasprak. Kirsch (2020) beskriver att det dr vésentligt att pedagogerna ser det positiva
med att inkludera flersprakighet i forskolan. Hon (Kirsch, 2020) skriver att efter pedagogerna
i forskolan implementerade translanguaging, paverkade det barns vdlméende i positiv
riktning. Vidare ndmner Kirsch (2020) att anvindningen av translanguaging stirker barns
identitetsutveckling. Nér det giller det sprékinriktade forhéllningssattet ndmner Slotte och
Maury (2017) att barnets identitet stirks genom att pedagogen bekréftar barnets sprak i
undervisningen. I den svenska ldroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) kan vi ocksa ldsa
att vilméende, trygghet och identitetsutveckling frimjar barns mojlighet till ldrande.

Hickey och de Mejia (2014) beskriver pedagogernas behov av kompetensutveckling for att
kunna ta in flersprakig undervisning i forskolan samt 1 arbetsséttet immersion, déarfor att det
finns underliggande historiska erfarenheter som har en negativ paverkan pé arbetsséttet. De
negativa erfarenheterna &r forknippade med immersion nér det anvéndes under 1970 talet for
att bevara det franska minoritetsspraket i Kanada, dér barn anldnde med véldigt lite eller inga
sprakkunskaper alls i franska (Hickey & de Mejia, 2014). Pedagogerna behdver ocksé
kontinuerligt stod frdn andra professionella med spetskompetens inom flersprékighet, for att
kunna stddja barn i deras sprakutveckling, nér det géller arbetsséttet immersion enligt Hickey
och de Mejia (2014). Nagra av de utmaningar vi kan se dr kompetensutveckling och vilka
resurser forskolan blir tilldelade. I den svenska kontexten skriver Haland Anveden (2020) att
det dr viktigt att pedagoger ges mojlighet till kompetensutveckling, for att deras kunskaper
inom flersprékighet skall kunna fordjupas. Det &r kommunen som fordelar resurser till
forskolorna och det bidrar i sin tur till om pedagoger far kompetensutveckling eller inte.
Vidare skriver Hland Anveden (2020) att vilka resurser pedagogerna féar och hur stora de ér
beror péd vilken kommun forskolan ligger i. Vilket i sin tur innebér att det skapas en ojdmlik
fordelning av resurser beroende pé vart forskolan geografiskt ér placerad i Sverige (Haland
Anveden, 2020). Hickey och de Mejia (2014) podngterar dven att pedagogernas 16n behdver
hojas, dd manga bra pedagoger byter arbete eller forsvinner till andra yrken.
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Det finns begrénsningar enligt Seals och Olsen-Reader (2020) i anvindningen av arbetssittet
immersion i undervisningen pd Nya Zeeland. Forfattarna (Seals & Olsen-Reader, 2020) lyfter
fram att barns sprékliga identitet forsvinner och dven den spontana kommunikationen i
sambhillet forloras om arvspraket/forstaspréket bara kommuniceras i forskolan. Barn minskar
sin forstéelse for arvspriket, da det blir for svért for dem att ta till sig spréket bara genom att
anvénda det 1 forskolan, da arvspraket haller pd att forsvinna utanfor forskolans kontext (Seals
& Olsen-Reader, 2020).

Ytterligare utmaningar som pedagogerna star infor enligt Hickey och de Mejia (2014) &r att ta
fram material pa minoritetssprak och fa tid till forberedelse f6r undervisningen inom
forskolan. I Kims (2017) studie gjord i USA, dér barnen &r tvdsprikiga och kommunicerar
bade med engelska och koreanska, dr hederssystemet en utmanande och komplex del i1 det
koreanska spréket. Ett exempel pa det som &r en utmaning &r att det finns olika
hélsningsfraser beroende pa vilken status personen har i samhéllet (Kim, 2017). Pedagogerna
uppmanas till att skapa en samverkande atmosfdr med sociokulturella faktorer (Kim, 2017).
Har lyfter Kim (2017) fram hemkulturen som en viktig del for att kunna forsta sig pa
sprékinlarningsprocessen och det utmanande hederssystemet i det koreanska spréket.

5.2.1.2 Vardnadshavares forhallningsdtt till flersprakighet

I ndgra av studierna (Plessis och Louw, 2008; Blom m.fl., 2020; Kirsch, 2020) finns en
antydan till att vardnadshavare prioriterar en forskola som framjar en ensprikig utbildning.
Plessis och Louw (2008) ndmner att i Sydafrika dr engelskan ett eftertraktat sprak inom
arbetslivet, vilket gor att flertalet av vArdnadshavarna vill att férskolan ska bidra till
inldrningen av ett sprak, engelskan. Pa liknande sétt dr det i Singapore, dir engelskan &r
prioriterat i samhéllet och vardnadshavarna stottar inldrningen av det engelska spraket (Blom
m.fl., 2020). Ett stort ansvar och press ldggs pa pedagogerna, eftersom de barn som borjar i en
engelsksprakig forskola, inte kan det engelska spraket (Plessis & Louw, 2020). Det blir &ven
tydligt i studien frdn Luxemburg, dir vardnadshavarna ar skeptiska till flersprakig utbildning,
eftersom de tror att franskan och forstaspraket ska hindra inldrningen av luxemburgska
(Kirsch, 2020). Enligt Kirsch (2020) dr vardnadshavarnas uppfattning den att luxemburgska
ar mer sammankopplad till det tyska spraket 4n till exempelvis franskan. Darfor blir det en
utmaning for pedagogerna att finna undervisningsstrategier, genom att ta till flersprakig
utbildning och anvinda sig av arbetssitt som till exempel kodvixling och translanguaging
(Plessis & Louw, 2020). Det stéller enligt Plessis och Louw (2020) krav pa att pedagogerna
kan flera sprak, deras forstéelse for betydelsen av forstaspraket och kunskap om hur det
starker andraspraket i undervisningen.

6 Diskussion

I diskussionsavsnittet kommer vi att diskutera och kritiskt granska de styrkor och svagheter
som blir synliga i denna studie. Dérefter diskuterar vi resultatet av vad som framkommit
utifran artiklarna i relation till syfte och fragestéllningar.

6.1 Metoddiskussion

Vi har genom denna systematiska litteraturstudie fatt erfarenheter kring befintlig forskning
géllande flersprakig undervisning i forskolan och hur kartldggningen av dessa studier kan ske.
En av de positiva erfarenheterna dr att allt i arbetsprocessen sker systematiskt. Vilket vi har

22



uppskattat, da vi har kunnat f6lja de delar som ska ingé i en systematisk litteraturstudie pa ett
strukturerat vis. I en systematisk litteraturstudie &r transparens lika med hog reliabilitet vid
lika resultat vid olika métningstillfallen (Barmark & Djurfeldt, 2015), vilket vi férsdker uppné
genom att strukturera och dokumentera allt material genom hela studiens arbetsprocess.

Databassokningen skedde enbart i en &mnesdatabas via Goteborgs universitet. Vid
datainsamlingen kunde vi anvént oss av olika databaser samt dven anvints sokmotorer utanfor
Goteborgs universitet, for att kunna fa ett storre utbud av artiklar. Vid databass6kningen
anvéndes flera kvalitetssdkringar, peer-review, Academic journals samt ett sprikfilter. I
kvalitetsgranskningen upptackte vi dock att tva av artiklarna inte var kritiskt granskade, trots
avgransningen med peer-review, vilket gjorde att databasen inte upplevdes som helt
tillforlitlig. Det engelska sprakfiltret anser vi borde resultera i flera internationella forskares
vetenskapliga artiklar, da vi lart oss enligt Pettersson m.fl. (2020) att engelska anvénds for att
forskarna ska kunna na ut med sina forskningsresultat till flera intressenter. Vi har haft en
tidsbegransning i denna studien vilket kan ha bidragit till att vi inte gjort tillrackligt manga
olika sokkombinationer. Dédremot om vi gjort fler sokkombinationer eller utokat med andra
sokord skulle det kunnat resultera i flera artiklar inom dmnet flersprikighet. Vi kan édnda se att
vi tagit fram relevanta engelska ord och begrepp med hjilp av fragestéllningen. Det kopplar vi
till studiens validitet, alltsa att vi far svar pé det vi soker i databasen.

Av de 14 artiklarna ingér fyra svenska och tio internationella studier. De internationella
studiernas resultat dr enligt oss dverforbara till svenska forhallande, eftersom studierna
handlar om arbetet med flersprikighet i forskolan. De internationella studiernas utmaningarna
speglar dven manga utmaningar vi kénner igen i forskolorna i Sverige. En reflektion vi hade
under tiden vi gjorde studien, dr att det behdvs goras nya studier kontinuerligt eftersom
forskning forandras over tid. Déarfor valde vi ocksa att enbart anvinda forskning som ér gjorda
pa 2000-talet. Vilket resulterade i vad vi tycker dr relativt ny forskning mellan &ren 2004—
2020. Detta kan ocksa innebdra att vi missat éldre forskning som skulle kunna vara relevant
och intressant att ha med i studien. Studien bestdr av 6vervéigande kvalitativa artiklar, ett fatal
kvantitativa samt négra studier som innehéller en blandning av bada. Att ett antal artiklar i
studien har en kvalitativ metod, ser vi som positivt, dd metoden enligt Ahrne och Svensson
(2015) kommer ndrmare forskningsobjektet och forstdelsen av de medverkandes livsvérldar.
En tanke &r att om vi hade haft en storre blandning av kvalitativa- och kvantitativstudier
skulle vi kunnat fatt en bredare syn pé det 6nskade &mnesomradet, pa grund av att vi ser
undersokningsobjektet fran olika infallsvinklar.

Vi har tillsammans i teamet tagit en del i taget, diskuterat och delat upp arbetsuppgifterna
mellan oss genom hela arbetet. P4 det viset har alla varit delaktiga, fitt insyn i alla delar och
vid oklarheter har alla tillsammans diskuterat och jimfort materialet. Sammanfattningsvis
anser vi att denna tid har bidragit till ny kunskap for oss, om hur en systematisk
litteraturstudie gar till, som 1 sin tur har berikat vdra kunskapsbanker.

6.2 Resultatdiskussion

I resultatdiskussionen presenteras de slutsatser vi kommit fram till i denna studie med hjdlp av
de utvalda artiklarna samt relevant litteratur. Arbetet med inkludering av flersprakig
undervisning diskuteras i relation till vilka utmaningar som blivit synliga i arbetet med
flersprakighet. Avslutningsvis diskuteras huruvida fortsatt forskning inom dmnet skulle kunna
utvecklas och fylla eventuella kunskapsluckor. Vi kommer att lyfta fram vilken barnsyn som
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gér att urskilja, samt vilken paverkan den ensprékiga normen kan ha pa pedagoger i arbetet
med flersprakighet.

6.2.1 Arbetet med inkludering av flersprakighet

En aspekt vi vill belysa &r de olika arbetssitten och vilken barnsyn som pedagogerna ger
uttryck for och hur det paverkar deras arbetssitt for att inkludera barns forstasprék utdver
majoritetsspraket. Vi kan se vissa likheter i arbetsséttet translanguaging och Johanssons
(2011) beskrivning av en samspelande atmosfér. Den samspelande atmosféren priglas bland
annat av att pedagoger dr lyhorda for barns olika livsvirldar. Att pedagoger trader in i barns
olika livsvérldar innebdr att man tar vara pd och forsoker forstd barns erfarenheter
(Johanssons, 2011). Det anser vi att translanguaging till stor del innebdr, att pedagogerna tar
hénsyn till barns erfarenheter, alltsé tréder in deras livsvérldar. Da tar pedagogerna tillvara pa
barns sprak och kultur, vilket Kirsch (2020) samt Seals och Olsen-Reeder (2020) beskriver i
sina studier angéende translanguaging, som &r en central del av pedagogernas arbete. Dir later
pedagogerna barn anvénda sig av hela sin sprakliga kapacitet (Kirsch, 2020; Seals & Olsen-
Reeder, 2020). Det kopplar vi ytterligare till vad Johansson (2011) skriver, det vill séga att se
barns formagor och striva efter att utgd frdn barns egna perspektiv.

Ett annat arbetssétt som vi studerat i studierna dr immersion. Dir upptickte vi bade positiva
och negativa aspekter av arbetssittet. Den kritik som Seals och Olsen-Reeder (2020) riktar
mot immersion som arbetssétt ar att utformningen av arbetet i dessa forskolor inte speglar hur
vérlden ser ut utanfor forskolan. Nir barn anvinder sig av translanguaging brukar de dédremot
hela sin sprakliga kapacitet i forskolan, vilket Seals och Olsen-Reeder (2020) anser mer
speglar hur virlden ser ut. Vi tolkar att en svarighet med arbetsséttet immersion kan vara att
pedagogerna inte trdder in i barns olika livsvérldar, tar tillvara pd deras erfarenheter sdsom
deras sprak och hemkultur, pad samma sétt som pedagogerna gor nér de arbetar med
translanguaging.

Forskning av Blom m.fl., (2020), Plessis och Louw, (2008) och Naqvi m.fl., (2013) har visat
att kodvéxling kan vara ett bra sitt for barn att utveckla sina sprakkunskaper och skapa
trygghet for barn. Det kopplar vi till laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) dar trygghet
ar en central del for barn pé forskolan. Som vi ndmnt tidigare papekar dven Johansson (2011)
att trygghet &r viktig i arbetet med flersprakiga barn i forskolan. Naqvi m.fl. (2013) ndmner
ocksa trygghet och hur viktigt det &r att ta in barns olika hemkulturer i férskolan for att 6ka
barns kulturella medvetenhet. Vi tolkar att det 4r av stor vikt att anvinda sig av barns
forstasprak som resurs i forskolan for att skapa trygghet sé att barn kan utveckla inte bara sitt
forstasprak utan dven majoritetsspraket. Om pedagogerna anvénder sig av barns forstasprak
som resurs tar pedagogerna tillvara pa barns kunskaper och formégor de redan besitter. Aven
hér ser vi att det speglar den samspelande atmosfaren da pedagoger tréder in 1 barns
livsvérldar.

Scaffolding &r ett arbetssétt vi lyft tidigare, som pedagogen kan anvinda sig av for att
inkludera och stdtta barnets utveckling i sitt forstasprak och i majoritetsspraket. Utifran
Bagga-Gupta och Carlsson (2006) och Kulttis (2013a, 2013b) studier tolkar vi det som att

det rider en olikhet i pedagogernas anvindning av scaffolding som arbetssétt. Vi uppfattar det
som att beroende pa vad pedagogerna har for barnsyn, far det konsekvenser nér det géiller
barnets mojlighet till att bruka alla sina sprék pa forskolan.
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6.2.2 Utmaningar med att inkludera flersprakighet

Ensprikighetsnormen som till synes verkar vara den dominerande normen enligt flertalet
studier (Plessis & Louw, 2008; Kirsch, 2020; Kulttis, 2013a, 2013b) ir nagot som fangslar
och vicker intresse hos oss. Att flersprikiga barn inte far samma forutsittningar nir det ror
sig om att inkludera deras sprik, anser vi dr nagot virt att reflektera ver. Uppenbarligen lever
ensprakighetsnormen kvar dels i Sverige, dels internationellt, vilket synliggors i Plessis och
Louw (2008), Kirsch (2020) och Kulttis bada (2013a, 2013b) studier. Sdlj6 (2017b) skriver att
det dr individens egna forestéllningar om sprak och kultur som skapar virderingar. Dartill ar
sambhillets syn pa sprak, en paverkansfaktor ndr det géller instéllningen till hur olika sprak ska
implementeras i utbildningssammanhang (Siljo, 2017b). Vi tolkar att ensprakighetsnormen
som uppenbarligen rider i samhillet utgor ett hinder for pedagoger nér det ror sig om arbetet
med att inkludera flersprikighet i forskolans verksamhet. Svérigheten med att ta in flera sprak
1 undervisningen, uppfattar vi att det beror pd, vilket forhallningssétt pedagogerna har. Det far
dé konsekvenser for hur pedagogerna i forskolan inkluderar flersprakighet eller later den
komma i skymundan, vilket i sin tur krockar med laroplanens (Skolverket, 2018) intentioner
géllande att flersprakighet &r ndgot som pedagogerna skall arbeta med.

I ett flertal av studierna (Plessis & Louw, 2008; Harju & Akerblom, 2020; Kirsch, 2020;
Kultti, 2013a, 2013b; Seals & Olsen-Reeder, 2020) har vi uppmérksammat att det saknas
kunskap hos pedagogerna, gillande anvindandet av arbetssdtten translanguaging, immersion
och kodvéxling, i samband med inkludering av flera sprik i undervisningen. Ett sitt att se pa
avsaknaden av kunskapen ir att se det fran Haland Anvedens (2020) synvinkel, nimligen
huruvida pedagogerna far mdjlighet till kompetensutveckling och beroende pa hur kommunen
skapar forutséttningar for personalen att fordjupa sin kunskap inom flersprakighet. Det rdder
enligt Haland Anveden (2020) en ojdmlik férdelning av resurser som bidrar till att inkludering
av flersprékighet antingen ses som en tillgang i forskolans verksamhet eller som en utmaning
for pedagogerna. Sammanfattningsvis uppfattar vi det som att pedagogerna star infor en svar
uppgift nir det giller att implementera olika arbetssdtt som tidigare nimnts. For att klara av
denna uppgift behdver de f4 kompetensutveckling sa att deras kunskaper i &mnet fordjupas.
Genom kunskap har vi mérkt att pedagogernas forhéllningssatt till flersprakighet dndras till ett
mer sprakinriktat forhallningssétt, om de far mojlighet till kompetensutveckling. Det
sprékinriktade forhallningssittet verkar spela stor roll for pedagogernas fortsatta arbete med
olika arbetssitt inom flersprakighet.

6.2.3 Fortsatt forskning

I denna studie har vi tagit upp olika arbetssitt och aktiviteter som kan anvédndas i samband
med flersprakig undervisning samt hur betydelsefullt det dr att barn fir anvénda alla sina
sprék. I forskolans ldaroplan (Skolverket, 2018) beskrivs det att sprak dr sammankopplat med
larandet och barns identitet. Det vi har uppméirksammat och finner intressant dr kopplingen
mellan spraket och identiteten. Kunskapen om det hér finns och ménga forskolldrare forstar
kopplingen mellan sprak och identitet, men det dr d&nda svért att implementera flersprakighet i
forskolan. En svarighet med implementeringen sasom vi uppfattar det ar att
ensprakighetsnormen fortfarande dr dominerande. Vi tolkar dven att anvindandet av
arbetssétten vi ndmnt i studien kan ses som svara att genomfora pa grund av tids- och
kunskapsbrist. Hér ser vi ett behov av fortsatt forskning inom omrédet for att kunna underlétta
att inkludera flera sprék i forskolans undervisningen.

Ett av manga forskningsomrade som behdver utvecklas, vilket vi uppmirksammat i denna
systematiska litteraturstudie dr forskningen kring kodvéxlingens effekter pa barns sprakliga
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utveckling. En mojligt tolkning till varfor forskning inom kodvéxling behdver utvecklas ér att
synen pd kodvixling historiskt sett har varit negativ och mojligtvis fortfarande ar det pd vissa
stdllen. Det tror vi kan leda till att intresset for att undersdka kodvéxling i forskolan av
forskare kan ha péaverkats negativt. Hir anser vi att det behdvs mer forskning gillande
kodvéxlingens betydelse for barnets sprikinlérning sé att pedagogerna har vetenskaplig
forskning att luta sig mot nér de vill implementera kodvixling i férskolan.

Ytterligare ett omréde dér vi ser att forskarna har olika uppfattningar dr inom immersion.
Enligt nagra av studierna (Hickey & de Mejia, 2014; Seals & Olsen-Reeder, 2020) har
immersion olika effekt pd barn, beroende i vilken situation arbetsmetoden anvinds inom
undervisningen. Vi anser att det behovs fortsatt forskning kring arbetet med immersion
eftersom det inte finns en version av arbetsséttet som passar alla forskolor. Aven forskning
kring hur immersion kan kombineras med till exempel translanguaging vilket vi forstod som
ett bra sitt att arbeta med barns flersprékighet i forskolans undervisning.

Vi blev ocksé forvanade over att den ensprakiga normen fortfarande dr stark inom forskolans
kontext i Sverige och att manga forskolor fortfarande satsar pé att endast ldra ut det svenska
spréket, trots att det svenska samhillet &r flersprakigt och att det enligt Skolverket (2020)
talas ménga olika sprék i Sverige idag. Dérfor anser vi att det fortfarande finns en hel del kvar
att forska vidare om géllande pedagogers barnsyn och kunskap om flersprakighet i forskolan.
Vi reagerade dven pa att majoriteten av de studier vi ldst dr internationella studier, vilket vi
anser kan tyda pa att det kan behdvas mer forskning pa hur flersprékighet implementeras 1
svenska forskolor. Det dr mojligt att den ensprékiga normen som &r stark i Sverige har
bidragit till att det finns ett storre behov av forskning inom detta &mne, eftersom
flersprékigheten inte har slagit igenom i flertalet av forskolorna i Sverige.
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