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Aim: The purpose of the thesis's study is to map and analyze the activities for writing that

student encounter during a school year in Swedish 1, in two different classes, on two
different vocational preparation programs in high school: The construction
programme and the Children's and Leisure Programme. Furthermore, the aim is to
investigate possible writing discourses which can be distinguished in the writing
activities students encounter.

Theory: Roz lvani¢ 's (2004) construction of writing discourses, together with sociocultural
theory (Vygotsky, 1999), is a rewarding theoretical framework for this essay. The six
writing discourses are: the skills discourse, the creativity discourse, the process
discourse, the genre discourse, the discourse on social practices and the social policy
discourse. In a sociocultural perspective on writing, the idea is that man creates his
reality in relation to conditions in the environment, only after reflection and action
together with others does individual learning take place (Vygotsky, 1999).

Method: The methodological approach of the study is qualitative and chosen in the hope that it
is an approach that serves the purpose of the thesis; to map writing tasks and analyze
them based on possible writing discourses. The study's material consists of two
Swedish teachers' plans for writing teaching in Swedish 1 during the academic year
2020/2021, in two classes on the upper secondary school vocational programme.
Furthermore, a central part of the empiric is the collection, compilation and analysis
of the assignment instructions students have taken part of in connection with the
course's various writing moments. The purpose of the dossier is to have a more
nuanced opportunity to clarify and categorize what kind of writing activities students
face.

Results: The results show that the writing activities offered to students in the two classes are
characterized by referencing, argumentation and analysis, which is a teaching content
that is close to the central content of writing formulated in the syllabus for Swedish 1.
A common thread through all tasks is the focus on language correctness and, in part,
the use of digital tools. The result also shows that the possible discourses that emerge
most clearly are skill, genre, process and, in part, creativity. Less clear are the
contexts of writing that prioritize social practices and sociopolitical perspectives. One
picture that emerges is that there is a tension between writing as a skill and for
communication as well as a study discourse or vocational discourse.
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1. Introduktion

De senaste aren har den svenska mediedebatten aterkommande lyft fram att barn och ungas
skrivformaga successivt verkar forsamras. Darfor ar just skrivandets fokus i utbildning och
uppfattningar om skrivande i tidigare och nuvarande svenska laroplaner relevanta att rikta ljus
pa (Malmstrom, 2017). Vidare ar darmed fragan om vilka skrivaktiviteter som erbjuds och &r
mojliga i den svenska skolans olika stadier av intresse. Skrivande &r en del av utbildning i alla
amnen, men har ett sarskilt fokus i &mnet svenska. Den har uppsatsen fokuserar pa
skrivaktiviteter som erbjuds och mojliga diskurser for skrivande, i skrivundervisningen i

Svenska 1, i tva klasser pa tva av gymnasiets yrkesforberedande program, lasaret 2020/2021.

Elever pa yrkesforberedande program ska forberedas for ett alltmer komplext yrkes- och
samhallsliv, dar vikten av att kunna ta till sig information och kommunicera i tal och skrift ar
central. De skrivkunskaper- och formagor som eleverna ska utveckla behdver darfor fokusera
saval kompetenser som kravs i den kommande yrkesprofessionen, som i livet som
medborgare i ett demokratiskt samhalle. | examensmalen for flera av gymnasiets
yrkesprogram namns dock inte skrivande alls (Skolverket, 2019, Malmstrom, 2017). |
amnesplanen for svenska pa gymnasiet beskrivs daremot att eleverna ska moéta ett brett fokus

pa sprak och sprakanvandning:

Eleverna ska ges mojlighet att bygga upp en tillit till sin egen sprakférmaga och tillagna sig de
sprakliga redskap som kravs for vardags- och samhéllsliv. De ska ocksa ges mojlighet att utveckla
sadana kunskaper om muntlig och skriftlig kommunikation som behévs i arbetslivet och for vidare
studier” (Skolverket, 2019, 5.160).

Alla yrkesforberedanande program innehaller kursen Svenska 1. Den &r en sa kallad
gymnasiegemensam kurs, vilket innebdr att den lases pa samtliga gymnasiets program, det vill
sdga ocksa av elever pa studieforberedande utbildningar. I kursplanen beskrivs att
undervisningen ska innehdlla: ”...skriftlig framstédllning av texter for kommunikation,
argumentation, larande och reflektion.” (Skolverket, 2019, s.162). | Svenska 1 beskrivs i
kunskapskravet for betyget E att eleven i huvudsak ska kunna félja skriftsprakets normer samt
skriva texter av olika karaktar som ar anpassade till syfte, mottagare och kommunikations-
situation (Skolverket, 2019). Kursens gemensamma syfte och mal svarar darmed pa fragan

om “’vad” skrivundervisningen i Svenska 1 ska innehalla. Den gemensamma maélbilden



hindrar dock inte svensklarare pa olika program att lata kursens undervisning och
arbetsformer praglas av den utbildning eleverna gar.

Under min tid som svensklarare pa yrkesprogram upplevde jag ofta en utmaning i att eleverna
behovde fardighetstraning, men ocksa relevanta och motiverande skrivuppgifter for att starka
skrivande for till exempel kreativitet och kommunikation. En fraga som jag brottades med var
om eleverna gynnades av ren fardighetstraning, eller snarare motiverades av att fa skriva i

olika sammanhang och former.

Tidigare studier visar att skrivande pa gymnasiet riskerar att priaglas av diffusa villkor for
eleverna, fokus pa fardighetstraning samt ett generellt litet utrymme, framfor allt pa
yrkesprogram (Westman, 2008, Bergman, 2007). Dessutom konstateras att skrivundervisning
i svenskdmnet pa gymnasiet tenderar att fa olika mycket fokus pa skilda program (Andersson-
Varga, 2014). Dessa studier dr genomforda dels mot bakgrund av den tidigare laroplanen,
Lpf94 (Skolverket, 1994), dels med nuvarande laroplan, Lgy11(Skolverket, 2019), som
aktuellt styrdokument. Vad géller fokus pa skrivande i respektive inledande kurs 1 svenska pa
gymnasiet — Svenska A (Skolverket, 1994) och Svenska 1 (2019), dr dock de perspektiv som
lyfts relevanta oberoende av ldroplan. I bada kursplanerna lyfts sprakriktighets- reflektions-
och kommunikationsperspektiv. Vidare fokuseras att syftet med skrivande &r brett och syftar
till larande for livet som privatperson, student och/ eller yrkesverksam. I kursplanen for
Svenska A framholls, 1 enlighet med utdragen ur Svenska 1 ovan, att eleverna ska "utveckla
sin formaga att anvanda spraket for personlig utveckling och pa sa sitt skaffa sig nodvéandig

beredskap for livslangt ldrande, yrkesverksamhet och samhéllsliv”’ (Skolverket, 1994, s. 35).

1.1 Syfte och fragestallningar
Syftet med uppsatsens studie &r att kartldgga och analysera aktiviteter for skrivande samt

mojliga skrivdiskurser, som elever méter under ett lasar i tva olika klasser, pa tva olika
yrkesforberedande program pa gymnasiet: Bygg- och anlaggningsprogrammet (BA) och
Barn- och fritidsprogrammet (BF). Syftet leder till foljande fragestallningar:

1. Vilka skrivaktiviteter erbjuds eleverna i de aktuella klasserna under lasaret 20/21, i
Svenska 1?

2. Vilka mojliga skrivdiskurser gar att urskilja i de skrivaktiviteter eleverna moter?



Undersokningens empiriska underlag utgérs av tva legitimerade svensklarares planering
avseende skrivande for ett helt lasar, i Svenska 1. Vidare utgors viktiga data av de
instruktioner eleverna erbjudits i samband med uppgifter dar skrivande ingar som en del av en
larandeprocess eller examination. Skrivandet kan darmed ske i samband med l&sning av
litteratur, forberedelse for muntlig framstallning eller i form av en ren skrivuppgift. BA och
BF ar yrkesprogram vars examensmal lyfter krav pa till exempel formaga att kommunicera
och samarbeta (Skolverket, 2019). Den tydliga skillnaden i inriktning mot arbete med bygg
respektive barn och fritid gor dock att utbildningarna ocksa ar intressanta representanter for

skrivande i olika sammanhang.

Studiens resultat kan forhoppningsvis bidra med kunskap om skrivande i1 kursen Svenska 1 pa
yrkesforberedande program. Aven om underlaget 4r begrinsat till tva lirares undervisning,
utgdr det troligen en liten pusselbit av relevans for bilden av skrivande i svenska pa

yrkesprogram mer generellt.

1.2 Definition av skrivaktiviteter och skrivundervisning

Uppsatsens utgangspunkt ar att framgangsrikt skrivande kraver fardighetskunskaper och
kommunikativa kompetenser samt att aktivitetens syfte, i relation till kursplanens
malsattningar for Svenska 1, ar larande, reflektion och kommunikation. | denna uppsats
resoneras l6pande kring framfor allt begreppet skrivaktivitet. Perspektiv pa denna term ligger

i linje med Winzells syn pa skrivande och undervisning:

| detta skapande gors standiga val vad géller exempelvis ord, meningsbyggnad, kommatering, struktur,
modalitet, formalitet och tilltal. Dessa val far tillsammans olika kommunikativ verkan. Férmagan att
med sddana val skriva ssmmanhangande, kommunikativa texter av olika slag ar en kompetens som ska
provas inom skola och utbildning. Det lararen gor for att leda elever till en allt stérre kompetens inom

skrivande kan ses som ett skrivutvecklande arbete” (Winzell, 2018, s. 21).

1.3 Disposition
Uppsatsen bestar av sex delar. Efter introduktionen foljer del tva med bakgrund och tidigare

forskning. Dér behandlas kort olika perspektiv pa skrivande samt skrivande pa gymnasiet med
fokus pa yrkesforberedande program. Avsnitt tre lyfter undersokningens teoretiska bakgrund,
som tar stod i Ivanics (2004) sex skrivdiskurser samt i sociokulturell teori. Darefter beskriver
och diskuterar textens fjarde del studiens metod och kvalitativa ansats samt det urval och

material som gjort studien mojlig. | det femte avsnittet summeras uppsatsens resultat, utifran
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en beskrivning av de skrivaktiviteter som presenterats samt en kategorisering av de
skrivdiskursers som mojligen kan urskiljas. | den sjatte och avslutande delen diskuteras
resultaten samt konsekvenser och maéjliga utvecklingsomraden for skrivaktiviteter och

skrivundervisning i &mnet svenska, pa gymnasiets yrkesforberedande program.



2. Bakgrund och tidigare forskning

| detta avsnitt presenteras forst de delar av examensmalen fér BA- och BF, som fokuserar pa
sprakliga och kommunikativa kompetenser. Svenskamnet pa gymnasiet syftar, som beskrevs
ovan, till en att eleverna ska utveckla bade kunskaper om sprakriktighet och kommunikativa
kompetenser (Skolverket, 2019). | detta avsnitt agnas darfor ocksa en del at att beskriva vad
en sadan helhetssyn pa skrivande kan innebéra. Slutligen ges en bild av tidigare forskning om
skrivande pa gymnasiet i allmanhet och pa yrkesprogram, i synnerhet. Mot bakgrund av att
studien bade genomfors i samt har som syfte att bidra med kunskap om skrivaktiviteter och

mojliga skrivdiskurser i en svensk kontext, presenteras har forskning fran det svenska faltet.

2.1 Examensmal for BA och BF

BA och BF ar gymnasieutbildningar med tydliga framtida professionstillhérigheter. Det
kommande arbetslivet staller krav pa saval yrkeskunskaper, som initiativformaga, samarbete
och kommunikation. I examensmalen for BF (Skolverket, 2019) framhalls att det &r viktigt i
den framtida professionen att kunna samverka, samarbeta och kommunicera med saval barn
och foraldrar, som kollegor. Vidare lyfts sarskilt formaga att kunna ta initiativ, planera,
utvardera och dokumentera, bade med och utan digitala verktyg. | examensmalen for BA
(Skolverket, 2019) beskrivs den framtida yrkesrollens formaga att kommunicera med saval
kunder, som andra yrkesgrupper. Precis som pa BF, poangteras ocksa pa BA vikten av att
eleverna far utveckla sin formaga att anvanda digital teknik. Inom ramen fér bada
programmen framhalls formaga att arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra samt

att kunna planera, dokumentera och reflektera kring till sitt arbete.

2.2 En holistisk syn pa skrivande

Studier kring skrivande i skolan i allmé&nhet och i svenskamnet i synnerhet, tenderar att rikta
fokus pa antingen skrivande som stod for tankande, eller skrivande som social och
kommunikativ aktivitet. Dysthe (1996, s. 52) menar att denna typ av “antingen/eller-
perspektiv” riskerar att sla fel, eftersom en mer holistisk och pragmatisk syn pa skrivande
battre moter det breda syfte for larande, kommunikation och reflektion, som skrivande i
skolan har. Dysthe (2003) framhaller vidare dialogens betydelse for elevers sprakutveckling,
vilket gor att hennes tankar om sprakanvandning och skrivande placerar sig i en sociokulturell
teoritradition. Detta ar en del uppsatsens teoretiska utgangspunkt, vilken kommer att

presenteras i samband med uppsatsens teori.
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2.3 Skrivande pa gymnasiet, med fokus pa yrkesprogram

Skrivande i svenskamnet pa yrkesforberedanande program har tack vare de olika
utbildningarnas karaktarsamnen stora mojligheter till ett innehall med professionsnéra teman.
Samtidigt har skrivandet ett bredare syfte — ett livslangt larande som férutom kommande
yrkesliv ocksa gynnar livet i vardagen och samhallet. Viktigt att poangtera dr ocksa att
kursens krav och mal & samma oavsett om utbildningens mal ar studier eller arbetsliv, men

att vagen till examination kan se olika ut.

Westman (2009) har studerat skrivandets funktion och betydelse i tva yrkesklasser — bygg och
omvardnad - pa gymnasiet och drar slutsatsen att skrivande har ett relativt snavt utrymme i
bada klasserna. Hon noterar tva skrivkompetenser som premieras: kunskapslagring och
strukturering av kunskap, kommunikation och information. Skrivande som ror
asiktsutveckling samt kunskapsutveckling och reflektion ar inte lika tydligt. Eftersom
Svenska 1 ar en gymnasiegemensam kurs ar det relevant att satta undervisningen i svenska pa
yrkesprogram i relation till upplagg pa studieforberedande program. I linje med Westmans
intresse fragar sig Bergman (2007) vilket innehall svenskamnet erbjuder for elever pa fyra
olika program — tva studieforberedande och tva yrkesforberedande. Hennes resultat ger ocksa
bilden av att undervisningen i svenska i stor utstrackning utmarks av fardighetstraning och att
eleverna agnar lektionstiden at att ta till sig fakta och l6sa uppgifter. Bergman menar att
elevernas skrivande och larande skulle gynnas av mojligheter till reflektion kring sitt agerande
och sin egen roll som skribent och en slutsats som dras &r att &mnesdévergripande samverkan

troligen &r motiverande. Hon féreslar:

Genom att flytta fokus fran sprakfardigheterna i sig till sprak i bruk i ett kunskapssokande arbete, dar
syftet ar att skapa mening i forhallande till ett innehall, menar jag att helt andra mojligheter, bade for

kunskapshbyggande och sprakutveckling, ppnar sig for svenskimnet” (Bergman, 2007, s.333).

Vidare framhaller Westman (2009) vikten av att eleverna tranas i att anvanda sprak pa olika
satt, dels inom framtida yrke, dels i vardags- och samhallsliv, vilket gor att de bor fa méta
olika perspektiv pa sprakanvandning. Andersson-Varga (2014) fragar sig just vilken typ av
skrivande — vilka skrivrepertoarer — eleverna presenteras for och far mojlighet att utveckla pa
studieforberedande respektive yrkesforberedande program. Hennes slutsats &r att det finns en
stor differentiering av skrivundervisningen, som paverkas av om undervisningen riktar sig till

elever pa studie- eller yrkesforberedande program och konsterarar att: “’Det ér uppenbart att
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lararnas forestallningar om elevernas bakgrund och framtid paverkar den iscensatta
undervisningen” (s. 233). Hon poangterar att elever som studerar pa yrkesforberedande
program behdver utmanas och att larare troligen behdva utveckla sin skrivdidaktiska

verktygslada” for att battre kunna maéta yrkeselevers behov och uthildning.

Ett annat perspektiv pa gymnasieskrivande &r den syn pa sig sjalva som skribenter elever har
nar de lamnar grundskolan och pabdrijar sin gymnasieutbildning. Kronholm-Cederberg (2005)
beskriver vilken roll skrivandet har for atta gymnasieelever hon intervjuat. En bild av fyra
olika syften med skrivandet framtrader: skrivandet som instrumentellt projekt (strdvan efter
hogt betyg), skrivandet som personligt projekt (finna en personlig rost), skrivandet som
offentligt projekt (kommunicera med offentligheten) och skrivandet som vardagligt projekt
(snabb, effektiv kommunikation). | svenska pa gymnasiet kan de flesta av dessa perspektiv pa
skrivande samverka, men beroende pa de val undervisande larare gor finns en risk att
skrivundervisningen till dvervagande del innehaller en eller ett par av dessa syften. Detta
handlingsutrymme diskuterar Randahl (2011) och konstaterar att de skrivundervisande larare
hon granskat foljer aktuella styrdokument, men att skrivundervisningen har mycket skilda
fokus. Forfattaren misstinker att ”lararna i mycket hog grad konstruerar sin undervisning
utifran de forestéllningar de har om skrivandets mél och mening” (Randahl, 2011, s. 95).
Randahl (2011) menar vidare att for elever som méter en skrivundervisning som skiljer sig
fran den egna bilden av skrivande finns en majlighet till att vidga perspektiven, men ocksa en

risk att eleverna kénner sig vilsna eller hoAmmade.

Parmenius Sward (2008) har studerat villkor for skrivande pa gymnasiet och hur elever
hanterar skrivuppgifter och former fér bedémning inom ramen for just svenskamnet. Vidare
intresserar hon sig for hur dessa villkor paverkar elevernas bild av sig sjalva som skribenter.
Parmenius Sward konstaterar att den bild av skrivande som framtrader bestar av en rad
motséttningar och dilemman, eftersom eleverna ofta verkar uppfatta uppgifter och
instruktioner som diffusa och fulla av dubbla budskap, vad géller exempelvis villkor for
beddmning och mojlighet till delaktighet och inflytande. Trots att ambitionen med
undervisningen troligen ofta ar 6ppenhet och delaktighet, upplever eleverna en férvantan av
disciplin och anpassning. Kronholm-Cederberg (2009) presenterar i en av sina studier, i linje
med Parmenius Swards bild, ocksa en skrivundervisning dar lararen ar den aktive och eleven
mer passiv. Det ar lararen som bedomer vad som ar korrekt eller behtver korrigeras och

eleven agerar darefter. Parmenius Swérd menar att dessa dubbla budskap, att eleverna
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forvéntas ta initiativ i en miljo med tydliga forvantningar, hdmmar skrivutveckling och
kreativitet. Ett mer aktivt skrivande och textsamtal ser forfattaren som framgangsfaktorer for

att 6ka elevernas skrivlust, larande och utveckling.

Slutligen beskrivs ett perspektiv pa lararutbildningen. Hur val forbereder utbildningen
blivande svensklarare for att undervisa gymnasielever i skrivande? Winzell (2018) har
studerat svensklararstudenter, nyutbildade och verksamma larares syn pa skrivande och
skrivundervisning. Hon konstaterar att skrivundervisningen synliggors daligt i
svensklararutbildningens kursplaner och att skrivandets didaktik snarare verkar fa riktig
uppmarksamhet under de forsta verksamma aren som fardigutbildad larare. Hon skriver att:
“resultatet indikerar att den skrivdidaktiska kunskapshildningen paverkas av larares
erfarenheter, fragor och problem, snarare &n teori” (s. 215). En slutsats &r att
svensklararutbildningen bor ha stérre fokus pa skrivande och skrivundervisningens
komplexitet, genom att lata studenterna mota saval teorier, som metoder och stalla dem i
relation till elevernas larande. Har torde just det faktum att gymnasieprogram har skilda krav

ocksa vara en viktig aspekt for blivande larare att anpassa sig till och reflektera kring.

2.4 Sammanfattning

Utifran den tidigare forskning som presenterats dras slutsatsen att skrivande pa gymnasiets
yrkesforberedande program &r en aktivitet som riskerar att dels utmérkas av otydlighet, dels
att ge sarskilt utrymme at fardighetstraning. Vidare framkommer bilden att larares intentioner
i regel &r att lata eleverna vara kreativa och delaktiga, men eftersom sammanhanget for de
aktiviteter som genomfors praglas av krav och bedémning, riskerar elevernas motivation att
hdammas. Studien kan hamta stod fran flera av dessa perspektiv. Spanningsfaltet mellan
fardighetstraning och kommunikativt skrivande samt mojligheter for eleverna att vara kreativa

ar det omrade inom vilket uppsatsens syfte och fragestallningar ror sig.
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3. Teoretisk utgangspunkt

Studiens syfte &r att beskriva och kategorisera aktiviteter och sammanhang for skrivande i
Svenska 1, pa gymnasiets program Bygg- och anldaggning samt Barn- och fritid.
Examensmalen for bada utbildningarna staller, som tidigare beskrivits, krav pa
kommunikation och samarbetsformaga vilket gér Roz Ivani¢s (2004) konstruktion av
skrivdiskurser, tillsammans med sociokulturell teori (Vygotskij, 1999) till givande teoretiska
ramverk. | foljande avsnitt definieras forst kort begreppet diskurs och darefter Vygotskijs
samspelsteori. Slutligen beskrivs dversiktligt Ivanics (2004) kategorisering i form av sex olika

diskurser for skrivande.

3.1 Skrivperspektiv pa diskursbegreppet

Foucault (1983) definierar diskurs som det satt pa vilket vi kommunicerar om ett visst objekt
och att detta satt att satta ord pa objektet saval synliggor, som mojliggor olika uppfattningar
av det. Diskursen skapar darmed glaségon genom vilka vi bade kan fa och skapa ny forstaelse
samt kan ses som ett sétt pa vilket vi kan skapa spraklig ordning och kategorisera var kunskap
(Burr, 1995). | samband med denna process framhaller Bryman (2018) den risk bland annat
Foucault (1983) sjalv sag, att val av uppfattningar och tolkningar kan paverkas och anvéandas
som ett medel for att utdva makt. Bryman betonar darfor vikten av att diskurser bor ses i en
tydlig kontext, eftersom de ar dynamiska utifran sociala och samhélleliga férhallanden samt
forandringar knutna till de aktérer som inkluderas i sammanhanget. Ur detta perspektiv &r
diskursen inte bara ett satt att sprakligt satta ord pa verkligheten, utan i allra hogsta grad ocksa

en del i att forsta en levande social praktik (Winther-Jorgensen & Phillips, 2000).

Inom ramen fOr denna uppsats anvéands Ivanics diskurser for skrivande de ord med vilka de
skrivaktiviteter (objekt) som planeras i Svenska 1, mojligen kan forstas. Samtidigt mojliggor
sjalva processen att identifiera tankbara diskurser for ny kunskap och ny forstaelse att vaxa
fram. For skrivaktiviteter i Svenska 1 pa yrkesforberedande program ar sammanhanget
tydligt och de grundldggande &mnesdidaktiska valen regleras av styrdokument. Lararens
handlingsutrymme vad géller tolkning och fokus for olika typer av skrivaktiviteter erbjuder
dock, ur ett diskursperspektiv, saval mojligheter till variation och individanpassning, som
utmaningar med Iag likvardighet klasser och skolor emellan. I linje med Bryman (2018) finns

ocksa en risk att styra blicken och paverka tolkningen av de skrivaktiviteter som kartlaggs.
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For att varna diskursens levande och dynamiska karaktar, &r just dessa olika sammanhang
viktiga att varna och ta hansyn till.

3.2 Sociokulturell blick pa skrivande

Ett sociokulturellt perspektiv pa larande innebéar att méanniskan skapar sin verklighet i
relation till forutsattningar i omgivningen och déarmed &r det forst efter reflektion och
handling tillsammans med andra det individuella larandet &ger rum (Vygotskij, 1999). |
samverkan mellan manniskor ar spraket ett centralt, medierande, redskap och med
medvetenhet kring den sa kallade proximala utvecklingszonen anpassas kommunikationen
efter individens niva (Blasjo, 2004 och 2006). Med sociokulturella glaségon pa skrivande,
placeras aktiviteten i ett tydligt kommunikativt sammanhang. Darmed betraktas skrivandet
som situerat, utifran det syfte skrivandet och behov skribenten har. Heath (1983) beskriver
det situerade skrivandet som meningsfulla skrifthandelser, vilka har sin utgangspunkt hos
skribenten. Inom ramen fér BA och BF kraver, som konstaterats ovan, malen for examen
just formaga att saval samarbeta, som kommunicera. Vidare framhalls i Svenska 1 férmagor
som att skriva sprakriktigt samt att skriftligt argumentera, referera och kommunicera
(Skolverket, 2019). Detta &r aktiviteter for skrivande som ligger vél i linje med situerat
skrivande och ett sociokulturellt perspektiv.

Utifran detta perspektiv ar det ocksa relevant att lyfta in, det pa svenska ofta svarfangade,
begreppet literacy. | sammanhanget for denna uppsats tolkas literacy for skrivande i olika
sociala sammanhang (Barton, 2007). Med sociala sammanhang menas specifikt de olika
grupper som eleverna ar del av, saval i skolan, som i vardags- och yrkesliv. Saljo & Bagga-
Gupta (2015) konstaterar att utveckling av kunskaper att skriva ofta gar hand i hand med de
sociala sammanhang i vilka en skribent ingar. Utifran detta perspektiv kan skrivande i skolan

ses som en del av meningsskapande och socialisation - bade for livet i och utanfor skolan.

Utifran ett literacyperspektiv ar det ocksa relevant att namna Berge med flera (2007), som
beskriver begreppet skrivkompetenser. Kombinationen av orden “’skriv’’ och “kompetenser”

29 9

ar inte ny, men kategoriseringen i kompetenser kopplade till ”produktion”, ”sprék- och text”
samt “forutsattningar for utveckling”, intressant. Dessa ligger i linje med kursplanens
skrivningar om ett skrivande som syftar till 1arande, reflektion och kommunikation samt den

holistiska synen pa skrivande som till exempel Dysthe (1996) foresprakar. Skrivkompetens
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kan darmed ses som en aktivitet dar olika kompetenser finns enskilt (sprakriktighet, reflektion
och kommunikation), men ocksa som en “’paraplykompetens” dér de olika forméagorna

samverkar i meningsskapande och utvecklande sammanhang.

3.3 Diskurser for skrivande

Ivani¢ (2004, s. 225) har skapat kategorier for skrivande i form av sex olika diskurser. De ar
fardighetsdiskursen, kreativitetsdiskursen, processdiskursen, genrediskursen, diskursen om
sociala praktiker samt den socialpolitiska diskursen. Beroende pa val av skrivaktiviteter,
konkreta handlingar, som styr fokus i samband med skrivundervisningen, mojliggors olika
uppfattningar av eller diskurser for skrivande. lvanics teori beskriver att diskurserna delvis
gdr i varandra och i samband med en och samma skrivuppgift kan flera diskurser vara aktuella
(Ilvani¢, 2004, s. 225).

3.3.1 Fardighetsdiskursen
Férdighetsdiskursen fokuserar pd sprakriktighet i ett kontextfritt skrivande och centralt for
skrivande 1 detta sammanhang &r grammatisk korrekthet. I denna diskurs finns en tanke om att

elever ldr sig att skriva, genom att behérska stavning, grammatik och formulering av korrekta

texter (Ivanic, 2204, s. 227).

3.3.2 Kreativitetsdiskursen

Kreativitetsdiskursen lyfter fram synen pa skrivande som en kreativ, meningsskapande
handling, dar skribentens tankande och kognitiva processer ar centrala. Textens innehall och
mening betraktas som viktiga och darmed hamnar textens sprakriktighet i bakgrunden. I linje
med denna diskurs ligger tanken att elever lar sig att skriva genom att vara kreativa (Ivanig,
2004, s. 228).

3.3.3 Processdiskursen

Processdiskursen framhaller att en viktig del av skrivande &r sjalva processen och proceduren
for att framstalla text. Darmed blir skrivandets funktion bade kognitiv och praktisk och med
en utgangspunkt i detta perspektiv minskar fokus pa den fardiga skrivprodukten. Inom detta
perspektiv finns en tanke att elevers skrivande gynnas av att lara sig planera, processa och

revidera sitt skrivande (lvanic, 2004, s. 231).
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3.3.4 Genrediskursen

Genrediskursen riktar fokus pa den fardiga texten, det vill séga skrivandet som produkt.
Centralt inom detta perspektiv ar darfér kunskaper om den typ av text som ska formuleras,
eftersom olika texter har skilda formkrav. Eftersom genrediskursen placerar skrivandet i en
kontext ar det i detta ssmmanhang ocksa relevant att delvis lyfta in en social aspekt av
textproduktionen. Det innebér att undervisningens mal ar att elever ska lara sig utmarkande
drag for olika texter, for att sedan sjélva producera text i enlighet med dessa krav (Ivanig,
2004, s. 232 ff)

3.3.5 Diskursen om sociala praktiker

Diskursen om sociala praktiker beskriver skrivande som en tydligt situerad aktivitet, vars
syfte ar att kommunicera i olika situationer. En viktig ingang &r darfor att skribenten behover
delta i olika sprakliga sasmmanhang, dels for att fa syn pa hur och i vilka sammanhang andra
texter ar skapade, dels for att sjalv utveckla formaga att skriva texter med olika
kommunikativa syften. Skrivundervisning syftar darmed till att lata eleverna skriva

kommunikativa texter i olika sammanhang (lvani¢, 2004, s. 234).

3.3.6 Den socialpolitiska diskursen

Den sociopolitiska diskursen har drag av diskursen om sociala praktiker. Skillnaden &r dock
att detta perspektiv lyfter in politiska aspekter och framhaller ett kritiskt forhallningssatt till
hur text kan presentera och majligen forandra hur var sociala verklighet beskrivs. Darmed ar
ett syfte med skrivundervisningen att skapa sammanhang for eleverna att positionera och
identifiera sig i amnet for i skrivandet. Syftet med detta fokus ar, till skillnad fran diskursen
om sociala praktiker, att identifiera och avsldja sociopolitiska perspektiv, snarare &n
kommunikativa (lvani¢, 2004, s. 238).
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4. Metod

Studiens metodologiska ansats ar kvalitativ och tillvagagangssattet innehallsanalytiskt.
Metoden ar vald med forhoppning om att den gynnar uppsatsens syfte, vilket ar att beskriva
skrivaktiviteter och analysera dem utifran mojliga skrivdiskurser. Hsieh och Shannon (2005)
skiljer mellan tre olika satt att arbeta med kvalitativ innehallsanalys:
1. Konventionell (induktiv) ansats innebdr att den text som tolkas styr och lasningen
genererar teman och kategorier.
2. Styrd (deduktiv) ansats innebér att texten tolkas utifran ett pa forhand bestamt
teoretiskt monster.
3. Summerande ansats innebadr att tolkningen av texten syftar till en kartlaggning av ord.

| denna studie &r innehallsanalysen styrd (deduktiv). | samband med beskrivning av
uppsatsens resultat anvands Ivani¢s (2004) diskurser for skrivande som det pa férhand
bestdmda monster Hsieh och Shannon (2005) néamner som utmarkande for denna strategi. En
konventionell (induktiv) ansats skulle med all sannolikhet ocksa ha varit ett intressant
tillvagagangssatt. En stravan for denna uppsats ar dock att dels tolka det empiriska materialet
med en likvérdig utgangspunkt, dels att den teoretiska utgangspunkt som anvands &r lamplig

for att fanga en bred syn pa skrivande i Svenska 1 pa gymnasiets yrkesforberedande program.

| féljande avsnitt beskrivs studiens material och genomférande samt insamlings- och

analysmetod.

4.1 Material och genomférande

Studiens material bestar av tre delar. Det forsta inslaget utgors av tva svensklarares
planeringar for skrivundervisning i Svenska 1 under lasaret 2020/2021, i tva klasser pa
gymnasiets yrkesforberedande program. Med helarsplanering avses de centrala uppgifter som
de aktuella l&rarna konstruerar eller anvander for att undervisningen ska uppfylla kraven for
skrivande i kursplanen for Svenska 1. | detta sammanhang ar det darfor en ”grovplanering”
som efterfragas, det vill saga det dvergripande syftet med uppgifterna eleverna méter. Inom
varje skrivuppgift moter eleverna saledes olika perspektiv pa skrivande, men alltid i relation
till ett huvudsakligt tema. Den andra delen av empirin bestar av de uppgiftsinstruktioner som
lararna formulerat och som eleverna ska ta del av i samband med kursens olika skrivmoment.

Eftersom l&rarna regelbundet anvander varsitt laromedel kan dessa betraktas som ett tredje
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underlag. Laromedlens uppgifter 16per som en rod trad genom den skrivundervisning som
genomfors, dels i form av inspiration till skrivaktiviteter, dels som grundldggande information
till eleverna vad galler instruktion och bedémning av skrivuppgifter. Eftersom det &r studiens
larare som valt laromedlen, finns dock en stark koppling mellan lararens val och laromedlens
innehall. Syftet med det samlade underlaget ar att fa en bred mojlighet att beskriva och
kategorisera de skrivaktiviteter eleverna moter.

Uppsatsens empiri har samlats in skriftligt. Inledningsvis fick de tva larare som deltar i
studien fylla i en tabell for att dversiktligt beskriva de skrivaktiviteter, som de planerat lasaret
20/21 (se bilaga 1). Darefter samlades de uppgifter som l&rarna konstruerat till respektive
uppgift in. Materialet var bade dokument som lararna sjalva formulerat och hanvisningar till
hela kapitel eller sidor i aktuellt laromedel. Slutligen fick lararna skriftligen svara pa en rad
fragor, dar korta fragor om sammanhang for skrivundervisning besvarades (se bilaga 2).
Utifran det material som lararna bidragit med, har vid ett par tillfallen foljdfragor vackts. Da
har kompletterande fragor formulerats och ytterligare skriftliga data samlats in. Aven om
fragorna framst kravts for en av lararna, s har bada fatt besvara samma extrafragor, for att

strdva efter att ge dem likvardiga forutsattningar.

Nasta steg i studien var att kartlagga materialet utifran uppsatsens teoretiska ramverk. lvanics
(2004) diskurser for skrivande har utgjort de teman, eller kategorier, inom vilka uppsatsens
data tolkats. Diskurserna ar relevanta eftersom de erbjuder en bred syn pa skrivande, da de
stracker sig fran ett sprakriktighetsfokus till kommunikativa perspektiv. Slutligen ar
ambitionen att besvara studiens fragor samt diskutera méjliga implikationer for undervisning

och fortsatt forskning. | denna del &r uppsatsens stdd i tidigare forskning central.

4.2 Urval och tillgang till material
Studiens strategiska urval ar icke slumpmassigt, vilket innebar att de tva larare och det

innehall som studeras &r medvetet valda. Vidare ar urvalet att se som “typiskt” d& individerna
ar utsedda, med tanke pa att utbildning och erfarenhet ar typiska for den grupp/ aktivitet som
studien intresserar sig for: svensklarares planering for skrivaktiviteter pa tva yrkesprogram.
Urvalet kan ocksa sagas praglas av en sa kallad snobollsinsamling, da det slutligen var
kontakten med en av studiens larare, som éppnade mojligheter for samarbete med den andra
(Bryman, 2018).
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Eftersom studien intresserar sig for skrivande i Svenska 1 pa tva yrkesprogram — BF och BA -
kontaktades rektorer vid tre olika gymnasieskolor dar dessa program erbjuds. Forutom att
informera om studiens syfte och upplagg, stalldes fragan om lamplig- och méjlighet att
kontakta svensklarare vid aktuella yrkesprogram. Samtliga rektorer uppmuntrade samarbete
och erbjod kontaktuppgifter, men poangterade att beslutet att delta saklart var varje enskild
larares. De skolor som kontaktades var organisatoriskt jamforbara vad galler storlek samt
placerade geografiskt nara bade varandra och uppsatsens forfattare. Den geografiska narheten
prioriterades eftersom en tidig ambition i arbetet var att besoka lararna pa plats, denna
maojlighet nyttjades dock aldrig. Under rubriken “metoddiskussion” gar det att lasa mer om

just denna del i arbetet.

Med rektorernas hjalp kunde sju olika larare kontaktas i mars 2021. Fem l&rare svarade och av
dem var tre intresserade av att medverka. | samband med samtal med en av BA-lararna
vacktes idén om att tydligare rikta fragan till en BF-larare pa samma skola. Denna strategi var
lyckosam och, &ven om lararnas deltagande varit helt individuellt, var bilden att lararna kande
en viss trygghet i vetskapen om att de var tva medverkande larare i samma organisation.
Tydligt var ocksa att de bada lararna var intresserade av studiens fragestallningar och
indikerade en nyfikenhet vad galler mojligheter att forvalta bade resultat och mojligheter till

framtida samverkan i sin organisation.

De tva larare som deltar i studien arbetar darmed pa samma gymnasieskola i en liten kommun
i Sverige. En ambition for studien var att samarbeta med larare som arbetar i en relativt stor
organisation och pa aktuell skola gar knappt 1500 elever. En forhoppning var att lararna
darmed skulle verka i ett sammanhang med likvérdiga mojligheter vad géller till exempel
tillgang till resurser. Valet att samarbeta med tva larare pa samma skola gjordes mot bakgrund
av att de inte arbetar vid samma program eller amneslag samt att de inte bedriver nagon form
av samarbete. Trots att de bada undervisar i svenska pa yrkesforberedande program pa samma

skola, s& kanner de alltsa inte varandra mer an till namnet.

Deltagande larare kontaktades, som tidigare namnts, via mejl under tidig var 2021. Eftersom
studien intresserar sig for skrivaktiviteter under hela lasaret 20/21 var en tanke att lararna da, i
februari-mars, troligen skulle ha en plan for hur hela arets skrivundervisning skulle

genomforas. Viktigt att papeka ar dock att vid studiens start, hade drygt hélften av lasarets
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skrivaktiviteter realiserats. Syftet med studien ar dock inte att analysera utfallet av
skrivaktiviteterna, utan de uppgifter som lararna planerat. | samband med lararnas
kommentarer och motiveringar framkommer dock ocksa reflektioner utifran beprovad

erfarenhet, som stracker sig langre bak i tiden an aktiviteterna som studeras i denna uppsats.

4.2.1 Svensklérare W och BF-klassen

Studiens ena larare arbetar pa BF och kallas i uppsatsen for larare W, Hen har arbetat som
legitimerad larare i svenska och barn- och fritidsamnen pa BF i tretton ar. Hen &r dessutom
forstelarare med fokus pa samarbete yrkesamnen emellan och beskriver att det ben hen har i
det gymnasiegemensamma amnet svenska &r vardefullt, eftersom det kompletterar
utbildningens 6vriga yrkesfokus. Genom att W mater BF-eleverna inom ramen for svenska,

Oppnas mojligheter till samverkan 6ver de egna dmnesgranserna.

Klassen bestar av 23 elever och larare W beskriver att samtliga skrivuppgifter i grunden &r
formulerade pa samma satt, for alla elever. W betonar att en viktig utgangspunkt for all
(skriv)undervisning &r fragorna ”Vad ska vi lara?”, ”Hur ska vi ldra oss?”, ”Varfor ska vi lara
0ss?”, och "Vilka kunskaper/ formagor/ fardigheter forvéntas jag utveckla?”. Denna
beskrivning far eleverna ta del av pa skolans larplattform och i samband med varje ny uppgift

inleder W med att gd igenom denna grundinformation. Hen skriver:

”Infor varje nytt moment har jag gjort ett nytt planeringsomrade pa var larplattform
“Itslearning”. Det kan se ut sa har:

Du ager argumentationen
Vad ska vi lara 0ss? Du ska producera en text av argumenterande karaktér. Vi ska
lara oss om argumentation, sprakriktighet och disposition.

Varfor ska vi lara oss? Har du nagon gang kéant riktigt starkt for nagot? Kanske velat
dvertyga andra om att tycka detsamma som du? Da har du velat argumentera.
Argumentera kan man gora muntligt, som i en diskussion eller debatt, men man kan
ocksa skriva en argumenterande text.

Hur ska vi lara o0ss? Vi ska l&sa, 6va och skriva argumenterande text.
Vilka kunskaper/ formagor/ fardigheter forvantas jag utveckla? Férmagan att

utforma texter som fungerar vél 1 sitt sammanhang och kunna ta stillning.”
(W, 2021 skriftlig kommunikation)
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4.2.2 Svensklérare K och BA-klassen

Studiens andra larare arbetar pa BA och kallas i uppsatsen for larare K. Hen har arbetat som
legitimerad svensklarare i 12 ar, till stérsta delen med byggelever. Férutom i svenska mater
hen samma grupp byggelever i religionsdmnet. Larare K ser att tillfalle finns att samverka
med elevernas yrkesamnen, men valjer under aktuellt lasar aktivt att avsta den mojligheten.
Enligt K bedoms skrivaktiviteterna mer tydliga med uppgifter som endast formuleras inom
ramen for svenska. Hen understryker dock att undervisningen ofta relateras till byggamnen
och att yrkesndra sammanhang ofta utgor givande underlag for de skrivaktiviteter som

planeras.

Byggklassen bestar av 20 elever och larare K beskriver att BA-eleverna brukar gynnas av en
tydlighet kring frigorna "VARFOR vi ska skriva, VARFOR det ir viktigt och nyttigt for alla”
brukar fa arbetet “att rulla pa” (K, skriftlig kommunikation, 2021).

4.2.3 Laromedlen

De skrivaktiviteter som studiens larare erbjuder sina elever foljer i stor utstrackning tva olika
laromedel. |1 BF-klassen anvénds undervisningsmaterial ur Formativ svenska 1 (Eklund &
Rosasen, 2017) och i planeringen for skrivuppgifterna vid BA préaglas upplagget av laroboken
Svenska 1 — Helt enkelt (Nilsson & Winqvist, 2018).

Laromedel utgor ofta en central del av larares planering och undervisning och paverkar darfor
direkt elevernas utveckling och kunskaper (Skolinspektionen, 2021). | dag finns ingen
nationell kvalitetsgranskning eller likvardighet vad galler val av laromedel, utan det &r rektor
som ar ansvarig for att de laromedel som anvénds pa skolan kvalitetssakras (Johnsson Harrie,
2009). Enligt en kvalitetsgranskning som Skolinspektionen genomfort riskerar kontroll av
kvalitet att utebli pé grund av tidsbrist eller att falla mellan stolarna for att "huvudmannen

litar pa rektorn, rektorn litar pa ldrarna och ldrarna litar pa liromedelsproducenterna”

(Skolinspektionen, 2021).

| utbudet av larobdcker for Svenska 1 finns material som riktar sig till elever pa samtliga
gymnasieprogram, eller bara till elever pa yrkesprogram. Laromedel i svenska for yrkeselever
har ofta som syfte att ensidigt fokusera ett framtida yrkesliv, snarare &n att eleverna ur ett
bredare perspektiv forvantas utveckla sitt skrivande, lasande och tankande (Lilja Walta,
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2011). Valet av de laromedel som utgor ett viktigt underlag i denna studie, beskrivs av
medverkande l&rare som medvetet och i linje med den ovan konstaterade instéllningen att
elevernas utveckling som skribenter dels &r viktig for kommande yrkesliv, dels &ar central for

nu- och framtida studie-, samhélls- och vardagsliv (K och W, skriftlig kommunikation (2021).

| BF-klassens laromedel Formativ svenska 1 (Eklund & Roésasen, 2017) finns i manga fall tre
olika nivaer av uppgifter att vélja mellan, vilket gor att eleverna erbjuds en variation av
svarighetsgrad. Till samtliga uppgifter finns ocksé en sa kallad "monstertext”, som visar hur
texter kan formuleras utifran kunskapskrav for betygen E, C och A. Vidare inleds samtliga
kapitel med formuleringen ”Du 4ger...”, vilket syftar pa att eleverna sjélva ar en viktig aktiv
resurs i samband med saval att skriva, lasa, tala och lyssna. I samband med skrivundervisning
har till exempel tva av uppgifterna titeln ”Du dger skrivandet” och ”Du dger
argumentationen” (Eklund & Rdosésen, 2017). Larare W menar att en bidragande anledning
till val av aktuellt laromedel var just upplaggets formativa karaktar, variation i svarighetsgrad
och tydliga koppling till styrdokumenten (W, skriftlig kommunikation, 2021).

Det laromedel som anvands i BA-klassen, Svenska 1 — Helt enkelt (Nilsson & Winqvist,
2018), beskrivs av forfattarna med orden: ”Den muntliga och skriftliga framstéllningen far
stod av funktionell grammatik.” (Nilsson & Winqvist, 2018). s. 8). | samtliga skrivaktiviteter
finns alltsa ett tydligt stod for sprakriktighet och grammatisk korrekthet, men utifran ett
funktionellt grammatiskt perspektiv ar en central malsattning att medvetandegdra hur spraket
konkret anvéands i olika kontexter (Maagerg, 1998). Lérare K beskriver att den funktionella
synen pa muntlig och skriftlig framstéllning, forutom den tydliga férankringen i
styrdokumenten, ligger i linje med de meningsfulla sammanhang for skrivande hon dnskar
erbjuda eleverna (K, skriftlig kommunikation, 2021).

4.3 Etiska 6vervaganden

Studiens etiska 6vervaganden foljer Vetenskapsradets riktlinjer for forskningsetik vad galler
tillforlitlighet, arlighet, respekt och ansvar. | samband med kontakt med studiens tva
deltagande larare, har de fyra grundldggande kraven for information, konfidentialitet, nyttjade
och samtycke foljts (Vetenskapsradet, 2018). Deltagande larare har informerats om studiens
syfte, tillvagagangssatt och anvandningsomrade och innan arbetet startade skrev lararna pa

missiv och samtycke for att delta i studien (se bilaga 3).
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Larson (2005) menar att omsorg om de som deltar i en studie ar avgérande for dess kvalitet. |
denna studie har det genomgaende varit ambitionen att varna deltagarnas anonymitet, insats
och material och forhoppningen &r att det ocksa gynnar slutresultatet. Med en stravan efter
transparens har I6pande, skriftliga avstamningar med lararna har haft som syfte att informera
om uppsatsens nuldge och process samt att fortydliga och utveckla insamlade data som véckt
foljdfragor. Innan uppsatsens diskussion forfattades, fick lararna ta del av det resultat som
skrivits fram. Ambitionen var darmed att analys och diskussion skulle formuleras utifran ett

underlag, som lararna kanner igen sig i och har godként.

4.4 Analysmetod

Det forsta steget i analysen var att fa en forstaelse och helhetsbild dver de tre roster, eller
aktorer, som finns i materialet. | denna studie &r det lararnas helarsplanering for
skrivaktiviteter, de instruktioner som lararna skapat for eleverna samt de uppgifter som &r
formulerade i aktuella laromedel. Oversiktens syfte var att fa en dvergripande bild av vilken
kunskap de olika delarna kunde ge av olika skrivaktiviteter. Det andra steget i analysen var att
sOka efter kategorier eller teman. Ett tema dr, i enlighet med till exempel Ryan & Bernard
(2003), en kategori som identifieras i samband med analys av insamlade data. Kategorierna
ska ha en tydlig koppling till studiens fokus och i denna uppsats &r det lvanic¢s (2004) sex
skrivdiskurser. Bryman (2018) framhaller att en utmaning kan vara att finna relevanta
kategorier och att en fara kan finnas att innehall fran studiens datainsamling tolkas pa ett sétt,
sd att den kan anpassas till teorin. Férsvarbara ar dock, i linje med Brymans (2018) varning i
atanke, endast de kategorier som det tydligt finns belagg for. Eftersom studien har en
kvalitativ, styrd ansats ar en medvetenhet om denna fara viktig och en grundldggande stravan

i presentationen av resultatet ar att tydligt motivera de pastaenden som lyfts fram.

4.4.1 Tillvagagangsatt vid analys

| arbetet med att identifiera skrivaktiviteter och mojliga skrivdiskurser har det varit tydligt
att flera av skrivuppgifterna praglas av flera olika syften. | aktiviteten att skriva
argumenterande text har till exempel ocksa fokus pa sprakriktighet och arbete med
skrivande som process funnits med som inslag. Styrande i valet att ge skrivaktiviteten en
huvudsaklig kategori har dock varit de rubriker och det centrala innehall i arsplaneringen
over skrivaktiviteter som lararna konstruerat. | saval planering, som uppgifter beskrivs alltsa

genomgaende ett huvudsyfte for skrivaktiviteten.
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| analysen av materialets skrivaktiviteter var nésta steg att urskilja mojliga skrivdiskurser.
Bade en ambition och en utmaning har varit att noggrant évervaga vilka skrivdiskurser de
olika skrivaktiviteterna faktiskt kan ses som uttryck for. En 6nskan att identifiera de olika
skrivdiskurserna skulle kunna leda till att kartlaggning och analys préglas av en alltfor
positiv och bred tolkning av de skrivaktiviteter som identifierats, i en iver att verkligen finna
alla skrivdiskurser. Dessutom ar en viktig forutséttning i synen pa skrivdiskurserna att de
kan ga i varandra och vara synliga parallellt i en och samma skrivuppgift (Ivani¢, 2004). En
naturlig utgangspunkt i kartlaggningen och analysen av uppsatsens material har darfor varit
att resultatet kan komma att visa att en eller flera av de pa férhand formulerade kategorierna,
skrivdiskurserna, saknas. Ett resultat dar en eller flera skrivdiskurser ar franvarande, ar, ur
studiens synpunkt, varken att se som béttre eller samre. Daremot torde ett resultat dar
samtliga skrivdiskurser ses som mojliga signalera att skrivaktiviteterna tillsammans gynnar

larande, kommunikation och reflektion.

I det konkreta arbetet med att kategorisera de skrivaktiviteter som studiens larare
konstruerat/ valt har en tabell med sex kolumner, en for varje skrivdiskurs, anvants. Alla
skrivaktiviteter har kunnat placeras i fler an en kategori. Det som avgjort att en skrivaktivitet
i analysen tolkas tillhora kategorierna, ar i hur stor utstrackning aktiviteten ar ett uttryck for
de utmarkande drag den aktuella skrivdiskursen har. | samband med skrivande av referat
fanns till exempel tydliga kannetecken for saval genre- , som process- och
fardighetsdiskursen. Den huvudsakliga skrivaktiviteten, och kopplingen till det centrala
innehallet att skriva referat, indikerade dock att den mest utmarkande skrivdiskursen var den
som fokuserar genre, da eleverna skulle lara sig vad som utmarker ett referat samt dva pa att

skriva texter i aktuell form.

4.5 Metoddiskussion

En forsta metodidé for studien var att genomfora den genom att observera de aktuella lararna
och deras klasser, i samband med olika aktiviteter i skrivundervisningen. Vidare skulle ett
givande tillvagagangssatt vara att intervjua de deltagande lararna om de skrivaktiviteter de
planerat. Med anledning av Covid 19-pandemin var det ett arbetssétt som inte var mojligt.
Risken med ett sadant upplagg skulle dock ha varit att observationer och intervjuer paverkats

av till exempel oférutsedda handelser i klassrummen eller att jag, utifran min bakgrund som
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svensklarare pa yrkesforberedande program, stallt foljdfragor som gjort intervjuerna icke
jambordiga. Eftersom syftet med studien &r att fokusera skrivaktiviteter och inte granska hur
de genomfors i verkligheten, gjordes bedomningen att en kvalitativ innehallsanalys var

lamplig.

Empiriskt material i form av skrivet underlag har givit en konkret bas med information, vilket,
som sagt, férhoppningsvis gynnat likvardigheten i motet med studiens skrivaktiviteter. Under
arbetes gang har dock tillvagagangssattet ibland upplevts som begransande, da foljdfragor
vackts och vars svar varit vardefulla for att sakerstalla att tolkningen av materialet blir sa
korrekt som majligt. Med hjalp av de skriftligt kompletterade svar som l&rarna skrivit har

dock ambitionen varit att rata ut sa manga som méjligt av dessa fragetecken.

Ett alternativ till empiri for studien skulle kunna vara att studera skrivaktiviteter skapade av
larare pa tva olika skolor, inom ramen for samma program. Ett annat alternativ skulle vara att
samla in data fran tva larare pa ett program, pa samma skola. Det urval som gjorts inom
ramen for denna uppsats syftar dock till att presentera skrivaktiviteter som skapats med
liknande organisatoriska forutsattningar, men utifran olika programmaéssiga mal. Vidare
brukar, och har ocksa i denna studie, BA och BF, ha en tydlig genusfordelning. Pa BA laser
flest pojkar och pa BF laser flest flickor. Genusaspekten vore intressant att lyfta in i samband
med analys av de skrivaktiviteter som erbjuds inom respektive program. Inom ramen for

denna uppsats ges detta perspektiv dock ingen uppmérksamhet.

I borjan av planeringsarbetet var tanken att lararnas planering och elevernas uppgifter skulle
utgdra studiens underlag. 1 samband med lasning av materialet framtradde dock tydligt
ytterligare en aktor i form av det laromedel lararna anvander regelbundet. Laromedlets rost
kan delvis ses som en forlangning av lararnas, eftersom det &r lararna som gjort urvalet. De
forlag som skapat litteraturen bor ha goda kunskaper om olika &mnens styrdokument och
efterstravar med all sannolikhet forankring i ny forskning. Viktigt att ha i atanke ar dock att
de troligen ocksa stravar efter hoga forsaljningssiffror. En intressant fordjupning skulle ha

varit att studera aktiviteter och méjliga skrivdiskurser som framtrader i laromedel.

En ambition har varit att moéta studiens empiriska material objektivt. De forkunskaper och den
instéllning till &mnet den som analyserar underlaget har ar en majlig faktor for paverkan. Med

manga ars erfarenhet av att undervisa i svenska 1 pa gymnasiets yrkesprogram finns en risk
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for varderande utifran egna perspektiv och stéllningstaganden. Syftet och en genomgaende
stravan har varit att kartlagga och analysera studiens data utifran konkreta exempel och
darmed ar forhoppningen att undvika varderande eller forhastade slutsatser. Larsson (2005, s.
28)) beskriver denna del av en kvalitativ ansats for “empirisk forankring”, dir en
Overensstammelse mellan verklighet och tolkning &r en naturlig utmaning som behover

beaktas.

Studiens underlag bestar av tva deltagande larares skrivundervisning, vilket ar mycket
begransat. Syftet ar inte att ge en bild 6ver skrivaktiviteter i Svenska 1 pa yrkesférberedande
program generellt, utan lyfta just dessa tva exempel. En férhoppning ar dock, att eftersom
studiens larare &r legitimerade och erfarna, sa ar deras val forankrade i vél beprévad
erfarenhet. Ambitionen ar darmed att bidra med kunskap, som troligen &r relevant ocksa

utanfor de klassrum inom vilka studiens larare verkar.
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5. Resultat

| detta avsnitt presenteras studiens resultat. Forst beskrivs det insamlade materialet utifran
respektive klass, for att urskilja vilka skrivaktiviteter planeringen bestar av. Darefter
analyseras skrivaktiviteterna utifran Ivanics diskurser for skrivande. En dversikt for

skrivuppgifter for BA och BF presenteras i bilaga 4.

5.1 Skrivaktiviteter och mojliga skrivdiskurser pa BA

De skrivaktiviteter som presenteras i arsplaneringen for Svenska 1 pa BA har en tydlig
utgangspunkt i delar av kursens centrala innehall. | fokus &r att skriva referat och
argumenterande texter samt analys av skonlitterara texter i form av lyrik och dramatik. Inom
ramen for planeringen for skrivuppgifterna i byggklassen ryms ocksa skrivande som en grund
for muntlig framstéllning. Skrivaktiviteterna planeras genomgaende att genomféras med
digitala verktyg och tekniken anvands i detta sammanhang i syfte att dokumentera och

reflektera.
Larare K beskriver sin ingang i kursen Svenska 1:

Elever pa alla program ska ha allt. Att de laser pa byggprogram betyder inte att de ska
ha annan utbildning i andra kurser. En snickare ska ocksa kunna lasa, skriva, kdnna
igen texttyper och ta del av kultur och skonlitteratur. (K, skriftlig kommunikation,
2021).

Skrivaktiviteterna i byggklassen ger darmed rikliga tillfallen att trana pa sprakriktighet och
former for olika texttyper. Vidare utmaérks skrivaktiviteterna av process i larandet, eftersom
eleverna i samband med dem far upprepade tillfallen att 6va och bearbeta sitt skrivande. |
samband med, framfor allt, skrivande av langre texter som referat och argumentation, ges
eleverna mojligheter att reflektera 6ver saval skrivandets olika steg, som sina egna styrkor och
utmaningar som skribenter. | planering for skrivundervisningen framtrader mojligheter att
kommunicera med, i detta fall, l&raren och andra elever, framst i samband med forberedelse
infor muntlig framstéllning. Vidare kan skrivandet av argumenterande text ses som
erbjudande att kommunicera med en tankt” lasare, om aktuella samhillsfragor eller etiska
dilemman. K framhaller att elever pa BA ofta har fa las- och skrivuppleveler med sig, vilket
ger extra mening att erbjuda “upplevelse, Overraskning, igenkénning, gladje, fasa...ja,
upplevelsen alltsa!” (K, skriftlig kommunikation, 2021). Lé&rare K beskriver att hen ser som

ett viktigt uppdrag 1 organiseringen av skrivundervisningen i svenska att ’vidga elevernas
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vyer”. Hen menar att undervisningen till stor del préglas av att signalera till eleverna att
skrivandet &r till for dem och att skriftlig kommunikation &r en viktig del i kommande
yrkesliv, men ocksa i ett bredare perspektiv for att ”’fa ett rikare liv”’. K:s mélsittning &r att ge
rikligt med tillfallen for eleverna att fa ta sin utgangspunkt i den egna upplevelsen och fa

formulera sina egna tankar (K, 2021, skriftlig kommunikation).

5.1.1 Fardighetsdiskursen

Férdighetsdiskursen framtréder i samtliga skrivuppgifter, da kunskaper om sprakriktighet &r
viktiga oavsett skrivandets dvriga syfte. Bilden som framtréder ar att korrekt skrivande finns
som en strimma, oavsett om skrivandet dr argumenterande, i form av referat eller analytiskt.
Tydligast skrivs det dock fram for eleverna i aktiviteten att skriva argumenterande. Eleverna
uppmuntras dér att skriva argument och ta stillning, men 1 kunskapskraven for den text som
bedoms framhalls ocksa att “eleven kan i huvudsak folja skriftsprakets normer for
sprakriktighet” (Skolverket, 2019, s. 163). Vidare instrueras eleven i skrivaktiviteten att
sdkerstélla att hen kan folja regler for sprakriktighet samt skriva “’text som &r
sammanhéngande, begriplig samt till viss del anpassad till syfte, mottagare och
kommunikationssituation” (Nilsson & Wingvist, 2018). Larare K lyfter mot bakgrund av
kursens grundldggande karaktir samt elevernas grundlaggande kunskaper vikten av 16pande

”skrivriktighet, struktur och disposition” (K, skriftlig kommunikation, 2021).

5.1.2 Kreativitetsdiskursen

Denna diskurs framtréder tydligast i samband med skrivande i relation till litterar analys samt
argumenterande texter. | planeringen finns ett fokus pa att 6va tillsammans och finna egna
infallsvinklar. Elevernas tdnkande och kognitiva processer ar centrala och syftet med
skrivande ar i stor utstrackning meningsskapande. | samband med aktiviteter av kreativ
karaktar understryker lararen tydligt att elevens jag” ar i centrum. Larare K menar att de
kreativa momenten i samband med argumenterande skrivande ofta ar en kélla till bade
inspiration och motivation och att i helklassamtalen trillar” eleverna ofta in pa
samhéllsfragor och ldser i olika ”forum pa natet” (K, skriftlig kommunikation, 2021).

Vad galler mojligheter till att finna stoff till argumenterande eller refererande text reflekterar
K pa foljande satt: Kanske ar det dags att vinkla till mer programmanpassat skrivande igen?
Mer an nu? Kanske orkar vi ta ett tag och samarbeta mer tillsammans med yrkeslararna igen?

(K, skriftlig kommunikation, 2021). | aktiviteter kring litterdr analys uppmanas eleverna i
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laromedlets 6vningar att, forutom att leta efter utmarkande drag for sprak och stilfigurer,
”lyssna och kidnna” samt ”leka och mala” med spréket (Nilsson & Wingvist, 2018).
Ett exempel pa utgangspunkten i den egna erfarenheten, for att sedan dverga till allmanna

drag marks bland annat i foljande diktuppgift:

”Arbeta med dikt

1. Din forsta reaktion pa dikten?
2. Vilka tankar och kénslor vacker dikten hos dig?
3. Vilken stamning formedlar dikten?

4. Vad ar det som skildras i dikten?
5. Vad vill dikten formedla? Finns det ett budskap?
6. Vilken eller vilka formuleringar fastnar du for och varfor?

7. Hur &r dikten uppbyggd? Finns det ett monster?
8. Forekommer bildsprak? Leta efter: liknelse, metafor, anafor, allitteration, antites och
besjalning.
9. Ar dikten svar eller latt att ta till sig? Varfor?”
(K, 2021, skriftlig kommunikation)

5.1.3. Processdiskursen

Skrivandet som process marks tydligast i uppgiften dar eleverna skriver referat. Skrivandet
foljer en struktur dar eleverna skriver utkast, far respons av lararen och sedan reviderar sin
text. Larare K menar att detta ar en skrivaktivitet med ett stdndigt utbyte av feedback och
bearbetning och uppgiften har darfor en sa kallad ”6ppen inlamning” for de elever som
behover extra tid till att bearbeta sina texter (K, skriftlig kommunikation, 2021) | det
laromedel som anvands signaleras ocksa tydligt vikten av att inte bérja med alla delar

samtidigt och ha en plan for skrivandet:

Borja med att planera din text i stora drag i stéllet for att borja pa detaljniva. Gor en
grovskiss dar du delar upp din text i storre block, for att fa en dversiktlig disposition.
Da tvingas du fundera 6ver vad du ska ha med, i vilken ordning och vad du vill sdga
med din text.” (Nilsson & Winqvist, 2018, s. 53).
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I kunskapskraven for skrivaktiviteten framhalls att de texter som eleverna skriver ska vara

”sammanhingande och begripliga” (Skolverket, 2019, s. 162).

5.1.4 Genrediskursen

Skrivande utifran genre ar den mest framtradande diskursen i skrivandet kopplat till referat
och argumenterande text. | samband med den litterara analysen, ar dock ocksa aktiviteter om
former for analys central. Bade i samband med planering for referatskrivande och
argumenterande text beskriver lararen att ett viktigt inslag ar just genomgang av texttyp och
att fa 6va, saval pa att lasa texter av aktuell karaktér, som att Gva pa att skriva valda delar. |
samband med denna uppgift tydliggor lararen, till skillnad fran det mer kreativa skrivandet,
att elevens “’jag” ska underordna sig ett objektivt skrivande. I instruktionen till aktiviteten
uppmanas eleverna att vara objektiva och laromedlets uppgift beskriver: | ett referat ska det
inte mérkas vad du tycker, tinker och kidnner” (Nilsson & Winqvist, 2018, s. 66). Larare K
skriver att ’galet tydlig information och mycket material i klassrummet” efterfragas samt att
en stor del av undervisningstiden planeras agnas at att ga igenom utmarkande drag for de tva

olika texttyperna. I samband med skrivande av referat fokuseras “referatborjor” i likhet med:

”Referatborjor
S& har kan man inleda ett referat!

e | Fryshusets arsberattelse fran verksamhetsaret 2018 skriver Katja Walstrom en berattelse om
en ung nazists raddning fran den skadliga vagen.

e Katja Wahlstrom skriver Fryshusets arsberattelse for verksamhetsaret 2018. Dar berattas om
en ung nazist som fick en chans att bérja om.

e Fryshusets arsberattelse fran 2018 ger exempel pa en lyckad verksamhet. Katja Wahlstrom
skriver om en ung nazist som...”

(K, skriftlig kommunikation, 2021)

Ett annat exempel pa stod i genreskrivandet ar dokument som till exempel beskriver former

for sa kallade referatmarkorer i referat eller disposition for argumenterande text:
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Artikelforfattaren / Skribenten ... Att skriva argumenterande text i en

bra ordning
fragar sig om ... 1. Inledning dar bakgrunden och
din tes presenteras.
konstaterar att ... 2. Avhandling dar du framfor och

underbygger din argumentation.

anser / tycker att ... 3

. . Avslutning dar du upprepar din
ar av den asikten att ... g pprep

tes och dina argument och
uppmanar till handling.

betonar att ...
framhaver att ...
framhaller att ...
poangterar att ...
understryker att ...

(Nilsson & Wingvist, 2018, s. 68)

(K, skriftlig kommunikation, 2021)

5.1.5 Diskursen om sociala praktiker

Diskursen om sociala praktiker utmérks framst i samband med argumenterande text och
litterar analys. D& utgar planeringen ofta ifran aktuella teman och skrivandet placeras i olika
sammanhang. | beskrivningen av planeringen framhaller lararen att malet ar att skrivandet ska
ta sin utgangspunkt i aktuella, eller, for eleven, relevanta sammanhang. Bade de med fokus pa
évning och examinerande uppgifterna ar formade utifran mer allmanna teman, som
presenteras i1 det laromedel klassen moter i1 en del aktiviteter. Ett exempel dr ”Sjdlvklart ska
mobiler forbjudas i skolan!” (Nilsson & Winqvist, 2018, s. 70). Larare K framhaller att denna
typ av aktiviteter skapar mojligheter att ”vidga vyer” och gynna elevernas sociala kompetens.
Vidare dr ambitionen att placera skrivandet i sammanhang som vécker tankar, levandegoér nya
perspektiv samt forhoppningsvis ger eleverna ett “rikare liv”’ (K, skriftlig kommunikation,
2021). | kunskapskraven for skrivaktiviteter kopplade till diskursen om sociala praktiker star
just att eleverna ska visa “formaga att l4sa, arbeta med, reflektera 6ver och kritiskt granska

texter samt producera egna texter med utgangspunkt i det lasta” (Skolverket, 2019, s. 163).

5.1.6 Den socialpolitiska diskursen

Skrivande inom ramen for den socialpolitiska diskursen moéjliggors, precis som i diskursen
ovan, frdmst i planeringen for argumenterande text samt analys av skonlitteratur. | detta
sammanhang finns maojlighet for eleverna att mota och fordjupa sitt skrivande och darmed

sina kunskaper om olika samhalls- eller livsfragor. | samband med argumenterande text finns
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tillfalle for eleverna att fordjupa kunskaper och stéllningstaganden och vid analys av
skonlitteratur 6ppnas majligheter till identifikation och till att positionerna jaget” till det

tema som fokuseras. I inledningen till avsnittet om lyrik skriver Nilsson & Wingvist (2018):

Vi borjar den har boken med en skon egotripp. Det har kapitlet handlar némligen om
fiktivt berattande och om — dig! Du ska fa méta och lasa fiktiva (pahittade) berattelser
som hjélper dig att forstd hur det ar att vara manniska och hur det ar att leva. (Nilsson
& Winqvist, 2018, s. 40)

Larare K fortydligar att uppgiften syftar till att "6va analys, identifiera ord som skapar
stamningen vi kanner och eleverna far med sig termer och begrepp for att kunna lasa och
skriva for nytta och néje” (Kruse, skriftlig kommunikation, 2021). | en elevgrupp med relativt
liten vana att skriva menar K att det ibland kanns som ett omdjligt uppdrag, men att hen gang

pa gang moter bevis pé att de dr “oslipade diamanter” (K, skriftlig kommunikation, 2021).

5.2 Skrivaktiviteter och mojliga skrivdiskurser BF

| arsplaneringen i Svenska 1 for BF beskrivs skrivuppgifter, i likhet med dem péa BA, i tydlig
linje med delar av kursens centrala innehall. Férutom argumenterande texter, fokuseras pa
aterberattande i form av referat samt analys av och kreativt skrivande i samband med I&sning
av noveller och sagor. Skrivandet genomfors i huvudsak digitalt, antingen i formulerandet av
I6pande text, eller i form av stddjande presentationsverktyg i samband med muntlig
framstallning. Undervisningen formuleras dock i en kontext som uppmuntrar eleverna till att
vara aktiva i allt sitt skrivande, genom ingéngen ”Du dger...” (Larare W, skriftlig

kommunikation, 2021).

5.2.1 Fardighetsdiskursen

Férdighetsdiskursen framtrader tydligt 1 planeringen, genom att kunskaper om sprikriktighet
finns som en rod trdd genom samtliga skrivaktiviteter, oavsett ovrigt syfte med skrivandet.
Fardighetsdiskursen dr dock aldrig ensam i fokus i ndgon av kursens uppgifter. I mélen for
samtliga skrivaktiviteter i planeringen aterfinns foljande text fran kursplanen, for att beskriva
att eleverna ska hantera: "Kunskaper om sprakriktighet i text samt forméga att utforma (...)
texter som fungerar vél i sitt sammanhang” (Skolverket, 2019, s. 161). I instruktionen till

eleverna for till exempel arbetet med noveller avslutas beskrivningen 1 laroboken med orden:
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”Ténk pé att du i den hdr uppgiften ocksé visar dina kunskaper om textproduktion,
sprakriktighet och kdllhantering.” (Eklund & Rdosésen, 2017, s. 83). Vidare beskriver larare W
att vanliga sprakliga misstag brukar lyftas pa tavlan i samband med all skrivaktivitet och att
eleverna har en mapp med namnet “hjalpmedel vid textbearbetning”, dér olika sprakliga

hjalpmedel finns att tillgd (W, skriftlig kommunikation, 2021).

5.2.2 Kreativitetsdiskursen

Kreativitetsdiskursen framtrader i samband med analys av saval noveller, som i manus till
muntlig presentation om spraklig variation. I centrum for elevernas kreativitet ar tolkning, det
ar dock fortfarande slutprodukten — en korrekt utformad analys — som &r i fokus. Utméarkande
for flera av kursens skrivuppgifter &r att de innehaller kreativa moment under skrivandets
gang, da eleverna ges rikliga med tillfallen att 6va. Det slutgiltiga malet med skrivandet ar

dock inte alltid kreativt, utan snarare genre- eller fardighetsstyrt.

| arbetet med noveller uppmuntras eleverna vid lasning av Selma Lagerl6fs novell Dodskallen
att leta efter “samband till annat berittande och fundera 6ver vad det innebér att vara
minniska oavsett tid och plats” (Eklund & Rosasen, 2017, s. 98) och i malen for aktiviteten
gors koppling till styrdokumenten med orden att eleverna ska visa ”forméga att 1dsa, arbeta
med, reflektera 6ver och kritiskt granska texter samt producera egna texter med utgangspunkt
i det lista” (Skolverket, 2019, s. 163). Vidare &r ett mal med aktiviteten om spraklig variation
att fa eleverna att reflektera 6ver vad som till exempel utmérker sociolekter samt resonera
kring olika attityder till spraklig variation. Larare W beskriver att en viktig utgangspunkt i
arbetet med denna skrivaktivitet ar just att utga ifran elevernas egna erfarenheter (W, skriftlig

kommunikation, 2021).

5.2.3 Processdiskursen

Skrivdiskurs som fokuserar pa processen framkommer tydligast i samband med skrivande av
argumenterande text. Larare W beskriver, i likhet med larare K, att elever pa BF ofta ar
relativt ovana skribenter och att skrivande som “hantverk” och process brukar vara en givande

ingang. Larare W forklarar:

Som svensklarare pa flera olika program, bade hogskoleférberedande och

yrkesprogram, har jag arbetat fram en bank av verktyg som jag anvander mig av i
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elevernas skrivande. Den skrivande processen pa BF ar utmanande. (W, skriftlig
kommunikation, 2021).

| samband med skrivande av argumenterande text far eleverna arbeta med olika steg i
skapandet av en fardig text, sa som planering, respons, revidering och publicering. | detta
sammanhang ar det primart lararen som agerar bollplank och ger feedback pa elevernas
utkast. | aktiviteten far eleverna instruktionen att, utifran en progressionstanke, valja bland tre
olika uppgifter i laroboken, samtliga med syfte att 6va pa den argumenterande textformen.
Mojliga amnesval dr ’Sprututbytesprogrammet”, ”Tatueringar” och ”Telefoner i
klassrummet”. Vidare uppmuntras eleverna att soka information, argumentera och ta
stallning. Nér ett utkast ar klart fas respons av lararen och slutligen forvéntas eleven bearbeta
texten utifran lararens feedback (Eklund & Rosasen, 2017, s. 61). | skrivaktiviteten om sagor
”Du dger beréttandet”, inleds ocksa en momentet med en uppmaning till eleverna att ’en
tumregel &r att den som dvat mycket och fatt mycket aterkoppling lyckas béttre” (EKlund &
Rosasen, 2017, s. 72).

5.2.4 Genrediskursen

Genrediskursen marks tydligt i samband med flera av kursens skrivuppgifter. Saval referat,
som argumenterande text ar tydligt genrestyrda. Vidare ar formen for den litteréra analysen
eleverna skriver tydligt bunden. | planeringen finns genomgaende ambitionen att presentera
former for skrivande samt bade lasning och diskussion av exempeltexter. Larare W skriver i
samband med aktiviteten att skriva referat att "MANGA exempel visas innan eleverna gor
sjalva” och att det &r ett ”stort fokus pa citat och referatmarkorer” for att lyfta aktuell genre
(W, skriftlig kommunikation 2021). En utgangspunkt i monstertexter gar som en rod trad
genom samtliga skrivuppgifter samt &r en central pedagogisk idé i det laromedel klassen

arbetar med. W motiverar sitt upplagg:

Flertalet brister i sina formagor att skriva olika typer av texter. ldag lagger jag fokus
pa att utveckla elevernas férmagor ur olika perspektiv. Jag anvander mig av formativ
bedomning dar eleverna 6var utifran exempeltexter. Mitt uppdrag gar ut pa att skapa
forutsattningar sa att eleverna ska lyckas och kanna att de lyckas. (W, 2021, skriftlig

kommunikation)
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5.2.5 Diskursen om sociala praktiker

Diskursen om sociala praktiker ar relativt svagt framtradande i planeringen. Det &r framst i
relation till argumenterande text samt aktiviteter om spraklig variation, som diskursen delvis
aktualiseras. | det argumenterande skrivandet 6ppnas majligheter till fokus pa skrivande i
olika kontexter, saval i relation till elevens privata sfar, som till samhallet i stort. Eleverna
uppmuntras att bestamma sig for en asikt samt argumentera for sitt stallningstagande. Lérare
W beskriver att eleverna far 6va pa att ”dra slutsatser utifran aktuella debattinldgg gérna
knutna till BF” (W, skriftlig kommunikation, 2021). I den slutliga beddmningen lyfts
malsattningen att eleverna ska visa “kunskaper om den retoriska arbetsprocessen, dvs att pa
ett strukturerat sétt planera och genomfora en (...) skriftlig framstéllning som tar hansyn till
syfte, mottagare och kommunikationssituation” (Skolverket, 2019, s. 161). | samband med
skrivaktivitetens slutliga examination erbjuds eleverna dock inte fria amnesval, till exempel
inom ramen for sin utbildning, utan de véljer bland tre allménna teman, som presenteras i
laroboken. Dir star: "Nedan foljer tre formativa uppgifter, samtliga med forslag pa
arbetsgang. Tanken ar att du ska bérja med uppgift 1 och sedan ga vidare sa langt du hinner,
eftersom dvningarna 4r uppbyggda utifrin en progressionstanke” (Eklund och Rosasen, 2017,
S. 44).

| samband med skrivande om spraklig variation, erbjuds eleverna aterigen skrivtillfallen som
innehallsligt placerar sig i amnen som gor skrivandet tydligt situerat. Skrivaktiviteterna tar sin
utgangpunkt i &mnen som ror sprak och kon samt sprak och samhélle och de har titeln
“Dialekter” och “Sexolekter” (Eklund & Roésasen, 2017). W beskriver hur planeringen,
aterigen, praglas av dvningar med stod i &mnen som ligger nara elevernas erfarenheter och
intressen. | den skrivaktivitet som beddms instrueras eleverna att reflektera 6ver vad som
utmarker dialekter, sociolekter och sexolekter samt resonera kring attityder till de olika
sprakliga uttrycken. Slutligen betygsétts den fardiga texten, bland annat, utifran kriteriet att
“eleven kan gora enkla/ vilgrundade/ vdlgrundade och nyanserade reflektioner 6ver hur
spraklig variation hanger samman med talare och kommunikationssituation samt ge exempel

pé hur sprak och sprakbruk kan markera avstand och samhorighet” (Skolverket, 2019, s. 162).

5.2.6 Den socialpolitiska diskursen
Pa samma satt som diskursen om sociala praktiker, sa framtrader den socialpolitiska diskursen
tydligast i samband med aktiviteterna argumenterande text och spraklig variation. Goda

mojligheter erbjuds eleverna, framst i samband med de 6vningstillféallen som planeras, att
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positionera sig och identifiera sig till &mnen kopplade till argumenterande text och kunskaper
om och diskussion om spraklig variation.

I skrivaktiviteten kopplad till spraklig variation marks fokus pa kunskaper om
sprakforhallanden i Sverige och évriga Norden. Vidare efterfragas: "Férmaga att reflektera
over olika former av spraklig variation” (Skolverket, 2019, s. 161). Larare W lyfter har syftet
att lata eleverna fa mojlighet att skriva ur flera olika perspektiv samt utveckla férmaga att
forsta varfor det ar viktigt. Skrivaktiviteter dar eleverna moter skrivandet i flera olika, for
eleven, meningsfulla ssmmanhang ar nagot W ser stora utvecklingsmajligheter med, bade i
det egna klassrummet och tillsammans med larare i andra amnen (W, skriftlig

kommunikation, 2021).

5.3 Sammanfattning

Studiens resultat visar att de skrivaktiviteter som ges mest utrymme &r skrivande av
argumenterande text, referat och litterar analys. Vidare &r de diskurser for skrivande som
framtrader de som fokuserar pa fardighetstraning, processkrivande och genreskrivande. | flera
av skrivaktiviteterna finns inslag av kreativitet och kommunikation, men dessa tillfallen
forekommer framst i samband med 6vning under skrivprocessens gang och &r darmed inte

utméarkande for den slutgiltiga skrivna produkten.
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6. Diskussion

| foljande avsnitt diskuteras uppsatsens resultat. Efter en avstdmning mot studiens
fragestallningar, diskuteras resultaten utifran teori och tidigare forskning. Slutligen resoneras
kring vidare perspektiv med bland annat kompletterande diskurser samt forslag pa mojligheter

for undervisning och fortsatt forskning.

6.1 Skrivaktiviteter och mojliga diskurser for skrivande

Syftet med uppsatsens studie var att identifiera de aktiviteter for skrivande och méjliga
diskurser for skrivande, som elever moter i Svenska 1 under ett 1asar i tva olika klasser, pa tva

olika yrkesforberedande program pa gymnasiet. Vagledande var fragestallningarna:

1. Vilka skrivaktiviteter erbjuds eleverna i de aktuella klasserna under lasaret 20/21, i
Svenska 1?

2. Vilka mojliga skrivdiskurser gar att urskilja i de skrivaktiviteter eleverna moter?

Svar pa den forsta fragan ar att de skrivaktiviteter som eleverna erbjuds vid bade BF och BA
praglas av referat, argumentation och analys, vilket &r ett undervisningsinnehall som ligger néara
delar av det centrala innehall for skrivande som formuleras i kursplanen for Svenska 1. En rod
trad genom samtliga uppgifter ar fokus pa sprakriktighet. Svar pa den andra fragan ar att de
mojliga diskurser som tydligast framtrader ar fardighet, genre, process och, delvis, kreativitet.
Mindre tydliga & de sammanhang for skrivande som prioriterar sociala praktiker och
sociopolitiska perspektiv.

6.2 Spanningsfaltet mellan fardighet och kommunikation

Parmenius Swards (2008) bild av ett svenskdmne praglat av diffusa villkor bekraftas inte i de
skrivaktiviteter larare K och larare W erbjuder sina elever. | respektive plan for undervisning
finns ett stort fokus pa att fa 6va och se exempel. Aven om sprakriktighet &r ett terkommande
inslag i allt skrivande, sa formuleras ingen skrivaktivitet med enbart detta syfte. Daremot far
skrivande enligt genre stort utrymme, antingen i samband med argumentation, referat eller

litterdr analys.

Larare K och larare W har presenterat en bild av skrivande i sina klasser, som aktiviteter som

behdver tid, dvning, feedback, anpassning och uppmuntran. L&rare K beskriver sina elever som
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“oslipade diamanter” och det &r en formulering som sammanfattar de bada ldrarnas
grundinstallning med hoga forvantningar pa eleverna i de tva aktuella klasserna. Malet med
skrivandet som kreativt (det vill sdga att det ar en kreativ slutprodukt som beddéms) &r dock inte
sa framtradande. Daremot marks inslag av lekande och kreativ karaktér i bada klassrummen i
skrivprocessens tidiga skeden samt i samband med att 6va pa till exempel att skriva inledning/
avslutning, anvinda bildsprak eller “referatborjor”. I det analyserade materialet framtrader en
ambition att erbjuda variation och majligheter att fa lara genom att fa testa i icke skarpa lagen
och synen pa skrivande — och darmed larande — som process ar, aterigen, tydlig. Det laromedel
som larare W anvander i sin klass har titeln Formativ svenska, vilket ar ett val som bekréftar
denna bild.

Skrivande som kommunikativ och social aktivitet ar ndgot som de bada lararna beskriver en
onskan att bade erbjuda och locka eleverna till. Med stod i bade examensmal for respektive
program och kursplanen for Svenska 1 planeras flera aktiviteter for skrivande som ligger i linje
med Vygotskijs (1999) sociokulturella teori. Vidare representerar bade larare K och W en syn
pa skrivande som en aktivitet som gynnas av tydlighet vad galler ssmmanhang och i linje med
Saljo & Bagga-Guptas (2015) tankar om skrivande som vé&g till meningsskapande och
socialisation. Bade larare K och W misstanker att elevernas kunskapsutveckling och motivation
skulle gynnas av ett tydligare organisatoriskt och systematiskt samarbete 6ver @amnesgranserna.
Vidare lyfts elevernas arbetsplatsforlagda larande (APL) som en kélla till innehall for flera av
elevernas amnen. Vad géller just skrivande inom ramen for svenskamnet, finns det extra stor
anledning att misstanka att stoff till bade skriva och tala finns att hamta pa, i detta fall,

byggarbetsplatsen och férskolan.

Saval Dysthe (1996), som styrdokumenten for Svenska 1 (Skolverket, 2019) lyfter fram vikten
av en holistisk syn pa skrivande, det vill sdga en bred syn pa skrivande som lyfter kunskaper
om sprakriktighet, texttyp, skrivande som process och for kommunikation. Studiens resultat
visar att de skrivaktiviteter som erbjuds eleverna i de tva klasserna praglas av framfor allt fyra
av de sex skrivdiskurserna; skrivande som fardighet, genre, process och kreativitet. Ivanics
(2004) framhaller att flera skrivdiskurser ofta &r aktuella samtidigt och darmed skulle
skrivaktiviteter som ocksa ligger i linje med diskurserna om sociala praktiker och sociopolitisk
ingang kunna mojliggora att eleverna utvecklar férmaga till skrivande av mer kommunikativ
karaktar. En undervisning dar eleverna far méjlighet att samarbeta och kommunicera med en

tankt eller verklig person/ omvarld, skulle ocksa tydligare préaglas av sociokulturellt perspektiv.
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Spénningsfaltet mellan skrivande som fardighet och kommunikativ aktivitet framtrader i
studiens underlag och &r ocksa ett omrade for fortsatt utveckling, enligt de deltagande lararnas
asikt. En undervisning praglad av flera diskurser ar i detta perspektiv efterstravansvard.

Utmaningen som den erbjuder ar dock ett bevis for att svensklararens uppdrag ar komplext.

6.3 Studiediskurs och yrkesdiskurs for skrivande

Enligt flera av de tidigare studier som presenterats i denna uppsats bér sammanhang for
skrivande tydligare anpassas efter program och elevgrupp. Detta ar tydligt en installning som
larare K och larare W delar, eftersom de beskriver hur de ofta har en ambition att finna underlag
till skrivande inom ramen for elevernas karaktarsamnen, men att sa inte alltid blir fallet.
Troligen finns, som till exempel Westman (2009), Winzell (2018) och Bergman (2007) slagit
fast, en stor potential att utveckla synen pa skrivande och skriftsprakskultur och darmed
skrivpedagogiska metoder for elever pa yrkesprogram, bade for larare inom karaktars- och
gymnasiegemensamma amnen. De tendenser som, enligt flera av studierna, verkar finnas att
sanka forvantningarna pa dessa elever och darmed nivan och kvaliteten pa skrivundervisningen,
minskar troligen med ett Okat intresse for saval elevernas utbildning och behov, som

pedagogiska och motiverande metoder.

Andersson-Varga (2014) menar att det finns risk att larare forvantar sig mindre av elever pa
yrkesférberedande program. En framgangsfaktor tros vara att lyfta in kreativiteten samt hoga
forvantningar och réatt krav — utifran mal for svenskamnet och aktuellt program. Lérare K och
W uttrycker bada, i motsats till Andersson-Vargas slutsats, en bild av hoga forvantningar, vad
galler tron pa majligheter for elevernas utveckling. | beskrivningarna av de insamlade
planeringarna presenteras uppgifter som syftar till att motivera eleverna. Att fa gott om tid att
ova, se exempel och samarbeta praglar flera av de skrivaktiviteter som saval larare K, som
larare W erbjuder sina elever. Vidare leder det fokus pa fardighet, genre och process, till tankar
pa skrivande enligt mallar — vare sig det géller grammatik eller form for specifika texttyper —
nagot som majligen skulle kunna hamma kreativitet. Ett annat perspektiv ar dock att kunskaper
om “hantverket” kan vara en forutséittning for kreativitet for ménga elever. Precis som
Andersson-Varga (2014) foreslar ocksa larare W att det ar viktigt att ha en valfylld didaktisk
verktygslada, for att dels mota elever pa olika program, dels elever med olika forutsattningar

inom samma klass.
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De mojligheter till samverkan &ver &mnesgranserna som sérskilt lyfts fram inom
yrkesutbildning &r intressanta och karaktarsamnena erbjuder troligen en stor potential att skapa
helhet och relevanta ingangar for skrivandet. | en av klasserna lyftes denna majlighet, med
anledning av att lararen sjalv undervisar eleverna i flera @mnen. Denna @mnessamverkan
beskrevs som positiv, men mycket tidskravande. | detta fall uppfattar jag att bada lararna har
visioner och hoga ambitioner, men att de ocksa &r realistiska vad galler tid och organisatoriska
svangrum. Larare W:s mojligheter till samverkan med det karaktdrsémne hen sjalv undervisar
i, bekraftar den vinst de amnesdvergripande tillfallena erbjuder eleverna bade i tidseffektivitet,

autenticitet och helhet i utbildningen.

Att finna innehall och perspektiv till skrivandet till exempel i samband med dokumentation och
kommunikation kring elevernas APL ar nagot som skulle kunna skapa ett autentiskt underlag
till skrivandet inom ramen for Svenska 1 och darmed eventuellt 6kade tillfallen till skrivande
som praglas av kommunikativa och sociala diskurser. Vad galler elever pa yrkesprogram skulle
det kanske till och med vara fruktbart att tala om en studiediskurs och en yrkesdiskurs och, for
helhet i svenskamnet, lata dem sam- och véxelverka. Min bild &r att bade larare K och larare W
uttrycker ett stort intresse for elevernas yrkesval, men samtidigt vill varna om att svenskdmnet
bade har innehall och mal, som syftar till att mota hela eleven, det vill saga elevens kunskaper
och fardigheter bade for kommande yrkes- samhélls- och vardagsliv. Det faktum att bade larare
W och larare K valt laromedel i Svenska 1 som inte enbart riktar sig till yrkeselever,
understryker deras instéllning att elevernas kompetenser att skriva &r viktiga for kommande
yrkesliv, men ocksa ur ett bredare livslangt perspektiv.

Winzells (2018) studier om blivande svensklarares utbildning om skrivande och skrivandets
didaktik visar att det ar ett omrade som far relativt litet utrymme och att det ar erfarenhet av
undervisning — motet med eleverna — som spelar storst roll for larares kunskaper om att planera
aktiviteter for skrivande. Min uppfattning &r att bade larare K och W delvis bekraftar denna
bild. De beskriver att erfarenheten av att undervisa pa olika program ar viktig for att skapa en
relevant undervisning for elever pa yrkesférberedande program. Med 6kade kunskaper om
eleverna och de program de gar, véaxer ocksa mojligheterna att skapa relevanta och motiverande

aktiviteter for skrivande i svenskundervisningen.
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6.4 Slutsatser och fortsatt forskning

Utifran den bild som presenterats av skrivaktiviteter och mojliga skrivdiskurser i Svenska 1 vid
tvd av gymnasiets yrkesforberedande program, dras slutsatsen att stort utrymme ges at
skrivande utifran fardighet, process och genre. En mindre del av undervisningstiden dgnas at
skrivande av kommunikativ och reflekterande karaktar. Vidare framkommer bilden av tva
skrivundervisande svensklarare med ambitioner att tydligare lata eleverna skriva for att
kommunicera och reflektera samt att planera skrivaktiviteter i samverkan med elevernas
karaktarsamnen. Studiens larare anvander regelbundet innehall fran yrkesamnen for att erbjuda
relevant innehall till, till exempel, argumenterande eller refererande texter. Denna del ar dock
nagot som saval lararna, som delar av min tidigare forskning ser stora utvecklingsmajligheter

med.

Utifran resultatet i denna studie vore det intressant att fortsatta att undersoka majligheter till att
formulera skrivaktiviteter av mer reflekterande och kommunikativ karaktar, i Svenska 1 pa
yrkesforberedande program. Det vore intressant att studera hur kommunikativt skrivande skulle
kunna kombineras med kunskaper om sprakriktighet, processkrivande och texttyper, med malet
att skapa skrivaktiviteter av just holistisk karaktér. Vidare &r ett intressant perspektiv att lyfta
blicken fran texten till skribentens nara eller fjarran omgivning. En argumenterande text skrivs
inte enbart med syfte att trana pa och lara sig sjalva texttypen, utan ocksa for att mojliggora
form for aktuellt och/ eller relevant innehall samt vidgade perspektiv. En naturlig ingang for
yrkeselever skulle da kunna vara just att undersoka motiverad och motiverande samverkan med

aktuella karaktarsamnen.
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Bilagor

Bilaga 1 Oversikt skrivuppgifter i Svenska 1, 14 20/21

Bygg- och anlaggningsprogrammet

Skrivuppgift 1 Centralt innehall Aktiviteter/ Former for
undervisning redovisning
Dikt- och Skriftlig framstéllning av texter | Grundlaggande Lésa en dikt och
novellanalys for kommunikation, larande begrepp skriva en analys
och reflektion
— Lasa, uppleva, 0va | | 453 en novell och
Sprakriktighet skriva en analys
Skrivuppgift 2
Referat Skriftlig framstallning av texter | Genomgang texttyp | Skriva ett referat
for kommunikation, larande pa en av lararen
och reflektion Samla och sovra bestamd text
Objektivitet
Sprakriktighet
”Borjor”
Lé&sa exempel
Ova
Skrivuppgift 3
Argumenterande Argumentationsteknik och Genomgang texttyp | L&sa en av lararen
text skriftlig framstallning av vald
argumenterande text Struktur och argumenterande
disposition artikel
Sprékriktighet Argumentation Skriva ett
L éisa exempel argumfen.tlerand_e
svar pa last artikel.
Ova
Skrivuppgift 4

Manus till muntlig
framstéllning

Skriftlig framstéllning av texter
for kommunikation, larande
och reflektion

Sprakriktighet

Laser manus for
muntlig
framstéllning

Disposition texttyp

Skriva ett manus
infor muntlig
framstéllning

Ova
Skrivuppgift 5
Krénika om Skriftlig framstallning av texter | Genomgang av Skriva en kronika
kallkritik for kommunikation, larande texttyp

och reflektion

Sprakriktighet

Lasning av texttyp

Ova
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Barn- och fritidsprogrammet

Skrivuppgift 1 Centralt innehall Aktiviteter/ Redovisningsform
undervisning
Novellanalys Skriftlig framstéllning av Novelldsning Skriftlig inlamning
texter for kommunikation, | Genomgang av av analys
larande och reflektion textanalys
Fokus pa
Sprakriktighet exempeltexter
Skrivuppgift 2

Referat och
kallhantering

Skriftlig framstéllning av
texter for kommunikation,
larande och reflektion

Sprakriktighet

Genomgang av
referatteknik och
kallhantering

Fokus disposition i
exempeltexter

Skrivprocessen

Skriftlig inlamning
aven
argumenterande text

Skrivuppgift 3
Argumenterande text Argumentationsteknik och | Genomgang av Skriftlig inlamning
framstallning av argumenterande av argumenterande
argumenterande text text text
Sprakriktighet Sprakriktighet
Disposition i
exempeltexter
Skrivuppgift 4

Analys och skrivande
av saga

Skriftlig framstallning av
texter for kommunikation,
larande och reflektion

Sagor genom
tiderna

Beréttartekniska
grepp

Analysmodell for
beréttande

Skriftlig inlamning
av analys av saga

Skrivuppgift 5

Spraklig variation

Skriftlig framstallning av
texter for kommunikation,
larande och reflektion

Sprakriktighet

Genomgang
spraklig variation

Genomgang
skriftlig struktur
for Power Point

Power Point som stod
for muntlig
presentation
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Bilaga 2 Fragor till deltagande larare

1. Ar for examen?

2. Behdrighet/er forutom svenska?

3. Antal ar for undervisning i svenska pa BA/BF?

4. Vad utmarker skrivande/ skrivundervisning i svenska pa BA/BF?

5. Vad paverkar din planering av skrivundervisning och dina didaktiska val? Skriv garna
pa flera punkter!

a) Styrdokument?

b) Utbildning/ fortbildning?

c) Erfarenhet?

d) Elevgrupp?

e) Kollegor?

f) Annat?

6. Vilka utvecklingsmajligheter ser du for skrivundervisning pa BA/BF
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Bilaga 3 Missiv och samtycke for deltagande larare

Information och forfragan om att delta i magisteruppsatsen Skrivaktiviteter och méjliga
skrivdiskurser i Svenska 1, vid tva av gymnasiets yrkesprogram.

Uppsatsen

Uppsatsen skrivs inom ramen for Magisteruppsats i &mnesdidaktik, 15hp, vid Goteborgs
universitet. Syftet med uppsatsens studie &r att kartldgga och analysera de aktiviteter for
skrivande som elever moter under ett lasar i tva olika klasser, pa tva olika yrkesforberedande
program pa gymnasiet. FOr att mota uppsatsens syfte onskar jag samla in foljande material:

1) planering for skrivaktiviteter i Svenska 1, for lasaret 20/21

2) de uppgifter/instruktioner eleverna har fatt i samband med de skrivaktiviteter som
planerats, antingen i form av lararens formulering eller fran larobok

3) skriftliga svar pa fragor och foljdfragor, som uppkommer i samband med arbetet med det
empiriska materialet pa punkt 1 och 2.

Deltagande

Vill du delta i studien? Om du medverkar har du rétt att ndr som helst och utan att forklara
varfor avbryta din medverkan. Beskrivning av skrivuppgifter och instruktioner kommer vid
behov att anonymiseras och behandlas konfidentiellt. Inga obehdriga far tillgang till data.

Har du fragor och funderingar kring arbetet, tveka inte att kontakta mig!

Med vanlig halsning,

Jenny Edlund
jenny.edlund@hv.se, 070-49 42 376
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Samtyckesformular om deltagande i magisteruppsats Skrivaktiviteter och méjliga
skrivdiskurser i Svenska 1, vid tva av gymnasiets yrkesprogram.

Om du tackar ja till att medverka, kryssa i och underteckna.

Jag har fatt information om uppsatsen och har fatt majlighet att stélla fragor som

|:| besvarats. Jag kanner till hur data fran studien kommer att hanteras och hur resultaten
av studien kommer att publiceras och spridas. Jag vet att jag kan nar som helst avsta
fran fortsatt deltagande under studiens gang.

|:| Jag samtycker till att medverka i studien.
Ort och datum:

Underskrift:

Namnfortydligande:
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