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Abstract

Genom var utbildning har vi stott pa olika komplexa situationer av pedagogers tal och
agerande i relation till genus, kén och jamstalldhet. Vi sag att pedagogernas tal och
forestallningar var starkt kopplade till traditionella konsmonster. Darfor ville vi i vart
arbete, genom intervjuer och med stdd i relevant teori, undersoka hur pedagoger och larare
i fritidshem talar om genus och kon, samt sitt pedagogiska arbete for att uppna
jamstalldhet. Genom vart syfte kom vi fram till tva centrala fragestéllningar: hur talar
pedagoger i fritidshem om kén och genus i relation till verksamheten samt hur konstrueras
jamstalldhet i deras tal. Vi valde att utga fran en kvalitativ metod, da vi ville ha mer
ingaende data fran vara deltagare. Vidare anvande vi oss av semistrutkurerade intervjuer
for att fora ett djupare samtal kring fragestéllningarna. Vi tematiserade sedan var data for
att finna monster och strukturer i pedagogernas tal. Data analyserade vi genom relevant
teori med utgangspunkt i socialkonstruktionismen och essentialismen. Utifran vara
perspektiv har vi anvént oss av begrepp som dikotomi, jamstélldhet och normkritik for att
fa en djupare tolkning av pedagogernas tal. Genom analys och tolkning av talet har vi sett
att pedagogerna pendlar mellan perspektiven pa kon och genus. Vi har aven fatt syn pa hur
pedagogerna talar om att de vill arbeta fér en jamstélld skola och fritidsverksamhet, men
att de kan uppleva att det ar svart. Vi har i var tolkning av pedagogernas tal sett hur det
systematiska kvalitetsarbetet kan vara ett givande verktyg for skolor och verksamheter for
att arbeta med jamstalldhet. Samt hur det normkritiska forhallningssattet ar centralt i den
medvetenhet som kravs for att ge barn en miljo dar de kan utveckla sina identiteter fria fran
normer. Avslutningsvis vill vi genom var studie yrka for ett vidare arbete inom det
fritidspedagogiska faltet.



1 Fo6rord

Vi vill borja med att ge ett stort tack till var handledare Live for att hon har orkat med oss
och vara ihardiga fragor och forvirrande resonemang under examensperioden. Samt med en
fast, men 6ém, hand guidat oss genom djungeln och ut i den stora vérlden.

Vidare vill vi ge ett enormt stort tack till deltagarna i studien, som stéllde upp med hjérta och
sjal for att beratta for oss om deras tankar och upplevelser. Utan er hade vi inte statt har idag
med ett fardigt arbete. Tack!

Avslutningsvis vill vi tacka vara familjer for det enorma stodet ni har gett oss genom hela
studieperioden. Samt for att ni bidragit med tankar, asikter och diskussioner och stéttat oss
framat i den omvalvande process som arbetet och vara studier har inneburit. Ett speciellt stort
tack till Emine for den konkreta och disciplinerade hjalp du bidrog med nér det var som
stressigast!

Tack!
Kirstine & Nora
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3.Inledning

Under de senaste aren har genus varit ett aterkommande tema i diskussioner i manga olika
delar av samhaéllet och i diskussioner om skolan. Enligt den géllande laroplanen (Skolverket,
2017) skall skolan férmedla varden sa som jamstalldhet mellan man och kvinnor samt alla
manniskors lika varde. Detta ar ocksa ett mal for skolminister Gustav Fridolin. P4 SVT
opinion skrev han bland annat:

“Sniva konsroller drabbar manga, och tydligast méarks det i skolan. Till ar 2025 ska

all skolpersonal fortbildas i genusvetenskap, samtidigt som eleverna lar sig att forhalla sig
kritiskt till konsstereotyper. Lat oss infora en sant feministisk skolpolitik — och se till

att Sveriges storsta arbetsplats ocksa blir den mest jamstallda, skriver Gustav
Fridolin.”(Fridolin (2013) Med genuspersonal blir skolan Sveriges mest jamstallda arbetsplats.
SVT Opinion, 2013-03-08 05:45 https://www.svt.se/opinion/med-genuspersonal-blir-skolan-
sveriges-mest-jamstallda-arbetsplats)

Det ar en del av skolans uppdrag att bidra till ett mer jamstallt samhélle. For att kunna
uppfylla uppdraget vill nuvarande skolminister utbilda skolpersonal inom jamstalldhetsarbete,
genusvetenskap och identitetsforskning (infoga referens till artikel).

Historiskt sett sa har laroplanen inte alltid haft samma mal nar det géller kon, konstillhorighet
och jamstalldhet. | en rapport fran Vetenskapsradet skriver Wernersson (2007, s.29) om hur
den svenska laroplanen har utvecklats fran 60-talet fram till 90-talet. Wernersson har granskat
hur synen pa kén och kdnsmaonster har utvecklats och hur den samtida politiken har speglats i
den svenska laroplanen. | Lgr- 62 namndes elevernas konstillhdrighet endast en gang i ramen
av avsnittet om mal och riktlinjer.../”som i en tid av stark utveckling kan béra upp och
forstarka demokratins principer om tolerans, samverkan, likaberattigande mellan kénen,
nationer och folkgrupper.” /... (Lgr 62, s.18)

Wernersson (2007, s 30) forklarar citatet ur laroplanen genom att skolan pé 60 talet ansag sig
ha en inkluderad syn pa sina elever, och kdn blev darmed inte ndgot man la nagon sarskild
vikt vid. Begrepp som jamstalldhet ansags ta sin form genom att elever skulle fa en bred
grund infor det kommande livet, bland annat genom familjekunskap”.

Laroplanen reformerades 1969 och i den nya reformen lades det mer fokus pa betydelsen av
konstillhdrighet och dess konsekvenser, detta genom att ett jamstalldhetsmal preciserades:
“skolan bor verka for jimstilldhet mellan kénen méin och kvinnor- i familjen, pa
arbetsmarknaden och inom samhéllslivet i ovrigt.” (Lgr 69, s.14).

En markant skillnad fran Lgr 62 i och med Lgr 69 var att det nu aven fanns med ett avsnitt
om konsrollsfragor. Konsensus genom Lgr 69 avsnitten ar att det som skrevs fram som tva
olika kon forvantades tillskansa sig samma férmagor och kunskaper. Nu lag fokus pa att
skolan, genom eleverna, skulle framja jamstélldhet, och det forvéntades sig att eleverna skulle
ta med sig dessa nya attityder ut i till samhallet. Genom att den nya, uttalade, synen pa
jamstalldhet fick en sadan bred front i Lgr 69 sa kan den anses ganska radikal for sin tid ur ett
internationellt perspektiv.

Lgr 69 fick kritik for att ha oprecisa och ouppnaeliga mal. Lgr80 foddes under en borgerlig
regering, och debatten gick kring vad som egentligen borde vara skolan uppgift. Ett tydligt



skifte i spraket blev synligt, i formuleringarna byttes t.ex. hjalpverben “bér” mot “skall” pa de
flesta omradena.

| Lpo 94/98 (reviderad 98) sa kan vi istéllet finna en mer tydlig likhet med Lgr69, dock mer
utforligt. Lpo 94/98 har dven den en rad tydliga mal och riktlinjer, men fokus hade hér nastan
helt flyttats fran samhélls- och familjelivet. Istallet hade det riktats mot individens makt och
rattigheter. Det var ett satt att gora de demokratiska rattigheterna och elevernas ratt till
konstillnorighet tydligare. Det framgick &ven tydligt vad lararens faktiska uppdrag och
skyldighet i sin undervisning var (Wernersson, 2007, s.34-35).

Om vi tittar pa skrivningarna kring Ett friare val fran -75 och Vi &r alla olika fran -94 sa kan
man fastsla att i tidens anda, att retoriken i fragan om jamstélldhet hade forandrats och att det
nu sags som en pedagogisk fraga som skulle byggas pa en vetenskaplig grund och genom
kunskaper om konsskillnader. Har finns dven en syn pa kon som en social konstruktion.

Enligt Skolverket (2017) ska barn alltid ska ges mojlighet till att bearbeta intryck, prova sin
identitet och fa mojligheter att utveckla sin kreativitet. Skolverket (2017, s.7) betonar dven att
ingen ska diskrimineras i skolan pa grund av konsoverskridande identitet eller hens sexuella
laggning. Alla krankningar ska alltid aktivt motverkas i skolan, detta &r nagot som pedagogen
ar skyldig till (Skolverket, 2017 s.9). Skolverket (2017, s.7) tar &ven upp begreppet
jamstalldhet och alagger skolorna att formedla jamstalldhet mellan kvinnor och méan och aven
alla ménniskors lika vérde.

| vart examensarbete kommer vi att ha ett centralt fokus pa fritidshemmets arbete med kaon,
jamstalldhet och genus. Fritidshemmets uppdrag &r att fanga barnens intressen och att i grupp
lyfta och diskutera dem, barnen ska trana pa samarbete, demokrati och turtagning. Genom att
lata barnen fa styra verksamhetens aktiviteter med hjalp utav deras egna idéer sa blir det ett
satt att 1ata barn vara delaktiga i verksamheten (Skolverket, 2017 s.9). Det ligger i
pedagogens hander, att mota barnens idéer och att hoja ribban genom att utmana barnen bade
kreativt och intellektuellt i verksamheten. | och med fritidshemmet uppdrag finner vi att det
finns goda forutsattningar for att arbeta med genus utifran fritidshemmet laroplan och
vardegrund.

3.1 Disposition

Var studies upplagg och disposition borjar med en historisk Gverblick av laroplanernas
utveckling, samt en 6verblick av det fritidspedagogiska uppdraget. Inledningsvis redogor
vi for nagra tidigare studier som vi anser ar relevanta for det falt som vi undersoker, samt
belyser faltets komplexitet. Vidare kommer vi att redogora for vara teoretiska
utgangspunkter, som grundar sig i perspektiven socialkonstruktionism och essentialism:
samt de begrepp och perspektiv vi anser &r relevanta for analysen. Sedan fordjupar vi 0ss i
var metod, hur vi gick tillvaga med var studie och vilka implikationer det har medfort.
Ytterligare finnes vart resultat och analys, dar vi redogor var data och analyserar den
utifran vara teoretiska perspektiv. Avslutningsvis ligger var avslutande diskussion, och
forslag pa vidare forskning inom det fritidspedagogiska faltet.



4 Syfte och fragestallningar

Syftet med vart arbete ar att genom intervjuer och med stod i relevant teori, underséka hur
pedagoger och larare i fritidshem talar om genus och kén och sitt pedagogiska arbete for
att uppna jamstalldhet.

Vi har valt att lagga fokus pa begreppen genus, kén och jamstalldhet i vart examensarbete
eftersom vi genom VFU har observerat situationer dér det har varit relevant, samt hur
begreppen har anvénts av pedagoger i verksamheten. Genusrelaterat sprak, utifran vara
erfarenheter, varierar fran pedagog till pedagog. Under vara VFU perioder var det
genusrelaterade spraket, som anvands av pedagogerna, starkt kopplat till de traditionella
konsrollerna. Detta ledde till ett 6kat intresse kring hur pedagoger talar om genus i
verksamheten.

Utifran vart syfte har vi formulerat foljande fragestéllningar:
o Hur talar pedagoger i fritidshem om koén och genus i relation till verksamheten?
e Hur konstrueras jamstélldhet i deras tal?

Syftet med var undersokning ar inte att ifragasatta fritidspedagogernas talan kring
begreppet, eller hur deras pedagogiska strategier ser ut eller fungerar. Vi vill istéllet fora ett
samtal kring begreppet genus, kon och jamstélldhet. For att sedan analysera och fa en
forstaelse for pedagogernas tal kring begreppen, samt hur de forhaller sig till Lgrll vad
géller jamstélldhet.

5 Tidigare forskning

Under denna rubrik vill vi presentera resultat fran forskning som vi anser ger en ingang till
faltet genus och pedagogik, samt ge en begynnande inblick till var egen studie. Vi borjade
med att titta pa hur olika forskare har undersokt genus och jamstalldhet. Forst kommer vi att
ge en bild av hur den generella forskningen om genus i norden har sett ut. Vidare kommer vi
att presentera tva studier som handlar om genusmedvetenhet och genusmaonster.

5.1 Genusmedvetenhet och jamstéalldhet som mojlighet eller
begréansning

Eva Nystrom ger en dversikt kring nordisk forskning om genus samt jamstalldhet i utbildning
och skola mellan ar 2005 och 2009. Hon visar pa hur en forandring av konsforstaelser har
skett. Forskningen har gatt fran att kon sags som nagot separat, biologiskt, till att kon istallet
ses som nagot som kan variera beroende pa sammanhang, tid och plats (Nystrém, 2009 s.22).
Forskning fran 2005 och framat har lagt mer tyngd pa att kon/genus inte bara ar foranderlig i
tid, beroende pa sammanhang och plats utan dven hur det samverkar med andra aspekter.

| detta avsnitt kommer vi att utga fran Eva-Karin Wedins bok, och bearbeta begreppet
jamstalldhet utifran de olika faktorer som reglerar och formaterar uppfattningen om
jamstélldhet.



Wedin (2014, s.17) definierar jamstalldhet som ett mal eller en vision som innebér att man
och kvinnor ska ha samma ratt till och makt 6ver samhéllet och sina egna liv. Darmed handlar
jamstélldhet om kon, om kvinnor, man, pojkar och flickors rattigheter i samhallet. Samt hur
dessa rattigheter innebér att alla faktorer i samhallslivet, som 16n, sjukvard eller utbildning,
ska baseras pa demokrati och rattvisa. Vidare beskriver Wedin (2014) hur hon anser att det
moderna samhallets jamstalldhet ar en fraga som handlar om kunskap, att alla deltagare i en
diskussion maste ha en gemensam forestallning om vad jamstalldhet innebér, och hur man
kan arbeta med det utifran de gemensamma forutsattningarna inom professionen eller
kontexten.

Anledningen till att Wedin (2014, 5.17-18) anser att det &r en frdga om kunskap &r eftersom
det idag ofta sker en forvéxling och osékerhet mellan begreppen jamstélldhet och jamlikhet
trots att det finns en markant skillnad. Jamlikhet star for att alla manniskor har samma varde,
oavsett vad en individ har for etniskt ursprung, klass, kén eller andra sociala faktorer.
Jamstalldhet daremot, avser endast en jamlikhet mellan de tva biologiska konen, det vill saga
jamlikhet mellan kvinnor och mén, oberoende av 6vriga faktorer. Begreppen har déaremot ett
gemensamt ursprung, utifran de manskliga rattigheterna, som tar avstamp i FN:s allméanna
forklaring om manskliga rattigheter som publicerades 1948: dar det framgar att alla
manniskor &r, och fods, som fria individer oberoende av klass, kon, etnicitet, religion och en
rad andra mellanménskliga faktorer.

Wedin (2014, s. 18-19) betonar att jamstalldhet har tva centrala aspekter vars avvagning
avgor om en situation ar ojamstalld. Den kvalitativa aspekten innebér att man och kvinnors
erfarenheter och kunskaper ses som lika vérda, och att de darmed far lika ratt till makt och att
paverka. Den kvantitativa aspekten innebér att till exempel en organisation stravar efter en
likvardig fordelning mellan mén och kvinnor (50/50). Men om en organisation endast har en
av de tva aspekterna, till exempel om den kvantitativa ar reell, men det finns ingen kvalitativ
aspekt: sa kommer darmed en organisation med jamn fordelning av kénen fortsétta vara
ojamstalld.

Utifran det jamstalldhetspolitiska malet har delegationen for jamstalldhet i skola utformat ett
mal for den svenska skolan (SOU 2010:99)

Jamstalldhet rader nar flickor och pojkar har samma makt och mojligheter att
paverka skolan, det egna larandet och den enda utvecklingen.”

Formuleringen som delegationen har utformat visar pa att jamstélldhet i skolan inte bara ar
ytterligare en aspekt, utan dr en mangd av faktorer utifran skolan som en social kontext, dar
kunskap och vardegrund star i en nara symbios. Wedin (2014, s.38) skriver vidare hur
formuleringarna om jamstalldhet i laroplaner och skollag inte handlar om nagra riktlinjer, det
handlar om ett obligatoriskt uppdrag. Det ar en fraga som ar sa tatt sasmmankopplad med
vardegrunden att den inte kan asidoséttas: vilket kan ske omedvetet bland personal i skolan.
Wedin (2014, s.38) menar att ett pastaende som 'vi behandlar pojkar och flickor lika, vi gor
ingen skillnad’ (Wedin, 2014, s.38) kan ge en bild av ett konsneutralt forhallningssatt, men
som tyvarr i manga fall leder till ojamstalldhet da konen har olika behov av att uppna
jamstalldhet. Wedin (2014, s.38) fortsatter genom att beskriva hur jamstéalldheten ocksa
riskerar att landa som en attityd, genom uttalanden som baserar sig pa asikter, inte fakta:
"Arbetslagen pd min skola har gemensamt diskuterat jamstdlldhetsfragan och vi dr eniga om
att det inte dr ndagot problem hos oss. Vara barn beter sig inte sdrskilt ojdamstdllt’ (Wedin,
2014, s.38). Foljaktligen handlar jamstélldhet mellan pojkar och flickor i skolan om att ge



individerna lika ratt till makt, utveckling och larande. Makten &r i en standigt reflexiv rorelse
mellan olika poler och det & genom pedagogernas kunskaper och arbete som makten kan
bearbetas och sattas i kontext till normer och beteenden och darmed skapa en miljo dar alla
far lika mojlighet till larande och utveckling (Wedin, 2014, s.22).

Utifran Nystrom (2009) och Wedin (2014) har vi forsokt hitta mer nutida och relevant
forskning som kan leda in i det falt som vi kommer att undersoka i var studie. Séderman och
Lof (2010, s.7) skriver i sin rapport Genusmedvetenhet som mojlighet eller begransning hur
ett lag med forskare anlitades 2008 for att folja och utvardera satsningar i Malmés kommun
kring genuspedagogik: samt for att ta fram relevanta kriterier angaende jamstalldhet som
skolor och forskolor kan anvanda i sitt kvalitetsarbete. | analysen av arbetet framgick det
tydligt hur det finns tva kategorier, och att dessa analyserades som parallella diskurser. De tva
diskurserna som framkom i studien var att genussatsningar kan ses som antingen ideologiska
eller kompensatoriska. Den ideologiska diskursen framtréder i samtal med pedagoger om
deras genusmedvetenhet, och hur den paverkar pedagogerna bade professionellt och privat
och hur talet om projektet far det att framsta som nagot ideologiskt. Den kompensatoriska
diskursen uppstod i relation till att det talades om olika tillvagagangssatt och arbetsformer
med kompensation i relation till genus.

Den kompensatoriska genussatsningen framtrader tydligt i olika former av
kompensatoriska insatser for att komma till ratta med ojamlikhet, till exempel genom att
fokusera pa aktiviteter som varit konsbetingade. Flera av deltagarna i studien gav uttryck
for en 6nskan om att kompensera flickor for den dominans som pojkar upplevs besitta och
att de olika kénens beteende 6nskas likna varandra. Retoriken bland pedagogerna var
darmed att flickor ska kompenseras med pojkaktigt bus (S6derman & Lo6f, 2010, s.8-14).

Vidare beskriver Séderman och L6f (2010, s.15-26) hur den andra diskursen handlade om en
syn pa genussatsningar som en ideologisk process. Detta tog sig uttryck i intervjuerna genom
intervjupersonernas svar: dar de gav uttryck for att de hade en radsla for att inte vara
tillrackligt medvetna om genus, samt om att det fanns osynliga regler for ratt och fel agerande
i pedagogernas dagliga arbete med genus. Problematiken i detta, beskrevs som att de
genuspedagoger som arbetade inom kommunen kunde komma att betraktas som genus
kontrollanter. Det framkommer en tydlig syn pa genussatsningar som en modell for
skolutveckling och att genom detta sa anses genussatsningar som en farskvara, som
intervjupersonerna anser sig uppleva ligga i tiden” och att det ar nadgot som snart kommer att
vara over. Eftersom intervjupersonerna sag genus-satsningen som ett projekt fran
skolledningen, befaster det darmed satsningens status som ideologisk.

Vidare diskuterar Soderman och Lof (2010, s.27-29) att en paféljd av att satsningen kan ses
som kompensatorisk ar att flickor och pojkars kénsroller cementeras. Vilket de resonerar &r i
enlighet med Davies (2003) hypotes om att alla barn blir drabbade av ojamstalldhet, eftersom
det framtrader ett monster hos intervjupersonerna dér man vill skydda och framja flickor,
medans pojkar ska fostras och tdmjas. Detta ar ett synsatt som riskerar att bli en cementering
av de traditionella kdnsmonstren, samt att dess konsekvenser dkar snarare &n minskar. Vidare
framhaller S6derman och L6f (2010, s.27-29) att nar satsningen ses ur en ideologisk diskurs
sa uppstar en komplexitet dar pedagogerna antingen riskerar att gora ratt eller fel, vilket kan
innebéra en begrénsning och osékerhet hos pedagogerna i deras yrkesroll och yrkesutévning.
Vidare resonerar de om att den abstrakta genusmedvetenheten, som skall genomsyra kropp
och sjél, kan innebéra ett storre ideologiskt projekt som kan leda till en avsmak mot ett



eventuellt politiserat &mne, som i sin tur endast anses vara nagot som ar en farskvara som
snart kommer att ga ur tiden.

Avslutningsvis framhaller Séderman och L6f (2010) att lararutbildningarnas undervisning,
dar fragor om jamstalldhet och genus bearbetas i man av engagemang fran enskilda
lararutbildare, paverkar skolans varld i liten utstrackning. Forskningen som finns inom
omradet verkar inte komma skolans praktik till gagn, dven om lararutbildningarna ar
engagerade i fragorna. Séderman och L6f (2010) menar dock att det inte endast &r
lararprofessionen som paverkas pa detta vis, utan att det &r ett dilemma som aterkommer inom
andra professioner: att forskning och undervisning har svart att bli realitet i praktiken.
Slutligen anser Soderman och L6f (2010) att kommande satsningar bor fokusera pa
pedagogiska dvningar for att uppmuntra till ett gemensamt samtal om genus i arbetslag,
klassrum och barngrupp for att barn och unga ska fa verktyg for att forsta och tolka samhallets
komplexa diskurser om genus.

5.2 Manga olika genusmonster existerar samtidigt i forskolan

Eva Arlemalm-Hagsér och Ingrid Pramling Samuelsson (2009) har genomfort en studie for att
belysa hur olika konsmaonster kan komma till uttryck i forskolan, studien stodjer sig pa
Rogoffs sociokulturella perspektiv pa larande och utveckling i relation till ett genusteoretiskt
perspektiv. For att fa en forstaelse for forskolans genusstrukturer har de fokuserat pa barns
meningsskapande genom sprak och handlingar. Pramling-Samuelsson och Arlemalm-Hagsér
(2009, s.105) finner att en av de centrala slutsatserna i deras studie ar hur genus konstrueras
och uppratthalls av bade larare och barn, och att barnen &r de centrala nyskaparna som
utmanar och ifragasatter olika samhélleliga strukturer, medans lararna &r de som agerar mer
koénsnormativa. Pramling-Samuelsson och Arlemalm-Hagsér (2009, s.105) hanvisar till
Thorne (1993) som i en studie fran skolans doméaner visar pa hur genus normativa monster
kan utmanas pa olika sétt, genom varierande strategier fran barn. En tidigare studie av
Johansson och Samuelsson (2006) visar pa att bade barns och vuxna &r centrala deltagare i
samspelet kring larande och utveckling. Genom att ha analyserat samspelsmonster har det
blivit tydligt hur det i en kontinuerlig vaxelverkan existerar en rad olika genusmaonster
samtidigt. Teman som Pramling-Samuelsson och Arlemalm-Hagsér (2009, s.105) beskriver
som centrala ar gemenskap, sarskiljande, bestandighet och granséverskridande. De normativa
maonstren tar sig uttryck i de bestdndiga och sarskiljande teman, och de nyskapande mdnstren
far sitt uttryck genom gransoverskridande och gemenskap. Det genererar en bild av
komplexiteten i verksamheten, da det handlar om en social praktik som standigt skapas och
omformas genom interaktion, forestallningar, sprakliga uttryck och individuellt agerande:
som tillsammans upptrader som en helhet.

Pramling-Samuelsson och Arlemalm-Hagsér (2009, s.105) menar att dessa teman kan
relateras till begreppet genusregim genom att det skapas ett samspels-kontrakt mellan
individer i grupper och verksamheter. Kontraktet kommer ofta att styra olika ageranden
och forma de mdjligheter som existerar inom gruppen eller verksamheten. Studien visar
hur olika former av forhandlingar och tolkningar formar forskole kulturen, dar bade vuxna
och barn &r delaktiga. Studien visar ocksa pa hur olika hierarkiska strukturer och en
overordnad maskulinitet ar aktiv i verksamheten. Pramling-Samuelsson och Arlemalm-
Hagsér (2009, s.105) menar att bara gdéra analyser av konsregimer, genusregimer,
genusmonster eller samspels-kontrakt inte ar tillrackligt for att uppfatta
forskoleverksamheten till fullo. Darmed menar de att det finns ett behov av ytterligare



forskning inom faltet, och med det nya metoder och teorier for att studera verksamheter
som en helhet. Pramling-Samuelsson och Arlemalm-Hagsér (2009) menar att genom att
analysera verksamheten genom Rogoffs (2003) tre liner (kulturell, individuell &
mellanmansklig) i kombination med Hardings (1986) och Hirdmans (1988, 2003)
perspektiv pa genusteorier sa kan man 6ka forstaelsen for verksamhetens sociala praktik
samt hur konstruktionen av genus agerar i sociala kontexter.

Avslutningsvis poédngterar Pramling-Samuelsson och Arlemalm-Hagsér (2009, s.106) att
de mest centrala resultaten fran studien var att de kunde se hur genus konstrueras genom de
fyra temana, bestandighet, sérskiljande, gransdverskridande och gemenskap och hur det
behovs vidare studier dar man skildrar hur barns larande och lek paverkas av normativa
forestallningar av kon, etnicitet, alder och barndom ur ett genusperspektiv. Men framforallt
hur barnens egna roster ar en viktig nyckel for att forsta hur genus tar sig uttryck i
praktiken, da det i grunden handlar om barnens livsvarld ar det centralt att fa deras
perspektiv pa fenomenet.

5.3 Normer

Vi anser dven att studier som tittat pa normer i skolan &r relevant for var studie och vi
kommer darfor redogora kort for nagra studier som berér amnet. Evertssons (2010) studie
visar pa att eftersom individer blir bemétta utifran radande normer, och kén i sociala
kontexter, sa paverkar och reagerar individer utefter detta. Det har i sin tur har en inverkan pa
individers relationsskapande. Normbemotande existerar kontinuerligt i periferin, och det
kvinnliga respektive manliga finns med i normbematandet. Thornberg (2013, s.27) framhaller
att normer finns runtomkring oss i olika utstrackningar i var vardag, som ett system eller en
struktur som bestammer individens beteende. Tidigare forskning visar pa att flickor ar mest
utsatta for sexuella krankningar medan pojkar utsétts mer for homosexuellt relaterade
krankningar. Osbeck, Holm och Wernersson (2003, s.53-55, 138) skriver i sin studie att
kdnsoverskridande beteenden bland elever i grundskolan &r mer negativt stamplat. Under
intervjuerna s berdttade flickorna att man kunde bli retad for att “man &r som en kille.” Killar
kunde bli retade for att dem lekte med flickor. Pojkar &r de som utsatts mest for
konsrelaterade krankningar ndr det kommer till att leka med flickor. Eleverna uttryckte under
en av intervjuerna att det &r mer acceptabelt for tjejerna att leka med killkompisar eftersom de
andra tjejerna inte retar dem for det. Killarna hade det mer jobbigt eftersom de andra killarna i
klassen retades ifall pojkarna lekte med tjejer eftersom det sdgs som nagot “fjantigt”.

5.4 Sammanfattning

Soderman och Lof samt Pramling-Samuelsson och Arlemalm-Hagsér studier ar relevanta
for vart examensarbete, eftersom de har undersokt och diskuterar hur genus paverkar
verksamheterna. Dels ur ett pedagogperspektiv, dar Séderman och Lof (2010) redovisar
hur pedagogerna talar om genus-satsningarna ur ett ideologiskt perspektiv: och hur det
paverkar pedagogerna genom en osakerhet kring vad som anses som korrekt och hur deras
privata och professionella forhallningssatt paverkar medvetenheten. Pedagoger talar dven
ur ett kompensatoriskt perspektiv: som uppstod i talet om metoder och arbetsformer for en
kompensation i relation till genus. Pedagogerna uttryckte en 6nskan om att kompensera for
att uppna jamstalldhet. Vi anser att Séderman och Lof’s studie ér viisentlig for vart arbete
da aven vi ska undersoka talet om genus, och att talet kan vara snarlikt det Séderman och
Lof upptéckte i sin studie.



Vidare visar tidigare studier pa hur normer &r nagot som &r standigt narvarande i var
vardag, och hur vi som individer reagerar utefter dessa. Normer kan vara sa starkt
betingande strukturellt, att de paverkar och reglerar varat beteende. En av studierna visade
tydligt pa hur normerna paverkar barn och unga genom deras lek. Under intervjuerna hade
det framkommit att barnen ansdg att det inte var okej att leka med det andra konet i vissa
kontexter, da det brét mot en eller flera normer.

Auvslutningsvis skriver Pramling-Samuelsson och Arlemalm-Hagsér (2009) att de i sin
studie har visat pa hur det finns fyra centrala teman for att belysa hur olika kdnsmonster
kan komma till uttryck i forskolan. De teman som Pramling-Samuelsson och Arlemalm-
Hagsér (2009) har funnit delas upp i tva kategorier, det nyskapande: dar vi finner teman
som gransoverskridande och gemenskap. Samt det normativa: med teman som sérskiljande
och bestandighet. Pramling-Samuelsson och Arlemalm-Hagsér (2009) visar pa hur genus
konstrueras utifran de 4 teman som de funnit, och hur det spelar en avgorande roll i
forskolans sociala vardag. Vi anser att detta ar relevanta resultat for var studie da vi
kommer att titta pd hur talet om genus och kon existerar inom fritidshemmets verksamhet,
samt hur jamstalldhet konstrueras genom talet. Ytterligare anser vi att Pramling-
Samuelsson och Arlemalm-Hagsérs studie ar intressant eftersom de har delat upp
pedagogernas tal och resonemang utefter teman, vilket ar nagot vi kommer att gora ocksa.

6 Teoretiska utgangspunkter

| vart arbete kommer vi att lagga fokus pa begreppen kon och genus. Vi kommer aven att

redogora for begreppen normkritik, genusordning, genushierarki, dikotomier, konsidentitet
och jamstalldhet. | var analys kommer dessa perspektiv och begrepp vara centrala, och med
det foljande avsnittet vill vi definiera och redogdra narmare for hur vi amnar anvénda dessa

begrepp.

6.1 Kort om kon

Kon anvands ofta i dagligt tal om den biologiska faktorn hos méanniskor, det vill sdga att
det reproduktiva organet avgér om en manniska ar att forstds som en man eller en kvinna,
men kan dven anvandas for att beskriva sociala eller psykologiska aspekter och
tillhérigheter. Hur vi beskriver kon kan sagas avgoras av den kontext inom vilken
begreppet anvands. Odenbring (2014) framhaller hur man i vardagligt tal anvander
begreppet genus istallet for kon, da dessa begrepp har samma ursprung. Det centrala i
begreppens innebdrd &r huruvida man vill tillskriva egenskaper till de olika kdnen, det vill
saga om nagot ar maskulint eller feminint. Dock ar det nagot som har markanta skillnader
beroende pa kontext, kultur och bakgrund. Darigenom finns det en uppsjo av egenskaper
som kan tillskrivas olika nivaer av maskulinitet eller femininitet, det ar konstruktionen som
avgor till vilken grad nagot ar det (Odenbring, 2014 s. 28). Vi kommer i det féljande
anvanda begreppen kon och genus som synonyma och se dem som sociala konstruktioner.

| var studie har vi valt att analysera kon och genus utifran det Hammarén och Johanssons
(2009) beskriver som antingen ett socialkonstruktionistiskt respektive ett essentialistiskt
perspektiv. Hammarén och Johansson (2009, s.66) beskriver det essentialistiska och det
socialkonstruktionistiska som tva poler som standigt agerar vagmastare i diskurser kring
genus och kon. Essentialismen utgar fran att vi fods med ett fixerat, biologiskt kon, och en
specifik mix av gener som avgor vem vi kommer att vara och vilka egenskaper vi kommer att
erévra. Det ar en teori som har fatt sta ut med en hel del mothugg, men samtidigt menar
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Hammarén och Johansson (2009, s.114) att man inte kan negligera forskning om genetik, vart
biologiska arv och medicinsk vetenskap. Da den daremot kan belysa komplexiteten och de
variationer som biologin medfor. | ett essentialistiskt perspektiv ses kon eller genus som en
biologisk faktor, som forklarar de specifika egenskaperna som anses koppla till de tva olika
konen. | enlighet med ett essentialistiskt synsétt, sa har kvinnor vissa egenskaper och man
andra. Kvinnor som grupp anses t.ex. vara mer forstaende, omsorgsfulla, intuitiva och
kanslosamma medans mannen ses mer aggressiva, logiska, tystlatna och envisa.

Som motpol till essentialismen och dess statiska standpunkt finner vi
socialkonstruktionismen, vars fundament vilar pa att kon ar skapat i kulturella, historiska och
sociala kontexter och dynamiker. Det finns med andra ord ingen given utgangspunkt for
skapandet av kon, utan det ar en foranderlig process som paverkas av kultur samt den samtida
och historiska kontexten (Hammarén & Johansson, 2009, s.66). Med detta som grund kommer
vi darmed att tolka kon i relation till socialkonstruktionismen som genus, med mening att det
ar skapat i och formas av sociala processer.

6.2 Genushierarki

Wernersson (2007, s.42) framhaller i relation till maktperspektivet, hur standpunktsteorin
innebdr att alla kvinnor delar vissa erfarenheter, oavsett klass, bakgrund eller etnicitet i sin
underordnade relation till mannen. De delade erfarenheterna av underordning ger mojlighet
till en mer komplex sanning om omvaérlden, &n vad en 6verordnad position mojliggdr. Den
hierarkiskt anordnade genusordningen &r forstas verksam pa flera olika nivaer och kontexter,
som individuell: som kan handla om den enskildes upplevelser och identitet. Samt
symboliskt: genom normer och kollektiva forestallningar och strukturell; genom makt- och
arbetsférdelning.

Detta ar ett perspektiv som aven Connell (2005) leder vidare pa i relation till genus och makt
och hur det paverkar individens position i samhéllet. Denna hierarki paverkas av olika
relations-komponenter som makt, fortplantning och katexis (cathexis). Genusordningen i
vastvérlden idag praglas av den alilmanna underordningen av kvinnor och dominansen av
man. Denna ordning ar inte endast beroende av det kén du tillhor, utan ocksa av de tre andra
komponenterna som namndes ovan. Ekonomisk, social och etnisk bakgrund paverkar vart
man befinner sig i denna ordning. Connell (2005, s. 75) menar att genus &ven interagerar
med ras och samhallsklass. Ras och samhallsklassernas stallning i samhallet kan i sin tur
andras med aren dar tex. den ras som dominerar Gver en annan andras. De man som historiskt
sett ansags vara dominanta ar inte nédvandigtvis samma méan som ar dominanta idag. Hogst
upp i genushierarkin ar den hegemoniska mannen, men vad som definierar denna hegemoni
ar i standig forandring. Connell (2005, s. 77) definierar den hegemoniska mannen som den
man som dominerar olika sorters man och kvinnor. | var tid uppnas inte dominansen genom
vald som den brukade gora historiskt, utan den nas istallet genom att vara framgangsrik.
Connell (2005 s.77) menar att den hegemoniska mannen inte alltid behdver visa sig vara den
med storst makt bland befolkningen. Den hegemoniska mannen kan vara framgangsrik
genom att, till exempel vara en filmstjdrna, han kan dven vara framgangsrik genom att vara en
seriefigur. Vidare ar hierarki inte endast kopplat till kon, utan ocksa grupperingar inom kénen
dar ras och samhallsklass paverkar den position man har i samhallet. Ett sadant exempel &r
underordningen av homosexuella méan i forhallande till heterosexuella man (Connell, 2005, s.
78). Slutligen menar Connell (2005, s. 79) att de hegemoniska mannen ar fa och att resterande
man blir medskyldiga i skapandet av denna ordning, genom att sjalva utéva makt och
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auktoritet som de inte &r berattigade till, tex. Over kvinnor. Det ar Overordnade av de
hegemoniska ménnen och medskyldighet av 6vriga méan som leder till de patriarkala
strukturer som existerar inom det moderna samhaéllet. Enligt Connell (2005, s. 80) &r det
hegemoni, medskyldighet av mén, och underordningen av kvinnor och évriga grupper av
man, som bidrar till och skapar genushierarkin.

6.3 Genusordning och dikotomier

Wedin (2009, s.46) skriver i sin bok om en teori utifran Yvonne Hirdman, dar hon har visat
pa hur manniskor har skapat osynliga normer och regler for hur individer ska forhalla sig
gentemot kvinnligt och manligt, en genusordning. Wedin (2009, s.46) framhaller hur det
sker utefter 2 principer. Den forsta principen innebér att det manliga och det kvinnliga halls
isar. Med detta innebér det att vi ser pa det manliga och det kvinnliga som varandras
motsatser, eller dikotomier. Det innebaér att vi tillskriver de tva kénen olika och motsatta
egenskaper, beteenden och intressen just pa grund av konet. Till exempel att tjejer ska vara
rediga, sota och snalla, och pojkar ska vara coola, tuffa och starka. Nar en individ inte beter
sig enligt principen, sa ar det en normévertradelse som kan véacka obehag eller en kénsla av
att vara besvarad. Eftersom beteendet inte passar in i den givna mallen. Den andra
principen beskriver Wedin (2009, s.46-47) som att det manliga varderas hogre an det
kvinnliga. Denna princip innebar att allt som en man eller pojke gor, ses som mer
betydelsefullt &n om en kvinna eller flicka skulle ha gjort det. Ett exempel &r att
beteckningen pojkflicka™ ar en term som vérderas hogre an “flickaktig”, genom detta sa
tillskrivs mannen normen for det ménskliga. Connell (2003, s.58) beskriver hur
egenskapernas dikotomi innebar att man sammankopplat biologiska faktorer med de
sociala. Trots att kvinnor idag har 6vervunnit manga av de orattvisor som historiskt
rattfardigas genom en essentiell dikotomi, sa ar skillnaderna och dess konsekvenser dnnu
markbara, ibland till kvinnors fordel, till exempel genom argumentation om att kvinnors
egenskaper gynnar beslutsorgan och féretagsledningar. Men oftast gynnar dikotomierna
mannen, da de anses vara battre chefer da de kan ses som naturliga ledare med sina mer
”logiska” och rationella” egenskaper. Med rétterna i egenskapernas dikotomi har
perspektivet lett till ett av de forsta falten inom genusforskning, vilket ar just forskningen
om konsskillnader.

Genusordningen ar en struktur som skapas i det kollektiva samhéllet och innebér inte alltid att
alla mén och pojkar har en hogre status. Detta eftersom det alltid kommer att finnas enskilda
fall och exempel pa situationer dar genusordningen inte ar aktiv. Men strukturen ligger som
en baslinje i vart samhélle, och genom teori som verktyg kan man analysera olika situationer
och uppméarksamma monster som man annars kanske inte hade fatt syn pa. Det ar centralt att
man ar medveten om genusordningen, och har en aktiv analys, for det ar endast da vi kan
arbeta med strukturen (Wedin, s.47).

6.4 Doing gender

West och Zimmerman (1987, s.125-151) talar om begreppet doing gender utifran det
socialkonstruktionistiska perspektivet som ett verktyg for att aktivt sérskilja konen. Det vill
saga att det inte ar nagot som fysiskt existerar inom kropparna, utan ar nagon som skapas
genom upprepade handlingar: det betyder dock inte att biologin fornekas, men snarare att
forstaelsen och tolkningen av det biologiska ar beroende av de kulturella och sprakliga
kontexter som rader. Detta &r nagot som dven Sabbe och Aelterman (2007) tar upp da de
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foresprakar att utifran ett socialkonstruktionistiskt perspektiv, ar kon och dess egenskaper
nagot som standigt utmanas, skapas och upprétthalls inom de sociala relationerna. Connell
(1987, 2009) understryker ocksa utifran ett socialkonstruktionistiskt perspektiv hur genus ar
ett tidsbundet fenomen som skapas och uppratthalls i och genom sociala relationer. Genom
den hierarkiska ordningen mellan femininitet och maskulinitet sa har resultatet blivit att
samhallet &r praglat av en specifik genusordning. Vidare skriver West och Zimmerman (1987)
att kon ar nagot som alltid ar narvarande i barns vardagliga liv och upplevelser. Att vara ett
barn innebér ocksa att man antingen ar en flicka eller en pojke, och att barn darmed ar
kreatorer av en konad barndom. Davies (2003) reflekterar dver att barn som fods in i vart
samhalle blir valdigt snabbt medvetna om att manskligheten ar indelade i tva lager, det
kvinnliga och det manliga. FOr att bli accepterade som en medlem i det moderna samhéllet
maste barnen dirmed vélja “rétt” kon och bete sig darefter. Barn lar sig ddrmed att se pa
femininitet och maskulinitet som en permanent del av deras personlighet och sociala
sjalvbild. Berg (2006, s.22, 23) framhaller vidare att det ar de vuxna inom skolan och barnens
livsvarld som har makt genom att de bade frivilligt och ofrivilligt placeras som forebilder, och
att som forebild och genom sin makt som vuxen har de stort ansvar i hur man paverkar barn
och ungas tal och tankegangar kring genus och koén. De forebilder som barnen omges med ar
oerhort centrala for barns socialisering projekt och identitetsskapande eftersom barn Iar sig
hantera sin livsvarld genom att hdrma vuxna.

6.5 Normkritik och kdnsidentitet

For att kunna arbeta for en jamstélld verksamhet och ha mojlighet till ett kontinuerligt samtal
med barn och elever inom skolans verksamhet sa kan ett givande forhallningssatt vara att man
arbetar utifran ett normkritiskt perspektiv. For att arbeta normkritiskt ar det viktigt att man har
en tydlig bild av vad normer gor och innebar, genom de konsekvenser de kan fa for individer.
Lovkrona och Rejmer (2016) visar pa att normer bygger pa oskrivna regler och idéer om vad
som anses vara normalt i relation till det som anses onormalt. Det bygger pa varderingar och
forestallningar som skapar forvantningar pa individers livsstil, beteende och utseende. Normer
har aven en stor paverkar pa hur vi uppfattar oss sjalva, hur vi identifierar oss i relation till
andra individer och ting i var omgivning. Den radande forestallningen om norm som naturlig
ar skapad ur ett monster av upprepade handlingar, vilket leder till att en norm fortplantar och
sprider sig, sa lange den inte hamnar under granskning eller utmaning. De individer som
passar in i en norm, bekraftar den. Medans individer som anses avvikande fran den aktuella
normen riskerar att ses som avvikelser, och blir ddrmed osynliggjorda och bestraffade genom
utfrysning, elaka kommentarer, vald, nedsattande skamt samt strukturella diskrimineringar
och sérbehandlingar.

Den individ som ar avvikande och annorlunda léper storst risk for att utsattas for krankningar
I skolan. Barn har en uppfattning om att det finns oskrivna regler, normer for hur man ska vara
i skolan med sina kamrater. Barnen ar v&l medvetna om vilka identiteter och beteenden som &r
avvikande och vilka som &r acceptabla (Osbeck, Holm & Wernersson, 2003, s. 55).

For att motverka de effekter normer har pa avvikande beteenden, kan man som pedagog
utveckla och arbeta med ett normkritiskt forhallningssatt. Enligt Skolverket (2016) innebar
normkritik att man anvénder teorier och metoder for att aktivt arbeta mot diskriminering och
exkludering. En normmedveten undervisning kréver att larare och pedagoger ar medvetna om
vem och vad som gors till norm, och hur det paverkar individer. Genom att gora aktiva val i
vardagliga situationer och amnen i skolan, i allt fran matematik, val av kurslitteratur, utbud av
skonlitteratur, évningar och bilder, samt att se 6ver hur man som l&rare och pedagog
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formulerar sitt sprak sa kan man paverka sitt forhallningssatt gentemot normer. Den
normkritiska pedagogiken &r en process, och ett arbete som startar med pedagogen sjélv.
Pedagoger maste i den pedagogiska processen titta pa sig sjélva, hens egna praktiker och
attityder (Bromseth & Darj, 2010, s.43-49).

Bromseth och Darj (2010) skriver hur svart det ar for pedagoger att utmana normer i
larandeprocesser och undervisning eftersom pedagogen da maste se kritiskt pa sig sjalv,
pedagogens handlingar och relationer. Pedagoger i sin pedagogiska process har granskat sina
egna beteenden i larandekontext och insett att dem sjélva uppratthaller normerna. Normkritisk
pedagogik fokuserar pa att utmana och ifragasatta de hierarkiska processer och normer som
existerar inom skolvésendet och barns sociala kontexter (Bromseth & Darj, 2010, 5.43-49).

6.6 Sammanfattning

Vi har i detta avsnitt presenterat nagra olika satt att se samt tanka kring kén och genus, sasom
det socialkonstruktionistiska perspektivet, dar genus ses som socialt skapat, och hur doing
gender kan vara ett satt att tolka perspektivet. Vi kommer dven att analysera talet utifran ett
essentialistiskt perspektiv, dar vi kommer att anvanda oss av den biologiska tolkningen av kén
och hur konen tillskrivs olika dikotomier. Vidare kommer vi dven att anvanda oss av
genushierarki och genusordning som verktyg for att analysera mojliga strukturer i vart
material. Slutligen kommer vi under talet om jamstélldhet att anvénda oss av normkritik som
verktyg for analys ihop med relevanta teorier om medvetenhet samt pedagoger som
forebilder.

7 Metod

Enligt Ahrne och Svensson (2015, s.9-11) finns det tva huvudsakliga ingangar till
samhallsvetenskapliga studier; kvalitativa respektive kvantitativa studier och metoder.
Kvantitativa metoder kan kénnetecknas av att man soker efter och samlar in “’stora
dataméngder”, vilket leder till att informationen blir begridnsad och med litet utrymme for
individuella faktorer. Det ar en metod som ar gynnsam om man vill veta lite om manga, till
exempel genom enkéter. Den andra ingangen, den kvalitativa, menar Ahrne och Svensson
(2015, s.15) innebar att man som forskare kommer narmare intervjupersonerna och de miljoer
man undersoker. Det innebér aven att avstandet mellan forskare och de subjekt man studerar
minskar. Det stéller dock andra krav pa empirin och dess generaliserbarhet och trovardighet
och icke minst pa etik. Vi amnade undersoka hur pedagoger talar och resonerar kring kén och
genus i fritidshemmet, alltsa ett fenomen som kréaver kvalitativa ingangar och analyser och vi
valde darfor att genomfora intervjuer och gora en tematisk analys av var empiri.

7.1 Metodval

Vi valde att anvanda semistrukturerade intervjuer som metod for materialinsamling. Vi
ansag att en mer avslappnad intervju, ckade mojligheten for att lagga fokus pa
pedagogernas faktiska tal och tankar. Var studie ar inte menad att kritisera
intervjupersonernas tankar och funderingar kring begreppen kén och genus, utan snarare
synliggora tankarna, och asikternas relevans for verksamheten. Haglund (2004) menar att
de semistrukturerade intervjuerna framjar ett mer avslappnat samtal, som i sin tur gav 0ss
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en majlighet att samtala om pedagogernas kanslor, tankar och standpunkter kring det &mne
som vi dmnade undersoka.

7.1.1 Kort om kvalitativa intervjuer

Intervjufradgorna borjade mer avslappnat dar fokus lag pa att lara kanna intervjupersonerna
genom deras skolgang och utbildning. Haglund (2004) menar att de semistrukturerade
intervjuerna ger en mer gvergripande bild dver fritidspedagogernas tankar. Det
synliggjorde vi genom en intervjuguide med fragor dar vi forde ett samtal som gav
utrymme for att i stunden tolka intervjupersonernas svar och darmed stalla foljdfragor.
Utefter intervjupersonernas svar tolkade vi svaret och diskuterade var tolkning med
personen: med syfte att tydliggora att vi hade forstatt svaret och for att lata
intervjupersonen resonera vidare. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015, s.45) skriver att
foljdfragor ocksa ger intervjupersonen aterkoppling och bekraftelse, vilket kan leda till
personen fordjupar sina svar.

7.1.2 Kort om analys av intervjudata

Vi valde att analysera var data tematiskt. Tematisk analys innebar att man hittar monster i den
data som man har. I var studie fick vi fram tva évergripande centrala teman, som vi sedan
kunde dela in i underkategorier (Braun & Clarke, 2006). Vara teman kopplades till tidigare
forskning och vara teoretiska utgangspunkter. Genom att systematiskt analysera var data i
relation till vara teoretiska perspektiv och utgangspunkter, anser vi att det har framkommit en
tydligare bild om hur pedagoger och larare i fritidshem talar och resonerar om genus/kén och
jamstalldhet. Vi kunde t.ex. urskilja att pedagogerna talade ur tva centrala perspektiv, det
essentialistiska — hur kon konstrueras utifran biologiska aspekter— och genom det
socialkonstruktionistiska — hur pedagoger ser pa kon som skapat i en social kontext.

Vidare kunde vi genom den tematiska analysen urskdnja pedagoger och larares tal om
jamstélldhet i relation till sin verksamhet. Slutligen undersokte vi hur de talade om olika
pedagogiska metoder, for att arbeta for att starka barnen i sina identiteter.

7.2 Tillvagagangssatt och urval

Vi valde att kontakta tva skolor genom mail och samtal, dar vi fragade om tid och plats.
Skola A &r en av de platserna vi genomforde var VFU pa. Anledningen till varfor vi valde
just VFU platserna ar for att vi lattare kunde kontakta dem och fa tillgang till
verksamheten. En annan fordel var att vi redan har en relation med dem, vilket gjorde att
intervjun blev mer som ett samtal, vilket ar syftet med semistrukturerade intervjuer.
Fritidspedagogen i skola B &r en person som vi inte kdanner sedan innan eller har nagon
relation till. Vi kom i kontakt med person B med hjélp av en annan person som vi kande
privat. Denna person som hjélpte oss komma i kontakt med person B har innan jobbat pa
samma skola. Darfor valde vi att intervjua person B. Fritidspedagogen fran skola C ar en

person som en av oss kanner valdigt val. Nar plats och tid bestamdes sa skickade vi ivag
en intervjuguide, innan vi gick ut och intervjuade personerna. Utifran vart urval har vi
utgatt fran ett bekvamlighetsurval (Bryman, 2004), i och med att vi har kontaktat personer
som vi har nagon form av relation till, eller som vi kunde komma i kontakt med inom en
snar framtid. Detta gjorde vi eftersom vi hade en begransad tidsperiod for studien, och vi
ville framja mer givande och ingdende samtal. Nackdelen med att vi har haft en tidigare
relation till storre delen av vara intervjupersoner, bade pa professionellt och privat plan, var
att det kunde leda till ett ostrukturerat samtal dar man svéavade ivag under samtalets gang
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och genom det inte riktigt far svar pa vara fragor. Dock ansag vi inte att det var ett stérre
problem, da vi hade var intervjuguide till hjalp och att intervjupersonerna hade fatt lasa den
innan, sa de hade ocksa en idé om hur samtalet skulle te sig.

Guiden gjorde vi for att intervjupersonerna skulle kdnna till sina rattigheter i enlighet med
Vetenskapsradet (1990) innan intervjun. Men dven for att de skulle fa mojlighet att fundera
lite kring vara fragor i forvéag, och darmed skapa forutsattningar for ett fordjupat samtal. Vi
ville dven gora observationer for att ytterligare fa en klarare syn pa hur pedagoger jobbar
och talar kring genus i praktiken med barnen. Observationer var inte mojlig da vi hade for
lite tid for att kunna genomfdra kvalitativa observationer i verksamheter.

7.3 Forskningsetik

Vi anser att alla vara intervjupersoner ar skyddade enligt vetenskapsradet

(2011), konfidentialitetskrav och anonymitetskrav &r tva aktuella krav. Konfidentialitetskravet
innebar att allt material ska forvaras sa att obehdriga inte kan ta del av de materialet. For att
forhalla sig till konfidentialitetskravet sa har allt obearbetat material som har samlats in har
endast varit synligt for oss skribenter och delvis for var handledare. Anonymitetskravet
innebdr att intervjupersonerna inte kan identifieras. Vi har anonymiserat intervjupersonerna
genom att ge dem fiktiva namn utifran en lista pa Sveriges fem vanligaste namn. Vi vill dven
forsoka att skydda intervjupersonernas identitet och arbetsplatser genom att inte skriva fram
dem i analysen, da endast regionen &r intressant. Allt material som har samlats in under
studiens gang sasom, transkriberingar och inspelningar kommer att tas bort efter studiens
godkannande. Vi har dven gatt ut med information i intervjuguiden om informationskravet
(Vetenskapsradet, 2011). Informationskravet innebdr att undersékningsdeltagarna ska
informeras om deras uppgift i projektet samt vilka villkor som géller for deras deltagande.
Enligt informationskravet sa ska intervjupersonerna ocksa aven upplysas om att det &r
frivilligt och att det gar att avbryta sin medverkan nar som helst (Vetenskapsradet, 2011).

Vi har arbetat for att fa en balans i var analys, dar vara deltagare har fatt en rattvis uppdelning
av talutrymmet utefter relevansen i svaren. Vi har varit noga med att alla intervjupersoner far
likvardigt talutrymme i examensarbetet, genom minst 2 citat per intervjuperson. Trots detta
har tva av vara intervjupersoner fatt lite mer talutrymme, eftersom de talade och resonerande
mer utforligt kring vissa fragor.

Antal citat per intervjuperson:
Maria: 2

Anna: 4

Margareta: 2

Elisabeth: 2

Eva: 3

7.4 Intervjuer

Tre av intervjuer holls i skola A med tre olika fritidspedagoger under olika dagar, en
intervju gjordes i skola B med en fritidspedagog. En utav intervjuerna gjordes utanfor
skolans ramar, pa lage C, aven denna individ var utbildad fritidspedagog.
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Personer plats: fritidshem/privat samtal i minuter ~ Alder

Maria A 36:42 1991
Anna A 29:54 1959
Margareta A 32:08 1966
Elisabet B 36:00 1988
Eva C 120:00 1960

7.5 Metoddiskussion

Som med alla metoder och tillvagagangssétt finns det fordelar och nackdelar med det aktuella
upplagget. Nedanfor kommer vi redogdra for nagra av de faktorer som vi tror spelade roll i
vart val av metod for att samla data och for analys.

Datainsamlingen i form av intervjuer skedde i tva olika skolor i Vastra Gétaland. Skolorna
har i sin tur sin egen skolkultur som pedagogerna var en del av. Denna kultur kan i sin tur ha
paverkat pedagogernas svar och leda till olikheter i svaren vi fatt i de olika skolorna. Utifran
detta resonemang kan man inte heller dra slutsatsen att vart resultat kommer gélla for alla
skolor i landet, eller ens for alla skolor i samma kommun. Hur vart resultat kan ha paverkats
av olika faktorer samt utifran var valda metod kommer presenteras nedan.

7.5.1 Generaliserbarhet, validitet och reliabilitet

Det fenomen vi studerar, alltsa larares tal, ar var data eftersom vi genomfor en kvalitativ
studie (Justesen & Mik-Meyer, 2010, s.12,17-19). Reliabiliteten &r beroende av hur
tillforlitlig var datainsamling gatt till. For att pedagogerna skulle fa mojlighet att tala fritt fick
vi forsoka att skapa en situation dar miljon och intervjufragorna skulle tillata detta utan nagon
yttre paverkan. En fordel kan vara att genom de semistrukturerade intervjuerna sa skapas det
en avslappnad trygghet som gor att samtalsklimatet blev mer 6ppet och tillatande. Deltagarna
har aven fatt till sig informationen innan intervjutillfallet, vilket gjorde att de var nagorlunda
inforstadda i sina rattigheter i enlighet med Vetenskapsradet (1990). De har dven fatt
mojlighet att lasa igenom fragorna och har darmed en aning om hur samtalet kommer att
fortskrida, och darigenom kan det leda till ett lugnt, tryggt och givande samtal.

Reliabiliteten kan ytterligare starkas genom att kopplingar gors fran vara resultat till tidigare
forskning som gjorts i omradet (Justesen & Mik-Meyer, 2010, s.33-35). Liknande svar fran
pedagogerna ar ytterligare en faktor som okar reliabiliteten. Ifall svaren som pedagogerna ger
skiljer sig vasentligt kan resultatet ifragasattas (Justesen & Mik-Meyer, 2010, s.33-35).
Svaren kunde tolkas som en blandning av socialkonstruktivistiskt och essentialistiskt
perspektiv eller utifran relevanta begrepp. Pedagogernas svar pa var forsta fragestallning
varierade och kan ifragasatta reliabiliteten for resultatet pa den forsta fragestallning.
Pedagogernas svar pa var andra fragestéllning var daremot likartad.

Intervjupersonerna har fatt ta del av intervjuguiden innan intervjutillfallet vilket kan ha lett till
att de anpassade sina svar och tankar efter vad de trodde att ”’vi vill hora” {or att underlitta for
oss eller i ett forsok att halla sig inom ramen av intervjufragorna. Detta kan leda till att en stor
del av de tankar och reflektioner som skulle kunna vara intressanta redan ar bortsorterade hos
intervjupersonen. Att intervjua pa deltagarnas arbetsplats ar ocksa en faktor som kan ha
paverkat, det kan handla om att de inte kande att de ar i en miljo dar de kan uttrycka sig som
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de vill utan att forlora sin yrkesprofessionalitet, eller att kollegor eller andra individer pa
arbetsplatsen avbryter eller pa nagot sétt far intervjupersonens fokus att svacka.

Studiens validitet paverkas i sin tur av hur nara syftet och fragestéllningarna vi kommer.
Darfor var det viktigt att formulera intervjufragorna pa ett sadant satt dar pedagogerna forst
och framst talade om deras talan kring genus i verksamheten. Intervjufragorna och
foljdfragorna ar viktiga for validiteten for att vi skall kunna fa svar inom de fragestéllningar
vi har, darfor valde vi att anvanda en intervjuguide nar vi skapade intervjufragorna.
Intervjuguiden bidrar med kunskap om hur fragor skall stéllas pa ett sadant satt dar vi haller
oss till &amnet och de fragestallningar vi har (Justesen & Mik-Meyer, 2010).

Generaliserbarhet ar det tredje steget man ska resonera kring utéver reliabilitet och validitet.
Relevanta fragor blir ifall vara resultat kan sdga nagot utéver den kontext /de skolor vi
genomforde undersokningen i. | grunden har kvalitativa studier ofta ratt sa lag grad av
generaliserbarhet, da materialet oftast beror och ger kunskaper om ett litet och begréansat
urval. Var urvalsgrupp storlek ar ocksa ratt begransad, vilket gor att de slutsatser vi drar
endast kan sdga nagot om just denna specifika kontext. For att kunna generalisera hade
urvalsgruppen behévt vara storre, vi hade behovt vara ute i féaltet éver langre tid, kombinerat
fler metoder etc... Vi kan dock uppna en viss generaliserbarhet genom att koppla till tidigare
forskning och studier som visar pa liknande slutsatser.

8 Analys av pedagogers och larares tal

| det foljande avsnittet kommer vi att redogora for vara analyser. Vi har valt att strukturera
vart analysavsnitt genom att koppla tillbaka till vara tva forskningsfragor.

Under varje tema sa kommer vi att skriva fram ett sammanfattande resultat. |
sammanfattningarna sa kommer vi kort forklara vad vi kommit fram till, hur vi har tolkat
pedagogernas talan, och kopplat till vara olika begrepp och perspektiv.

8.1 Hur talar pedagoger i fritidshem om kén och genus i relation
till verksamheten?

| féljande avsnitt kommer vi att redogdra vara resultat och analys utefter perspektiven
essentialism och socialkonstruktionism i relation till pedagogernas tal.

8.1.1 Att se kdn som en biologisk faktor

Under detta tema kommer vi att tolka tva av intervjupersonernas resonemang kring kén och
genus. En av pedagogerna, som vi har valt att kalla Maria, uttryckte att det finns olikheter
mellan kénen, och att man fods in i ett av tva lager: antingen som man eller kvinna. Hon
fortsdtter med att resonera om att man dock kan byta konstillhdrighet.

”Assa kon, nej att man &r, aa men kanske olikheterna. Jag har &nda den hér uppfattningen att du
fods som antingen det ena eller det andra. Sen att det finns folk som haha, s vill du byta sa far
man val gora det d, men jag tror anda att ndgonstans sa, och det &r skillnad pd man och
kvinnor. Tycker jag.” Maria
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Utifran ett essentialistiskt perspektiv tolkar vi Marias resonemang som att hon ser kon som
nagot binart och fast. Vi tolkar det som att hon beskriver kdn som att man antingen fods som
en pojke eller flicka. Hon uttrycker sig vidare genom att séga att det finns en skillnad pa man
och kvinnor. Samtidigt gar det att tolka Marias resonemang som att det ocksa finns en
tvetydighet i hennes stallningstagande: A ena sidan resonerar hon om kén utifran den
biologiska faktorn. A andra sidan tolkar vi det som att Maria ocksa ser det som méjligt att
byta konstillhorighet, vilket gor att det kan finns en glidning mellan de tva lagren.

Margareta, borjade istéllet sin redogdrelse med att forklara hur man redan vid fodseln borjar
benamna barn olika utifran deras biologiska kon. Margareta fortsatte med att beritta hur hon
anser att man sjalv bidrar till bendmningen av kon utan att vara medveten om det, och darfor
att det kan vara bra att ha en medvetenhet om genus med sig. Slutligen tolkar vi det som att
Margareta resonerar om att man maste vara medveten i hur man agerar i relation till kon,
samtidigt som olikheterna mellan konen &r nagot som man inte kan sudda ut.

”aa men d& tinker jag pa det har att 6h... a men hur vi beter oss... om vi beter oss olika... flickor
eller pojkar, jag vet att dem sa det till mig nér jag fodde mitt forsta barn pa bb att dem kan hora
nastan hur folk pratar till sin lilla bebis om det ar en pojke eller en flicka... s& redan dar borjar
det. Jag tror att, man gor det utan att marka det sjalv, att man gor det, sd det kan nog vara bra
med medvetenhet. Nar det giller genus sadér att eh. 6m... att man agerar medvetet helt enkelt i
vad man sédger och gor... sen.... &r vi ju olika, killar och tjejer &r olika och det, det &r ju
ingenting som man kan, eller jag vet inte sudda ut.”” Margareta

Vi tolkar Margaretas talan kring genus som delvis essentialistiskt, da hon talar om en syn pa
konen utifran fasta och givna egenskaper och hur man agerar darefter (Hammarén &
Johansson (2009, s.114). Dock sa finns det en tydlig ambivalens i Margaretas tal, dar hon &
ena sidan inte fornekar den biologiska faktorn, och att den inte gar att undkomma, samtidigt
som hon ocksa betonar hur miljon skapar och kénar barnen. Hon betonar ocksa vikten av att
vara medveten kring hur vi i ndn man gor kon . Utifran denna ambivalens kan man se drag av
ett socialkonstruktivt synsatt dar kon tolkas som socialt konstruerat och alltsa icke &r nagot
helt forutbestamt.

Sammanfattningsvis sa tolkar vi Marias tal som att kon &r som nagot man fods med och att
det biologiska konet ar inget man kan komma ifran. Vidare resonerar hon dock om att
konstillhorighet ar nagot som kan vara foranderligt. Margareta séger att medvetenhet 4r en
viktig faktor for att inte skilja konen at. Vi tolkar det dven som att Margareta uttrycker att
skillnaden mellan kdnen ar nagot som man inte kan komma undan, da det finns en skillnad
mellan pojkar och flickor. Bade Margaretas och Marias tal tolkar vi till viss del som uttryck
for ett essentialistiskt perspektiv pa kon, samtidigt som de bada dven ger uttryck for att kon
och genus ocksa skapas i en social kontext, genom att barn tillskrivs kon (i Margaretas fall)
eller genom att det “gar att byta” (Maria). Vi tolkar det som att det finns ambivalens eller
tvetydighet i hur dessa tva pedagoger talar om kon och genus. Inga av vara intervjupersoner
utgick fran ett renodlat essentialististiskt satt att tala om kon.

8.1.2 Att se kdn som skapat i en social kontext

Under detta avsnitt kommer vi att tolka hur tva andra pedagoger talade om genus och kén. En
av pedagogerna, som vi kallar Anna, talar om genus som att for henne innebéar kon, att genus
medfdr hur man behandlar pojkar och flickor olika beroende pa deras kon. Hon fortsatter

genom att s&ga hur det finns i ryggmaérgen, hur man som pedagog fortsatter att bemota kdnen
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pa olika satt utan att sjalv vara medveten om detta. Anna uttrycker dven att pojkar tar mer
plats och att pojkar far mycket mer utrymme &n vad tjejer far. Hon fortsétter genom att tala
om att man maste vara medveten, och att man som pedagog maste arbeta for att inte géra
skillnad.

”Genus? Assa det har val med kon och s&, att man, for mig ar det att inte behandla, att man har
ju mycket med sig i ryggmargen kanske som man gor utan att tanka pa, hur man bemoter pojkar
och hur man beméter flickor och att pojkar tar ganska mycket plats, for mycket utrymme... Men
att man maste vara medveten om att man inte, aa, att inte forséka gora skillnad...” Anna

Anna fortsatter med att forklara hur flickorna ocksa ska fa ta mer plats och hur flickor
anpassar sig mer an pojkar. Pojkar ar mer livligare och att dem tar mer plats an flickorna.
Anna fortsétter med att sdga hur pojkar dr dem som tar mer krafter.

”Utan att flickorna ockséa ska fa plats och flickorna, dem anpassar ju sig mer, jag tycker att
pojkar &r ju lite, oftast lite yvigare och tar mer plats... De tar ju mycket krafter.” Anna

Enligt Hirdman samexisterar det en uppsattning olika regler och normer baserade pa kén
(Wedin 2009: 46). En tolkning av citatet fran Anna, &r att hon omedvetet har med sig mycket
I ryggmargen som bidrar till hur hon beméter flickor och pojkar. Detta har vi valt att tolka i
linje med kénsnormer och att pedagogen omedvetet bemater flickor och pojkar utifran dem.
Wedin skriver om den dikotomiska principen, vilket innebdr att kon beskrivs som motsatspar
och att kategorierna halls isar genom att olika egenskaper, intressen och beteenden kopplas till
dem. Olika exempel pa dikotomier ar att tjejer ska vara, snalla, séta och rediga medan pojkar
ska vara coola tuffa och starka. Detta har vi valt att tolka Annas citat utifran, eftersom hon gor
en koppling mellan flickors och pojkars beteenden och deras biologiska kdon. Hon séger att
flickor tar mindre plats medan pojkar tar mer plats, vilket tyder pa att beteendet ar kopplat till
individens kon.

Vi tolkar det som att Anna ar val medveten om dikotomin som bildas i grupperna, men &ven
att hon &r medveten om att hon ibland kan bemdta kdnen utan att tdnka normkritiskt. Vi tolkar
det som att anledningen till varfor pojkarna tar mer plats, kan bero pa att normerna fortfarande
ar valdigt aktiva i gruppen. Vilket gor att pojkarna kan vara mer stokiga och ta plats medan
flickorna &r lydiga och haller sig i bakgrunden. Detta &r nagot som vi har valt att tolka i
relation till Connell’s (2005) tankar om genusordningen, eftersom att tjejerna hamnar i en
underordnad position. Vidare talar Anna om att eleverna ofta foljer den vuxnes exempel, och
agerar utefter det. Hon uttrycker att det inte bara ska vara kvinnor som gor kvinnojobben, och
mannen som gor de manliga jobben. Utan att man istéllet ska forsoka blanda ihop vem som
gor vad i fritidshemmet, for att visa barnen att det finns annat ar kdnsnormativa uppgifter.

”Precis, man maste vara en forebild, dem gor inte som vi sdger utan dem goér som vi gor. sa man
maste vara en forebild. Att man jobbar som team da att man kan lika garna som ja kan géra en
sak s& sa mina manliga kollegor kunna géra det ocksa. och att dem inte bara ska vanda sig till
mig kanske om det géller ndgonting som dem ser som typiskt kvinnligt.” Anna

Genushierarki &r en vanlig faktor i samhallet och inte bara bland elever i skolan. Anna
uttrycker att de manliga kollegorna brukar vanda sig till de kvinnliga kollegorna, nér det &r ett
“typiskt kvinnligt” arbete/uppgift som ska utforas. Berg (2006, s. 22, 23) skriver att det ar
vuxna inom skolan som far makten, ofrivilligt och frivilligt, eftersom de automatiskt placeras
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som barnens forebilder. Berg (2006, s.22, 23) skriver vidare att som en férebild och genom
den makt som pedagogerna har, sd hamnar stort ansvar pa hur de paverkar barn och elever i
skolan. Till exempel, barns tankegangar och tal kring kén och genus. Forebilderna ar oerhort
viktiga for barns identitetsskapande och socialiseringen.

En pedagog som vi kallar Elisabeth kopplade genus till hennes utbildning, dar hon foérklarar
hur dem lart sig att man kan gora skillnad pa pojkar och flickor, men att hon sedan genom sin
vidareutbildning har fatt lara sig mer om vad genus innebir.

”Assd det vi har pratat om i uthildningen och s har, det ar ju liksom, ja men hur... Hur man gor
skillnad pé flickor och pojkar och vad dem féar... Jag léser till idrottsldrare nu ocksa, och da har
vi pratat en del om genus.” Elisabeth

Vi tolkar Elisabeths tal om hur pedagoger gor skillnad pa pojkar och flickor utifran West och
Zimmermans (1987, s.125-151) begrepp doing gender, som innebér att kon ar nagot som gors
—en handling— och att denna handling ocksa innebar att géra skillnad. Varan tolkning utgar
fran Elisabeths tal om att genus innebar att man gor skillnader pa pojkar och flickor, och att
skillnader inte redan existerar oberoende av deras kon. Det anser vi ar nagot som gar i linje
med det socialkonstruktionistiska perspektivet med en effekt pa det normkritiska
forhallningssattet. Detta i kontrast till essentialismen, som menar att kénet &r nagot som &r
medfott. Vi anser darfor att genom att tolka Elisabeths tal, utifran doing gender, s& gar det i
linje med West och Zimmerman (1987) som menar istéllet att kon inte & ndgot som ar fysiskt
i vara kroppar, utan det &r ndgot som skapas i och igenom upprepade handlingar.

Eva kopplar genus till kon men hon kopplar dven genus till allas lika vérde, jamlikhet.

”Haha jo, begreppet genus betyder for mig for det forsta kon. Hehe och sen det jag innefattar i
genus det dr ju 6verhuvudtaget tdnket att allas lika varde, jamlikhet.” Eva

Det vi tolkar som Evas uppfattning om genus har ingen koppling till Hammaren och
Johansson (2009) som vi har valt att utga ifran. Hammaren och Johansson (2009) betonar hur
talet om genus och kon ofta gors utifran ett essentialistiskt och socialkonstruktionistiskt
perspektiv. | Evas talan kopplas talet om kon till tanken om jamlikhet. En tolkning av hennes
utsaga ar att talet om genus gar att koppla mot en stravan efter jamlikhet. Vidare talar Eva om
hur det ar viktigt att barn far leka med vad de vill, oberoende av deras kén, att man ger tillfalle
till att fa prova olika saker som gor det mer kdnsneutralt.

”Man ska striiva efter att eh... Att man inte ska vara last i sitt tdnkande att man ska, att killar ska
kunna leka med barbie om man vill det, tycka om rosa eller nanting att man inte forsoker, att
man i alla fall ges tillfalle att fi prova p& andra saker. Dem &r inte s& praglade tror jag nu nér
dem dr sma av konsrollsmdnstren sen blir det ju véirre ndr de kommer upp nagra ar... sa.” Eva

Eftersom att Eva uttrycker att kon &r nagot som ar foranderligt sa tolkar vi hennes talan till ett
normkritiskt forhallningssatt. Lovkrona och Rejmer (2016) menar att normer ar nagot som ar
byggt pa oskrivna idéer och regler. De regler och idéer som Lovkrona och Rejmer (2016)
skriver om ar kopplade till det som anses vara normalt och inte normalt. Normerna bygger pa
samhallets varderingar och forestallningar som i sin tur skapar olika forvantningar pa
individens, beteende, utseende och livsstil. Det som anses vara “normalt” bygger pa att
individer gor upprepade handlingar vilket leder till att normerna halls vid liv och
aterskapas/reproduceras. Sa lange normerna inte utmanas eller granskas sa kommer de att
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vara radande. Evas tal tolkar vi i relation till ett normkritiskt forhallningssatt eftersom Eva
sager att man inte ska vara last i sitt tinkande. Eva talar om att killar far leka med
Barbiedockor om de vill och ha pa sig fargen rosa om de kanner for det. Skolverket (2016)
skriver att en pedagog eller en larare kan vara normkritisk endast om hen &r medveten om vad
och vilka som gors till en norm och hur detta kan paverka individen som inte tillhér normen.
Eftersom att Eva ar medveten om olika normer och séger att det ar viktigt for eleverna att fa
prova pa olika aktiviteter utanfor det som normen séager sa tolkar vi Evas tal till ett
forhallningsatt som fungerar kompensatoriskt ur ett normkritiskt perspektiv.

Sammanfattningsvis tolkar vi Annas resonemang som att genus finns i ryggmérgen och att
man fortsétter omedvetet att bemota konen olika beroende pa deras kon. Samt upplevelsen av
att pojkar tar mer plats &n flickor i grupp och hur medvetenhet &r viktigt for att stoppa
konsskillnader och for att lata tjejer ta mer plats i en grupp. Sa som vi tolkar Annas
perspektiv: kopplar vi till den dikotomiska principen, eftersom flickor och pojkars beteende
kopplas till deras kon. Vidare finner vi att en mojlig lasning av Elisabeths resonemang &r att
hon kopplade genus till hennes tidigare utbildning, dar de fatt lara sig att genus innebar att
man gor skillnader pa pojkar och flickor utifran deras kon.

Vi kopplade Elisabeths talan kring genus till doing gender som innebér att man gor skillnader
genom handlingar. Detta eftersom det socialkonstruktionistiska perspektivet uppfattar konets
egenskaper som nagot socialt konstruerat. Vidare tolkar vi Evas talan kring kon till ett
normkritiskt forhallningssétt, da vi anser att hon framgar som normkritisk i sitt tal. Eva
fortsatter genom att sager hur hon vill att eleverna ska ha mer kdnsneutrala aktiviteter. De tre
pedagogerna har darmed tre olika perspektiv pa kon, vilket leder till tre olika typer av
forhallningsstt.

8.2 Hur konstrueras jamstélldhet i talet?

Vidare i var studie vill vi undersoka hur pedagogerna talar om jamstélldhet och hur
jamstélldheten konstrueras genom deras tal. Wedin (2014, s.17) beskriver jamstéalldhet som en
vision som syftar till att alla mé&nniskor ska ha samma réatt och makt till sina liv och samhallet,
oberoende av kon. Utifran denna definition kommer vi tolka intervjupersonernas tal om
jamstélldhet, i relation till begreppen normkritik och doing gender. Vi kommer &ven att ta i
beaktning det Wedin (2014, s.17—18) menar da hon sager att fragan om jamstalldhet ar en
fraga om kunskap, da okunskap ofta leder till en forvaxling mellan jamstalldhet och
jamlikhet. Skillnaden mellan de tva begreppen ar att jamstélldhet handlar om lika rattigheter
mellan kénen oberoende av andra faktorer som etnicitet, klass, alder etc. Jamlikhet handlar
daremot om alla manniskors lika vérde i relation till sociala faktorer (Wedin, 2014, s.17-18).

8.2.1 Jamstalldhet som forhallningssatt

| Skolverkets (2016) laroplan for grundskolan och fritidshemmet skrivs en gemensam
vardegrund fram for all verksamhet inom skolvasendet. | denna vardegrund framgar det bland
annat att skolan ska framja respekt for alla ménniskors lika véarde och egenvérde. Vidare ska
skolans verksamheter formedla och vila pa alla manniskors lika véarde och jamstalldhet mellan
kvinnor och man. Nar vi fragade pedagogerna om de ansag att deras arbetsplats samtalade om
genus, sa tolkar vi deras resonemang som att nagra menar att det &r nagot som de arbetar
aktivt med och som de samtalar om sinsemellan, for att underhalla och utéka medvetenheten
och for att framja jamlikheten.
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”Det tror jag, jag tror att manga utav oss arbetar ju aktivt liksom med det, eller *aktivt’ eller om
jag kan krékas lite pa det och tycka att, blaa. Idag s& jobbar jag ju &ndd med det likt forbannat
for killarna som sdger det hir da ’rosa &r en tjejfarg’.” Maria

Vi tolkar Marias resonemang som en bild av att arbetet med jamstalldhet ar nagot som de
aktivt underhaller i arbetslaget. Men att det ar nagot som inte gor nagon skillnad, da det finns
strukturer i hur barn samtalar om, och ger ting ett visst varde, utifran en struktur dar den
kvinnliga vérderas pa ett annat satt &n det manliga. Det vardagliga spraket i skolans
verksamheter spelar en stor roll for hur barnen kommer att tolka sin omvarld. Spraket ar dven
en central del i den process pedagogerna maste genomga for att framja ett normkritiskt
forhallningssatt (Bromseth & Darj 2010). Denna tolkning stottar vi genom Lovkrona och
Rejmer (2016) dar det framgar att ett normkritiskt perspektiv skapar forutsattningar for
reflektion och eftertanke, som kan leda till en process av granskning av sina egna varderingar
och forestéllningar.

En annan pedagog resonerade om hur man kommer att beméta barnen utifran deras kon och
beteenden, och att man som pedagog maste vara medveten om detta, for att inte aktivt gora
skillnad mellan pojkar och flickor.

.../ “men att man maste vara medveten om att man inte, aa, att inte forsoka gora skillnad, utan
att flickorna ocksa ska fa plats och flickorna, dem anpassar ju sig mer, jag tycker att pojkar ar ju
lite, oftast lite yvigare och tar mer plats...” Anna

Vi tolkar det som talet om genus i relation till jamstalldhet gar att koppla till det Wedin (2014,
s.17-18) beskriver som en fraga om kunskap, och att det kan paverkar arbetet i
verksamheterna. Vi tolkar det som att pedagogen ger uttryck for hur det normkritiska
perspektivet och arbetet ar ndagot som har blivit automatiserat, och att det sker utan tanke men
med en medvetenhet. Tolkningen anser vi gar i linje med Bromseth och Darjs (2010)
resonemang om att pedagoger som genomgar en normkritisk process, har satt sina egna
beteenden i en kontext och granskat dessa utifran ett perspektiv pa hur de uppréatthaller
normer. Vidare talar pedagogen om vikten av att inte gora skillnad, utan att arbeta
kompensatoriskt for att ge tjejerna samma utrymme som pojkarna, och darmed strava mot
jamstélldhet.

I relation till Annas tankar om det kompensatoriska arbetet for jamstalldhet, sa tolkar vi det
som att dven Eva resonerar om att det &r ett arbete som genomsyrar verksamheten genom
olika kontexter. Hon ger ett exempel, dar man forsoker skapa ett storre utrymme for tjejerna
genom att erbjuda dem ledande roller i lekar eller att de far ta storre ansvar dver grupper.
Detta tolkar vi som ett verktyg for att starka deras position utan att géra skillnad mellan
konen. Vidare talar Eva om att jamstalldheten ar nagot som sker i det vardagliga talet med
barnen och mellan personal, for att framja ett ’jamlikhetstank’ som majliggor en normkritisk
verksamhet.

”Jag tror vi har det ju i barnsnacket s att séiga, oss personal emellan, sa 4r det ju anda ratt sa
assd att just det har som jag sager, jamlikhetstanket och att man ska forsoka, hur ska vi gora for
att tjejerna ska ta mer plats till exempel. Eller att de kan vara ledande roller om dem ska halla i
lekar till exempel att *okej da tar vi ndgra tjejer hdr som vill gora det’ kanske, att det inte givet
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ar att det dr fotbollskillarna som ska halla i saker och ting. Utan att man tar hellre nigra andra.”
Eva

Forhallningssattet kan ga i linje med hur Evertsson (2010) beskriver hur kén skapas i sociala
sammanhang, och att individer bemats utifran de radande normerna och konet. Vi anser att i
relation till Lovkrona och Rejmer (2016) sa ar det normkritiska forhallningsséattet en nyckel
till att synliggora och forandra strukturer inom verksamheten som kan paverka enskilda
individer. Samt att i linje med det vi tolkar utifran Anna och Evas resonemang, sa ar det
genom samtalen med barnen, ett aktivt medvetet férhallningssatt och att skapa forutsattningar
istallet for skillnader som kommer framja en jamstélldhet.

Med detta som grund, sa menar vi att ett normkritiskt forhallningssatt ar en nyckel till en
gynnsam verksamhet med vérdegrunden som stomme. Vi tolkar ett normkritiskt
forhallningssatt genom Bromseth och Darj (2010, s.49) som skriver att pedagogerna fokuserar
pa den process som uppratthaller och skapar hierarkiska strukturer genom normer, for att
utmana och forandra de ramar som finns. Normer, ar nagot som Thornberg (2013, s.27) menar
finns dverallt runtomkring oss, det ar en faktor som finns i var vardag och &r ett system som
reglerar individers beteenden.

Sammanfattningsvis tolkar vi det som att pedagogerna talar om ett forhallningssétt dar de inte
aktivt vill gora nagon skillnad mellan konen. De talar om hur de pa olika nivaer och med olika
tillvagagangssatt arbetar med arbetslaget for att framja jamstéalldhet. En av pedagogerna
uttryckte att barnen, trots det aktiva arbetet, fortfarande ar fast i det normativa tanket kring
konsmonster. De andra pedagogerna talade om hur de forscker arbeta pa ett kompensatoriskt
plan, for att erbjuda tjejer samma mojligheter som pojkar. Detta for att skapa ett utrymme for
tjejerna som tidigare har varit dominerat av pojkarna. Detta tolkar vi som nagot pedagogerna
inte gor for att trycka ner pojkarna, utan for att héja flickorna till samma status utan att géra
skillnad pa kénen. Vi anser att det finns ett tydligt monster i hur pedagogerna har en
medvetenhet om vad som krévs for en jamstélld verksamhet, men att de kan tycka att det ar
svart emellanat. Vi anser att utifran en tolkning av pedagogernas tal, sa finns det en god grund
for ett jamstalldhetsarbete. Detta genom fortbildningar, en 6ékad kunskap om de strukturer
som paverkar barn och ungas ratt till en jamstalld skola, samt ett vidare arbete med
arbetslagets medvetenhet och tillvagagangssatt.

8.2.2 Talet om jamstalldhet utifran medvetenhet

Formuleringar om jamstélldhet i laroplaner och i skollagen handlar inte om nagra generella
riktlinjer, utan om det obligatoriska uppdraget. Jamstalldhet ar en fraga som ar tatt
sammanlankad med vardegrunden och kan darmed inte asidosattas. Dock ar det nagot som
kan ske omedvetet bland personal i skolans verksamheter (Wedin, 2014, s.38). Nar vi
samtalade med intervjupersoner om jamstalldhet sa dok det upp et monster i hur de talade om
en medvetenhet som &r central for att arbeta med genus for jamstalldhet.

”Jag tror att det handlar mycket om... dm att man omedvetet... jag behandlar alla lika, eller jag
aa... jag tror att, man gor det utan att mérka det sjélv, att man gor det, sé det kan nog vara bra
med medvetenhet.” Margareta

Vi tolkar utifran Margaretas tal att det finns en viss osékerhet, men att om man har en
medvetenhet med sig, behandlar man alla lika. Wedin (2014, s.38) visar dock pa att
pastaenden som 'vi gér ingen skillnad’ kan visa pa en bild av ett konsneutralt forhallningssitt,
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men som tyvarr kan leda till ojamstalldhet da konen har olika behov for att uppna
jamstalldhet. Vi vill mena pa att uttryck som *vi gér ingen skillnad’ inte alltid handlar om
okunskap eller omedvetenhet, utan kan helt enkelt handla om ett vardagssprak som kan
mojliggora for feltolkningar. Men trots detta vill vi mena att en faktor som inte gar att se
forbi, & den som West och Zimmerman (1987) beskriver som att kon ar nagot som alltid ar
narvarande i ett barns vardag och erfarenheter. Att vara ett barn idag innebér att man alltid
hamnar pa en av de tva polerna: pojke eller flicka. Och genom detta &r barn kreatorer av en
kdnad barndom. Detta &r en faktor som man ofta gldommer bort nar man diskuterar huruvida
man behandlar alla lika, eller vill arbeta pa ett konsneutralt sétt. Vilket kan leda till att man
inte ser den hierarkiska ordningen mellan maskulinitet och femininitet som har uppstatt till
foljd av ett samhélle som har préglats av en genusordning.

Vidare resonerar en annan pedagog om konstruktionen av kén utifran hur de samtalar i
arbetslaget, och hon visar pa att det finns en aktiv medvetenhet som innebér att de ifragasatter
de radande och traditionella konsménstren. Det ar en metod som motverkar det Davies (2003)
menar med att individer som fods in i samhéllet véldigt snabbt blir medvetna om att
manskligheten ar uppdelad i tva lager, det manliga och det kvinnliga. For att bli en accepterad
medlem i samhéllet maste man darfor vélja ratt” kon och bete sig utefter det. Vi tolkar
Elisabeths tal om traditionella kdnsmonster som att hon aktivt motarbetar det, da hon talar om
att alltid ta en diskussion om det uppstar nagot som kan cementera de traditionella
konsmonstren. Det kan vara en gynnande metod da Davies (2003) menar att barnen lar sig att
se pa maskulinitet och femininitet som en permanent del av sin sociala identitet och
personlighet.

”men om man ténker pa det traditionella mot pojkar och det traditionella mot flickor, att man
faktiskt tar diskussionen att man pratar. Liksom om att, varfor ar det sa att, a men varfor ar det
sagt att flickor ska leka med dockor och pojkar ska spela fotboll? Varfor &r det sagt att alla
flickor ska ha pa sig rosa och killar blatt? att man hela tiden gar in i diskussionerna och inte
backar.” Elisabeth

Genom att Elisabeth aktivt ifragasatter de traditionella konsmaonstren s& har hon klivit in i en
normkritisk strukturell analys, som gor arbetet for lika mojligheter och réttigheter till en storre
samhallsfraga. Genom att Elisabeth samtalar med barnen och arbetslaget och ifragasatter de
radande normerna sa kan hon bidra till en 6kad forstaelse och ett fortsatt arbete for en
strukturférandring.

Sammantaget kan man se en tydlig skillnad i hur pedagogerna talar om jamstélldhet. Den ena
pedagogen lagger vikt vid att behandla konen lika for att jobba mot en mer jamstalld
verksamhet. Dock visar Wedin (2014) pa att det kan leda till en annu mer ojamstallt situation
da konen har olika behov for att na till samma niva. Den andra pedagogen talar om att det
handlar om att ifragasatta traditionella kdnsmonster for att na framat, att man ska vaga ta
diskussionerna och ifragasatta de normer och traditioner som barnen har fatt nedarvt.

Slutligen, gar bada pedagogernas resonemang i linje med Berg (2006, s.22-23) da de bade,
oavsett metod, arbetar for barnens bésta. Berg menar pa att det &r de vuxna inom skolans
verksamheter och barnens livsvérld som har ett stort ansvar i barnens utveckling, da dem bade
frivilligt och ofrivilligt har placerats som forebilder. Vuxna som forebilder har en enorm makt
éver hur de paverkar barn och ungas tankar och tal om genus och kon. Och det &r en central
faktor till varfor det ar viktigt att samtala med barnen och, i linje med hur Elisabeth resonerar,
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ifrdgasatta och fora ett samtal med barnen kring de normer som rader for att framja
jamstélldhet.

9 Sammanfattande Diskussion

Avslutningsvis kommer vi aterkoppla till vara viktigaste resultat vi anser att vi har fatt fram
genom analys av var data. Vi kommer sedan att diskutera implikationer av var studie for ett
arbete kring genus och jamstalldhet inom fritidshemmets varld, samt ge forslag pa vidare
forskning.

9.1.1 Hur talar fritidspedagoger om kon och genus?

Har kommer vi att sammanfatta vara tidigare konklusioner under var analys. Vi kommer att
plocka ut de delar som vi anser &r relevanta for var slutdiskussion. Vi kommer &ven
sammanfatta hur vi anser att ett systematiskt kvalitetsarbete kan bidra till att utveckla
verksamheter vad géller pedagogers talan kring genus.

Utifran tematiseringen om kon som en biologisk faktor tolkar vi Margaretas och Marias tal till
viss del ur ett essentialistiskt perspektiv (Hammarén & Johansson 2009, s.66). Samtidigt ger
de i deras tal aven uttryck for att kdnen &r ndgot som &r social konstruerat (Hammarén &
Johansson 2009, s.66) Vilket leder till tolkningen om en viss ambivalens hos pedagogernas
forestallningar. Risken med att det kan tolkas som att pedagogerna talar ur ett essentialistiskt
perspektiv, blir att kénsstereotyperna blir svara att forandra. darfor tolkar vi pedagogernas
ambivalens till nagot positiv.

Vidare tematiserade vi utifran pedagogernas tal om kdn som skapat i en social kontext. Vi
har tolkat Annas tal till den dikotomiska principen (Connell, 2003, s.58). Detta eftersom vi
tolkar Annas tal om pojkars och flickors beteende till deras kon. Elisabeths talan kring genus
kopplade vi till doing gender, eftersom hon talar om genus utifran att man aktivt gor
skillnader pa pojkar och flickor, och att dessa skillnader inte existerar beroende pa deras
biologiska kon. Utifran Elisabeth och Annas tal om genus tolkar vi det som olika
forhallningssatt. Avslutningsvis tolkar vi Evas tal om genus till ett normkritiskt
forhallningssatt, da hon kopplar genus till allas lika véarde och jamlikhet, och arbetar for
kdnsneutrala aktiviteter. Skolverket (2016) skriver att normkritisk pedagogik ar en strategi
som man kan anvénda for forandring i skolan. Normkritisk pedagogik kan synliggora de olika
maktobalanserna som finns, samt hur man kan utmana de olika normerna (Bromseth & Darj
2010:13). Genom att ha ett socialkonstruktionistiskt perspektiv, samt genom ett normkritiskt
forhallningssatt pa genus, sa blir den forandringen mojlig.

9.1.2 Hur konstrueras jamstalldhet i talet?

Under temat om jamstélldhet som ett forhallningssatt har vi tolkat det som att pedagogerna
inte aktivt vill gora ndgon skillnad mellan kénen, och vi tolkar det déarfor som att de &r
medvetna om sina handlingar och forsoker att inte géra kon. Pedagogerna talar &ven om hur
de med olika tillvagagangssatt, metoder och pa olika nivaer arbetar med deras arbetslag for att
framja jamstalldhet. Vi vill yrka pa att ett viktigt verktyg for att arbeta med jamstalldhet mer
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konkret, ar genom det systematiska kvalitetsarbetet. Avslutningsvis sa tolkar vi det som att
pedagogerna har en medvetenhet om vad som behdvs for att verksamheten ska vara jamstalld,
dock sa tycker pedagogerna att de ar svart emellanat. Vi tolkar det som och anser att
pedagogerna talar utifran en god grund for jamstalldhetsarbete. Detta genom till exempel
fortbildning som okar kunskapen, som kan framja ungas och barns ratt till en mer jamstalld
skola.

9.2 Slutsats

Utifran var analys kan vi urskonja att pedagogerna talar om kon och genus utifran olika
perspektiv. Séttet pedagogerna talar visa pa flertydigheter i det satt de resonerar och talar om
kon och genus. Vi anser att det finns en tydlig ambivalens hos pedagogerna nér de talar om
kon och genus, de pendlar mellan den traditionella synen pa kén, och den mer progressiva
med kdn som social konstruktion.

Vidare ser vi att det finns ett tydligt monster i hur pedagogerna talar om en medvetenhet, och
om vad som krévs for att arbeta mot en jamstélld verksamhet. Men vi urskdnjer aven att de
talar om att det kan vara svart emellanat. Det ar dock ett mal som vi anser att alla pedagoger
bar med sig och arbeta mot, samt har en liknande tolkning av. Vilket kan tolkas till att de pa
olika séatt arbetar for att skapa en miljo som tillater jamstalldhet. En viktig aspekt i detta ar den
potentiella problematik som finns i en syn pa kon som delvis biologiskt, det kan skapa osaker
grund i deras arbete mot traditionella kénsnormer.

Avslutningsvis vill vi yrka for att ett vidare arbete for jamstélldhet, kunskap och
fortbildningar om genus &r oerhdért centralt for barn och ungas ratt en trygg miljo och
identitetsutveckling. Vi anser att det systematiska kvalitetsarbetet utifran Skolverket (2012) ar
ett givande verktyg for att uppfylla de krav och mal som skolverket och huvudman har uttalat.
Ett systematiskt kvalitetsarbete innebé&r en kontinuerlig dokumentation och reflektion som
kan, i ett arbete med genus och jamstélldhet, synliggtra eventuella brister och hierarkier
utifran normer. Eftersom ett kvalitetsarbete kraver ett utbrett deltagande fran bade anstéallda,
foraldrar och barn, s leder det till ett arbete som genomsyrar hela verksamheten och darmed
blir levande. Dokumentationen ger dven en tydlig fingervisning for att synliggéra om man
uppfyller de mal som ar centrala. Vidare anser vi dven att arbeta med ett normkritiskt
forhallningssatt kan vara en ledande nyckelroll i arbetet for en mer jamstalld skola, och en
storre medvetenhet hos bade barn och pedagoger.

Dock vill vi tydliggora att vi inte kan ge ett definitivt resultat, da vi genom var typ av studie
inte kan undersoka, eller fa svar pa absoluta sanningar. Eftersom vi har fatt empiri fran
specifika personer i specifika kontexter, sa kan vi inte pasta att vi kommer fram till ett
slutgiltigt resultat, varken generellt eller selektivt utifran vara intervjupersoner. Vi har i var
studie tolkat data utifran perspektiv och teorier for att fa en forstaelse for talet. Men vi kan
inte pasta att vi har ratt i det vi har tolkat, eftersom vi inte vet vilken kontext och instéllning
intervjupersonerna har resonerat fran. Da vi endast har haft ett limiterat tillfalle att samtala
med deltagarna. Vidare kan vi inte veta om pedagogernas tal om forhallningsatt och attityder
ar nagot som ar inforlivat i verksamheten, da vi inte har genomfort observationer. Vi valde att
inte gora det, eftersom vi medvetet ville lagga fokuset pa pedagogernas tal och resonemang,
samt att vi ansag att det inte fanns tillrackligt med tid for att gora legitima observationer som
hade tillfort nagot vasentligt till var studie eller falt.
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10 Forslag pa vidare forskning med baring for faltet

Vi vill mena pa att det finns en uppsjo av forskning inom det pedagogiska faltet, men att det
inte finns nagon storre varken kvantitativ eller kvalitativ forskning inom det
fritidspedagogiska faltet. Fritidshemmets uppdrag ar mer praktiskt dar elevernas intressen
lyfts upp i en grupp. Barnen ska i fritidshemmet i grupp lara sig turtagning, demokratiska
principer och samarbete. Eftersom eleverna ska lara sig via lek sa blir skolmiljon och
fritidshemmiljon annorlunda. Fritidshemmet ska via barnens egna idéer héja ribban genom
att utmana eleverna pa en kreativ niva i verksamheten (skolverket, 2017 s.9). Detta gor att
fritidshemmets uppdrag skiljer sig fran skolans, darfor blir forskning inom skolan inte
relevant inom fritidshemmet eftersom miljon skiljer sig at. Vi vill darfér mena att det behovs
mer nutida och relevant forskning, speciellt eftersom fritidshemmet har fatt en egen laroplan.
Vi anser darfor att vart arbete har bidragit med att belysa hur komplext faltet med genus i
grundskola faktiskt ar. Vi vill darmed yrka for att en vidare forskning inom omradet ar oerhort
centralt, da barnen ar de som blir paverkade och formade av de radande normerna. Vi anser
att utifran var studie om pedagogers tal kring kén och genus, att det ar centralt med vidare
forskning kring de sociala kontexter och relationer som spraket tar sig uttryck i, och hur det
kan paverka pa bade verksamhet- och individniva. Vi efterlyser darfor studier som bade
kartlagger de arbetssatt som redan finns (kvantitativ ingang) och som foljer upp och
problematiserar det arbetet som gors éver langre tid genom en mer etnografisk ingang.

28



11 Referenslista

Berg, B. (2006). Genuspraktikan for larare. (2. uppl.). Stockholm: Lararférbundet.

Braun & Clarke (2006) Using thematic analysis in psychology, Qualitative Research in
Psychology, 3:2, 77-101 To link to this article: https://doi.org/10.1191/1478088706qp0630a

Bromseth, J. (2010). Forandringsstrategier och problemforstaelser: fran utbildning om den
Andra till queer pedagogik. | Bromseth, J. & Darj, F. (Red.) Normkritisk pedagogik: makt,
larande och strategier for férandring. (s. 27-54). Uppsala: Centrum for genusvetenskap,
Uppsala universitet.

Bryman, A. (2004). Social research methods. (2:a uppl.) Oxford: Oxford University Pres

Connell, R.W. (1987) Gender and power. Society, the person and sexual politics. Oxford:
Polity Press

Connell, R. (2003). Om genus. Goteborg: Daidalos.
Connell, R. (2005). Masculinities. (2. ed.) Cambridge: Polity Press.

Connell, R.W. (2009) Gender in world perspective. Cambridge: Polity Press
Erikson, E.H. (1977[1967]). Barnet och samhallet. (2., [omarb.] uppl., 5. tr.) Stockholm:
Natur och kultur.

Davies, B. (2003). Hur flickor och pojkar gor kén. Stockholm: Liber.

Eriksson-ZetterQuist, U & Ahrne, G. (2015). Intervjuer. | Ahrne, G. & Svensson, P. (Red.),
Handbok i kvalitativa metoder (s. 34-54). (2., [utdk. och aktualiserade] uppl.) Stockholm:
Liber.

Evertsson M. (2010) Kon. I/ C Edling & F. Liljeros (Red.) Ett delat samhalle — makt,
intersektionalitet och social skiktning (s.50-73) Malma: Liber

Fridolin, G. (2013, 8 mars). Med genuspersonal blir skolan Sveriges mest jamstéllda
arbetsplats. Hamtad 2018-05-14, fran_https://www.svt.se/opinion/med-genuspersonal-blir-
skolan-sveriges-mest-jamstallda-arbetsplats

Haglund, B. (2004). Traditioner i mote: en kvalitativ studie av fritidspedagogers arbete med
samlingar i skolan. Diss. Goteborg : Goteborgs universitet, 2005. Goteborg.

Hammarén, N. & Johansson, T. (2009). Identitet. (1. uppl.) Stockholm: Liber.
Harding, S. 1986: The science questions in feminism. Ithaca: Open University Press.
Hirdman, Y. 1988: Genussystemet — reflexioner kring kvinnors sociala underordning.

Kvinnovetenskaplig Tidskrift, 9(3), 49-63.
Hirdman, Y. 2003: Genus — om det stabilas foranderliga former. Stockholm: Liber

29


https://www.svt.se/opinion/med-genuspersonal-blir-skolan-sveriges-mest-jamstallda-arbetsplats
https://www.svt.se/opinion/med-genuspersonal-blir-skolan-sveriges-mest-jamstallda-arbetsplats

Inger, L. & Rejmer, A. (2016). Normkritik [Elektronisk resurs] en metod i
vardegrundsarbetet. Vardegrundsarbete i akademin. (133-142). Hamtad fran
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:uu:diva-286991

Johansson, E., & Samuelsson 1. P. (2006). Lek och laroplan, Méten mellan barn och lérare i
forskola och skola. Goteborgs studies in educational sciences, 24(9), 11-20.

Justesen, L. & Mik-Meyer, N. (2010). Kvalitativa metoder: fran vetenskapsteori till praktik.
(1. uppl.) Lund: Studentlitteratur. (Boken emine skrev ifran finns pa HV bibilotek.

Lgr 62. (1962). Laroplan for grundskola. Stockholm: Kungliga Skol6verstyrelsen
Lgr 69. (1969). Laroplan for grundskola 1969. Stockholm: Liber

Lgr 80. (1980). Laroplan for grundskola. Allman del: mal och riktlinjer, kursplaner,
timplaner. Stockholm: Liber Laromedel/utbildningsforl.

Lpo 94. (1994). Laroplan for de obligatoriska skolformerna. Stockholm:
Utbildningsdepartementet.

Lovkrona, I. & A, Rejmer. (2016). Normkritik: en metod i vardegrundsarbetet. | T. Brage & |.
Lovkrona (red.), Vardegrundsarbete i akademin: med erfarenheter fran Lunds universitet
(s.133-142). Lund: Lunds universitet

Nystrom, E. (2009). Nordisk forskning om genus och jamstalldhet i skola och utbildning:
2005 — 2009 (fil dr i pedagogiskt arbete) Umea universitet. Tillganglig: _http://umu.diva-
portal.org/smash/get/diva2:246094/FUL L TEXTO1.pdf

Odenbring, Y. (2014). Barns kdnade vardag : om (o0)jamstalldhet i forskola, forskoleklass och
skola. (1. uppl.) Stockholm: Liber.

Osbeck, C., Holm A-S & Wernersson, I. (2003) Krénkningar i skolan: Férekomst, former och
sammanhang. (Vardegrunden, rapport 5). Goteborg: Centrum for vardegrundstudier. (
https://gupea.ub.qu.se/bitstream/2077/8440/1/0Osbeck Holm_Wernersson.pdf )

Rogoff, B. 2003: The cultural nature of human development. New York: Oxford
University Press.

Sabbe, E. & Aelterman, A. (2007) Gender in teaching: a literature review. Teachers and
Teaching: theory and practise, 13(5), 521-538.

Samuelsson, 1. P., & Hagsér, E. A., (2009) Manga olika genusmaonster existerar

samtidigt i forskolan. Pedagogisk torkning i Sverige, Fakulteten for larande och samhélle,
Malmo hogskola, 14(2) , 89-109.

Tillganglig: http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/view/7744

30


http://umu.diva-portal.org/smash/get/diva2:246094/FULLTEXT01.pdf
http://umu.diva-portal.org/smash/get/diva2:246094/FULLTEXT01.pdf
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/2077/8440/1/Osbeck_Holm_Wernersson.pdf
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/2077/8440/1/Osbeck_Holm_Wernersson.pdf
http://journals.lub.lu.se/index.php/pfs/article/view/7744

Skolverket. (2016). Laroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet. Hamtad
fran:_https://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-

publikation? xurl =http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%?2
Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2575.pdf%3Fk%3D2575

Skolverket. (2017). Laroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet. Hamtad
fran:_https://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-

publikation? xurl =http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%?2
Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3813.pdf%3Fk%3D381

SOU 2010:99. Flickor, pojkar, individer: om betydelsen av jamstalldhet fér kunskap och
utveckling i skolan. Stockholm: Elanders Sverige AB.

Stukat, S. (2011). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. (2. uppe.) Lund:
Studentlitteratur.

Soderman, J., & Lof, C., (2010). Genusmedvetenhet som mojlighet eller begransning — en
utvardering av Malmo stads satsning pa jamstalldhet i forskolor och skolor. 3-34.

Thornberg, R. (2013) Det sociala livet i skolan. Socialpsykologi for larare. Stockholm: Liber

Thorne, B. 1993: Gender play: Girls and boys in school. Buckingham: Open University
Press.

Vetenskapsradet (2011). Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig
forskning . Stockholm: Vetenskapsradet.

Wedin, E. (2009). Jamstalldhetsarbete i forskola och skola. (1. uppl.) Stockholm: Norstedts
juridik.

Wedin, E. (2014). Jamstélldhetsarbete i forskola och skola. (3., [uppdaterade] uppl.)
Stockholm: Norstedts juridik.
West, C. & Zimmerman, D. (1987) Doing gender. Gender and Society, 1(2)

Wenneberg, S.B. (2000). Socialkonstruktivism: positioner, problem och perspektiv. (1. uppl.)
Malma: Liber ekonomi

Wernersson, 1. (2007). Fran forskola till hogskola: vilka avtryck ger forskning om
jamstalldhet? Stockholm: Vetenskapsradet.

31


https://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2575.pdf%3Fk%3D2575
https://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2575.pdf%3Fk%3D2575
https://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2575.pdf%3Fk%3D2575
https://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3813.pdf%3Fk%3D381
https://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3813.pdf%3Fk%3D381
https://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3813.pdf%3Fk%3D381

12 Bilagor
12.1 Bilaga 1 - Intervjuguide.

Kon & Genus i fritidshemmet.
En kvalitativ studie om pedagogers talan.
Intervjuguide.

Vi har valt att lagga fokus pa begreppet Genus i vart examensarbete. Frageformuleringen som
vi kommer att utga ifran ar foljande: Hur talar och resonerar pedagoger i fritidshem om kon
och genus i relation till deras verksamhet?

Vi har fatt mojlighet att testa pa intervjuer tidigare under utbildningen och under dessa
intervjuer sa 6kade intresset for hur fritidspedagoger talar och resonerar kring begreppet
Genus. Syftet med fragestallningen &r inte att ifragasatta fritidspedagogernas talan eller tankar
kring begreppet, eller hur deras pedagogiska strategier ser ut eller fungerar. Vi vill istéllet fora
ett samtal kring begreppet for att sedan analysera och fa en forstaelse for deras tankar kring
begreppet. Vi vill dven ta reda pa hur pedagogerna talar om deras utbildning och om den kan
ha inverkat pa deras forhallningssatt idag, samt deras tankar om uppdraget i relation till den
géllande laroplanen.

Vi kommer i vart arbete att 1agga fokus pa detta stycke utifran laroplanen:

Enligt skolverket (2017) ska alla som arbetar inom skolvasendet aktivt frdmja mén och
kvinnors lika ratt och mojligheter. Alla inom skolvasendet skall &ven aktivt motverka
traditionella kdnsmonstren och ge utrymme for eleverna att utveckla och prova sin identitet
och intressen oberoende av konstillhdrighet.

VIKTIGT ATT VETA

Individerna som vi kommer att intervjua och dokumentera genom transkribering av
ljudupptagning, kommer att vara anonyma och skyddas i enlighet med Vetenskapsradets
(2011) konfidentialitetskrav & anonymitetskrav: Det innebdr att allt material endast kommer
att vara synligt och tillgangligt for deltagande i studien, och de stycken som kommer att vara
med i textform kommer att vara anonymiserade. Vi kommer darmed inte att identifiera
individen, skolan eller platsen som skolan ligger i, det enda vi kommer att beskriva ar den
allménna regionen, for ge en relevans till studien och fortsatt forskningsarbete. Vi kommer
aven att informera om att Intervjuerna och transkriberingarna kommer att tas bort efter
examensarbetets godkédnnande. Vi kommer aven att félja Informationskravet
(Vetenskapsradet, 2011) da vi kommer att informera de deltagande i var studie om hur deras
deltagande kommer att brukas i arbetet samt hur vi kommer att férvara materialet och att
deltagandet ar frivilligt och att de har all ratt att avbryta intervjun.

Referens: Vetenskapsradet (2011). Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning. Stockholm: Vetenskapsradet.

Problemformulering.

Vi vill i vart arbete genom intervjuer och med stod i relevant teori, undersoka hur pedagoger i
fritidshem ser pa och talar genus och kon utifran ett socialkonstruktivistiskt perspektiv. Vi vill
aven ta reda pa hur pedagogerna talar om deras utbildning, om den kan ha inverkat pa deras
forhallningssatt idag, och deras tankar om uppdraget i relation till den géllande laroplanen.
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Fragestallning.

Hur talar och resonerar pedagoger i fritidshem om kén och genus i relation till deras
verksamhet?

Finns det nagon koppling till pedagogernas/lararnas tidigare utbildning?

Syfte.

Vi har genom var utbildning och praktik stott pa olika komplexa och problematiska scenarion
inom skolvéasendet som har rort sig inom ramen av vad genus innebar och hur skolans ansvar
tar sig i uttryck. Vi vill darfor genom vart arbete belysa vikten av de sprakliga foreteelserna
inom skolans och fritidshemmet vaggar, i relation till laroplanens vardegrund och med tema
genus och kon.

Med vart arbete hoppas Vi att vi kan bidra till att belysa genus i fritidshemmet och skapa ett
intresse for vidare arbete och mer kvantitativa studier inom vart yrkesfalt.

Introducerade Fragor:
Vad heter du?
Vilket ar &r du fodd?
Vart &r du foédd och var bor du nu?
Vad brukar du syssla med pa din fritid?

Utbildningsfragor:
+  Vilken skola gick du i nar du gick i grundskolan?
Hur var din skolgang som ung?
Vad tycker du om din grundskoleutbildning i retrospektiv?
Vad laste du pa Gymnasiet/folkhogskolan?
Vad fick dig att lasa vidare? (om inte, varfor?)
Vilken ort valde du att lasa pa och varfor?
Vilken folkhogskola/hdgskola/universitet laste du pa?
Varfor sokte du just till den skolan?
Vad tyckte du om din utbildning?
Anser du att du fick en god pedagogisk grund att std pa, som var tillracklig nar du
borjade jobba?
Har du ett speciellt pedagogiskt forhallningssatt? (om ja, varfor?)
Har du engagerat dig i skolpolitiska fragor genom ditt yrkesliv?

Temafragor:

« Hur tolkar du, med dina egna tankar och asikter, begreppet Genus, vad tror du att det
innebar?

«  Hur tanker du kring Genus utifran dina egna livserfarenheter, har det paverkat dig
nagot namnvart?
Hur upplever du att din arbetsplats samtalar om genus?
(Sker det dverhuvudtaget eller &r det nagot som ar situationsbaserat?)
Hur tolkar du ditt uppdrag, i relation till féljande citat:
Enligt skolverket (2017) ska alla som arbetar inom skolvasendet aktivt framja man
och kvinnors lika ratt och mojligheter. Alla inom skolvasendet skall &ven aktivt
motverka traditionella kdnsmonstren och ge utrymme for eleverna att utveckla och
prova sin identitet och intressen oberoende av konstillhorighet.



(plats for foljdfragor utifran samtalet)

- Anser du att ditt arbete och forhallningssatt kan influera barn och unga? Om i sa fall,
hur, och vad anser du ar viktigt att lagga fokus pa?
Har du ndgon gang hamnat i en konflikt (mellan privata & professionella asikter i
relation till genus) i ditt yrkesliv som har paverkat ditt arbete?

- Anser du att din kommun &r engagerad i fragan om barns rétt till identitetsskapande,
och detta i relation till kon och kdnsidentiteter? (finns det resurser, utbildningar,
systematiskt kvalitetsarbete)

Pastaenden:

Foljande &r resultat ur en studie fran Vetenskapsradet (2007) som ar baserade pa Garnstrom &
Einarssons (1995) studie som stréackte sig fran 70-talet till 90-talet. Hur tanker du nar du hor
dessa foljande pastaenden?

Pojkar upplevs som mer storande?

Flickor och pojkar mater tillsagelser pa olika satt?

Dominanta pojkar uppmarksammas sarskilt, for att inte bli fér dominanta?
Flickor anvands som lugnande medel och som st6d?

Larare och pedagoger har mer dverseende med flickor, specifik vid manlig
larare/pedagog?

Pojkar far mer uppmarksambhet av lararen/pedagogen?

Utagerande flickor brukar uppfattas som mer besvarliga &n jamlika pojkar?






