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Abstract

I denna studie undersoks hur ldrare i fritidshem ser pa sitt pedagogiska uppdrag i forhéllande
till religion. Fragestéllningar som studien behandlar ror vad ldrarna uppfattar som religidsa
uttryck, hur de ser pa sitt pedagogiska uppdrag och hur de beméter elever i situationer som
berdr religion. Denna kvalitativa undersokning har genomforts med hjélp av intervjuer med
larare 1 fritidshem och fritidspedagoger. Totalt sju personer intervjuades for att generera den
empiri som ligger till grund for studiens resultat. Materialet dr sedan analyserat med hjdlp av
Smarts teori om religion som ett flerdimensionellt fenomen (Reimers, 2019), med olika
hallningar inom vardepedagogik (Thornberg, 2004) och med hjélp av begreppet
mikroaggressioner (Murray, 2020). Studiens huvudsakliga resultat visar pa att larare i
fritidshem upplever att deras pedagogiska uppdrag kopplat till religion &r svart samt att de
ofta har ett omedvetet forhéllningssitt som riskerar att osynliggora eller forminska elevers
religiosa tankar och erfarenheter.
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Grattis till dig som &r i fard med att ldsa vart examensarbete!

Vi tar hir upp det relevanta dmnet hur vi manniskor forhéller oss till och bemdéter religion och
religiosa uttryck. Oavsett om du arbetar i fritidshem eller ej tror vi att du som medménniska
kan uppskatta denna text som forhoppningsvis kan bidra med lite nya tankar och
infallsvinklar pa temat religion.

Vi har tinkt pd denna text och innehallet i den, till och fran i ungefér ett halvar. Sa 14s den
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1 Inledning

Att diskutera elevers personliga religidsa erfarenheter ar kontroversiellt i skolans vérld.
Skolan ska & ena sidan frimja mangfald och motverka diskriminering, & den andra vara icke-
konfessionell. I glappet mellan dessa bdda standpunkter dr det inte alltid sjdlvklart hur lérare
bor agera for att framja elevers rétt till religion.

Centralt 1 denna studie ar hur ldrare i fritidshem forhéller sig i motet med elever i situationer
som sagda ldrare anser handlar om religion eller uttryck for tro. Detta involverar hur de anser
att de ska arbeta med religion utifran sitt pedagogiska uppdrag som knyter an till
styrdokumenten samt hur de arbetar med religionsfrigor i praktiken.

Vart intresse for problemomradet vi valt har sin utgangspunkt i egna erfarenheter av arbete pa
fritidshem. Vi upplever att vi sjdlva och kollegor ibland har svart att bemota elevers religion
och trosuppfattning pa ett sitt som gynnar elevens identitetsutveckling. Detta kan till exempel
ta sig uttryck i att vi ldrare inte uppmérksammar eller intresserar oss for elevers
fritidsaktiviteter som vi anser dr kopplade till religion eller att vi till och med stéller oss
ifragaséttande till lampligheten i dessa aktiviteter. Detta &r ndgot som Maria Fahlén har
uppmaérksammat i sin forskning om sambandet mellan religion och skola. Artikeln Freedom
of religion and secular education: Teachers define the meaning of religious freedom in
everyday school practice (Fahlén, 2017) visar pa att religion i den svenska sekuldra skolan
konstrueras som ndgot omodernt och oftrivilligt som inte ldmpar sig for barn. Vidare visar
Fahléns forskning dessutom att ménga lérare endast diskuterar och samtalar med elever om
deras tro da en konflikt kring religion uppstatt (Fahlén, 2017). Detta &r ndgot vi sjdlva ocksa
kénner igen. Det kan handla om situationer dé elever dr osams om vad som ér tillatet och ej
inom en viss religion och att vi lirare da dr snabba att avbryta det hela och avfirda situationen
genom att forklara att “alla far tro pé vad de vill och sé dr det med det”. Vi ser detta
forhallningssitt som problematiskt dd mdjliga viktiga, larorika och identitetsutvecklande
samtal riskerar att utebli.

1.1 Styrdokument

Nedan ges exempel pa hur religion omndmns i vara styrdokument. Detta ar relevant for var
uppsats da det pedagogiska uppdraget innefattar allt som vara styrdokument behandlar.

Under utbildningen till larare i fritidshem har vi uppmérksammat att styrdokumenten har
svértolkade och ibland dven motsigelsefulla formuleringar kring religion. Enligt skollagen
(SFS 2010:800, kap.1, § 6) och Ldiroplanen for grundskolan, férskoleklassen och
fritidshemmet (Skolverket, 2019, s. 5) ska all undervisning i skolan, och ddrmed dven
fritidshem, vara icke-konfessionell och ingen far diskrimineras pé grunder av religion och
annan trosuppfattning (Skollagen, 2010:800, kap. 6, §2 samt Skolverket, 2019, s. 5).
Samtidigt ska skolan formedla virden som dverensstimmer med “...den etik som forvaltats av
kristen tradition och vésterlandsk humanism” (Skolverket, 2019, s. 5).

Den senare formuleringen tycks antyda att icke-kristna religioner bygger pa virden och etik
som dr frimmande for den svenska skolan, vilket i sig biddar for diskriminerande tolkningar
och praktiker.



I laroplanen stir dessutom att eleverna pa fritidshemmet ska ges mojlighet “att utveckla och
prova identiteter och uppfattningar i méte och samspel med andra.” (Skolverket, 2019, s. 24).
Vi har i vart arbete pa fritidshem upplevt svarigheter i att ge eleverna mojligheterna att prova
identiteter kopplat till religion och tro, for att vi sjélva varit osdkra pd vér roll i detta.

I denna studie vill vi undersdka hur andra lirare 1 fritidshem ser pé sin roll i elevers
identitetsarbete kopplat till religion och trosuppfattningar.



2 Syfte och problemformulering

Det 6vergripande syftet med studien &r att undersoka hur larare i fritidshem ser pa sitt
uppdrag kopplat till religion. Genom intervjuer med lérare i fritidshem avser studien att
besvara foljande fragor:

Vad vet ldrare i fritidshem om elevers tro?

Vad anser ldrare i fritidshem vara uttryck for religion?

Hur tolkar ldrare i fritidshem sitt pedagogiska uppdrag i forhdllande till religion?
Hur arbetar ldrare i fritidshem med religion i sin undervisning?

Hur bemdter lédrare i fritidshem frégor eller situationer de anser handlar om religion?



3 Tidigare forskning

Denna litteraturoversikt ar baserad pa sdkorden elever/students, religion/religion,
fritidshem/leisure center, skola/school, identitet/identity, kultur/culture. Den tidigare
forskning vi funnit behandlar bland annat fragor rérande religion och identitet, religion och
larares forhallningssétt samt religion och tolkningar av styrdokument.

3.1 Religion och identitet

Vi har lést tva texter som pé olika sétt beror religion och identitet. Artikeln Religion as
Identity (Eisenberg, 2016) utgér ifran vésterlandska myndigheters och domstolars tolkningar
av religion medan avhandlingen Tolkningar, forhandlingar och tystnader. Elevers tal om
religion i det mangkulturella och postkoloniala rummet (von Bromssen, 2003) utgar ifran
elevers tolkningar av religion. Trots de olika ingdngarna gér det att finna berdéringspunkter i
texterna, bland annat i hur de problematiserar sndva och ensidiga tolkningar av religion och
dess betydelse for manniskor.

I artikeln Religion as Identity (Eisenberg, 2016) undersoker forfattaren hur synen pa religion
inom i vastvirlden har gatt fran att anses vara ett val gjort av individen till att alltmer anses
vara en del av individens sociala identitet. Artikeln undersoker konsekvenser av myndigheters
och domstolars olika forhallningssétt i detta. Forfattaren ser risker med bada perspektiven. Att
se religion som enbart ett individuellt aktivt val riskerar att utesluta de personer som har en
religiOs identitet trots att de inte sjdlva gjort ett aktivt val. Och att se religion som enbart en
del av ménniskors sociala identitet riskerar att utesluta personer som aktivt valt en religion
som bryter mot dvriga gruppens.

I avhandlingen Tolkningar, forhandlingar och tystnader. Elevers tal om religion i det
mangkulturella och postkoloniala rummet (von Bromssen, 2003) betraktas religion som en del
av kulturell och social identitet snarare dn som ett individuellt val. I studien har 40 ungdomar
intervjuats om hur de se ser pé sin egen och andras religion. I studien framgér bland annat att
fragan om religion ofta hamnar i tal om “vi och dom”. De ungdomar som i studien bendmns
som “etniskt svenska” talar om religion som ndgot som ungdomar med “utldndsk bakgrund”
har men inte de sjdlva, medan elever med utlandsk bakgrund ser etniskt svenska personer som
kristna. I studien framkommer ocksa hur icke-religidsa elever ser religion som ett kiansligt
dmne som de helst undviker, medan religidsa elever ddremot har en levande diskussion om
religiosa fragor, dock framst utanfor lektionstid. For de troende eleverna ér fragan Aur de ska
tro snarare dn vad de ska tro. von Bromssen lyfter att denna studie, till skillnad fran andra,
inte visar att ungdomarna talar om nya, dverskridande sétt att vara religids pa. Snarare
identifierar de sig tydligt inom det egna religidsa sammanhanget. For att dverbrygga
konstruktioner av olikhet mellan eleverna ser von Bromssen att det behovs ett avancerat
oversittningsarbete av som dock inte alltid sker.

3.2 Religion, kultur och larares férhallningssatt

Vi har lést tre texter som behandlar ldrares forhallningssétt kopplat till religion och kultur i
svenska forskolor och skolor. Gemensamt fOr texterna dr att de kritiserar ldrares
endimensionella syn pé religion, undvikande av religiosa samtal och 6nskan om att skola in
elever och barn i det “svenska”.



Artikeln Freedom of religion and secular education: Teachers define the meaning of religious
freedom in everyday school practice (Fahlén, 2017) undersoker hur ldrare definierar
“religionsfrihet som ménsklig réttighet” kopplat till den pedagogiska verksamheten. Detta
sker genom enskilda intervjuer av lédrare i arskurs 3 och i fritidshem. Det framkommer att
larare ofta ser religionsfrihet i skolan som en sjédlvklarhet, samtidigt som de uttrycker att
religionsfriheten kan krocka med andra ménskliga réttigheter sdsom jamstilldhet och
yttrandefrihet. Fahlén menar att religion konstrueras i den svenska sekuldra skolan som nagot
omodernt och ofrivilligt. Detta sker exempelvis dé ldarare uttrycker vikten av religionsfrihet
och menar att elever inte ska uppfostras in i en religion bara for att det &r sd i familjen, utan
senare 1 livet sjélva vilja religion. Det finns risk att det skapas stereotypa normer kring
religion och dérfor dr det viktigt att religion diskuteras ur ett holistiskt perspektiv och med
kritiska reflektioner i skolan.

I artikeln The becoming of a Swedish preschool child? Migrant children and everyday
nationalism (Akerblom & Harju, 2019) beskrivs hur normer kring tolerans och demokrati
syns i forskolans styrdokument och praktik samtidigt som normer kring svensk kultur som
ndgot enhetligt ocksa &r tydliga. Forfattarna utgér ifran skrivningar i forskolans styrdokument
samt hur dialoger mellan pedagoger och barn skiljer sig dt i méngkulturella barngrupper
respektive grupper dér barnen har svenska som sitt forsta sprak. Artikeln visar hur problem
kring ‘migrant children’ i forskolemiljder relateras till barnens och familjernas etnicitet, sprak
och kultur, samt att mangfald séllan beskrivs som en tillgdng. Artikeln anvinder begreppen
“banal and everyday nationalism” for att analysera och problematisera hur nationalism tar sig
uttryck i forskolepraktiker. “Banal nationalism” handlar om tecken och symboler som ofta tas
for givet, sasom populédrkultur och arkitektur medan “everyday nationalism” handlar om
vardagliga foreteelser, sésom konsumtion och ménniskors tal om identitet. Studien visar att
pedagoger i mangkulturella barngrupper till stor del arbetade med en “korrigerande och
kompenserande pedagogik”, medan pedagoger i andra barngrupper oftare intog en stéttande
héllning i dialogerna.

Ytterligare en artikel som &r skriven med forskolan som utgangspunkt ér Secularism and
religious traditions in non-confessional Swedish preschools: entanglements of religion and
cultural heritage (Reimers, 2019). Den undersoker hur det icke-konfessionella uppdraget,
samt uppdraget att fora kulturellt arv och traditioner vidare, tar sig uttryck i férskolor. Med
hjilp av videoinspelningar fran tva forskolor samt gruppintervjuer med forskolepersonal
undersoks fragan hur kulturellt arv kan foras vidare utan att samtidigt fora religion vidare.
Forfattaren anvinder Smarts (beskriven i Reimers, 2019) flerdimensionella syn pa religion
och ar utifrdn den kritisk mot forskolldrares sitt att forsoka undvika religion genom att inte
tala med barnen om olika hogtiders religidsa ursprung. Detta visar pa en ensidig syn pd vad
religion kan innebéra i minniskors liv. Forfattaren lyfter ocksa upp hur Sverige som nation
inte &r religiost neutral, utan kristendomen har fortfarande en privilegierad plats i samhéllet
till exempel genom att allmdnna helgdagar utgar frin kristna hogtider. Forskolan skulle
gynnas av att prata mer om religion och framforallt om olika religioner menar forfattaren. Pa
detta sitt skulle undervisningen f6lja laroplanens skrivning om att vara icke-konfessionell och
skulle dessutom formedla ett relevant kulturellt arv till barn med olika religidsa bakgrunder.

3.3 Religion och tolkningar av styrdokument

Flera av texterna vi last beror pé olika sétt den svenska skolans styrdokument. Till stor del
handlar det om skrivningarna i Ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011 (Skolverket, 2019) kring att undervisningen ska vara icke-konfessionell,

7



fora kristna och vésterlandska védrderingar vidare och samtidigt arbeta med ménskliga
rittigheter (Reimers, Akerblom & Harju, Fahlén).

I Den svenska skolan och det mangkulturella - en paradox? (Ljungberg, 2005) diskuteras vad
det “svenska” i den svenska skolan &r for ndgot. Hur demokrati, viardegrund, kultur

och identitet skrivs fram i grundskolans ldroplan och hur klassificering av méinniskor utifran
till exempel etnicitet, religion och kultur gors for att forklara till exempel konflikter i skolan. I
intervjuer med rektorer i det som i avhandlingen benédmns ‘villaskolor’ och ‘invandrarskolor’
framkommer paradoxer kring tolkningar av virdegrunden i skolans styrdokument. Dels ses
viardegrunden som universell och allméngiltig for alla, samtidigt ses den som specifikt svensk
och dirmed inte sjdlvklar for alla elever. Avhandlingen problematiserar synen pd svenskhet
som ndgot homogent och tar upp hur ‘invandrarskap’ ofta linkas samman med religion och
gammaldags varderingar.

Utifran den tidigare forskning vi funnit ser vi ett stort behov av ytterligare kunskap kring hur
religion tolkas och ges mojlighet att uttryckas i fritidshem. Av de texter vi ldst ar det ingen
som fokuserat pd fritidshemsverksamhet och endast en studie som till viss del intervjuat larare
1 fritidshem.



4 Teoretisk anknytning

For att ge perspektiv pd begreppet religion samt hjdlpa oss att forsta intervjupersonernas svar
kring begreppet anvénder vi oss i studien av Smarts teori (beskriven i Reimers, 2019) om
religion som flerdimensionellt fenomen. For att forstd och forklara larares sétt att bemdta och
forhélla sig till religion anvénder vi oss av olika aspekter av virdepedagogik. 1 analysen av
vissa bemotanden med elever i fragor kring religion anvénder vi oss av begreppet
mikroaggressioner for att pavisa hur vissa typer forhallningssitt kan vara kridnkande for
eleven.

4.1 Religion som ett flerdimensionellt fenomen

Denna studie kretsar kring begreppet religion och de olika tolkningar och forhallningssétt som
larare i fritidshem har kring detta. Vad menas da med ordet religion? I SAOL (Svenska
Akademiens Ordbdcker, 2015) ger en sokning pa religion definitionen “sammanhingande
trossystem”. For att & en utvecklad forstaelse for vad religion kan betyda i ménniskors liv
kommer vi likt Reimers (2019) att ta hjilp av Smarts teori om religion som ett
flerdimensionellt fenomen. Enligt denna teori finns det sju dimensioner av religion - den
rituella, den kénsloméssiga, den dogmatiska/filosofiska, den mytiska, den etiska, den sociala
och den materiella. I en visterldndsk, protestantisk kontext ér det frimst den
dogmatiska/filosofiska dimensionen som &r framtridande (Reimers, 2019). Det innebér att du
ska ha kunskap om en religion och att du ska tro pd religionens ldra for att betraktas som
religids. Ovriga dimensioner ses som kulturella eller traditionella foreteelser snarare in som
religiosa. Reimers (2019) ger en beskrivning 6ver hur dessa dimensioner satta i en svensk
kontext ddr adventsljus och julsdnger skulle kunna ses som den rituella dimensionen, glédje
over den kommande hogtiden skulle kunna vara den kédnsloméssiga dimensionen, att delta i
eller titta pa ett luciatdg skulle kunna ses som den sociala dimensionen och julklappar som
den materiella dimensionen. Men fér minga ménniskor i det sekuléra Sverige, ses alltsd dessa
aktiviteter inte alls som religiésa utan som kulturella och traditionella. I ett globalt perspektiv
ar det ovanligt med den endimensionella syn pa religion som rader i Sverige. I storre delen av
vérlden finns en bredare, mer holistisk syn pa vad religion dr och ofta innefattar det flera av
de sju dimensionerna. Reimers (2019) menar att en endimensionell syn pé religion kan bli
problematisk d& den riskerar att bli normerande for vad begreppet religion anses innebédra. Det
riskerar alltsé att osynliggéra andra dimensioner av religion och sitt att vara religios pé.

Denna forskning av Reimers visar att det dr svért att se eller prata om vad religion verkligen
betyder och innebir for eleven sjélv i skolans vérld, eller samhillet i stort, for att det 4r en
marginaliserad fradga i idén om det sekulariserade svenska samhaéllet. Hos forskolldrare ser
Reimers (2019) detta genom att de gérna undviker att prata om religion och den religidsa
historia som ligger bakom manga av de traditioner som firas i skolan. Det verkar som att
fokus i skolan generellt ligger pé allt annat 4n elevers subjektiva upplevelser av religion.

4.2 Vardepedagogik

Centralt i denna studie ar hur de lérare i fritidshem vi intervjuat forhaller sig i motet med
elever i situationer som de intervjuade anser handlar om religion eller uttryck for tro. I dessa
bemotanden finns en moralisk aspekt da de intervjuade medvetet eller omedvetet formedlar
vérden till eleverna beroende pa hur de agerar. Detta ar starkt forknippat med den dolda
laroplanen som syftar pd de oskrivna regler som finns i skolan. Den moraliska aspekten



handlar om de vidrden som skola och ldrare gor gillande i en verksamhet och som de anser
ar efterstrivansvart, rétt eller gott. Detta beskrivs i artikeln Virdepedagogik av Robert
Thornberg (2004). Mediering, eller 6verforing, av virden som sker i en pedagogisk kontext
kan kallas for vardepedagogik och kan beskrivas pa foljande sétt:

Termen virdepedagogik refererar till den aspekt av den pedagogiska praktiken som innebér att
pedagoger, pedagogiskt material och pedagogiska arrangemang medierar moraliska eller
politiska vérden liksom normer och fardigheter som bygger pé sadana vérden till elever.

(Thornberg, 2004, s. 104)

I Det sociala livet i skolan - Socialpsykologi for lirare (Thornberg, 2013) beskrivs hur det
gér att skilja pa explicit och implicit virdepedagogik dar explicit vardepedagogik
forknippas med ldrares uttalade och medvetna arbete med virdefragor. Exempel pa explicit
viardepedagogik kan vara larares arbete for att forebygga krankningar. Det kan dven vara
klassrad som halls i syfte att eleverna ska ldra sig om och delta i demokratiska
sammanhang. Aven skapandet av gemensamma trivselregler med eleverna dir lirare
uttryckligen och medvetet arbetar med att formedla sérskilda védrden ar ett exempel pa
explicit vardepedagogik. Den implicita vardepedagogiken behandlar dédremot lérares
omedvetna mediering av virden och normer som paverkar eleverna. Detta kan exempelvis
rora sig om ndr ldrares attityder och sitt att beméta elever formedlar vissa varden utan att
de dr uttalade och explicita.

1 Viirdepedagogik: en introduktion talar Thornberg (2014) om tre huvudstromningar som kan
urskiljas sett till l1drares pedagogiska praktik; den traditionalistiska, den
progressiva/konstruktivistiska och den kritiska. Utmirkande for den traditionalistiska eller
konservativa, som Jones (beskriven i Thornberg, 2014) beskriver den, huvudstromningen &r
att ldraren anser att samhillets moraliska virden utgor en grund som héller ihop samhéllet.
Didrmed ska dessa virden overforas till eleverna da de anses bidra till god karaktdr. Lararens
roll r hér att 6verfora kunskapen till de intet ifrigaséttande eleverna. Den pedagogiska
praktiken préglas hir av formaningar, beloningar och bestraffningar dér ldraren ska vara en
god forebild for eleverna att ta efter. Den progressiva eller konstruktivistiska
huvudstromningen som Jones (beskriven i Thornberg, 2014) kallar for /iberal fokuserar pa
samspel och forstéelse ddr moral och vérdefragor lyfts till samtal. Inom denna
huvudstromning har eleverna en mer aktiv roll dér de far testa, utforska och delta i olika
demokratiska och moraliska processer. Lararens roll 4r inom denna huvudstromning att stotta
och hjilpa eleverna att forsta och skapa mening i de moraliska fradgor eleverna engagerar sig i
(Thornberg, 2014). Den tredje huvudstromningen kan kallas for den kritiska. Detta kommer
sig av att eleverna uppmuntras att stilla fragor kring och identifiera virden och antaganden
som finns utbredda i samhaillet. Lararens mél dr inom denna kategori att bidra till skapandet
av en mer rattvis, héllbar och fredlig vérld i samarbete med eleverna (Jones beskriven i
Thornberg, 2014).

4.3 Mikroaggressioner

Mikroaggressioner handlar om vardagliga uttalanden och beteenden som kommer

ur stereotypa forestéllningar om till exempel hudférg, religion, klass, sexuell ldggning eller
kon. 1 Microaggressions in the Classroom beskriver Teri A. Murray (2020) hur
mikroaggressioner, till skillnad fran explicit rasistiska, homofoba eller sexistiska handlingar,
ar mer osynliga bade for den som utfor dem och for den som utsitts. |
utbildningssammanhang kan det rora sig om att ldrare har ldga forvéntningar pa icke-vita
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elever, ser vissa elevers sprakkunskaper som problematiska eller gér antaganden om eleverna
och deras bakgrund.

Men mikroaggressioner kan ocksé vara handlingar utforda i ren vilvilja som att fraga

vilket land ndgon kommer ifran, att ge en komplimang utifran hur exotisk ndgon ser ut eller
hur bra svenska ndgon pratar, vilket beskrivs 1 Racial microaggressions in everyday life:
Implications for clinical practice (Sue et al, 2007) och i Vit, svart eller brun. Handbok aktiva
dtgdrder hudfirg (Lansstyrelsen, 2019). Till synes sma kommentarer som dessa, medvetna
eller omedvetna, pekar ut den andre som négot annorlunda och utanfér normen vilket bidrar
till att gora den pdmind om sin laga status i samhillet (Murray, 2020). Mikroagressioner har
en ackumulerande effekt genom att till synes sma kommentarer och handlingar staplas pa
varandra i den utsattes minnen och erfarenheter. Detta skapar, genom sin relativa osynlighet,
ofta en kidnsla av osidkerhet eller dilemma hos den utsatte, till exempel kring huruvida en
kommentar var avsiktligt krinkande, osynliggdrande, exotifierande eller e;j.

Mikroaggressioner kan delas in i mikroattacker, mikroféroldmpningar och
mikroinvalideringar (Sue et al, 2007), dér “mikro-" inte ska forstads som obetydligt utan
snarare som implicit. Till mikroattacker rdknas handlingar och uttalanden som ofta ar
medvetet rasistiska, som nedséttande ord och diskriminerande handlingar.
Mikroforoldmpningar dr ddremot ofta omedvetna, som till exempel okénsliga eller
nedvérderande kommentarer om nagons etniska bakgrund. Mikroinvalideringar &r ocksa
oftast omedvetna handlingar, som kan handla om uteslutande, osynliggérande eller
forringande av marginaliserade gruppers erfarenheter, upplevelser och tankar. I Overallt och
ingenstans, Mangkulturella och antirasistiska fragor i svensk skola (Hallgren, Granstedt &
Weiner; 2006) beskrivs hur elever med ‘invandrarbakgrund’ ofta upplever larares uttalanden

om till exempel religion, som fordomsfulla, skrimmande och mycket svara att forhélla sig
till.

Som pétalats ovan dr det framforallt sddant som kan tolkas som annorlunda och avvikande
fran normen som riskerar att ligga till grund for olika former av rasism.

Ljungberg (2005) behandlar i sin avhandling hur elever med ‘invandrarbakgrund’ ofta
forknippas med stereotypa generaliseringar och ses som “de andra”. Det forknippas alltsd med
en kultur som inte hor till normen. I artikeln Intercultural education and teacher education in
Sweden tar Norberg (2000) upp att ménniskor tenderar att leta efter ‘externa markdrer’ for att
identifiera sig med andra samt for att identifiera grupper man inte anser sig tillhdra. Inom
islam kan dessa markdrer exempelvis vara religiosa handlingar och beteenden samt sérskilda
satt att kld sig (Norberg, 2000).
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5 Design och metod

I detta kapitel presenteras de metoder och tillvagagingssitt som legat till grund for denna
studie. Vidare framgar hur den data och det empiriska material vi fatt fram har behandlats och
analyserats.

5.1 Kvalitativ metod

Da vart syfte dr av analyserande karaktédr och den tillhérande undersdkning som krévs

ar tolkande snarare &n hypotestestande var kvalitativ metod att foredra for var studie. I A#
designa ett kvalitativt forskningsprojekt (Ahrne & Svensson, 2015) beskrivs hur en kvalitativ
metod inte resulterar i statistik eller replikerbara data utan ger de forskande mojlighet att
skapa en djupare forstaelse kring det fenomen som undersoks. Att undersdka hur larare i
fritidshem ser pé sin roll i religionsfrdgor valde vi att gora for att forsoka forstd vilka tankar
och synsitt som kan ligga bakom olika sétt att forhalla sig till religion i en fritidshemsmiljo.
Diarmed var en kvalitativ metod att foredra framfor kvantitativ for denna studie.

Kvalitativa metoder kan exempelvis bygga pd observationer, videoinspelningar eller
intervjuer. I vart fall har vi valt att anvénda oss av intervjuer da det var ldrares tankar vi ville
fa kunskap om. Detta gav oss mojlighet att stilla foljdfrdgor, omformulera fragor och 6ppna
upp for samtal for att fa en djupare forstaelse for amnet (Ahrne & Svensson, 2015).

Denna metod har genererat det som beskrivs som sprakliga redogorelser. Dessa ger inte en
direkt spegling av vad ldrarna upplever, tinker och kdnner utan tolkningar av deras ord krivs
(Ahrne & Svensson, 2015).

Intervjuer sker alltid i1 en social kontext dar ménga faktorer kan paverka hur den

intervjuade véljer att uttrycka och framstilla sig, vilket Eriksson- Zetterquist och Ahrne
(2015) beskriver i Intervjuer. Dessa svérigheter till trots tror vi att intervjuer var det rétta valet
med hénsyn till uppsatsens syfte, nimligen att fa inblick i och forstielse for hur andra lérare i
fritidshem ténker.

Vi bestdmde oss relativt snabbt for att genomfora vara intervjuer digitalt. Det mdjliggjorde for
oss att intervjua ldrare i fritidshem Gver hela landet samtidigt som vi kunde vara flexibla och
tillgodose de intervjuades 6nskemal om dag och tid for intervjuer pé ett sitt som hade varit
svért annars. Dels hade vi behdvt planera in resor i var redan begrinsade tidsplan och dels
hade fysiska besok varit svara att genomfora i och med de restriktioner som finns och funnits i
samband med den radande pandemin. P& grund av att vi liksom de personer vi intervjuat
arbetar hade det dven kunnat uppstd problem med ledighet for att genomfora vara intervjuer.
Vi bestdmde oss for att anvdnda verktyget Zoom som vi anvént tidigare i vér utbildning.
Med detta verktyg skickade vi lankar till valda personer som genom att f6lja lanken kom till
ett videosamtal med oss. P4 Zoom finns dven en inspelningsfunktion som vi anvidnde oss av.

5.2 Urval och genomférande

Vi har genomfort totalt sex intervjuer med lérare i fritidshem eller fritidspedagoger varav en
intervju var med tva personer som arbetade tillsammans. Totalt har vi alltsd intervjuat sju
personer varav fem dr utbildade ldrare i fritidshem och tvé ar utbildade fritidspedagoger. Efter
att de utbildat sig har de varit yrkesverksamma 1 mellan tre och fyrtio ar. varierande alder, kon
och yrkeserfarenhet. For att mdjliggora att fa fram ett material som vi kunde anvédnda oss av
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var vart mal att fa till minst sex personer att intervjua. Detta antal beskriver Eriksson-
Zetterquist & Ahrne (2015) som ett minimum for att kunna nd en representativ méttnad, alltsa
tillrdckligt manga intervjuer for att kunna urskilja likheter, skillnader och monster i
intervjuerna.

Vi valde att intervjua personer som var utbildade lirare i fritidshem eller fritidspedagoger.
Detta gjorde vi for att vi anser att personer med dessa utbildningar borde vara insatta i
styrdokument och vad undervisning pé fritidshemmet innebér. Utbildningen innebir ocksa
generellt att man har ett tydligare ansvar for undervisningen én vad outbildade har, dven om
vi vet att det dr forekommande att en fritidshemsverksamhet inte har ndgon utbildad lérare i
fritidshem eller fritidspedagog. Vi dr medvetna om att utbildningarna for larare i fritidshem
och fritidspedagoger ser olika ut, men dé den forstnimnda utbildningen &r relativt ny ansig vi
att vi hade storre chans att hitta personer att intervjua om vi valde dven fritidspedagoger - som
har den utbildning som sedan utvecklades till den nyare utbildningen grundldrare med
inriktning fritidshem. Befattningarna larare i fritidshem och fritidspedagog anser vi darfor
bada som hogst relevanta for vér studie.

For att rekrytera ldrare i fritidshem eller fritidspedagoger att intervjua har vi haft flera olika
tillvigagéngssitt, bdde genom e-post och sociala medier samt personliga kontakter. Vi
borjade med att mejla ut en forfragan om intervjuer med larare i fritidshem till samtliga
rektorer for Goteborgs F-3-skolor (se bilaga 1). I denna forfragan skickade vi med ett
informationsbrev (se bilaga 2) dir vi presenterade oss och var sak samt i korthet informerade
om studien i enlighet med de forskningsetiska principerna, det vill séga informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002). Det
vill sdga att vi informerade om det &mne vi ville undersdka samt de tillfrigades tinkta roll i
studien, vi betonade att namn och sddant som skulle kunna hérledas till personen eller dess
arbetsplats skulle anonymiseras for att ge dem strsta mdjliga konfidentialitet samt
informerade om att studiens data endast skulle nyttjas for forskningsdndamal. D4 var
forfragan formulerades med orden “Vi hoppas att ni har mojlighet att hjélpa oss med detta.”
och att de som ville delta i studien sjdlva kontaktade oss anser vi att vi hade ett tydligt
samtycke. 1 den fortsatta kontakten vi hade med intervjupersonerna innan intervjun
informerade vi om att om att vi ville spela in intervjun samt att de kunde vélja att avbryta eller
inte svara nér de ville.

Mejlen till rektorerna gav svar fran tva ldrare i fritidshem fran tvé olika skolor i
Goteborgsomradet. Parallellt med detta skrev vi dven en intervjuforfragan i tvé olika
Facebook-grupper som riktar sig till lirare i fritidshem. Detta gav till en bérjan inga svar. En
vecka senare gjorde vi ett nytt forsok i samma forum men denna gang med en omformulerad
forfragan. Vi utokade vart dnskade upptagningsomrade till hela landet istdllet for bara
Goteborgsomradet och dndrade den 6nskade befattningen “lérare i fritidshem” till att
innehélla dven fritidspedagoger. Tre personer horde av sig, varav tva var verksamma i
Goteborgsomradet och en 1 Varmland. Utover detta skickade vi en intervjuforfragan till en
personlig kontakt vi haft sedan tidigare. Hen och kollegan hade bada mojlighet att delta i
samma intervjusituation. Ddrmed har vi som tidigare ndmnt genomfort sex intervjuer med sju
personer som antingen haft befattningen ldrare i fritidshem eller fritidspedagog.

! Fér att undvika att aterupprepa oss och gora texten svarlist anvander vi ofta termen ’lérare’ eller bara ’ldrare i
fritidshem’. Dessa termer innefattar da bade ’lirare i fritidshem’ och ’fritidspedagoger’.
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Négra av personerna vi skulle intervjua efterfrdgade intervjufrdgorna i forviag. For att visa oss
tillmotesgédende och med en forhoppning om att det skulle & intervjupersonerna? att kéinna sig
mer avslappnade och trygga, valde vi att dela med oss av en modifierad version av vér
intervjuguide (se bilaga 3) med fragor vi ténkt utga ifran. For att ge alla intervjupersoner
samma forutsittningar och mojlighet att tanka efter kring fragorna skickade vi intervjuguiden
dven till de som inte efterfragat det.

Intervjuerna gjordes som tidigare ndmnt digitalt via Zoom, dér de som intervjuades kunde
vélja att delta via dator, surfplatta eller smarttelefon beroende pa deras 6nskemal. Vi som
intervjuade satt pa skilda hall hemma eller pa jobbet med varsin dator. For att gora det s&
enkelt som mgjligt for de intervjuade delade vi upp ansvaret mellan oss intervjuare sé att en
av oss var den som stillde fragor och f6ljdfrdgor medan den andre holl koll pa intervjuguiden
(se bilaga 4) for att se till att vi inte missade ndgot &mne samt agerade “inflikare” vid behov.
Detta gjorde vi for att underlétta intervjusituationen for de som intervjuades dé de kunde
lagga fokus pa en av oss istéllet for badda. Uppdelningen gjorde dven att vi som intervjuare till
stor del kunde undvika att prata i munnen pa varandra. Vi bytte roller infor varje ny intervju.

Vi strdvade i intervjuerna efter att skapa en avslappnad stdmning genom att inleda med
sméprat kring uppldgget pa var utbildning for yrkesverksamma, om intervjupersonens
utbildning och vilken typ av skola den arbetar pa nu. Vi tog dven hir upp de forskningsetiska
principerna (Vetenskapsradet, 2002) om dess innebord for intervjupersonerna och for vér
studie. Detta gjorde vi pa grund av att vi rekryterat personer att intervjua pa olika sétt och
ddrmed hade inte alla fatt samma formella intervjuforfrdgan som vi skickade ut via e-post. Vi
fragade sérskilt efter samtycke att spela in videosamtalet da inspelningsfunktionen
automatiskt skapade bade en videofilm och en ljudfil. Direfter fragade vi personen vad den
vet om elevernas religion och tro och beroende pé hur intervjupersonen svarade pé detta kom
sedan intervjuerna att se lite olika ut. Vi forsokte utgd ifrén det personen tog upp som relevant
och stéllde foljdfrdgor kring det och bad ofta om konkreta exempel pa erfarenheter av det som
togs upp. Vi sdg var intervjuguide just som en guide till vilka omraden vi vill beréra under
samtalet och inte som en mall med frdgor som skulle tas upp 1 en sdrskild ordning.

Da de intervjuade dr verksamma i bade fritidshem och skola ror inte alla exempel de tog upp
endast sddant som sker pé fritidshemmet. Eftersom att vért syfte med studien var att
undersoka hur ldrare i fritidshem stéller sig 1 religionsfragor ansdg vi att det var lika intressant
att ta reda pa dem i en skolkontext som i fritidshemmets verksamhet. Fragor gillande
undervisning och ldrarnas syn pa det pedagogiska uppdraget stéllde vi dock kring just
fritidshemmet. Detta for att forutsdttningarna och undervisningen skiljer sig fran skolans.
Liarandet pa fritidshemmet ska exempelvis vara situationsstyrt och ha ursprung i elevernas
intressen (Skolverket, 2019).

Studien baseras pa data och empiriskt material frdn sex stycken intervjuer med totalt sju larare
1 fritidshem/fritidspedagoger fran olika skolor, alla utom en beldgen i Viastra Gotaland.
Intervjuerna varade mellan 18 och 43 minuter och resulterade i data bestdende av ljudfiler pa
sammanlagt 197 minuter. Detta har i sin tur genererat empiriskt material i form av totalt 41
sidor transkriberade intervjuer.

2 Vi anvinder oss av benimningarna ’intervjupersonerna’, *de vi intervjuat’, de intervjuade’ och ’lirarna’
synonymt och syftar med dessa pé de lérare i fritidshem och fritidspedagoger vi har intervjuat.
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5.3 Analysforfarande

Inspelningarna via Zoom sparades i tva olika filer, en ljudfil och en videofilm. Vi valde att
direkt efter intervjuerna radera videofilmerna och anvédnda endast ljudfilerna vid
transkriberingen. Videofilmerna tog vi bort av flera skil. Dels dr det svarare att identifiera de
intervjuade i ljudfiler, ifall ndgon utomstiende skulle raka komma 6ver dessa, dels for att
intervjupersonerna skulle kénna sig sd bekvima som mdjligt under intervjun. Vi resonerade
som si att de kanske skulle kinna sig uttittade och obekvéima om de visste att de dven blev
forevigade pa video.

Efter genomforandet av intervjuerna delade vi upp inspelningarna mellan oss och
transkriberade for hand, det vill séga att vi inte anvénde nagot transkriberingsprogram. I de
fall ndgot namn ndmndes i intervjuerna sa uteldmnade vi det och skrev X istéllet. Namnet pé
lararen vi intervjuade skrev vi heller inte ut utan den bendmndes med L 1 transkriberingen.
Oss sjdlva bendmnde vi med vara initialer E respektive M.

I transkriberingarna valde vi att skriva med savil uttryck som talsprik, exempelvis “Ahm”
dels for att mojliggora for lasaren att forstd och sitta sig in 1 samtalet utifrdn den skrivna
texten och dels for att vi infor analysen skulle ha ett sa autentiskt material som mgjligt att utga
ifran.

De utdrag frén transkriberingarna som visas i resultatanalysen har vi, utan att innebdrden av
orden ska dndras, till viss del réttstavat och gjort ldttare att forstd. Vi har till exempel tagit
bort vissa mellanfraser som vi inte anser tillfor ndgot till podngen eller paverkar den om
frasen plockas bort. “Sahéra” dr ett exempel pa ord som vi plockat bort i meningar. Vi har
varit forsiktiga nir vi gjort detta da vi varit radda for att det som de intervjuade sagt ska tolkas
annorlunda, men vi anser att vi har lyckats behdlla utdragens autenticitet. Vidare har vi dven
valt att bendmna de intervjuade “Lérare 17, “Larare 2” och sé vidare. Oss sjdlva bendmner vi i
utdragen som “Intervjuare 1” och “Intervjuare 2”.

Transkriberingarna resulterade i sex olika dokument som vi har valt att bevara pd en annan
enhet dn den med ljudfilerna.

I analysen av vart material anvénde vi oss av de arbetssitt som i A# analysera kvalitativt
material (Rennstam & Wisterfors, 2015) beskrivs som grundliggande vid analys av
kvalitativt material. Detta dr en form av tematisk analys. Dessa arbetssitt ar att sortera, att
reducera och att argumentera. Vi borjade med att pé varsitt héll 1dsa igenom véra
transkriberingar fOr att sortera innehéllet utifran de likheter, skillnader, monster eller
kategorier vi kunde urskilja. Hir anvinde vi oss olika metoder; en sorterade i skrivprogram pa
datorn och en antecknade och fargkodade pd anteckningsblock. Dérefter tréffades vi for att
jamfora och diskutera véra fynd. Vi kunde urskilja ndgra gemensamma teman som verkade
sarskilt relevanta i forhallande till var fragestdllning och valde ut dessa med citat som vi ansag
styrka vdra teman. Darmed hade vi reducerat innehallet kraftigt. Utifran véra funna teman
letade vi sedan berdringspunkter med teoretiska begrepp och tidigare forskning vi lést.

I resultatanalysen framgér att l1drarna vi intervjuat inte svarat lika. De drar &t olika hall och
svarar liknande pé vissa punkter och inte alls pa andra. Vara slutsatser och resultat gér darfor
inte att applicera pa var och en av intervjupersonerna utan ér tolkningar vi gjort av deras svar.
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5.4 Metodreflektion

Négra av véra intervjupersoner fann vi genom grupper pa Facebook, vilket betyder att de
sjdlva tog ett aktivt beslut att kontakta oss for intervju och ddrmed mdjligen kan antas vara lite
mer intresserade av problemomrédet &n en genomsnittlig ldrare i fritidshem. De tva
intervjupersonerna som vi natt genom mejl till deras rektorer skulle mdjligen kunna ses som
mindre “frivilliga” da faktorer som att vilja ses som en god medarbetare (Eriksson-
Zetterquist & Ahrne, 2015) inte kan uteslutas. Alla personer vi intervjuade kan antas vilja
framsta som kompetenta ldrare pa olika vis. Detta kanske i synnerhet den person som vi fétt
tag pd genom personliga kontakter, da hen som privatperson ar kind for en av oss.

Att intervjuerna skedde digitalt kan ha paverkat resultatet pa flera sétt. Eriksson-Zetterquist &
Ahrne (2015) menar att den frémsta risken med denna typ av intervju ér att samtalet riskerar
att bli formellt. P4 sa vis menar de att det dven stéller hdgre krav pd de som intervjuar som
maéste vara vél forberedda. Troligtvis har den distans och kénsla av anonymitet som blir av att
samtala genom en skdrm paverkat de olika intervjupersonerna och deras svar. Likvél kan det
ha paverkat hur vi har besvarat och stéllt fragor. Det kan dven ha péverkat hur vi uppfattat
deras svar eftersom att vi inte kunnat studera de intervjuades kroppssprak och mimik pé
samma sétt som i en fysisk situation. Forberedelserna bestod av vér intervjuguide med fragor
och ungefarliga &mnen vi ville berdra. I samband med var uppdelning av roller mellan oss
kunde vi se till att frigorna blev besvarade och @mnena berdrda. Ingen av oss var vana vid att
agera intervjuare och det kunde stundtals vara obekvamt. Det 4r mojligt att detta lyste igenom
och péaverkade intervjupersonerna. For att vara extra forberedda hade vi kunnat genomfora
testintervjuer innan for att bli mer bekvima i vér roll som intervjuare. Vissa personer kan
tankas ha léttare for samtal och att vara 6ppna med sina tankar dd det finns en fysisk narhet
till den andra. For andra personer kan den fysiska nérheten ha motsatt effekt och skirmen
ddrmed underlétta ett Oppet samtal.

Det dr svart att veta hur det paverkade resultatet att de intervjuade fick vér intervjuguide med
fragor redan innan intervjun. Var forhoppning var att det skulle ge dem tid att fundera 6ver
dmnet och att de da skulle kdnna sig tryggare och mindre ifragasatta. Men givetvis kan det
ocksé ha bidragit till att deras svar blev mindre spontana och mer genomtinkta utifran vad de
upplevde som “rétt” svar. Vi tror dock att vart sdtt att intervjua, med att stilla foljdfrdgor och
be om exempel pa konkreta situationer, bidrog till att indé fi fram spontana tankar och
reflektioner fran ldrarna vi intervjuade.

5.4.1 Studiens tillforlitlighet

Vid beddomning av kvalitet i en studie anvidnds ofta begreppen reliabilitet och validitet. I
Samhillsvetenskapliga metoder (Bryman, 2013) beskrivs hur dessa begrepp framforallt
anvénds 1 kvantitativa studier da validitet alltid inrymmer ndgon form av métning. |
kvalitativa studier 4r méitning inte av intresse di dessa fokuserar pé att skapa en forstaelse
eller ge perspektiv kring ett fenomen (Ahrne & Svensson, 2015). Bryman (2013) beskriver att
det finns olika asikter kring hur, och om, begreppen validitet och reliabilitet bor tillimpas i en
kvalitativ studie. Vissa forskare anser att begreppen och dess tillhérande kriterier kan
anvéndas for kvalitativa studier bara man ligger mindre vikt vid just méitningsaspekten.
Andra forskare menar att det bor finnas helt andra kriterier for att bedoma kvaliteten 1
kvalitativa undersokningar (Bryman, 2013). Ett exempel 4r Guba & Lincoln (beskrivna i
Bryman, 2013) som ger forslag pa tva grundldggande kriterier for beddmning av kvalitativa
undersokningar: tillforlitlighet och dkthet. Tillforlitligheten delar de upp i fyra delkriterier
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som alla har en motsvarighet inom den kvantitativa forskningen. Delkriterierna ar
trovdrdighet, overforbarhet, pdlitlighet samt en mojlighet att styrka och konfirmera.
Trovidrdigheten kan jamforas med intern validitet och med detta menar de hur vil forskaren
beskriver sin studie och sitt resultat samt att forskningen foljt regler och att resultaten
rapporteras till de personer som berors av studien.

Overforbarheten motsvarar extern validitet och innebir for en kvalitativ studie att det oftast ir
en liten grupp personer som deltagit i studien. Hér ligger fokus pé djup snarare én bredd och
darfor ar det framforallt utforliga beskrivningar som ligger till grund for att avgdra hur
overforbara resultaten dr (Guba & Lincoln beskrivna i Bryman, 2013).

Palitlighet kan jamforas med reliabilitet och innebér att forskarna sdkerstéller att det finns en
noggrann redogorelse for alla moment i forskningsprocessen (Guba & Lincoln beskrivna i
Bryman, 2013). Detta kan liknas vid det som Ahrne & Svensson (2015) bendimner
transparens, namligen att vara oppna angaende studiens styrkor och svagheter samt redogora
for metod och tillvigagangssitt pa ett detaljerat sitt och pd sé vis skapa trovérdighet.

En mojlighet att styrka och konfirmera kan jimforas med kvantitativa studiers objektivitet och
innebdr for en kvalitativ studie att forskaren forsoker fa fram att hen gjort sitt bésta for att
agerai ‘god tro’ (Guba & Lincoln beskrivna i Bryman, 2013). For ldsaren ska det vara tydligt
att forskaren har kommit fram till sina slutsatser utan att personliga viarderingar medvetet har
paverkat dessa.

Naér det géller dkthet eller autenticitet finns en rad kriterier som Bryman (2013) menar inte har
fatt ndgot direkt inflytande over forskningen da de ofta ses som provokativa och snarare
paminner om kriterierna for aktionsforskning. Kriterierna handlar om att dterge en réttvis bild
i studierna och stdller frdgor kring hur undersdkningen péverkat deltagarna.

Sammanfattningsvis kan sédgas att det finns de som anser att man bor tilldimpa validitet och
reliabilitet i kvalitativa undersokningar utan att anpassa begreppens innebord sdrskilt, och det
finns de som anser att kvalitativa undersdkningar bor ha helt egna kriterier. De flesta som
skriver rapporter eller uppsatser brukar dock forhalla sig ndgonstans emellan dessa ansatser da
de uppfattar sin studie som “en av flera tinkbara representationer och inte som en slutgiltig
version av den sociala verkligheten” (Bryman, 2013, s. 360) och forsoker styrka
beskrivningar med hjdlp av exempelvis utforliga beskrivningar och triangulering (Bryman,
2013).

Vi har genomgdende i studien strivat efter att skapa en rod trdd dér de olika delarna svarar
mot vart syfte och dess fragestéllningar (trovérdighet). For att skapa overforbarhet trots fa
intervjudeltagare har vi forsokt att ge fylliga beskrivningar och har valt att komplettera med
langre citat for att skapa sammanhang och mojlighet for ldsaren att dra egna slutsatser. Vidare
har vi lagt vikt vid noggrannhet i var redogorelse for de val vi gjort och hur vi har gatt till
véga. Detta for att skapa transparens. Vi har forsokt att inte lata egna varderingar paverka hur
vi har tolkat resultaten men vi dr medvetna om att var forforstelse och egen erfarenhet av
dmnet och verksamheterna kan ha péverkat véra tolkningar utan var vetskap.

Ett sitt att skapa tillforlitlighet i undersokningar &r triangulering (Ahrne & Svensson, 2015).
Triangulering betyder att man forsoker faststélla trovardighet genom att undersoka ett
fenomen med olika metoder, olika perspektiv, olika data och/eller olika forskare. En svaghet
som finns med metoden att intervjua &r att det ger en begriansad bild av det som undersdks
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(Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). I véart fall innebar det att vi behover tro pé att de vi
intervjuat talar sanning om sitt eget handlande. Vart resultat hade kunnat vara mer tillforlitligt
om vi utdver intervjuer dven hade observerat intervjupersonerna i verksamheten. Pa sé vis
hade vi kunnat se om deras sitt att bemdta och behandla religionsfragor 6verensstimmer med
vad de berittat for oss. For att sékerstélla trovirdighet i storsta mdjliga mén, trots att vi endast
anvént oss av intervju som metod, har vi med stdd i var intervjuguide varit noga med att stélla
foljdfragor, att be de intervjuade utveckla svar samt aterkopplat till vissa saker de tagit upp
tidigare 1 intervjun. Genom att géra pa detta vis anser vi att vi borde fitt fram nagorlunda
sanningsenliga svar. I bearbetningen av vért empiriska material valde vi att separat analysera
empirin for att sedan jamfora vara upptickter. Pa detta vis kunde vi vilja ut de analytiska
teman som bada hade lagt mérke till och pa sd vis gora resultatet mer tillforlitligt.

De flesta kritiker dr eniga om att kvalitativa forskningsresultat inte &r generaliserbara
(Bryman, 2013). For att ett resultat ska vara generaliserbart behover det vara representativt,
och for att det ska var representativt krivs ett hogt deltagarantal och métbara data. Detta &r
mer karaktiristiskt for kvantitativa studier.

I var resultatanalys lyfts sddant som vi urskilt som gemensamt eller avvikande for de vi
intervjuat. Vart resultat baseras pa de intervjuer vi genomfort som analyserats utifran vara
teoretiska utgdngspunkter. Vi har i denna studie haft som maél att ta reda pé hur larare i
fritidshem stéller sig i frdgan om religion pé fritidshemmet. Det innebér inte att vi pa nagot
vis anser oss ha information kring hur alla ldrare i fritidshem forhaller sig till &mnet religion.
Vissa teman stimmer 6verens med séddant som tidigare forskning visar och skulle ddrmed
kunna vara stimma in med forestdllningar som finns hos fler pedagoger. Vart resultat ar alltsa
inte generaliserbart till andra miljoer.
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6 Resultat och analys

I intervjumaterialet har vi funnit ett antal olika teman utifrn hur lérare i fritidshem talar om
elevers religidsa uttryck och sitt sdtt att forhdlla sig till dessa uttryck. I kapitlet redogors vara
resultat och de teman vi funnit relevanta for studien. Detta gor vi med utdrag fran
intervjuerna, kopplingar till tidigare forskning samt analyser av materialet med hjélp av
Smarts syn pa religion som ett flerdimensionellt fenomen (beskriven i Reimers, 2019),
Thornbergs (2014) distinktioner av huvudstromningar inom vardepedagogik samt definitionen
av mikroaggressioner. Vi har delat upp resultatanalysen i tre dvergripande rubriker som
behandlar olika omraden som r6r religion; Vad ldrare tolkar som uttryck for religion, Ldirares
pedagogiska uppdrag och arbete kring religion och Ldrares bemétande av religiosa uttryck. 1
dessa avsnitt utgoér teman underrubriker.

6.1 Vad larare tolkar som uttryck for religion

I detta avsnitt redogor vi for vad de intervjuade svarade kring fragan om vad de ser for uttryck
for religion samt vad de vet om elevernas tro. I tre av de sex intervjuerna uttrycktes att de inte
tyckte att eleverna gav nigra uttryck for religion, dndé gav de flera exempel. I fyra av sex
intervjuer hivdade lararna att de inte visste sérskilt mycket om elevernas tro. I detta avsnitt
redogors forst resultat for att avslutas med en sammanbindande analys i slutet av avsnittet
(rubrik 6.1.7).

Nedan ér det som de intervjuade sag som uttryck for religion i sina verksamheter. Négra av de
listade sakerna var gemensamt for alla intervjuer medan négra lyftes av négra fa.

e elevinitierade samtal
o restriktioner

e ord och uttryck

e hdgtider

e synliga attribut

o fritidsaktiviteter

6.1.1 Elevinitierade samtal

Alla intervjuade tar upp elevernas egna initiativ till samtal som ett uttryck for religion och for
flera av de intervjuade ses detta som det tydligaste tecknet pa religiost uttryck. Exempelvis
svarade en av ldrarna i intervju tre sa har:

Lirare 3a’: Ja, allts for oss s& kommer det vil mest spontant nir barnen funderar eller vi har
ju manga barn som éter vegetariskt till exempel i bamba och det gor de ju av olika skél sa
ibland kan det ju komma upp sa, varfor dter inte du? D4 har jag varit med om att barn har talat
om att ja det &r min religion” eller “det &r for att jag inte tycker om att &dta djur” eller “hemma
r vi veganer osv”.

I flera av de andra fallen framgér dven dir att det oftast dr i matsalen ndr man sitter och ater
som samtal om religion och tro kan uppsta. Av svaren att doma behover samtalet dock inte

3 Lidrare 3a och 3b medverkar i samma intervju, dirav bokstaven ’a’ och °b’.
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utgd ifran kostpreferenser, det verkar vara snarare vara ett naturligt tillfdlle att fora samtal da
de sitter och iter tillsammans.

6.1.2 Restriktioner

Restriktioner av olika slag sag alla intervjuade som ndgot religiost. Med restriktioner syftar vi
pa sadant de anser att eleverna tar avstand fran, undviker eller inte far gora. Ett tydligt
exempel som alla intervjuade tog upp var kosten. Hir lag i alla intervjuer fokus pa elever som
inte at flaskkott eller bara at halal-kott. Har foljer ett exempel:

Lérare 1: ... det vi ser mest det ar ju nir det kommer till kosten. Alltsé att, vad heter det, ”Kan
jag dta det har?” eller ”Ja, ja KAN kan du men du far inte”. Det &r ju den biten vi ser mest.
Intervjuare 1: Just det. Men da blir det ndgot slags samtal kring det eller...

Lérare 1: Det kan ju bli beroende pa om de séger att ”Jag kan inte” eller ”Jag é&r allergisk emot
gris” till exempel. ”Ar du allergisk mot gris eller ir det s4 att du inte far dta gris?”.

Négra av de intervjuade var dock noga med att papeka att det inte nddvéndigtvis behovde vara
religiOst betingat att inte dta flaskkott. Det var ocksé olika hur de intervjuade forklarade att de
bemoétte denna fragan i verksamheterna. Mer om detta i rubriken 6.3.

I en av intervjuerna togs upp att vissa elever inte duschar ihop med 6vriga elever. Det
uttrycktes dock att det inte nddvéndigtvis hade ett religiost samband for alla som valde att
duscha ensamma. Att inte delta i firanden i kyrkan tog tva intervjupersoner upp som ett
exempel pa religiost uttryck. Samma personer ansag vidare att sang och firande i kyrkan inte
var religiost betingat, utan snarare kulturellt eller traditionellt.

6.1.3 Ord och uttryck

Elevers ord och uttryck var ocksé nidgot som uppkom i flera av intervjuerna. Sarskilt ordet
“haram” som tre av de intervjuade tog upp. I den ena intervjun forklarade den intervjuade som
dven ar anstilld som musikldrare det s& hir:

Lérare 2: Sa har vi pojkar da som dr véldigt inne pé att skrika att ndgot &r ‘haram’. Sérskilt om
det dr ndgot man inte vill géra. ’Haram’ betyder ju négot som é&r forbjudet da enligt muslimsk
tro, och det kan ju vara allt mojligt; ”Det &r haram att inte f& ga pa toaletten hela lektionen”,
“det dr haram att gora det, det &r haram att sitta dér”, “det 4r haram att ha musik med dig”.

I en intervju framkom att det pa de intervjuades arbetsplats var vanligt forekommande bland
eleverna att uttrycka sin icke-tro:

Lérare 3a: “Jamen det finns ju ingen gud, det &r jéttekonstigt ha-ha” eller séna kommenterar
far jag mycket i alla fall.

6.1.4 Hogtider

I fyra av sex intervjuer togs hogtider upp som exempel pé religion. I tva av dessa intervjuer
var det bara hogtider med kopplingar till andra religioner 4n kristendomen som sags som
religidsa. Nedan foljer ett exempel fran en av intervjuerna som behandlar hogtider:
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Lérare 1: Sen ser vi ju ibland ocksa nir det &r fasta, da har vi ju elever som pratar om det och
ser fram emot festen och hela den biten. Men annars &r det [religion, var anm.] inte ndgonting
som vi mérker av jittemycket.

Lérare 2: [...] i samband med de stora avslutningarna av ramadan eller nir man firar Eid sa ar
skolan néstan tom. Och om den infaller pé en vardag sa tar eleverna ledigt - med eller utan
tillstdnd. S& det ar ju ett vildigt tydligt religiost uttryck. Men annars de hér kristna samtalen,
de blir ju sa fort det &r lucia eller jul eller vad det &n ar som... svenska seder helt enkelt.

Gemensamt for alla intervjuer var att de intervjuade uttryckte att de hogtider som firas i
skolan snarare &r kulturellt eller traditionellt betingade @n kristet religiost. I tva av
intervjuerna medgavs att det kanske &ndé kunde rora sig om nagot religiost:

Lirare 2: Aven d4 frin skolans sida, s& delar vi ju de svenska traditionerna med jul och pask
och pingst och lucia och alltihop, men den religidsa delen av det hér blir ju ganska nedtonad
forstas.

Lérare 3b: Och runt julen har man vissa grejer som hénder, man har adventskalendrar kanske
och vissa sana saker. Och det ar klart det har man inte i andra kulturer kanske, sa det far man
vél sédga att det vilar pa varan vésterlandska kultur och lite av traditioner och religioner som da
ar inbyggda i varandra. Sa det kommer man vél inte helt och héllet ifran.

I citaten ovan uttrycker de intervjuade att det finns religiésa moment som utgor inslag i
undervisningen pa skola och i fritidshem, samtidigt som de inte verkar tycka att det religitsa
utgdr en stor del av dessa inslag. I en av de sex intervjuerna dr det en larare som forklarar att
hogtider som hdrstammar frn andra religioner én kristendomen inte heller nédvéandigtvis
maste vara religiosa.

Lérare 3a: Till exempel Nouruz, det behdver inte helt och hallet vara religiost for det &r bara
det nya aret sdsom vi firar nyar. Sa vissa saker ar ju kulturella och vissa &r religiosa [...]

6.1.5 Attribut

I tre av intervjuerna tas synliga attribut i form av sldja upp som ett av de tydligaste uttrycken
for religion. Hér foljer tva exempel:

Lérare 2: Tjejerna, dér har vi ju sldja pa ndgra ndgon enstaka i forskoleklass, sen blir de fler
och fler ju dldre dom blir. [...] I fyran, femman, sexan och i samband med menstruationen ser
de ju véldigt mycket fram emot detta ”ah jag ldngtar efter att jag ska fa mens!”. “Jaha!” Vad
jag tankte efter alltsé ”Jo, da réknas jag som en riktig kvinna, da kan jag béra sloja”. [...] N4,
men det &r det tydligaste yttre pa tjejerna.

Lérare 6: Jo dom pratar ju om, dels &r det ju det hir om nér man ska béra slja. Alla vara
flickor har valt, om dom nu far vélja, att béra sl6ja - och béra sloja tidigt vilket forvanar.

I det senare utdraget stiller ldraren sig frigande till frivilligheten i att béra sloja. Detta skulle
kunna tyda p4 att ldraren har en syn pa religion som dverensstimmer med det som Fahlén
(2017) beskriver. Att religion i den svenska skolan konstrueras som nagot omodernt och
ofrivilligt.
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6.1.6 Fritidsaktiviteter

Det framgér i intervjuerna att en del fritidsaktiviteter kan ses som religiosa. I fyra av
intervjuerna ndmns koranskola och/eller aktiviteter i kyrka eller forsamlingshem.

Lérare 4: Det dr nagra som gar pa koranskolan hér, 16rdagarna och séndagarna och det ar
nagra som inte gar. Det dr fordldrarnas beslut.

En av intervjupersonerna diskuterar den religidsa aspekten av att gd pa “kyrkans barntimmar”
eller liknande och &r inne pa att fastdn det borde vara religiost kan hen med sékerhet inte sdga
att det &r det for eleverna.

Lérare 6: Men det ér klart, vi har inga elever som ér tydliga med sin tro. Det borde ju finnas
bekdnnande kristna familjer ocksa, det gor det ju, men de barnen pratar inte om att de kanske
har varit pa kyrkans barntimmar, sa det &r véldigt... Vi har véldigt manga av véra elever som
sjunger i kyrkans kor. Den ér véldigt populér och det &r vildigt bra forsamlingspedagoger sé
att manga av véra elever &r ofta i den kristna kyrkan - just for att kyrkan har sa mycket
barnaktiviteter. Oppen forskola, sen ir det koren och sen har de fredagshing med, med #ldre
elever da.

Intervjuare 2: Men ni mérker inte att de riktigt uttrycker religion....

Lérare 6: Dom uttrycker inte religion, jag tycker inte det nej.

I samband med detta citat reflekterar lararen kring varfor hen anser sig veta mer om andra
barns tro &n de som hen vet gér i kyrkan och i sa fall kanske ér kristet religiosa. Lararen
beréttar att de elever hen vet gér pa fritidsaktiviteter i kyrkan inte, sévitt hen vet, pratar om sin
tro eller religion 6ver huvud taget. Lararen upplever att elever med andra trosuppfattningar én
kristendom pratar mer om religion och tro.

6.1.7 Analys

Alla intervjupersoner utom tva har uttryckt att de inte vet sérskilt mycket om sina elevers tro.
Vért material visar att det framfOrallt 4r 1 samtal med elever som ldrarna anser sig fa kunskap
om elevernas tro och religion. De samtal som de intervjuade har gett som exempel har i alla
intervjuer utom en varit initierade av eleverna och utdver dessa samtal anser ldrarna alltsa att
de inte vet sérskilt mycket om elevernas tro. Trots detta kan de ge exempel pa vad de anser
vara uttryck for tro och religion. Uppfattningarna om vad de faktiskt rdknar som religion och
tro varierar dock bland de intervjuade. Genom att analysera det ldrarna anser vara religiost
thop med Smarts (beskriven i Reimers, 2019) teori om religion som flerdimensionellt
fenomen som verktyg kan vi urskilja och ge forklaringar till varfor ldrarna resonerar som de
gor.

De restriktioner som ses som religidsa uttryck; att bara dta halalkott eller att inte &dta flaskkott,
skulle kunna ses som négot rituellt och darfor kinnetecknas av den rituella dimensionen.
Aven birandet av sldja skulle kunna ses som rituellt. Sléjan 4r ocksa ett attribut av materiellt
slag. I en av intervjuerna berittar ldraren om hur ett méte med en elev som nyss borjat bara
sloja kan se ut:

Lérare 6: [...] man siger att ”Ah vad fin du ér idag - i den” och “hur fungerar det?”. “Ar det
svart att fixa till och vem hjdlper dig med det?”. Sa far de berétta och de ar véldigt stolta da att
de har varit och kdpt och de visar tyget och man fér kidnna pé materialet.
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Slojan skulle dérfor ocksd kunna omfattas av den materiella dimensionen av religion.

Den kidnsloméssiga dimensionen skulle som Reimers (2019) forklarar kunna handla om att
kénna glddje infor ndgot. Som redovisat under hogtider tidigare i kapitlet har flera av de
intervjuade berittat om att elever sett fram emot firanden. I citatet om synliga attribut framgar
att eleverna uttryckt en lingtan efter att béra slgja. Detta borde sdledes innebéra att 1drarna har
identifierat &ven den kinsloméssiga dimensionen som en del av religion.

Hogtider, bade de som firas i skolan och de som inte firas i skolan, &r ofta av en social
karaktdr dar man umgas med slékt och familj. Darmed skulle hogtider dven kunna tyda pa den
sociala dimensionen av religionsbegreppet. Aven fritidsaktiviteter som koranskola, korsing
och kyrkans barntimmar dr exempel pd sociala ssmmanhang som utgdr exempel pa den
sociala dimensionen.

Den dogmatiska/filosofiska dimensionen av religion dr den som priglas av tro pé en religion
och kunskap om denna. Enligt Reimers (2019) dr det ofta denna dimension som ligger till
grund for vad som i1 Sverige anses vara religion. Som vi visat pd ovan ar det bland de vi
intervjuat framforallt den egna uttryckliga tron som anses vara religion. Detta kan forklara
varfor de flesta av dem - fem av sju - anser att de inte vet sirskilt mycket om elevernas
religion. De har allihop uppgett att det dr i samtalen som de lar sig mest om elevernas uttalade
tro. Dessa samtal har uppgetts ske séllan, forutom i tva av fallen, och ndstan alltid pa
elevernas initiativ. I och med att den dogmatiska/filosofiska dimensionen fokuserar pa sjilva
tron 1 religionsbegreppet kan vi anta att den endimensionella synen pa religion dominerar
dven bland véra intervjupersoner. De verkar se dven andra dimensioner av religion, de dr dock
tveksamma till att tolka det som just uttryck for religion. De dr ofta benégna att tillskriva dem
traditionella och/eller kulturella betydelser istéllet, som framgar av nagra av citaten ovan.
Nedan foljer ett utdrag ur en av intervjuerna som utgor ytterligare ett exempel. Den
intervjuade forklarar att det skulle kunna ses som religiost att inte folja med till kyrkan och
sjunga julsanger.

Lérare 3a: Det ar ju det hér eviga med kyrkan. Det var ndgra som inte fick f6lja med till
kyrkan. Men efter nagra &r niar man kunde forklara for fordldrarna att ’det hér &r en tradition,
det dr inte religiost laddat for oss™ ... D4 vet jag inte en enda unge som inte var med pa
avslutningen i kyrkan och sjong. Julsdnger som ofta ar religiost laddade liksom.

Har ses det alltsd som religiost att avstd frén att sjunga i kyrkan men inte religiost att faktiskt
delta i julfirandet i kyrkan. Samtidigt som ldraren menar att det ar traditionellt och inte
religiost uttrycker hen att det kan finnas en religios laddning i att sjunga julsdnger. Hir
medger hen alltsa att det finns en rituell dimension i att sjunga julsdnger, dven om hen inte
tycker att det ror sig helt om religion. Detta, ihop med nedanstaende citat, kan fortydliga
varfor de flesta saker som tagits upp som uttryck for religion dr sddant som tillskrivs andra
religioner @n kristendom. Hér forklarar en av ldrarna en mojlig anledning till att det hen ser
som religion ofta dr forknippat till islam och inte kristendom, trots att de elever hen tillriknar
den islamska tron utgdr en liten del av eleverna.

Lérare 1: Ja, det jag ser &r ju att jag ser fler som ger uttryck for tro som dr muslimer &n vad jag
ser av kristna, och det tdnker jag &r helt naturligt i ett kristet land som é&r kulturellt kristet men
inte religiost kristet till véldigt stor del. Sen &r det ménniskor frén kulturella och religiosa
lander som flyttar hit av olika anledningar. D4 ar det ju det jag ser. Jag ser véldigt f4 som ger
uttryck for andra religioner.

23



Liksom Reimers (2019) forskning verkar dven var studie visa att de flesta av de ldrare vi
intervjuat ser moment i undervisningen som traditioner eller kultur snarare @n religion. Fokus
verkar ligga pd allt annat &n elevernas subjektiva upplevelser av religion (Reimers, 2019).
Sammanfattat utifran vad de intervjuade anser vara religion dr det mycket, dock inte allt, som
pekar pé sddant som kan anses vara avvikande fran radande norm. Till exempel att inte dta
flaskkatt, att inte duscha ihop med andra, att inte sjunga i kyrkan, ord och uttryck som inte
tillhor det “normala”, fasta, hogtider som inte firas i skolan, sléja och koranskola*. Observera
att inte alla intervjuade tog upp alla dessa saker, men alla tog upp nigra eller nagot. Storre
delen av det intervjupersonerna tog upp som religidsa uttryck eller potentiellt religidsa uttryck
har kopplingar till en specifik religion: islam.

Alla dessa “avvikande” saker passar in under det som Norberg (2000) beskriver som ‘externa
markdrer’ och kan kopplas till religionen islam. En forklaring till att dessa saker togs upp i
intervjuerna skulle, med hénsyn till Ljungbergs (2005) teori om “de andra”, kunna vara for att
majoriteten av ldrarna vi intervjuat kopplar religion till att handla om det som dr avvikande
fran den svenska sekuldra normen.

6.2 Larares pedagogiska uppdrag och arbete kring religion

I detta stycke redogor vi for vad de intervjuade svarade pa fragan om hur de ser pa sitt
pedagogiska uppdrag kopplat till religion. Detta innefattar dven fragor om hur de tolkar
styrdokumenten, hur de arbetar med religion 1 verksamheten och hur de skulle vilja arbeta
med det. For att analysera svaren anvinder vi oss av de olika viardepedagogiska
forhédllningssitt larare kan anvinda sig av (beskrivna i Thornberg, 2014). I detta avsnitt
redogors for ldrares uttalade och medvetna arbete och tankar kring religion, ddrmed ror det sig
om den explicita viardepedagogiken som Thornberg (2013) redogdr for.

6.2.1 Samtal

Samtliga av de vi intervjuat uttrycker att det dr viktigt att som ldrare vara 6ppen for elevernas
tankar om religion. De menar att fritidshemmet ska vara en plats for goda samtal dér
pedagogerna ska lyssna, visa intresse for och bekréfta eleverna sa att de kédnner sig fria att
prata om tro och religion. En av ldrarna uttryckte det sa hér:

Larare 1: Det hinder ju till och frén att det [religion, var anm.] lyfts pa olika sétt och da
arbetar bade jag och mina kollegor ganska sokratiskt; att man stéller fragor och later eleverna
svara och “jaha, hur tdnker du?”. Och om eleverna fragar dé svarar vi ocksa hur vi ténker.

Detta sitt att se pa sitt pedagogiska uppdrag kan ses som tillhdrande den vardepedagogiskt
progressiva/konstruktivistiska (Thornberg, 2014) da det fokuserar pa att stotta eleverna i att
skapa sammanhang i fragor som engagerar eleverna.

Tre av ldrarna uttryckte under andra delar av intervjuerna att samtal kring religion inte var en
del av deras uppdrag, detta med hénvisning till elevernas &lder, intresse eller att skolan inte &r
ritt forum for detta.

4 Itvaav intervjuerna uttrycktes att den religion som dominerade pé skolan var just islam. I dessa fall kan det ju
alltsa hort till normen och darfor relaterar vi i kommande stycke framst till de fyra andra intervjuerna, déir de
uttryckte att islam tillhérde minoritet pa skolan.
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Lérare 2: De hér barnen dr for unga for att stilla de dér riktiga, liksom fundera pa, de
existentiella fragorna. De kan ju nidrma sig sin religion utifrén det hér fyrkantiga ”Vad heter en
prést hos muslimerna, Vad ér en kyrka? Vad &r en moské?”. De sakerna kan man ju liksom
diskutera. Men innehéllsméssigt och hur man upplever sin gudsrelation - det kinns ganska
avlagset. Och framforallt att ge utrymme pa fritids for det, for jag upplever inte att de har det
onskemdlet.

Tre av de intervjuade ldrarna uttrycker alltsa forst explicit att det dr viktigt att ge utrymme for
samtal kring religion och sedan uttrycker de explicit att det inte dr viktigt.

6.2.2 Olikheter kontra religion

Ingen av de ldrare vi intervjuat beskriver att de aktivt arbetar med specifikt religion. Tva av
dem beréttar dock om arbetssétt som mojliggor att &mnet tas upp; att ta upp religiosa hogtider
till samtal med hjalp av en mangkulturell almanacka eller 1ata elever presentera traditioner
fran sitt tidigare hemland.

Larare 3b: Vi har ju ocksé anvént oss lite av den mangkulturella almanackan och dé kommer
det ocksé automatiskt in att man pratar om olika kulturer och olika hogtider, och dd kommer
ocksa religionerna in. [...] Sjilv fick man lésa in sig p& det man inte visste s& mycket om innan
for det kunde komma en fraga pa detta.

Larare 4: Det &r lite balans som man ska soka efter i arbetet, i forhallningssitt som vi har hér.
Ha hénsyn till deras bakgrund men samtidigt forsoka overfora kunskaper och forhallningssatt
som &r anpassat till den svenska kulturen. Det dr det som vi jobbar med hér. Vi har till
exempel projektarbete pa fritids en dag, da barnen forbereder presentationer av deras olika
traditioner. [...]Vi fick positivt aterkoppling fran fordldrarna som var jitteglada att deras
religion och traditioner har betydelse. Att vi uppmuntrar barnen att berétta om sin kulturella
bakgrund.

Citaten ovan innehéller bade vardepedagogiskt traditionalistiska och
progressiva/konstruktivistiska delar. Att som ldrare ldsa in sig pa ett &mne for att kunna svara
pa elevernas fragor och att som lirare overfora kunskaper och forhallningssitt visar pa den
virdepedagogiskt traditionalistiska huvudstromningen dér det &r ldrarens uppgift att fora
vérden vidare till eleverna. Att prata om olika kulturer, hogtider och religioner och att
uppmuntra elever till att berdtta om sin bakgrund visar ddremot pé en
progressiv/konstruktivistisk viardepedagogik da det ger eleverna utrymme att delta aktivt i
samtal och aktiviteter. I det nedersta av citaten ovan bendmns “den svenska kulturen” som
ndgot enhetligt och vitt skilt frdn “deras bakgrund”, vilket gér att se som ett skapande av dessa
elever som “de annorlunda” (Ljungberg, 2005).

Fyra av ldrarna beskriver hur de arbetar med elevers olikheter, alla minniskors lika virde eller
att de 1 sitt arbete utgdr fran eleverna som individer som alla ska utveckla en respekt och
forstaelse for varandra, snarare én att de arbetar med religion specifikt. I en intervju beréttade
intervjupersonen om att man pa skolan och fritidshemmet arbetar &mnesovergripande och
tematiskt med de ménskliga rittigheterna i samband med FN-dagen. Vidare togs upp att de
samtalar om att alla har rétt att dta vad de vill eller tro pa vad de vill. Pa fridgan om de tycker
att fritidshemmet ger eleverna mojlighet att utforska olika religiosa perspektiv svarade tva av
de intervjuade sa hér:
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Larare 3a: Nja, jag skulle inte séga att det ges utrymme att utforska sin religidsa sida sa,
faktiskt. Utan det 4r mer som att man forsoker beméta barns olikheter. ”Ja men jag firar det
hér.” ”Okej, men hur funkar det?” liksom att man intresserar sig for barns livsvérldar.

Larare 4: Alltsa, skolan dr inte ett forum for religidsa diskussioner utan man satsar mer pa
olikheter och pé att “det &r oke;j att du bara &ter kyckling eller bara halal-kott, och det dr ocksa
okej att jag inte &ter halal-kott”.

Bégge citaten visar pa explicit virdepedagogik (Thornberg, 2013) da ldrarna beskriver ett
medvetet arbetssitt. Det fOrsta citatet visar pa att liraren har ett progressivt/konstruktivistiskt
forhallningssitt da eleven ges en aktiv roll i att initiera och vidareutveckla ett samtalsimne,
medan det andra citatet visar pd en traditionalistisk syn da det dr lararen som overfor varden
till eleverna.

6.2.3 Fostran

Tvéa av de intervjuade uttryckte att de sag fostran, i form av forklaringar och tillsdgelser, som
en del av sitt pedagogiska uppdrag. S& hir beréttade en av dem:

Larare 1: Jag tycker det ar ganska solklart. Om eleven ér religios sé ar det helt okej och det féar
den vara, men det far inte ta sig uttryck som drabbar ndgon annan elev. Nu ar det hér ldngesen
men da var det var det en klick elever som retade andra elever for att de at gris. Da fick vi
prata med dem och forklara att sa gor vi inte.

Citatet visar pa ett explicit traditionalistiskt virdepedagogiskt tankesitt (Thornberg, 2014)
kring det pedagogiska uppdraget, da det ar lararen som vill fora 6ver vérden till eleven.

En annan ldrare berdttar om hur elever blivit osams vid ett kojbygge:

Lérare 2: De tar material frdn nan koja fran varandra och ja, det blir alltid tjafs, och da
springer han och séger att ”alla som inte 4 muslimer &r grisar och de fér inte vara med!”

Léraren dterkommer senare i intervjun med tankar kring hur de vuxna borde hanterat
situationen:

Lérare 2: Och det &r ju sana saker som vi maste ta i pa en gang. Det hade ju varit jittebra om
nagon bara hade tagit tag i den hér killen och sagt ”horrudu, det dér vill vi inte ha p& den hér
skolan”.

Aven detta citat visar pa explicit traditionalistisk virdepedagogik (Thornberg, 2014) da det
uttrycker en tydlig vilja att 6verfora virden fran liraren till eleven. I citatet gir ocksa att se det
Ljungberg (2005) beskriver som konstruerande av islam som “det annorlunda”, da lararen
hénvisar till elevens uttalande som “det dir” i forhallande till “den hir” skolan.

6.2.4 Styrdokument

I fem av véra sex intervjuer har styrdokumenten tagits upp som nigot problematiskt i
forhallande till religion och det pedagogiska uppdraget. I tre av intervjuerna har det
handlat om att ldrarna ar osékra pa hur de ska tolka skrivelsen kring att undervisningen ska
vara icke-konfessionell (SFS 2010:800, kap.1, § 6 samt Skolverket, 2019). En av ldrarna
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uttryckte det sa hdr vid frigan om de ndgon géng aktivt tar upp religion till samtal med
elevgruppen:

Lérare 1: Den &r ju svér. Det gar ju att prata om det, men jag vet inte riktigt. Jag har faktiskt
aldrig tdnkt kring det och nu nér du for det pé tal sa funderar jag pa hur man ska kunna gora
det i och med att skolan ju ska vara icke-konfessionell samtidigt. Sa vi kan ju inte gérna gora
saker utan att tinka efter ganska hért innan.

I tva andra intervjuer lyftes styrdokumenten som problematiska utifran Léroplanens skrivelse
om “etik som fOrvaltats av kristen tradition” och “vésterlandsk humanism” (Skolverket, 2019,
s. 5). Lararna sa sa har:

Lérare 3a: Jag tinkte pa det dér med kristen tradition, det kinns inte som att nagon tar det pa
allvar riktigt. Jag gor inte det utan jag tdnker att s hér; vi har ett demokratiarbete. Alla barn
maéste ha rétt att vara som de &r... Jag kénner inte att jag maste formedla n&n mer véasterldndsk
tradition &n det som redan kastas pa alla. Jag ténker att det sker redan lite av sig sjélvt. Man
behover inte aktivt arbeta for att bibehalla ndgon kristen tradition eftersom det redan sker hela
tiden och eftersom det ar sé starkt normerande for en sjilv liksom.

Larare 4: Vi virderar en del av deras identitet, vi kan inte skapa en del elevers identitet fran
noll, &ven om de dr nyanldnda. De kommer med stort bagage. Om vi tar bort det, eller bara
forsoker ta bort det och “nu &r du i Sverige och vi pratar bara svenska och hér ér det kristet”
eller sana skrivelser, d& kénns det fel tycker jag.

Citaten ovan skulle kunna ses som tecken pa den kritiska huvudstromningen inom
viardepedagogiken (Thornberg, 2014) genom att de tydligt problematiserar de virden som &r
tankta att foras Gver till eleverna genom styrdokumenten. I citaten ovan forhaller sig ldrarna
kritiska till uttrycken om kristen tradition och vésterlindsk humanism. Lérarna ovan uttrycker
att de ser religionen som en del av elevers identitet och att det ddrmed blir problematiskt med
de skrivelserna som dr vinklade mot en viss religion och kultur och inte andra. De kédnner
dérfor att de inte riktigt kan sta for vad som faktiskt stér i skolans vardegrund utan verkar
snarare fokusera pé det stycke som idag uttrycks efter virdegrunden “forstielse och
medmaénsklighet”. Detta stycke handlar om att skapa en trygg identitet och att utveckla en
formaga att forstd och “...leva sig in i andras villkor och virderingar” (Skolverket, 2019, s.
5).

6.2.5 Identitet

Som vi beskrivit ovan ér det flera av de intervjuade som dr inne pé vikten av att frimja
identitetsarbete hos eleverna. Detta dr ndgot som betonas i vardegrunden, i skolans uppdrag
samt i fritidshemmets egna kapitel i1 ldroplanen (Skolverket, 2019). Foljande ér ett citat ur
laroplanens kapitel fyra som behandlar fritidshemmets undervisning och verksambhet:

Eleverna ska ocksd ges mojlighet att utveckla och préva identiteter och uppfattningar i méte
och samspel med andra. Undervisningen ska ta tillvara olikheter och méngfald och pa sa sétt
ge eleverna mdjlighet att fordjupa sin forstaelse for olika sétt att tinka och vara. (Skolverket,
2019, s. 22)

Foljande dr utdrag ur vara intervjuer som visar pa tva larare som betonar vikten av att ta

hénsyn till elevernas identitet da denna kan vara sammankopplad med religion.
Intervju 3:
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Lérare 3a: Jamen sé r det tror jag, att det handlar om att utforska sin identitet. En hel del. Och
det giller ju ofta barn som har tva olika kulturer ocksa. Svensk kanske kontra en annan
identitet. Att de ocksa maste utforska den andra delen av sin identitet for att bli en hel
ménniska pa négot sitt. Det &r viktigt for dem.

Lérare 3a: Alltsa vi jobbar ju ganska lika &nda med att forsoka skapa alltsé hjédlpa barnen
skapa en identitet alltsa kénna att man &r vérd att lyssna pa och barns réttigheter ar véldigt
viktiga liksom sa vi jobbar ju den végen istéllet for att liksom lyfta religionen. Det &r vi vél
inte lika bra pa. Men att vi forsoker lyfta barnet snarare.

Intervju 4:

Lérare 4: Ja exakt! Och det dr en lite kénslig fraga pé en skola med mycket méngfald. Vi kan
inte kora over deras... det dr deras identitet.

Lérare 4: Det handlar om deras identitet och religionen &r en stor del av den. En stor del av det
som paverkar dom varje dag. Alltsa i allt som dom gor.

Eisenberg (2016) skriver i sin artikel om att religion, 1 vistvédrlden, mer och mer anses vara en
del av en individs sociala identitet &n ett aktivt val. Det dr tydligt att de ldrare som citerats
ovan anser att religion snarare dr en del av elevernas identitet. Dessa tva lérare, tillsammans
med den andra ldraren i intervju tre, dr dock de enda som tagit upp identitetsperspektivet
kopplat till just religion. Vi vet inte hur de andra intervjuade ldrarna ser pa identitet kopplat
till religion da detta inte var en uttrycklig fraga.

6.2.6 Utveckling

I tre av intervjuerna uttrycker ldrarna en vilja att utveckla arbetet kring religion pa
fritidshemmet, till exempel genom att lararna sjélva skulle initiera samtal kring religion.

Lérare 3a: Om man fér vara sjélvkritiskt; det hade ju sikert blivit battre diskussioner om man
skulle lyfta det som ett &mne och att alla liksom tdnker 6ver det och att det inte blir en san dér
grej som man bara tar upp nér nagot hénder eller nér man sitter och kékar eller nat sant dar
och nédn kommer pé nét. D& blir det ju det lilla samtalet. Men det gor inte jag, jag lyfter det
inte.

Tvé av de tre ldrare som tar upp att de vill utveckla arbetet, uttrycker ocksa att de inte vet hur
det skulle kunna goras pa ett sitt som ar forenligt med deras pedagogiska uppdrag.

Lérare 5: For det jag ténkte pa nu var ju att d& skulle vi ju eventuellt Gppna upp for att prata
om livsaskédningar och vad eleverna tror pé och att de som kanske har en tro skulle fa prata
om den, samtidigt &r man ju lite ute pé lite hal is dér eftersom vi inte ska.... vi ska ju inte
erbjuda négon tro till barnen fran fritids. .. eller fran skolan. Det stér ju i ldroplanen att vi inte
ska det.

Béda citaten ovan visar pd en 6nskan om att utveckla en progressiv/konstruktivistisk
viardepedagogik (Thornberg, 2014) dé det &r diskussioner och samtal med eleverna som
efterfragas. Det sista citatet skulle kunna tolkas som implicit kritiskt d4 ldraren uttrycker en
osédkerhet kring uppdraget kopplat till styrdokumenten.
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6.3 Larares bemotande av religiosa uttryck

I detta stycke redogdr vi for vad ldrarna svarade pé fridgan hur de bemoter elevers religiosa
uttryck och om de hade nagot konkret exempel pa sddana situationer. For att analysera svaren
anviander vi oss dven hdr av de olika virdepedagogiska huvudstromningar Thornberg
beskriver (2014, se dven stycke 4.2). Da det handlar om ldrares bemdtande i specifika
situationer, och déarfor mojligen mer omedvetna forhallningssitt, sd dr det implicit
viardepedagogik som detta stycke behandlar. Omedvetna forhdllningssitt kan resultera i olika
typer av mikroaggressioner (Murray, 2020). Darfor kommer vi anvénda dven detta begrepp
for att analysera ldrarnas svar.

6.3.1 Stottande forhallningssatt

I fyra av véra sex intervjuer har ldrare berittat om tillfallen da de bemott elevers religiosa
uttryck pé ett nyfiket och stottande sitt, i form av diskussioner som utgatt ifran elevernas
tankar och erfarenheter. En ldrare uttryckte det sa har:

Lérare 2: Jag har haft fantastiska samtal med en kille fran, det spelar ingen roll, men ett
afrikanskt land och ett Osteuropeiskt land. Tva killar. Som é&r kristna bada tva. Och da har vi ju
suttit dér och diskuterat gudsbild och hur de tanker sig det hér kring Jesus och gud som édlskar
oss. Och hade oerhort djupa tankar kring det hér.

Citatet ovan visar pa ett virdepedagogiskt progressivt/konstruktivistiskt (Thornberg, 2014)
forhallningssitt, da eleverna dr aktiva i ett utforskande samtal med ldraren som stdd. Detta
visar dven nedanstdende citat pa, men dar gar ocksa att se en virdepedagogiskt kritisk
(Thornberg, 2014) ansats, da ldraren har en vilja att ge eleverna mojlighet till fler religidsa
infallsvinklar.

Larare 3: Det blir latt att vi pratar om kristendom och islam nér vi moéter religionen men det
finns ju s& ménga andra religioner ocksé. Jag vet att vi pratade for manga ar sen om, barnen
skulle berdtta om saker de gjorde hemma eller sa. Da var det nat barn som berittade att de
hade ett altare hemma. Dér de offrade till forfiderna och sa. Och det var ju véldigt exotiskt for
dom andra barnen for dom blev ju véldigt intresserade och fragade” jamen hur gor ni da?”
”jamen man sétter fram mat till dom och sa &r det for att de ska ha de bra och for att gudarna
ska tycka om dom”. Och det var en vildigt bra diskussion ocksa for jag tycker det dr viktigt att
barnen ser mangfalden. Det finns inte bara tva poler, det finns ménga olika.

Tva ldrare berdttade sa har angdende elever som borjar béra sloja eller som har varit pa
koranskola/sondagsskola:

Lérare 6: [...] man siger att ”Ah vad fin du ér idag - i den” och “hur fungerar det?”. “Ar det
svart att fixa till och vem hjdlper dig med det?”. Sa fér de beritta och de ér vildigt stolta dé att
de har varit och kdpt och de visar tyget och man fér kidnna pé materialet.

Lérare 4: Nér de pratar om att de har varit pa koranskola nu dver helgen eller sondagsskola
eller kyrkan eller vad det nu kan vara for nanting. S& intresserar vi oss och frigar ”Vad gjorde
ni?”, ”Vad sa ni?”, ”Vad gor ni dér?”. Bara att man visar ett intresse tycker jag. Och inte
”usch, fy”, ni vet. Att man dr intresserad.

Dessa bemdtanden kan ses som virdepedagogiskt progressiva/konstruktivistiska da elevernas
erfarenheter star i centrum och ldraren visar intresse genom att stilla fragor. De skulle ocksa
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kunna uppfattas som utpekande av dessa elever som “de annorlunda” (Ljungberg, 2005).
Trots ldrarnas vélvilja skulle dessa bemotanden kunna ses som mikroaggressioner (Murray,
2020) d& de uppméirksammar eleverna pa att de avviker fran samhillets sekuléra norm.

6.3.2 Fostrande forhallningssatt

I fyra av véra sex intervjuer har ldrare berittat om situationer med fostrande eller
ifragaséttande forhallningssitt, i form av exempelvis tillsidgelser eller ifragasattande av
sanningshalten i det eleverna uttrycker.

Sa har svarade en utav ldrarna pa fragan om hur han bemétt en situation som berort elevers
religion:

Lérare 1: Nu dr det hér lingesen men dé var det var det en klick elever som retade andra elever
for att de &t gris. Dé fick vi prata med dem och forklara att sa gor vi inte. Och “du fér &dta vad
du vill och vi fér dta vad vi vill. Och sa ér det for alla, vill man 4ta gris s& fir man &ta gris och
vill man inte sd behdver man inte dta gris.”

En annan av de intervjuade berédttar om en situation dé elever uttryckt att det 4r "haram’ att vara med
pa lararens musiklektioner och hur hon d& bemott detta:

Larare 2: Och dér har jag ju lite koll. Darfor kan jag ju med gott mod hivda att “det blir inget
med "haram’ for ndgon pa musiklektionerna” och dr véldigt tydlig med det.

Larare 1 beréttade tidigare om hur de arbetar med sokratiska samtal pé fritidshemmet. P4
fragan om han har ndgot exempel pé ndgot sddant samtal svarar han:

Lérare 1: Jamen jag hade en elev, han gick i sexan d4, och dé pratade han om, jag kommer inte
exakt ihdg vad, men det var om gud eller om nan profet eller ndnting och han menade pé att
det hér har hént, det hir var riktigt, det hér var sant. Och da blir ju min motfraga “HUR vet du
det? Hur kommer du fram till den slutsatsen?” och sen, vad heter det, kom vi inte s& mycket
langre, utan att vi pratade lite om det och sen fortsatte vi for vi var ute pé en vandring.

Pé frdgan om vad lararna vet om elevers religion tog en av de intervjuade upp flickornas sl6ja
som ett tydligt tecken pé religion och berittade bland annat s& hér om sitt bemotande:

Lérare 2: I fyran, femman, sexan och i samband med menstruationen ser de ju valdigt mycket
fram emot detta ”&h jag langtar efter att jag ska f& mens!”. “Jaha!” Vad jag ténkte efter alltsa
”Jo, da rdknas jag som en riktig kvinna, da kan jag bédra sl6ja”. Och jag kan vél tycka att “om
du viljer att du vill béra sl6ja och hivdar att nu &r du en kvinna da far du faktiskt sluta bete
dig som en bortskdmd unge!”. Det foll vél inte i sd god jord kanske! N&, men det &r det
tydligaste yttre pé tjejerna.

De fyra citaten ovan visar genom sitt tydliga ifrdgaséttande och fostrande innehall pa en
virdepedagogiskt traditionalistisk hallning (Thornberg, 2014). Detta forhéllningssétt utgar
ifran att det dr lararen som ska forklara och formedla regler och vérden till eleverna snarare dn
att fanga upp och forsoka forstd elevernas tankar. Att bemota elever pa de sétt som beskrivs i
citaten ovan - genom att undvika, forminska eller tala nedvérderande om elevers erfarenheter
- kan ses som mikroaggressioner (Sue et al, 2007). I det Oversta citatet hdnvisar ldraren till
“du far ata vad du vill och vi far dta vad vi vill” vilket kan tolkas som ett utpekande av eleven
som inte dter fldsk som “det annorlunda” (Ljungberg, 2005). Denna troligen omedvetna men
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okénsliga kommentar kan ses som en mikrofoéroldmpning (Sue et al, 2007). Det andra och
tredje citatet ovan visar pd att lararna har en egen agenda kring det eleverna tar upp. De &r inte
nyfikna pd vad eleverna menar med att musiklektionen &r 'haram' eller vad de tanker om
profeten. Detta kan ses som att omedvetet osynliggora eller forminska elevernas erfarenheter
och tankar, alltsd mikroinvalideringar (Sue et al, 2007). Det sista citatet ovan, dér lararen
beréttar att den kallat en elev for “bortskdmd unge” nir den uttryckt gliadje Gver att fa biara
sloja, kan ses som en mikroattack (Sue et al, 2007). Mikroattacker ar nedséttande
kommentarer och handlingar som ofta dr medvetna. Citatet visar pé en tydligt nedséttande
kommentar och d@ven pa en medvetenhet kring det da liararen avslutar med att séga uttalandet
inte f6ll 1 sa god jord.

Citaten vi tar upp for att ge exempel pa det fostrande forhallningssitt vi urskilt i flera av
intervjuerna visar pa ett ifrdgasittande av elevernas tro eller uttryck for religion. Uppmaningar
till att forklara eller till och med bevisa for lararen forekommer. Nedanstaende citat syftar till
att ytterligare visa pa vad vi menar med att vissa sitt att bemota elever skulle kunna tolkas
vara ifragasattande:

Lérare 1. Sen om det kommer upp om négon séger att “jag ska inte dta idag for att jag
fastar”, “jaha fastar du? hur linge ska du gora det? hur lange har du gjort det? &r det forsta
géngen du gor det?”. D& kan man borja stélla de hir fradgorna. “Mér du bra av det? Mér du

déligt av det?”. Alla de olika tankar och fragorna och lata dem komma fram till svar.

Vi tolkar att detta forhallningssétt kring religiosa uttryck tyder pd att ldraren inte ser religion
som en del av elevernas identitet. Samma ldrare som i citaten ovan har tidigare uttryckt att det
ar viktigt att man bemoter elever fordomsfritt, med 6ppna fragor eller med respekt. Vi drar
dérfor en parallell till det Eisenberg (2016) skriver om religion och identitet. I detta fall tolkar
vi det som att ldrarna ser religion som ett val individen, i detta fall eleverna, gor. Alltsa inte
som en del av deras identitet som ndgra andra ldrare vi intervjuat verkar gora.
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7 Diskussion

I detta kapitel summerar, diskuterar och fordjupar vi oss i det som redovisats i resultat och
analys. Darefter belyser vi studiens implikationer for ldrare i fritidshem och den pedagogiska
praktiken. Avslutningsvis presenterar vi forslag pa vidare forskning.

7.1 Resultatdiskussion

Som vi redogjort 1 kapitel 1 har det overgripande syftet med studien varit att undersoka hur
larare 1 fritidshem ser pd sitt uppdrag kopplat till religion. I kapitel 6 presenterades studiens
resultat och analys. I det kommande avsnittet kommer vi att diskutera dess resultat. Det som
presenteras anser vi vara svar pa vara fragestéllningar:

e Vad vet ldrare 1 fritidshem om elevers tro?

e Vad anser ldrare i fritidshem vara uttryck for religion?

e Hur tolkar ldrare i fritidshem sitt pedagogiska uppdrag i férhallande till religion?

e Hur arbetar ldrare i fritidshem med religion 1 sin undervisning?

e Hur bemdéter lérare i fritidshem frigor eller situationer de anser handlar om religion?

Svaren pa dessa sammanfattas och diskuteras under foljande rubriker; Vad lirare tolkar som
uttryck for religion, Léirares pedagogiska uppdrag och arbete kring religion och Larares
bemoétande av religidsa uttryck. Vi har valt att dela upp detta i samma rubriker som i
resultatanalysen for att gora det 6verskéadligt och tydligt. Vi avslutar avsnittet 7.1 med en
sammanfattande reflektion/diskussion for att knyta samman var undersdkning.

7.1.1 Vad larare tolkar som uttryck for religion

Sammanfattningsvis anser majoriteten av de ldrare vi intervjuat att begreppet religion ar
komplicerat och de uttrycker sig osdkert kring dess betydelse och uttryck. De flesta av
lararna ger uttryck for den endimensionella syn pé religion som Reimers (2019) menar &r den
mest utbredda i Sverige. Detta baserar vi bland annat pé att de flesta anser att religidsa
uttryck, framforallt kristna, inte tyder pé en kristen tro eller att eleven ar religids. Det kvittar
om eleverna gér pé fritidsaktiviteter som kyrkan ordnar eller pratar om skapelseberittelsen.
Eleverna anses dnd4 inte vara religiosa eller troende savida de inte uttryckligen talat om att de
ar kristna eller tror pa gud.

Trots detta beréttar 1drarna om andra dimensioner som de mer eller mindre anser dr uttryck for
religion. Dessa dimensioner ror dock framforallt sddant som gar att hérrdra till religionen
islam. Inslag av kristendom och det religidsa i den egna undervisningen forklaras forutom i
tvd av intervjuerna som traditionellt eller kulturellt snarare &n religiost. Ddrmed skulle de
kunna sdgas ha en flerdimensionell syn pd islam men inte pé religion i stort. Denna delade syn
pa religion; uttryck for islam som religidst och uttryck for kristendom som icke-religiost,
riskerar att hamna 1 ett “vi och dom”-tdnk (von Bromssen, 2003) och att utpeka den
muslimska religionen som “det annorlunda” och de elever som tillskrivs religionen som “de
andra” (Ljungberg, 2005).

Lérarna vi intervjuat tolkar alltsa ofta sdédant som skulle kunna vara religiost som kulturellt

eller traditionellt. Det kan finnas olika anledningar till att de gor sa. Antingen har det med det
som forskningen visar att gora; att vi dr bendgna att behandla allt som icke-religidst och ldgga
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andra betydelser i dem istillet for att det ska kénnas mer hanterbart och moraliskt oke;j att
exempelvis fira jul pa fritidshemmet med elever som vanligtvis inte firar jul (Reimers, 2019).
Eller sa har det att gora med att vi faktiskt inte vet vad som é&r religiost, som kollegorna i
intervju 3 uttryckte det; “for de flesta som dr sekulariserade i sin religion sé ar ju kanske de
religidsa uttrycken samma som tradition”. De ansag att &ven méinga av de muslimska eleverna
var sekuléra i sin tro och att uttryck darfor borde tolkas som traditionella eller kulturella
snarare dn religiosa. Detta &r en tanke vi tar med oss da vi tror att det dr vanligt bland lérare i
fritidshem, och kanske sekuldra kristna dverlag, att se religidsa aspekter av uttryck och
attribut som kanske inte alls ses som religiosa av individen sjélv.

En forklaring till att synen pé religion skiljer sig at sa skulle kunna vara att ménga av oss i den
sekuldra skolan dr ovana vid att prata om religion och att vi d&r omedvetna om hur starka
normerna kring religion dr, dé vi sjélva ér en del av dem. Det &r det vanliga och “normala” s&
det reflekterar man inte sirskilt mycket dver. Kanske pd samma sitt som man blir
hemmablind och inte ldngre tinker pd den dér fula flacken i taket du ténkte ta bort nér du forst
flyttade in. Men besokare ser flicken och det &r ocksé de enda ginger du kommer pé att den
faktiskt existerar. Pa detta vis verkar det vara for ndgra av de vi intervjuat da de forst inte
ansett att ndgot i undervisningen ses religiost men som vid ndrmare eftertanke, nir vi frigat
mer, kommer fram till att det visst finns problematiska religidsa inslag. Vi anser alltsa i likhet
med (Reimers, 2019) att normer som finns i vart sekulariserade samhalle forsvarar for oss att
se de religidsa inslag vi dr vana vid. Vi ser framst det vi inte dr vana vid, det “annorlunda”.
Med detta i dtanke &r det inte sérskilt konstigt att en av de intervjuade ansag att det var ett
uttryck for religion att inte f6lja med och sjunga i kyrkan medan hen uttryckte att det inte var
religiost betingat att folja med och sjunga i kyrkan.

7.1.2 Larares pedagogiska uppdrag och arbete kring religion

Sammanfattningsvis kan sédgas att alla ldrarna uttrycker att samtal kring religion 4r en del av
deras pedagogiska uppgift. Ingen av dem arbetar dock uttalat med detta i sin undervisning,
utan mer med elevers olikheter, men flera av dem uttrycker en vilja att utveckla ett sadant
arbetssdtt. Detta visar pa ett virdepedagogiskt progressivt/konstruktivistiskt (Thornberg,
2014) synsétt hos ldrarna. Vi har dven identifierat en ambivalent instéllning till uppdraget hos
flera av ldrarna, d& de dven uttrycker att samtal kring religion inte &r en del av deras uppdrag.
Fostran, i form av forklaringar och tillsidgelser, ser vissa larare som en del av sitt uppdrag
kopplat till religion, vilket &r ett uttryck for den traditionalistiska huvudstromningen inom
viardepedagogiken (Thornberg, 2014). I de flesta intervjuer tas styrdokumenten upp som
problematiska. Skrivelserna att “undervisningen ska vara icke-konfessionell” samt att vi ska
formedla virden som Overensstimmer med “etik som fOrvaltats av kristen tradition”
(Skolverket, 2019) upplevs av dessa ldrare som svartolkade. I tva av intervjuerna tas den sista
skrivningen @ven upp som exkluderande vilket visar pa den kritiska huvudstrémningen inom
virdepedagogiken (Thornberg, 2014).

Alla ldrare vi intervjuat uttrycker vid négot tillfélle att fragor kopplade till religion ingér i
deras pedagogiska uppdrag, samtidigt sdger hélften av dem vid ett annat tillfille att det inte
ingdr och ingen av ldrarna arbetar aktivt med religion. Detta tolkar vi som ett tydligt tecken pa
att ldrarna upplever religion som en svar del av sitt uppdrag. Vi menar att detta kan ha
samband med att minga ldrare upplever laroplanen (Skolverket, 2019) som svartolkad och
problematisk. Att undervisningen ska vara icke-konfessionell och samtidigt formedla varden
och traditioner som kopplas ihop med kristendom &r nédgot som tas upp dven i Reimers (2019)
studie. Dar har ldrarna 1 forskolorna “l6st” problemet med styrdokumentens motsigelsefulla
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budskap genom att inte prata med barnen om de dogmatiska/filosofiska dimensionerna av
religion och behandla de 6vriga dimensionerna som kultur och traditioner. Flera av de ldrare i
fritidshem vi intervjuat kan sdgas ha “kommit runt problemet” pa ett liknande endimensionellt
sétt, genom att fOrst uttrycka att de inte vet s& mycket om elevernas (dogmatiska/filosofiska)
religion och sedan beskriva andra dimensioner som mer kopplade till tradition och kultur.

Vi kénner sjédlva vil igen de svarigheter kring uppdraget och arbetet med religion i
fritidshemmet som ldrarna beskriver. Genom arbetet med studien tycker vi oss ha fatt en
fordjupad forstaelse for vad svarigheterna kan bottna i och kommer, likt det en ldrare
beskriver nedan, att ta med oss dessa tankar och funderingar till véara arbetsplatser.

Larare 6: Jag hade faktiskt onskat att man pé nat APT eller nanting hade tagit upp 6ver huvud
taget fragan att ”hur bemoter vi och vad sédger vi och hur gor vi och...”

Kanske skulle Reimers (2019) tankar om mer prat om fler religioner kunna inspirera oss i vart
fortsitta arbete med fritidshemmets uppdrag och arbete kring religion.

7.1.3 Larares bemotande av religiosa uttryck

Sammanfattningsvis kan sédgas att vi utifran lirarnas bemotande av elever kunnat urskilja tva
huvudsakliga forhallningssitt kopplat till religion. Det ena forhallningsséttet har vi valt att
kalla “det stottande” d& det utgar ifrén att lyssna pa eleverna, uppmuntra till samtal, visa
intresse for elevernas tankar och erfarenheter samt en medvetenhet om normer nér det ror
religion. Det stottande forhallningssattet vi urskilt kan sdgas utga ifran de
progressiva/konstruktivistiska samt kritiska huvudstromningarna inom vérdepedagogiken
(Thornberg, 2014). I samband med exempel pé stottande forhéllningssatt har flera larare
ocksa tagit upp elevers identitetsarbete som nagot de anser vara viktigt. Darfor ser vi en
mdjlig koppling mellan ldrares syn pé religion som del av identitet (Eisenberg, 2016) och ett
stottande forhallningssatt.

Det andra forhallningsséttet har vi valt att kalla “det fostrande™ da det i stor utstrackning utgér
ifrén att som ldrare forklara for och tillrédttavisa elever i situationer som ror religion. Det
fostrande forhéllningssattet kan ségas utgd ifrdn den traditionalistiska huvudstromningen
inom vérdepedagogiken (Thornberg, 2014). Vi ser en mojlig koppling mellan att se religion
som ett personligt val (Eisenberg, 2017) och att anvénda ett fostrande forhallningssitt, detta
for att som ldrare da kunna péverka elevens val. Vi ser ocksa att det fostrande
forhédllningssittet kan riskera att utsétta eleverna for olika typer av mikroaggressioner (Sue et
al, 2007) i form av osynliggdrande, undvikande eller forminskande av elevers tankar,
erfarenheter och identitet. Intervjuerna visar dock att det &ven inom det stottande
forhallningssittet finns risk for mikroagressioner, till exempel kan fragor stéllda av nyfikenhet
uppfattas som utpekande av ndgot som “det annorlunda”.

Det ir alltsa tydligt att det inte “rdcker” att som ldrare striva efter ett stottande forhéllningssatt
med en progressivt/konstruktivistisk virdepedagogik som utgangspunkt. Alla ldrare har i
nagon man uttryckt att de arbetar eller vill arbeta s, men endast nigra fa av dem kan komma
pa exempel pa en sddan situation. Endast tva av ldrarna uttrycker att fostran i form av
forklaringar och tillrdttavisningar dr en del av uppdraget kring religion, men fyra av dem
beréttar senare om just sddana fostrande situationer. Detta menar vi visar pa ett glapp mellan
tanke och handling, mellan det lararna tanker och det ldrarna gor. I det glappet hamnar
eleverna. For dem blir fragan, som von Bromssen (2003) ocksa definierar, Aur kan religion
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uttryckas, i detta fallet pa fritidshemmet? Vilket utrymme ger lararnas forhallningssétt
eleverna att utforska religiosa fragor? Vi menar att for att kunna utveckla en pedagogisk
verksamhet som inkluderar alla elevers erfarenheter, tankar och uttryck kravs att vi larare
dven utgar ifrdn den kritiska viardepedagogiken och vagar reflektera och diskutera de normer
som genomsyrar vart samhélle och vara forhéllningssatt. Vi kan darmed ségas ha kommit
fram till samma slutsats som Hillgren, Granstedt och Weiner (2006, s.74):

“Personal 1 skolan bor beredas mojlighet att reflektera 6ver ndgot som i grunden &r ganska
omvélvande, s&vil pd samhéllsniva som pa individniva; att reflektera Gver sin etnicitet, sin
nationella identitet och hur den relateras till yrkesrollen och skolans vardag.”

7.1.4 Slutreflektion

I detta avsnitt reflekterar och diskuterar vi kring vért resultat och det vi behandlat tidigare i
detta kapitel. Var studie visar att ldrare 1 fritidshem, likt 1irarna i Reimers (2019) och Fahléns
(2017) studier, upplever att religion och tro dr komplicerat att forhalla sig till. Tolkningar av
lararnas svar, med hjilp av Smarts teori (Reimers, 2019) om religion som ett flerdimensionellt
fenomen, har dels gett oss forstaelse for vad ldrarna anser vara religion och dels nya sitt att
tolka begreppet. Vi har urskilt olika forhallningssétt hos de intervjuade lararna med hjilp av
att analysera deras svar utifran virdepedagogiska huvudstromningar (Thornberg, 2014). Av
dessa forhéllningssétt ser vi att vissa mojliggdr ett aktivt och stottande arbete med religion i
undervisningen som dverensstimmer med styrdokumentens riktlinjer och mél. Med Murrays
(2020) beskrivningar av mikroaggressioner kan vi tyda att andra forhallningssitt dairemot
riskerar att resultera i mikroaggressioner dér eleverna kidnner sig krénkta eller osynliggjorda.
Detta tar vi med oss 1 var didaktiska repertoar:

Ja. Religionsbegreppet dr svargripbart. En stor anledning till detta verkar vara att begreppet
betyder olika for olika ménniskor. Att doma av de vi intervjuat skulle det kunna vara sa att det
i fritidshem och skola, om resultatet hade varit generaliserbart, ridder en syn pé religion som
innefattar manga dimensioner av vad som kan tolkas vara religion. Men att de flesta av dessa
dimensioner tolkas som religidsa endast nir det kommer till religion som inte &r norm i
Sverige. Detta lamnar kvar den dogmatiska eller filosofiska dimension som ser att religion &r
kunskap om religion och tron pa dess lara (Smarts i Reimers, 2019). Alltsd individens tro. Det
som vi anser verkar avgorande for hur ldrare arbetar med religion och vilket forhéllningssatt
de har i bemétanden &r om de anser att elevens religion eller tro dr en del av deras identitet
eller ett aktivt val. I de fall da ldrare verkar ifragaséttande till elevernas religion verkar det
finnas ett bakomliggande synsétt hos ldraren. De verkar tro att de kan paverka valet av
religion eller trosuppfattning hos eleven genom att stélla kritiska fragor. Att se religion som
ett val som gors av eleven skulle alltsd kunna leda till forhallningssétt som verkar
ifragaséttande och forminskande; till exempel att ifrdgasitta lampligheten i att fasta eller bara
sloja, eller ha attityder som riskerar att formedla virden om att barn &r for smé for religion, for
att ge nagra exempel som framkommit i vér studie. Dessa forhllningssatt och attityder
formedlar virden till eleverna som formodligen sker omedvetet. Det handlar om den implicita
virdepedagogiken. I en forldngning av detta ser vi att ifragaséttande och fostrande
forhallningssitt och attityder riskerar att resultera i mikroaggressioner da de formedlar att
eleven inte tillhor normen. Att i attityder och forhéllningssitt formedla en syn pa religion som
nigot som barn inte kan omfattas av anser vi riskerar att osynliggdra elever som ger uttryck
for religion. Dessa ifragasdttande och fostrande forhéllningssatt anser vi inte forenliga med
skolans styrdokument. En icke-konfessionell undervisning tolkas av vissa som att inte se och
vidrora dmnet religion. Men genom att inte prata om religion och kanske ddrmed inte heller

35



kulturer och traditioner, forbiser man flera viktiga delar som ska ing8 i undervisningen. Till
exempel det som star uttryckt i kapitel fyra i liroplanen “Undervisningen ska ta tillvara
olikheter och méngfald och pa sé sétt ge eleverna mojlighet att fordjupa sin forstaelse for
olika satt att tdnka och vara.” (Skolverket, 2019, s. 22).

Att istéllet se religion som en mdjlig del av elevernas identitet kan medfora forhallningssétt
hos ldrarna som verkar identitetsutvecklande och mojliggor for eleverna och arbetslaget att
fordjupa sin forstaelse for olikheter. Av ldrarna vi intervjuat ar det ndgra som verkar ha dessa
forhallningssitt och i praktiken innebér det att de lyfter religion och olikheter nédr det kommer
upp 1 olika sammanhang, till exempel pa musiklektioner om eleverna dnskar latar med
potentiellt religidsa budskap eller i samband med nagot de ser pd ‘Lilla Aktuellt’. Dessa ldrare
uttryckte dven vikten av att finga upp det eleverna uttrycker om tro och forsoka fa till samtal
och forstéelse kring det. Med detta forhallningssatt lyfts vardefragor till samtal och man
arbetar for att skapa forstielse. Dessutom uttryckte dessa ldrare 4ven nagon form av
sjdlvreflektion - en medvetenhet om sin egen delaktighet i samhillets normer. Med ett
virdepedagogiskt perspektiv skulle den hir typen av undervisning hamna inom den
progressiv/konstruktivistiska eller kritiska huvudstrdmningen. De ér dessa huvudstromningar
som vi tror ger bast forutsittningar att arbeta med de pedagogiska uppdragen elevernas
delaktighet, demokratiska och moraliska processer samt forstaelse for andra (14s Thornberg,
2014 och Skolverket, 2019).

7.2 Implikationer for den pedagogiska praktiken

Denna studie tar upp aspekter av religion och ldrares forhéllningssétt som vi tror kan vara
intressanta for alla typer av pedagogiska verksamheter. Studien dr viktig for att den tar upp
det ofta osynliga @mnet religion i den sekuléra svenska skolan och for att den fokuserar
betydelsen av ldrares forhallningssitt till religiosa uttryck. Vi presenterar ett holistiskt synsétt
pa religion och dirmed nya infallsvinklar pa vad religion kan vara, vilket vi tror kan vara
gynnsamt for lirares syn pd och forhallningssitt till religion. Vi ser dven att studien kan bidra
till att 14rare reflekterar over sitt egna forhallningssétt och arbete kring religion och dkar deras
medvetenhet kring att deras sitt att bemota religion och tro paverkar eleverna. Studien tar
dven upp problematiska och svartolkade skrivningar i styrdokument vilka férhoppningsvis
kan bidra till diskussioner kring styrdokument pa fritidshem och &ven i andra verksambheter.
Vi hoppas att studien i forlangningen kan bidra till att alla elever i fritidshem, oavsett
erfarenhet av och tankar kring religion, méter inkluderande verksamheter med ldrare som
reflekterar kring normer, forhallningssitt och sin pedagogiska roll.

7.3 Forslag pa vidare forskning

Efter att ha fordjupat oss 1 fragor kring ldrare i fritidshems tankar och forhéllningsséatt kring
religion i flera manader kdnner vi att fragorna och infallsvinklarna ibland bara blir fler och
fler. Det skulle till exempel vara intressant att veta mer om huruvida lirares egna erfarenheter
av religion, pa ett personligt plan eller yrkesmissigt, paverkar hur de ser pé dessa fragor. Det
vore ocksa ldrorikt att fa reda p4 mer om styrdokumenten och dess funktion i fragor kopplat
till religion, identitet och det icke-konfessionella uppdraget, d& det framkommit som
svartolkat i var studie. Men framforallt &r vi intresserade av hur eleverna paverkas av larares
olika forhdllningssétt. Hur upplever de ldrares bemotande i situationer som handlar om
religion, vad ser de sjdlva som uttryck for religion och hur skulle de vilja att 14rare i
fritidshem hanterade religiosa fragor?
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Bilaga 1 — mejl till rektorer

Hej!

Vi ar tva Larare i fritidshem-studenter pa Goteborgs universitet som skulle vilja
intervjua larare i fritidshem/fritidspedagoger med tillhérande arbetslag
(fritidshemmet).

Vi vore tacksamma om ni vill lyfta fragan med larare i fritidshem/fritidspedagoger pa
era fritidshem. Se bifogat dokument.

Tack pa forhand!
Emma Saxberg och Maria Norén



Bilaga 2 — intervjuforfrigan

Hej larare 1 fritidshem/fritidspedagoger!

Vi dr tva studenter som ldser till 14rare 1 fritidshem for yrkesverksamma (GRY) pa Goteborgs
universitet och nu skriver vart examensarbete.

Vi dr nyfikna pa hur ldrare 1 fritidshem bemoter situationer dér elever ger uttryck for sin
religion samt hur ni eventuellt arbetar med eller tanker att man skulle kunna arbeta med dessa
fragor pa fritidshemmet.

Vi skulle vilja tréffa er larare i fritidshem/fritidspedagoger for en gruppintervju med ert
arbetslag, antingen pé er arbetsplats eller digitalt om det passar béttre. Vi uppskattar att
intervjun tar mellan 15 och 45 minuter.

Sjalvklart kommer materialet vi far fram i intervjuerna att anonymiseras. Det vill sdga att
namn pé skolor och personer, eller annat som kan hirledas till er, inte kommer att nimnas i
uppsatsen.

Vi hoppas att ni har mdjlighet att hjilpa oss med detta. Mejla oss for mer info och for att
bestimma en tid som passar!

Mvh
Emma Saxberg, gussaxem(@student.gu.se
Maria Norén, gusfnopfma(@student.gu.se




Bilaga 3 — utskickad intervjuguide

e Vad vet ni om era elevers tro?
e Vet ni om religion ar en del av era elevers liv? Hur vet ni det?
e Vet ni vad den ev tron betyder for dem? Hur vet ni det?

« Ger eleverna uttryck for sin religion? Hur da?
e Vad sager/gor eleverna som ni tolkar som religiost uttryck?
« | vilka sammanhang ser ni dessa uttryck?

e Hur ser ni pa er egen roll i detta?

e Hur bemoter ni elevers religiosa uttryck? Ge exempel!

o Vilken betydelse har det for eleverna hur larare bemoter religiost uttryck
tanker ni?

« Vilka maojligheter ges i fritidshemmet att samtala kring och utforska
religios identitet?

« Har ni erfarenhet av att vardnadshavare har 6nskemal om
verksamheten i dessa fragor? Hur har ni isafall bemétt detta?

e | skolans vardegrund (som finns uttryckt i [aroplanen) star att
undervisningen ska vara icke-konfessionell och att vi ska
vidareformedla varden som forvaltats av kristen tradition och
vasterlandsk humanism. Vad tycker ni om detta?/Hur tolkar ni det har?



Bilaga 4 — egen intervjuguide

Vetenskapradets forskningsetiska principer

Informationskravet - informera om personens roll, om frivillighet, om hur
informationen kommer att anvandas

Samtyckeskravet - att deltagarna samtycker till att informationen anvands i
examensarbetet

Konfidentialitetskravet - namn pa individer eller skolor (eller information som kan
harledas till det) kommer inte att skrivas ut. Vi

Nyttjandekravet - materialet kommer endast att anvandas i forskningsandamal.

Intervjufragor

e Vad vet ni om era elevers tro?
e Vet ni om religion ar en del av era elevers liv? Hur vet ni det?
e Vet ni vad den ev tron betyder for dem? Hur vet ni det?

« Ger eleverna uttryck for sin religion? Hur da?
e Vad sager/gor eleverna som ni tolkar som religiost uttryck?
« | vilka sammanhang ser ni dessa uttryck?

e Hur ser ni pa er egen roll i detta?

e Hur bemoter ni elevers religiosa uttryck? Ge exempel!

o Vilken betydelse har det for eleverna hur larare bemoter religiost uttryck
tanker ni?

« Vilka maojligheter ges i fritidshemmet att samtala kring och utforska
religios identitet?

e Har ni erfarenhet av att vardnadshavare har 6nskemal om
verksamheten i dessa fragor? Hur har ni isafall bemétt detta?

e | skolans vardegrund (som finns uttryckt i [aroplanen) star att
undervisningen ska vara icke-konfessionell och att vi ska
vidareformedla varden som forvaltats av kristen tradition och
vasterlandsk humanism. Vad tycker ni om detta?/Hur tolkar ni det har?



