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Sedan Facebook lanserades i Sverige 2006 har plattformen vuxit dramatiskt och
utg6r numer det dominerande sociala mediet dven f6r svenska studenter. I tidigare
forskning har fokus i hég grad riktats mot mdjliga pedagogiska vinster med
Facebook, eller Facebook som en alternativ lirandearena i hogre utbildning.
Denna avhandling tar istillet avstamp i medickritiska perspektiv och kultur- och
utbildningssociologisk teori, inom vilken sociologen Pierre Bourdieus arbeten ir
centrala. Detta for att analysera den icke-formella studentkultur som tar form i
studentorganiserade slutna Facebook-grupper. Det 6vergripande syftet dr att bidra
med férdjupad kunskap om varfoér digital studentkultur formeras som den gor i
tre slutna Facebook-grupper kopplade till tre olika hégre utbildningskontexter. 1
arbetet adresseras ddrfor foljande fragestillningar: Hur priglar studenternas
dispositioner formeringen av de olika utbildningskontexternas digitala
studentkulturer pa Facebook? Vilka distinktionsmekanismer och andra
dominansférhallanden kommer till uttryck i Facebook-grupperna och kring vilka
virden och stillningstaganden formeras dessa? Pa vilka sitt formas Facebook som
digital kulturell miljé av de tre olika hogre utbildningskontexterna? De Facebook-
grupper som ingdr i studien studeras med etnografiska metoder och bestar av ett
forskollararprogram, ett statsvetarprogram samt en grupp for studenter pa konst-
och designutbildningar. Resultaten visar hur Facebook kommit att fungera som en
forsta anhalt f6r nyblivna studenter, men ocksd hur den studentkultur som tar
form i dessa grupper dr tydligt priglad av studentgruppernas sociala bakgrund.
Dirigenom framtrider bland annat nigot som kan forstds och diskuteras som
Facebooks inlasningseffekt, eftersom studenternas dispositioner inte utmanas i de
egenorganiserade slutna grupperna.
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Inledning

Den hégre utbildningens digitalisering har diskuterats under decennier. Bide som
pedagogisk friga men ocksi som ett framtidsscenario i vardande, med nya
studentgrupper som forvintats komma till universitetet med helt andra
erfarenheter och férvintningar dn tidigare (se Prensky, 2001). I en svensk kontext
har digitaliseringen av den hogre utbildningen dirtill ramats in som en central
dimension i bevarandet av Sveriges position som internationell kunskapsnation (se
SOU 1992:1). P4 senare tid dr det framforallt den pabjudna digitala omstillningen
under pandemin som tycks ha vickt nytt liv i digitaliseringsdiskussionen (Berg,
2020). Likt tidigare tycks den dven nu vara ackompanjerad av en férvintan om nya
studentgruppers  tilltride. Dock frimst med argument om att med
videométesprogrammens hjilp kunna 6verbrygga nationella geografiska hinder
(Nyman, 2020).

Overlag tycks férhoppningarna ocksa vara stora nir det giller méjliga vinster
med det digitala. Kanske sdrskilt fran politiskt hill, och trots att det bland forskare
och universitetslirare emellanat hojts  kritiska réster.  Exempelvis  kring
digitaliseringens prislapp, eller det vanskliga med att sitta upp politiska mal kring
en samhillsutveckling som i hég grad verkar leva sitt eget liv (se Westling, 1999).

Med tanke pa hur inforlivat det digitala har blivit i méanniskors vardagsliv dr det
senare kanske ingen éverdrift (se Gillberg, 2014; Nyberg, 2008). Atminstone gér
digitaliseringen av svensk hogre utbildning knappast att forstd som enbart en £6ljd
av realiserade politiska direktiv, férindrat kunskapsstoff eller lirositens ink&p av
den senaste tekniken. Snarare skulle hela det tidiga tvatusentalets hogre
utbildningserfarenhet kunna beskrivas som nirapi genomsyrad av digitalisering
genom sidant som nitbaserade plattformar, kurslitteratur online, digitala tentor
med mera (Stevens & Bérjesson, 2021).

Det dr ocksd nigot av allt det digitala som sker vid sidan av den formella
utbildningen som star i fokus for detta arbete — det som sd att siga lever sitt eget
liv. Man skulle kunna kalla det f6r studentlivets digitalisering, eller som titeln gbr
gillande; digital studentkultur.
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Vad g6r studenterna pa Facebook — och varfor
ar det intressant?

Under de ar som jag arbetat med denna avhandling har jag dterkommande noterat
att mitt arbete vickt intresse och igenkinning bland de som sjilva undervisar pa
universitet och hogskolor. Studenters Facebook-engagemang och nirvaron av
Facebook i hogre utbildning framstir genom dessa reaktioner som nigot som ar
bekant f6r universitetslirare, och temat har ocksa varit f6remdl f6r viss debatt (se
Kniivild, 2016; Willart, 2017). Anda ir de digitala dimensionerna av den svenska
studievardagen relativt obeforskade, och framférallt si inom det
utbildningsvetenskapliga omradet. Intressant nog antyder dock forskning frin
andra discipliner att Facebook skulle kunna foérstis just som en slags alternativ
lirandearena (Josefsson, 2017; Hanell, 2019). Det dr ocksd en tongivande tematik
i den internationella forskningen om studenters Facebook-anvindande och -
organisering (se Arshad, Akram & Ashad, 2014; Hurt, Moss, Bradley, Larson,
Lovelace, Prevost, Riley, Domizi & Camus, 2012; Lambi¢, 2016; Pimmer, Linxen,
& Grohbiel, 2012; Selwyn, 2009; 2012; Siemens & Weller, 2011).

Med tanke pa den numer linga raden av studier om férekomsten av Facebook
i relation till hogre utbildning 4r det alltsa inte en empirisk pionjirexpedition som
jag 1 detta arbete ger mig ut pa. Diremot vill jag komplicera bilden av Facebook
som hogre utbildningsarena genom att utforska andra perspektiv och
problemstillningar dn specifikt frigan om lirande. Trots att Facebook pa senare
ar kanske frimst kommit att betraktas som en sociala medier-plattform 7f6r
vuxna” (se Kastrenakes, 2021) visar statistik frain 2019 att 6ver 90 procent av de
som var studenter fortfarande sade sig anvinda Facebook (Internetstiftelsen i
Sverige, 2019). Den hoga siffran 6ppnar nistan i sig sjlvt for en rad olika mojliga
infallsvinklar. Inte minst frigan om marknadstillvindning av universitetet (se
Molesworth, Scullion & Nixon, 2011), samtidigt som det rent samtidshistoriska
virdet av att dokumentera delar av studentlivet som utspelar sig pd en i allra hdgsta
grad forginglig arena aktualiseras.

Aven om bida dessa skil sammantaget utgor intressanta motiv for att studera
och diskutera Facebook-anviandande bland studenter si 4r det dock inte diar som
jag tar avstamp. Istillet utgir jag i detta arbete frin en utbildnings- och
kultursociologisk problemstillning. For parallellt med férhoppningarna med det
digitala, och den ovan nidmnda Facebook-forskningen om lirande, antyder
nimligen studier frin andra discipliner framvixten av en social klyfta kring hur
olika sociala grupper anvinder internet och digitala medier (se Danielsson; 2014;
Lindell, 2018; Fast, Lindell & Jansson, 2021; McGillivray & Mahon, 2021). Denna
klyfta hirleds dock inte till variationer i kunskap eller tillgingen till teknik, utan
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liter sig forklaras av faktorer som socialt ursprung, klass och forildrars
utbildningsbakgrund. Med tanke pé att ocksa olika hogre utbildningsinriktningar
tenderar att attrahera studenter med skilda sociala ursprung (se Isopahkala-Bouret,
Botjesson, Beach, Haltia, Jénasson, Jauhiainen, Jauhiainen, Kosunen, Nori &
Vabg, 2018) framstar dirfér en sociologiskt orienterad ansats som en relevant
ingang for att kunna bidra med foérdjupad kunskap om den digitala studentkultur
som tar form pa Facebook.

Problemformulering

Pa ett 6vergripande plan problematiseras 1 denna avhandling aspekter av den hégre
utbildningens digitalisering. Mer specifikt handlar det om hur den hdgre
utbildningens icke-formella dimensioner ter sig och tar sig uttryck i digitala miljGer.
Avhandlingsarbetets dmnesmissiga inplacering dr 1 det pedagogiska
forskningsfaltet, dir savil hégre utbildning som dess digitalisering dr relevanta och
1 samtiden intressanta omraden att studera. Givet digitaliseringens paverkan pa
samhills- och vardagsliv dr det en utgdngspunkt att dagens studenter inte bara
anvinder digitala verktyg for sina studier — de dr ocksé studenter i ett i hég grad
digitaliserat samhille. Det gbr en nitbaserad plattform som Facebook till en i
sammanhanget signifikant arena att studera.

Mer konkret riktas fokus mot tre Facebook-grupper knutna till tre olika
utbildningar, som var och en representerar olika delar av samtida hgre utbildning.
I studien ingar darfér foljande hégre utbildningskontexter: ett kandidatprogram i
samhillsvetenskapligt dmne, ett professionsinriktat program samt konstnirlig
utbildning. Dessa priglas dirtill av att de generellt attraherar studenter med olika
sociockonomisk bakgrund.

Pa ett 6vergripande plan baseras studien pa ett intresse for vad det dr studenter
gor pa Facebook, men ocksé av att sitta dessa aktiviteter i1 ett sammanhang for att
fordjupat kunna férsta och diskutera vad for slags studentkulturell miljé som
Facebook ir och blir i relation till dessa tre kontexter. Mot denna bakgrund utgor
perspektiv och begrepp linade frin Pierre Bourdieu (1987; 2000; Bourdieu &
Passeron, 1979) f6r arbetet centrala utgdngspunkter. Mer specifikt mojliggér denna
begreppsapparat att uppmirksamma relationen mellan studenternas sociala
positioner, dispositioner och den digitala studentkultur som tar form pa Facebook,
uttryckt bland annat genom siddant som estetiska val, livsstilsmarkérer och andra
virden, stillningstaganden och distinktioner.

15
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Syfte och fragestillningar

Det 6vergripande syftet dr att bidra med férdjupad kunskap om varfor digital
studentkultur formeras som den gor i tre slutna Facebook-grupper kopplade till
tre olika hégre utbildningskontexter. Utifrdn en utbildnings- och kultursociologisk
ansats firgad av Bourdieus arbeten adresseras dirfor f6ljande frigestillningar:

1. Hur priglar studenternas dispositioner formeringen av de olika
utbildningskontexternas digitala studentkulturer pa Facebook?

2. Vilka distinktionsmekanismer och andra dominansforhillanden kommer
till uttryck 1 Facebook-grupperna och kring vilka virden och
stillningstaganden formeras dessa?

3. P4 vilka sitt formas Facebook som kulturell miljé av de tre olika hégre
utbildningskontexterna?

Disposition

Efter denna inledning med problemformulering och syfte féljer en f6rdjupning av
bakgrunden till avhandlingens problemomrade och kunskapsintresse. Denna finns
framforallt 1 utbildningsvetenskapligt relevant forskning om digitalisering, i studier
av studentkultur och inom det kultur- och utbildningssociologiska omradet i form
av tidigare forskning om relationen mellan socialt ursprung, utbildningsval och
kulturkonsumtion. I bakgrundskapitlet diskuteras 4dven fér arbetet centrala
begrepp, som i sin tur linkar till arbetes teoretiska inramning — det ena dr
kulturbegreppet och det andra handlar om perspektiv pd “digital”. Det senare
fordjupas vidare i kapitlet Uzgangspunkter dir perspektiv pa det digitala blir del av
en medickritiskt inspirerad ansats. Utéver detta utgdr som sagt perspektiv och
begrepp frin Bourdieus kultur- och utbildningssociologi en central teoretisk
utgangspunkt. Foér att sammanfoga dessa avslutas kapitlet med en diskussion om
tillimpning av Bourdieu-traditionens begreppsapparat i tidigare studier av digitala
miljSer.

I kapitlet didrpd presenteras arbetets metodologiska inplacering i den
etnografiska forskningstraditionen, samt de metoder och tillvigagingssitt som
anvints for studien och i analysarbetet. Sidant som wurval, avgrinsningar,
forskarrollen och etiska avvigningar diskuteras ocksa.

Studiens resultat redovisas direfter i fem kapitel. Det férsta: Facebook som forsta
anbalt i hogre ntbildning adresserar framférallt tematiken kring hur studenternas
dispositioner priglar de studentkulturer som formeras i de tre Facebook-
grupperna. 1 kapitlet visas dven hur Facebook fyller ett mellanrum mellan
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antagning och terminsstart och ddrmed tar form som studentarena redan fore
utbildningen har borjat. Analytiskt dr nistfoljande kapitel en fortsittning pd det
tidigare. Med rubtiken Fran schablonstudent till specifika studentkolletiv riktas 1 detta
fokus mot hur Facebook-grupperna vixer fram kring sirskilda virden som i sin
tur kan hirledas till ett sirskilt slags studentideal. I kapitlet illustreras hur denna
position markerar Facebook-gruppernas etablering som specifikt ”studentgrupp”,
men ocksa hur grupperna pa olika vis 161 sig bort frin denna schablon. Det tredje
resultatkapitlet har rubriken Digital interidr— om smak och distinktioner. Dir tydliggors
hur estetiska val och dimensioner av tillvaron pa Facebook formeras i de tre
grupperna. De smakmissiga val som framtrider analyseras metaforiskt som
inredning eller interiér for att tydliggdra den teoretiska kopplingen till smak och
livsstilsval. Benimningen fungerar dven som illustration 6ver att Facebook utgdr
en social arena, och inte bara frstis som en digital plattform eller ett slags verktyg.
Facebook som motsigelsefull miljo dr rubriken pd det fjirde resultatkapitlet. Dir riktas
fokus mot de i viss méin timligen motstridiga virden som den digitala
studentkulturen formeras kring. Det sista resultatkapitlet Studentknlturella
karaktdristika utgdr egentligen en férdjupande fortsittning pia de féregiende
kapitlen. I kapitlet férdjupas nimligen framférallt analytiska podnger kring hur
studenternas dispositioner priglar den digitala studentkultur som formeras i
relation till respektive utbildningskontext. Dirtill tydliggors kring vilka virden och
stillningstaganden som dessa tre digitala studentkulturer specifikt formeras.

I den avslutande diskussionen wvisas hur avhandlingens syfte och
fragestillningar besvarats genom att diskutera resultaten i relation till de teoretiska
utgangspunkterna och tidigare forskning. Diskussionskapitlet dr strukturerat runt
tre teman; Facebooks inldsningseffekt, En tyst studentrevolt och Facebooks olika ansikten.

17






Bakgrund

Syftet med avhandlingen dr som sagt att bidra med férdjupad kunskap om varfor
den digitala studentkultur som tar form i tre slutna Facebook-grupper kopplade
till olika hégre utbildningskontexter, formeras som den gér. I inledningen
introducerade jag nagra skil till problemomrddets relevans, men bara vildigt
kortfattat. Darfor vill jag med detta kapitel f6rdjupa bakgrunden till studiens fokus
och kunskapsintresse genom att redogdra for centrala teman i tidigare forskning.
Av den anledningen dr kapitlet strukturerat kring tre teman som utdver att redovisa
kunskapslidget, ocksa markerar arbetets inplacering i skirningspunkten mellan olika
utbildningsvetenskapligt relevanta forskningsfilt.

Det forsta temat har rubriken Om digitaliseringens pedagogiska implikationer, och i
det avsnittet redovisas och diskuteras relationen mellan forskning och tillimpning
av det digitala i hogre utbildning, och digitaliseringens implikationer. Delvis
handlar det om hur pedagogiken férindras och paverkas av ny teknik, och dels om
hur digitaliseringen forstis paverka utbildning, exempelvis genom de studenter
som kommer till h6gre utbildning firgade av sina tidigare digitala erfarenheter.
Inflédet av de sociala medierna och specifikt Facebook utgér i sammanhanget en
central tematik. Temat avslutas med en definition och diskussion kring “digital”
som akademiskt begrepp.

Nistfoljande rubrik och forskningstematik handlar O studentkultur, och i detta
avsnittet redovisas och diskuteras studier som pa olika vis antar kulturella, sociala
och digitala perspektiv pad studietiden och studentlivet — det som jag sammantaget
i avhandlingen hanterar som ”studentkultur”. I detta avsnitt diskuteras dirfor dven
kulturbegreppet.

Det tredje forskningstemat som redovisas och diskuteras utgérs av tidigare
studier om relationen mellan utbildningsval och social bakgrund. Den forskning
som presenteras hirrér framforallt frin  det  utbildningssociologiska
forskningsfaltet. I avsnittet gor jag dven ndgra nedslag i resultat frin tidigare studier
om de tre specifika utbildningskontexter som utgdr avhandlingens empiriska
fokus. Kapitlet avslutas med summering och reflektioner.
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Om digitaliseringens pedagogiska implikationer

Som jag nimnde inledningsvis har den hogre utbildningens digitalisering varit
téremal for diskussion under decennier. Det framgér av forskning och andra texter
som publicerats om digitaliseringens implikationer f6r pedagogikomradet. I
huvudsak tycks den akademiska debatten om digitaliseringens infléde ta form
kring vad som framstir som tva linjer; den ena priglad av en slags teknikoptimism,
den andra av dito pessimism (Fuchs 2012; Lim, 2018). Satt i sammanhang av
svensk hégre utbildning kan den mer pessimistiska linjen illustreras av en i
sammanhanget talande titel som IT 7 higre uthildning: rationalisering eller pedagogik?. 1
denna publikation diskuterar bland andra informatikforskaren Per-Olof Agren
(1997) vad den teknologiska utvecklingen egentligen kan forstds vara for en kraft i
forhallande till den svenska hdégskolan. Han tar avstamp i de vid tiden
forhirskande effektiviseringsargument och resonerar om att I'T vil i férsta hand
kan tinkas rationalisera administratOrers och lirares arbete, i andra hand
studenternas arbete, ”Men i alltfor liten utstrickning framgéar det hur IT bidrar till
de studerandes inlirning.” (Agren 1997, s. 10). Det ir alltsi med viss skepsis som
Agten ser pa den nya teknikens eventuella mojligheter.

Den mer teknikoptimistiska linjens argument tycks 4 sin sida ocksa delvis hinga
samman med en annan syn pd universitetets relation till dess studenter. Denna kan
i sammanhanget illustreras med pedagogikprofessorn Gunnar Sundgrens (2008)
utligening i texten med titeln En akademi for bildning.? Dir stiller han sig frigande
till universitetslirares och hogre utbildningsanordnares till synes allminna
ointresse for det studenter gor pa internet. Han formulerar det specifikt i termer
av den gigantiska informations- och kunskapsmassan som finns internet, men
patalar dven det sociala utbytet som pagir dir och hur det sammantaget kan antas
paverka studenternas bildningsprocess. Dir Agren (1997) och dven andra (se
exempelvis Postman, 1992) tycks se kritiskt pd de potentiella vinsterna med
digitaliseringen nir det handlar om studenternas lirande tycks Sundgren (2008)
och andra (se exempelvis Melin, 2018) istillet se risken f6r en slags utarmning av
universitetets bildningsarv om den hdgre utbildningen inte intresserar sig
tillrickligt for det digitala som sker utanfér utbildningen. Sammantaget kan det
beskrivas som tva skilda pedagogiska stindpunkter inte bara kring teknik, utan om
universitets roll i det hégteknologiska, digitaliserade, IT-sambhiillet.

Dessa linjer dr fOrstds inte bara ett tema i det jag hir illustrativt ramar in som
den svenska hégskolepedagogiska digitaliseringsdebatten. Den internationellt
framstiende sociala medieforskaren Neil Selwyn (2014) urskiljer samma tendens i
den internationella forskningsdiskussionen, och framhaller hur teknikféresprikare
generellt argumenterat for just 6kad effektivitet som en av de frimsta fordelarna
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med digitalisering av hogre utbildning. Selwyn (2014) framhiller hur denna
digitaliseringsentusiasm ocksa tenderar att ga hand i hand med ett motstind mot
det traditionella universitetets position som en hierarkisk och elitistisk
samhillsinstitution.

Vikten av pedagogik i en digital tid

Savil farhagorna som férhoppningarna med digitaliseringen tycks dga stindig
aktualitet. I statliga digitaliseringskommissionens rapport Den higre utbildningens roll
7 en digital tid (Gulliksen, 20106) tecknas exempelvis bilden av hégskolan som en
samhillssektor som méste hinga med i den digitala kompetensutvecklingen for att
inte hamna pd efterkilken jimfért med den privata sektorn. Erfarenheterna av
distansbaserad undervisning under pandemin tycks dock ha vickt liv dven 1 den
kritiska linjen, och i en essd om de mojliga hogskolepedagogiska foljdverkningarna
av denna period dr det istillet risken med en alltfér genomgripande digital
omvandling till ett sa kallat ”postpandemiskt zoomuniversitet” som malas upp
(Berg, 2020). Kritiken gir igen ocksd i andra studier, dir 6kat fokus pa plattformar
och sa kallad ”EdTech” genom akademiska texter framtrider som ett led i ett
problematiskt forytligande och marknadstillvindande av universitet och
akademiska studier (Gillberg, 2014; Williamson, Bayne & Shay, 2020). Av vissa har
denna utveckling rentav diskuterats i termer av en form av pedagogisk utopi
(Burman, Landahl & Lévheim, 2021).

Aven om teknikens vara eller inte vara i relation till den hdgre utbildningen ir
ett biarande tema bade nationellt och internationellt sa dr det langt ifrdn det enda.
Frdgan om teknikens tillimpning utgdr nimligen ytterligare en tongivande tematik
1 utbildningsvetenskapliga studier, oavsett empirisk inriktning pd olika delar av
utbildningssystemet. Teknikens tillimpning har exempelvis studerats i relation till
de ldgre 4aldrarnas digitala lirande lek 1 forskolan (Lagerlof, 2016),
grundskoleelevers digitala skrivldrande (af Segerstad & Hashemi, 2005),
gymnasieelevers sociala interaktion pd nitet (Eek-Katlsson, 2015) hur sociala
medier fungerar som ett mellanrum mellan skola och fritid f6r gymnasieelever
(Aen & Dalsgaard, 2016), hur nya undervisningsmetoder kan tillimpas i hogre
utbildning (O’Flaherty & Philips, 2015), men dven i form av studier om studenters
sjalvorganisering, lirande och socialisering pa Facebook (Selwyn, 2009).

Pedagogikprofessor Roger Siljoé (2019) formulerar det som att frigan om
pedagogikens férindring far stindigt férnyad aktualitet i en stindigt férindrande
omgivning och medieutveckling. Det hinger i sin tur samman med uppfattningen
att olika slags medier uppfattas kriva sirskilda anpassningar av pedagogiken for att
minniskor ska kunna lira sig att anvinda och utnyttja dem pa meningsfulla sitt (se
aven Silj6, 2018). Detta synsitt kan pa sa vis speglas i exempelvis uppkomsten av
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olika teknikanpassade undervisningsmetoder som flipped classroom (Lundin,
Rensfeldt, Hillman, Lantz-Andersson & Peterson, 2018), konceptet blended
learning (Graham, 2013) eller idéen med si kallade MOOCs (utskrivet som
Massive Open Online Courses) (Selwyn, Bulfin & Pangrazio 2015). Dessa metoder
speglar olika slags pedagogiska férhoppningar om mdijligheterna med tekniken.
Dock inférlivas de ocksd 1 diskussionen om utopiska eller dystopiska
digitaliseringsideal. Inte minst eftersom metoderna inte alltid nir s mycket vidare
in traditionell hogre utbildning, trots vida férhoppningar om demokratiserat
lirande (Wildavsky, 2015) — men dven eftersom de antyder att sjilva lirandet skulle
ske pa annat sitt, ndr det snarare handlar om just andra verktyg eller metoder (se
Nilsen, 2018; Oliver & Trigwell, 2005).

Nitgenerationen, sociala medier och hogre utbildning

Digitaliseringen dr dock inte nidgot som bara kommer till den hégre utbildningen i
form av yttre krav, ny teknik, nytt kunskapsstoff, politiska direktiv eller f6r den
delen nya pedagogiska idéer och metoder. Den kommer ocksd underifrin genom
nya studentgrupper och -generationer som redan ér digitalt bevandrade innan de
borjar studera. Detta sitt att forsta digitaliseringens férindringskraft i relation till
den hégre utbildningen kan dirmed diskuteras i relation till perspektiven pa digitala
infodingar och digitala invandrare, som brukar tillskrivas Marc Prensky (2001). Med
denna indelning betonade Prensky, i en text som fitt stor spridning i
forskningsfiltet, att de studenter som kan ses tillhéra den si kallade
millenniumgenerationen och senare kan antas ha utvecklat helt andra sitt att lira
in tidigare generationer, enkom genom sin uppvixt jimsides med digitaliseringens
framfart. I férhdllande till den hogre utbildningen kan de studenter som hor till
denna generation dirmed f6rvintas ha andra referensramar och férvintningar pa
utbildningen.

Efter Prensky (2001) 4r det andra som fort fram liknande idéer om
generationsskillnader som en slags katalysator fér den hogre utbildningens
forindring. De amerikanska akademikerna Diana Oblinger och James Oblinger (i
Oblinger, Oblinger & Lippincott, 2005) har exempelvis i en nirmast schematisk
uppstillning skrivit fram vad som kidnnetecknar den si kallade nitgenerationen,
alltsa de som ér fédda mellan dren 1982 — 1991. P4 gruppniva beskrivs denna
generation som priglade av hoppfullhet och beslutsamhet, vilvilligt instillda till
aktivism, teknik — och dven till sina forildrar. Dock ogillar de allt som uppfattas
negativt och laingsamt. Att vara uppkopplad, sammankopplad och ndbar beskrivs
av Oblinger och Oblinger som centralt f6r denna generation som ir vana att
kommunicera direkt och snabbt. De ir sa kallat ”multitaskande” och férvintar sig
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att andra ocksd dr det. Dirtill urskiljer nitgenerationen inte teknik som nagot
sirskilt utan som en av flera kommunikationsmdjligheter. Det kan exempelvis yttra
sig i handlingen att skicka ett sms till nigon i samma rum, hellre 4n att adressera
varandra muntligt. Oblinger och Oblinger (2005) framhiller dock framférallt
nitgenerationens omfattande digitala litteracitet som innebir att de med pastadd
litthet kan lisa och tolka uttryck som bestir av bild, text och ljud. Vidare
argumenteras for att natgenerationens sitt att ska kunskap baseras pa erfarenhet
av att utforska och uppticka saker pd egen hand, ofta pa nitet. Mot bakgrund av
allt detta beskrivs hur nitgenerationen framférallt kommit att f6rvinta sig att bli
engagerade och inspirerade av sina lirare (McNeely, 2005; Oblinger, 2003;
Roberts, 2005). Argumentationen leder till slutsatsen att det dr universitetslirare
som maste férindra sig och sin undervisning for att kunna mota denna nya
generation (se Oblinger, 2003; Oblinger & Oblinger, 2005; Prensky, 2001).

Att en generation pa detta vis skulle ha utvecklat sirskilda personlighetsdrag till
toljd av att de dr uppvixta jaimsides med viss teknologi, och att de dirigenom
nirmast fatt digital kompetens med modersmjélken dr dock ndgot som rént en hel
del kritik. Forskarna Sue Bennett och Karl Maton hor till de som tydligast tagit
stillning emot digital-natives-idén genom att peka pd hur den pastidda
generationsskillnaden bygger pa felaktiga premisser (se Bennett & Maton, 2010;
Bennett, Maton & Kervin, 2008). Snarare dn att utgdra personlighetsdrag hos
enskilda betonar Bennett och Maton (2010) att den péstidda generationsskillnaden
handlar om skillnader i kulturella férestillningar, att den saknar vetenskapliga
beldgg och dirigenom mest liknar en slags akademisk moralpanik, som dessutom
riskerar att 6verskugga andra férklaringsmodeller kring samtida studenters méte
med teknik och hégre utbildning.

Aven om den digitala prigeln ir tidstypisk s4 dr forsoken att skildra den samtida
studenten dock inte ett nytt forskningstema. I Les Héritiers (Arvtagarna pi svenska)
uppehaller sig de franska sociologerna Pierre Bourdieu och Jean-Claude Passeron
(1979) ocksa vid diskussionen om vad som kidnnetecknar den typiske studenten.
De forklarar bland annat att den som utifrin sett framstir som kanske allra mest
typisk, kinnetecknas av att inte sjilv uppfatta sig sa (se dven Wisterfors, 1998a;
1998b). Med ett utbildningssociologiskt perspektiv dr generation saledes bara ett
relevant fokus om det inbegriper att ocksa friga sig hur olika studenter och
studentgrupper i en viss tid tar sig an, och genomgar utbildning. Hir gir det att se
hur framvixten av internet, och alla f6rhoppningar som omgirdat digitaliseringen,
i viss man verkar ha skymt den akademiska sikten fér hur sociala hierarkier
reproduceras i och genom det digitala. Utéver Prenskys (2001)
generationsindelning tycks nimligen ocksa idén om internet som demokratisk och
emancipatorisk potential ha haft stort genomslag. Aven i forskningslitteratur

23



24

* DIGITAL STUDENTKULTUR

illustreras dirfor ibland den tidigare svérforestillda uppkopplade framtiden med
den amerikanske serietecknaren Peter Steiners serieruta frin 1993 som visar en
tecknad hund sittande vid en datorskirm, vind mot en annan hund samt citatet
”On the Internet, nobody knows you’re a dog” (Jones, 2004). Rutan har blivit en
ikonisk bild 6ver férhoppningarna om hur anonym kommunikation i olika typer
av nitgemenskaper skulle komma att baseras pa deltagares gemensamma intressen,
och inte (lingre) begrinsas av det verkliga livets omstidndigheter (Christopherson,
2007; Turkle, 1996). Internet skulle helt enkelt géra det méjligt att umgds med
andra utan att avslja vem man var — nagot som markant skulle sirskilja den nya
tillvaron pa ndtet frin den fysiska virldens bundenhet till faktorer som kon,
funktion och klass (Berg, 2015; Dunkels, 2000).

Inflodet av sociala medier

En annan dimension av digitaliseringen och studier av det digitala dr den snabba
forindringstakten. I en avhandling frin 2008 skildras Facebook som en di
fortfarande ny och framvixande plattform (Nyberg, 2008):

Ett aktuellt exempel i skrivande stund dr Facebook som bland mycket annat,
skapar méjlighet f6r manniskor att bygga sociala nitverk, hantera relationer
till vinner, damma av gamla och bortgldmda motsvarigheter till personer som
pa olika sitt passerat genom livet, alternativt skapa nya kontakter med
personer vi méjligen annars inte hade valt att knyta nigra band till.

Nyberg konkluderar sin spaning om Facebook som “aktuellt exempel” med att
betona hur det digitala vardagslivet dnnu 2008 betraktades som ndgot som just holl
pé att ta form. Hon formulerar det som att digitala artefakter framéver kan komma
att bli ndgot som minniskor potentiellt lever med och inte bara anvinder som
verktyg. 1 skrivande stund, ett dryt decennium senare, blir citatet en tydlig
paminnelse om det digitalas relativt snabba férindringstakt, men dven kring den
optimism som Facebooks framvixt i viss min omgirdades av. Detta har dven
betonats av sociala medieforskarna Nicole Ellison & danah boyd (2013). De
beskriver ndmligen Facebook som en plattform dir det skulle vara mojligt for
minniskor att bygga upp ett slags digitalt persona baserat pd hur de sjilva ville
framstilla sig (Ellison, Hancock & Toma, 2012). Tendenserna kring denna
optimism anas ocksd genom forskningens fokus pa att utreda de pedagogiska
méjligheterna med Facebook givet plattformens vida anvindning bland studenter
(se exv. Allen, 2012).

I en rad olika studier riktas fokus mot frigor som hur Facebook kan fungera
som arena for inskolning i studentlivet (Cuesta, Eklund, Rydin, & Witt, 20106), eller
hur det kan f6rstas som ett slags pedagogiskt mellanrum i studievardagen (Aaen &
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Dalsgaard, 2016; Mazer, Murphy, & Simonds, 2007) eller som en arena for
utvecklande av sa kallad digital litteracitet (Davies, 2012; Hanell, 2019). I en svensk
studie genomfdrd av Josefsson (2017) handlar det istillet specifikt om
teknologstudenters uppfattningar om sociala medier som en arena i
skirningspunkten mellan det privata och utbildningen. I studien framgick hur
studenter inom det specifika utbildningsomréadet balanserar mellan olika roller pa
sociala medier, men ocksd hur de ingar i olika konstellationer bide med och utan
nirvarande universitetslirare. I en internationell kontext lyfter Greenhow och
Lewin (2016) pa liknande vis fram hur sociala medier bidrar till att forma olika
studentroller i det digitala; antingen rollen som aktiv deltagare eller den som passiv
konsument. Den senare av dessa férvintas inte leda till samma slags informella
lirande som den mer aktiva rollen. Selwyn (2009) gbr inte den typen av
distinktioner mellan olika anvdndare utan kommer till slutsatsen att Facebook-
anvindande generellt fungerar som en arena fér vad han benimner som
studentlivets identitetspolitik i bemirkelsen att studenter dir kan lira sig att bli just
studenter.

Specifika skil till att studenter anvinder Facebook under och 1 relation till sin
utbildning har i tidigare forskning betonats handla om att kunna diskutera fritt utan
lirares 6verinseende och dirigenom slippa visa sig okunnig (Josefsson, 2017), men
ocksd att Facebook kommit att utgdra en arena dir studenter pa egen hand kan
reda ut olika konfliktlinjer kring sjilva studentrollen (Selwyn 2008). En annan
forklaringsmodell utgérs av Facebook som en arena for socialt kapital (Bethoui,
2007; Ellison, Steinfield & Lampe, 2007; 2011) eller dir studenter framforallt
befinner sig av uttryckt sociala skidl (Grosseck, Bran, & Tiru, 2011).
Pedagogikforskarna Eva Hansson och Jeanette Sjoberg (2019) lyfter i sin tur fram
hur Facebook- och Messenger-grupper uppges anvindas av studenterna for att
dela information, diskutera och samarbeta kring uppgifter men dven for att
organisera sociala aktiviteter. Hansson och Sjéberg betonar dock dven de digitala
aktiviteternas funktion nir det giller det som gar att tolka som en slags digital
socialisering i relation det kommande yrkeslivet. Det existerar med andra ord flera
olika och i viss man Overlappande forklaringar till hur och varfér Facebook
anvinds av studenter.

Utéver att i den utbildningsvetenskapligt orienterade forskningen ta avstamp i
det som i grunden framstir som studenternas eget digitala engagemang har
forskningen om sociala medier ocksd fort med sig nya begreppsliga definitioner
och distinktioner f6r att analytiskt hantera dessa nya fenomen. I dagligt tal brukar
Facebook, som ju ir den plattform som star i fokus for detta arbete, exempelvis
bendmnas som en av de stora inom genren sociala medier. I forskningslitteratur
specificeras detta ibland ytterligare f6r att peka pd den mer precisa anvindning
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som mojliggdrs genom olika plattformars struktur. I mer akademisk bemirkelse
skulle Facebook dirfér sigas utgbra en social nitverkssajt f6r anvindargenrerat
innehall (boyd & Ellison, 2007, Ellison & boyd, 2013). Beskrivningen ringar in hur
sjilva plattformen méjliggor f6r anvindare att i viss man sjilva skraddarsy sin egen
profilsida, skapa egna grupper och folja andra pd ett sitt som gor sjilva flodet
personligt. Det dr dock bara en dimension av Facebook som senare utvecklats till
mer av en digital knutpunkt fér internetanvindande i allmidnhet (Selwyn & Stirling,
2016), och som dirtill kritiserats fér sin enorma maktposition och politiska
paverkan (se Vaidhyanthan, 2018).

Det digitala som begrepp

Som den uppmirksamme ldsaren kanske noterat har jag hittills vixlat mellan olika
benimningar relaterade till det jag hittills avgrinsar som relevanta spar i den
tidigare forskningen om det digitalas pedagogiska implikationer; IT, teknik,
digitalisering och dven den vidare benimningen “det digitala”. Avslutningsvis vill
jag dirfor reda ut ndgot om hur jag mer specifikt hanterar ’det digitala” som
begrepp, och varféor.

A ena sidan gar digital att férstd som en kontextuell distinktion. Bade i detta
arbete, men ocksa kopplat till alla méjliga slags arenor, funktioner och praktiker.
Det synliggdrs som sagt i de médnga olika synonymer och olika benimningar till
det digitala som florerar i tidigare studier — i ljuset av dem kan djgital tolkas som ett
samlingsnamn. Det digitala kan dock samtidigt ocksd med en mer kritisk inging
forstds som del av eller uttryck for ett slags kulturtillstind. I strikt lexikal
bemirkelse avser ordet dock i grunden enbart uppbyggnaden av information i
binira tal (Svensk ordbok, 2021). I akademiska texter och forskning, bland annat
studier som jag hittills redovisat, anvinds begreppet ofta som en empirisk
distinktion for att pavisa hur nigot fenomen eller objekt dr kopplat till exempelvis
teknologi, datorer och internet. Det finns manga exempel pd detta, exempelvis
digital kompetens (Spante, Hashemi, Lundin & Algers, 2018), digital litteracitet
(Hanell, 2019) eller digital kultur (Miller, 2020). Att pa dessa vis peka ut nigot som
digitalt antyder foérstas implicit att det som tidigare “bara” wvarit exempelvis
vardagsliv, medier eller litteracitet nu har en digital motsvarighet. Digitalt
vardagsliv dr alltsa inte helt vanligt vardagsliv, utan nigot annat. Digital kompetens
ir en specifik form av kompetens och si vidare. Det digitala pekar dirmed pd en
viss forskjutning eller f6rindring.

Med en kritisk forskningsansats dr dock inte mojligt att tala om det digitala utan
att ocksd ta den digitala sfirens allt starkare maktposition 1 beaktande (Gere, 2009).
Denna kritiska ingang 1 forstielsen av det digitala utgoér i grunden ett sitt att se pa
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teknik som nigot som visserligen kan innebira mojligheter i form av exempelvis
6kat demokratiskt deltagande, jamlikhet, frihet och medinflytande, men samtidigt
riskerar att medféra maktkoncentration och multinationella bolags kontroll éver
den enskilde (Bjurstrém, Fornis & Ganetz, 2000). Synsittet innebdr att inférande
och tillskott av ny teknik inte entydigt kan férstis som tecken pa framsteg eller
utveckling (Feenberg, 1991). Vikten av en kritisk analys patalas dirfér, bland annat
inom det mediesociologiska filtet, eftersom internets utvidgande och det digitalas
okande anknytning till kommersiella intressen sammantaget gor en allt stérre del
av samtidens kultur till i ndgon man digital (Betancourt, 2016; Fuchs, 2017;
Gillberg, 2014). Denna rorelse kan illustreras med hur dven de som stiller sig
utanfér det digitala d4nda definieras just i férhallande till det, som 1 uttryck som
digitalt utanférskap (se lacobaeus, Francisco, Nordqvist, Sefyrin, Skill, &
Wihlborg, 2019) eller ”Facebook-icke-anvindare” (Hargittai, 2007). Parallellt med
sirskiljande av det digitala har det dock dven kommit att utgbra en alltmer
inkorporerad dimension av vardagslivet. Paradoxalt nog blir féljden att det digitala
delvis forlorar sin sirart och tydliga distinktion.

Givet de spinningar som finns 1 det digitala dr det med viss ambivalens som
jag begreppsligt handskas med det i arbetet. A ena sidan utgér det digitala en
empirisk avgrinsning, och en del av forskningsintresset dr att studera just ett
digitalt hogre utbildningsfenomen. I det sammanhanget later det sig svitligen
undvikas att benimna det, och det dr 6verhuvudtaget tveksamt vad de eventuellt
analytiska vinsterna skulle vara med att forséka skriva bort det digitala. A andra
sidan 4r det just med en viss kritisk ingang till det digitala som jag tar avstamp.
Denna ansats adresserar jag narmare i nistfoljande kapitel dir jag redogér for, och
diskuterar digitaliseringen i termer av ett kulturtillstind. Det jag framfdrallt vill
betona redan hir dr dock ansatsen att undvika att hamna i nigon av de utopiska
eller dystopiska resonemangen. Detta férséker jag gbra genom att inte per
automatik utga fran att betrakta det digitala som en revolutionerade kraft, utan som
nagot som inkorporeras i etablerat utbildnings- kultur- samhalls- och vardagsliv (se
Fuchs, 2017; Lupton, 2014; Selwyn; 2019).

Om studentkultur

En del av bakgrunden till avhandlingens problemomrade stir som sagt att finna i
tematiken kring digitaliseringens pedagogiska implikationer. En annan del av
studiens bakgrund utgérs av perspektiv pa studentkultur eller studentkulturer som
framforallt en informell eller icke-formell dimension av den hégre utbildningen.
Nir det giller Facebook som studentkulturellt forskningsobjekt sd dr inplaceringen
dock inte ensidig i bemirkelsen att Facebook bara blir en del av studentkulturen
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genom att studenter anvinder plattformen. Facebook startade dven i den
amerikanska studentkulturen, pa det prestigefyllda Ivy League-universitetet
Harvards campus av ddvarande studenten Mark Zuckerberg i botjan av 2000-talets
forsta decennium. Berittelsen om Facebook har dven blivit del av studentkulturen
1 mer populirkulturell bemirkelse. Sajtens skapelseberittelse skildras nimligen i
filmen The Social Network fran 2010. P4 manga sitt kan filmen beskrivas som en
klassisk collegefilm (se Umphlett, 1984) som gestaltar hur den unge Zuckerberg pa
sitt studentrum kom att konstruera en hemsida med den enkla ambitionen att
skapa en digital motsvarighet till campuslivet, men som sen visade sig férindra
virlden. Skildringen kan mojligen férstds som del av en slags mytbildning kring
sajten, men linkar ocksd genremissigt till en rad andra liknande filmer som
tydliggér hur hégre utbildning bland annat utgér en viktig kulturell 6vergingsrit
mellan ungdom och vuxenliv (Conklin, 2014: Moffatt, 1989). 1 komedierna
Deltaginget frin 1978 eller Legally Blonde frin 2001 skildras det amerikanska
studentlivet visserligen mer humoristiskt 4n i filmen om Facebook, men pd samma
vis med de sociala dimensionerna i férgrunden och sjilva studierna som betydligt
mer perifera.

Liknande tydligg6rs ocksd i forskning som i nagon man uppehaller sig vid
studentkultur. 1 sin avhandling om studentkulturen pd tvd tekniska
hégskoleprogram diskuterar exempelvis Andreas Ottemo (2015) definitionen av
studentkultur som just en form av sammanvivning av det formella och det
informella i en specifik utbildningskontext. Han betonar framfdrallt det svira med
att avgrinsa vad som édr ”studentkultur” eftersom det inte tydligt gdr att sdga att
det som sker i studiesociala sammanhang utanfér schemalagd tid ar helt skilt fran
det som sker 1 den formella utbildningen och vice versa. Ottemo (2015) framhaller
dirtill studentkulturen som en gemenskapande kraft, relaterad till det som jag
sammantaget tolkar som att en viss utbildning omgirdas av viss stimning eller
”anda”. Det Ottemo avgrinsar som det informella ifriga om studentkultur vill jag
dock snarare definiera som icke-formellt. Detta da jag snarare tinker mig att
studentkulturen vixer fram tack vare den formella utbildningens ram — och det
informella enligt vissa definitioner forstis asyfta det som sker helt utanfor formella
institutioner (se Esach, 2007; Greenhow & Lewin, 2016; Hamadache, 1991).

Det dr dock inte bara i studiesocial bemirkelse som studentkultur dr ett
angeldget forskningsfokus. Som i fallet med Facebook kan sddant som fir
genomslag i den vidare studentkulturen senare visa sig fa stor betydelse f6r kultur-
och samhillsliv. Studentkulturen rymmer pd sa vis en viss framtidsinriktning eller
-potential. I kontrast till den hypermoderna historien om Facebook kan denna
framtidsriktning ddrfor likavil illustreras med ett historiskt citat, frin en text om
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Uppsalas studenter, skriven av 1869 av forskaren och kulturskribenten Christoffer
Eichhorn och ursprungligen publicerad i tidskriften Ny illustrerad tidning:

Studentens lif blir alltid af vigt att kinna, icke blott sisom gradmatare pd hans
egen samtids bildning, utan i viss mon dfven som exponent fér den narmast
féljandes. Vid universiteten nedlades fordom och nedldggas dnnu i de unges
sjalar de fron till andligt framatskridande, som sedan omplanteras i de
vidstricktaste kretsar; der gro idéerna, som inom kort, omsatta i lif och
handling, skola i stort bestimma O6fver folkets 6den, dess odlingsvig.
(Eichhorn 1869, i Jagerbrand, 2015 s. 5-6)

Den hégre utbildningens framtidsinriktning kan med andra ord inte bara hirledas
till politiska mdl om konkurrenskraft som jag exempelvis skrev om i inledningen.
Snarare antyder citatet ett synsitt pa utbildning som bade en framtidssatsning och
nirmast en form av kulturell odling i sig sjilv — mycket liknande det sitt pa vilket
ungdomskultur ibland forstis som en form av framtidsbarometer (Widdicombe &
Wooffitt, 1995). Tidsmassigt sa har studentlivet och studietiden dock inte bara en
framtidsinriktning, och historisk férankring. Det utgér f6r manga ocksa ett distinkt
mellanrum i livet priglat savil av inplaceringen mellan det som var innan och det
som komma skall (Bourdieu & Passeron, 1979). Genom att fortydliga denna
inplacering gir det ocksd att tydligare férsta studietiden som nagot mer 4n bara en
tid for formellt lirande. I Bourdieu-inspirerade studier framgir exempelvis hur
utbildningsval kan vara del av en social och kulturell strategi eller investering i
relation till en viss forvintad livsbana (se Holmqvist, 2018; Lidegran, 2009). Det
bor dock dven nimnas att studentkulturen inte bara dr en friga om unga vuxna.
Sverige har tvirtom bland den hégsta genomsnittsaldern f6r kandidatexamina
bland linderna i OECD med 28,2 4r (OECD, 2020). Det dr ocks4 alltfler svenskar
som studerar pd hégskolor och universitet, och utbildningsreformer under senare
delen av 1900-talet har gjort allt fler utbildningar inkorporerade i det hogre
utbildningssystemet (Hultqvist & Lidegran, 2021). I detta arbete utgdr exempelvis
bide forskollirar- och konst- och designstudentgrupperna sidana utbildningar
som tidigare varit fristiende frin det som tidigare betecknades traditionell
universitetsutbildning. Det gir didrmed att férmoda att dessa utbildningars
studentkulturer bir spar av andra studentkulturella traditioner 4n de som i
exempelvis statsvetargruppens fall har en lingre akademisk, tvirdisciplindr
tradition (Bryder, 2010). Forskollirarutbildning har exempelvis sin grund i en
pedagogisk seminarietradition (Tellgren, 2008), medan de i universitetet
inférlivade konstndrliga utbildningarna snarare hdrrér frin en maistare-
larlingstradition (Edstrém, 20006).
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Organisering och socialisering

Ett tema i forskning om studentkultur rér just organisering i olika
sammanslutningar, sillskap och féreningar. Sedan 1600-talet har olika typer av
organisationer formerats for studerande som ofta limnat sina férdldrahem och
kommit till en ny ort for att studera (Skoglund, 2000). Studentnationerna ir en
sidan form f6r organisering som vuxit fram kring organiseringen av studenter
utifrin geografisk hemvist (Florén, 1999). Nationernas funktion var dels att stotta
och fostra studenter med viss landskapshemvist, men de blev ocksa ett sitt att hdlla
social ordning pd emellandt stokiga ynglingar som dgnade sig alltfér mycket 4t
fylleri och andra utsvivningar 4n 4t sina studier (Florén, 1999). Linge var
medlemskap i nationerna obligatoriskt, precis som medlemskap i studentkar senare
kom att bli vid 1900-talets bérjan. Detta kdrobligatorium avskaffades dock 2010,
efter ungefir ett sekel.

Bide studentnationer och studentkirer existerar dock fortfarande, men ar trots
sin numer linga nationella historia inte ursprungligen svenska foéreteelser. Istillet
gar de att forstd som resultat av internationella influenser, framférallt fran 1600-
och 1700-talets Frankrike och Paris-universitet (se Florén, 1999; Skoglund, 2000).
Nir karer och nationer vixte fram vid de svenska universiteten i Lund och Uppsala
var de sdledes tydligt bundna till den i 6vrigt ridande tidsandan, dir lokala
kollektiva sammanslutningar dven i andra avseenden var en central aspekt av hur
samhillet var organiserat (Agren, 1999). Det leder i sin tur tankarna till att dagens
centrala plats for organisering 4r internet, vilket gor att svenska studenters digitala
organisering ocksa kan inlemmas i den vidare studenthistorien. Florén (1999)
motiverar sin  historiska studie av  stormaktstidens studenter med
universitetsutbildningens koppling till formerandet av den nya nationalstaten.
Liknande studie av samtida studentkultur skulle siledes kunna motiveras pa
liknande s6tt men 1 relation till det digitaliserade samhillets framvixt.

Utover formaliserade studentorganisationer har det i den svenska
studentkulturens historia dven férekommit perioder priglade av varierande matt
av samhillsengagemang bland studenter. Skoglund (1991) framhaller hur sidant
engagemang under de senaste tvahundra dren vixlat mellan perioder av studenters
patagligt svaga sambhillsintresse, foljit av perioder av visentligen starkare
samhillsengagemang. Han beskriver fem distinkta vagor med bérjan i kélvattnet
av franska revolutionen under 1790-talet, f6ljt av en vag under 1840-talet, 1880-
talet, 1930-talet och sa senast under aren runt 1968 som priglades av protester mot
professorsvildet och politiska férindringar som skulle komma att gbra akademiska
utbildningar mer nytto-orienterade och programcentrerade, den sa kallade UKAS-
utredningen (Skoglund, 2000). Historikern Sven-Olof Josefsson (1996) skriver i
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sin tur om hur studentgrupperingar under aren runt 1968 i exempelvis USA,
Visttyskland, Frankrike och Sverige mer specifikt lierade sig med olika
vinsterpolitiska grupperingar och dirtill protesterade mot en 6kad malstyrning av
hégre utbildning och fér 6kade resurser till universiteten som pa olika vis blivit
traingbodda till f6ljd av den expansion av utbildningsplatser som #dgt rum under
1950 och -60-talen. Josefsson (1996) beskriver dven hur det i Frankrike férsiggick
strider ocksd inom studentrorelsen kring huruvida den skulle vara allminpolitisk
eller om inriktningen skulle avgrinsas till rent studentpolitiska fragor. Formerna
tor de olika studentrérelserna diskuterades framférallt olika typer av ockupationer
av symboliskt viktiga byggnader, aktioner och demonstrationer. Storméten,
radiosdndningar och vissa studenttidskrifter spelade en stor roll for spridningen av
studentrorelsens  budskap. Under studentprotesterna 1 Paris fungerade
radiostationer, diribland ungdomspopulira Radio Luxembourg, som megafon f6r
rérelsens budskap sivil som arena for offentlig férhandling mellan studentledare
och ansvariga myndighetspersoner (Josefsson, 1996).

Bilden som framtrider i Josefssons forskning dr framfSrallt hur
studentrorelserna under dren runt 1968 inte bara existerade inom universiteten,
utan hur deras organisering fick efterverkningar i hela samhillsdebatten. Sa dr det
dven i samtiden dd exempelvis en konflikt vid mastersprogrammet i sexologi vid
Malmé universitet inforlivats i samhillsdebatten om identitetspolitik via media,
samtidigt som sa kallade trigger-varningar och identitetspolitiska skiljelinjer ocksa
ar del av 2020-talets studentkultur. Likasa olika former av mobilisering, som i det
aktuella exemplet dgt rum just digitalt (se dven Séderman & Séderman, 2019;
Bjorck, Brustad & Soderman, 2018). Till skillnad frain 1968-studenternas
storméten och protester organiserar sig dock samtidens samhillsengagerade
studenter framférallt via sociala medier, dir de mobiliserar med den kdnslomissiga
upplevelsen av exempelvis orittvisa som kraft (Selberg, 2021).

Studentkultur som socialiseringsarena

For att atervinda till diskussionen om olika studentgenerationers eventuella
karaktdristika sa dr det som sagt fler 4n digitaliseringsforskarna som intresserat sig
for detta. Om studentlivet skriver idéhistorikern Crister Skoglund (2000) om hur
studentkulturer bide utvecklas Gver tid och formas av specifika akademiska
traditioner samt forestillningar om vad som i sammanhanget uppfattas som
kinnetecknande f6r den typiske studenten. Det kan vara humor,
samhillsengagemang eller amneskunnighet. Skoglund beskriver hur studentikosa
inslag i samtida studentkultur kan sparas till de férsta universitetens studentideal
om den sorglise studenten och studierna som en sista anhalt innan livets allvar tog vid.
Motsatsen till denna identitet dr den allvarsamme plugghdsten som inte har rad att ta
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litt pd utbildningen. Till upplysningstiden spérar Skoglund (2000) studentideal som
den ansvarspyllda folkupplysaren och studenten som ett slags nationens hopp. Liknande
ideal om de universitetslirda studenternas ansvar fér samhillsutveckling
framtrider i 1800-talets studentskandinavistiska ideal om studenten som en Jusets
riddarvakt. Detta leder vidare till de ideal som utvecklas under andra halvan av
1800-talet och framat dir idealstudenten istillet dr kritisk och saklig, jimsides med
mer bohemiska arketyper som den caféintellektuelle. Ur 1968-ars studentrérelse
sparar Skoglund vidare framvixten av studenten som aktivist och revoltér. De
senast samtida studentidealen, ”eleven” och fritidsstudenten”, beskrivs som
produkter av utbildningsreformer, men bir dnda fortfarande kulturella spdr av
dessa tidigare arketyper.

Specifikt resonerar Skoglund (2000) kring hur studentrollen kan f&rstds som
resultat av sediment dir lager av tidigare ideal lagras pd varandra. Studentvirlden
beskriver han nimligen som priglad av trendkinslighet och studenter beskrivs som
”De temporira identiteternas folk” (s. 2):

For det forsta innebdr detta att vara student att man for en tid ingdr i ett
kollektiv. som delar vissa gemensamma férutsittningar och villkor. Alla
studerar vid nigon form av hégte utbildning och denna studietid 4r begriansad
i tiden till mellan tre och fem 4ar, om man inte tinkt gd vidare med
forskarutbildning. Detta att man pd férhand vet att tiden dr begrinsad ir
viktigt, f6r det leder till att man forhiller sig till detta att vara student pé ett
annat sitt 4n man exempelvis forhiller sig till en yrkesidentitet. Finns en
firdig studentidentitet att gd in i under denna korta tid gér man girna det,
eftersom det kan ge en kinsla av trygghet i en i 6vrigt taimligen otrygg fas i
livet. Genom att man 4r medveten om dess tidsbegrinsade karaktir, kan man
ocksd gd in for en “studentidentitet” mer helhjirtat in om det hade 161t sig
om ett engagemang for livet. Med begreppet ’studentidentitet” menar jag ett
komplex av forestillningar och normer som handlar om ”vem man 4r som
student”, hur man da férvintas bete sig, och férhélla sig till olika saker. Inte
minst géller det hur man férvintas forhilla sig till samhdllet och dem som
inte 4r studenter. Till socialiseringen in i en studentidentitet hér ofta ocksa att
man “ldr sig” en rad sdnger, berittelser, historiefragment etc. som rér den
egna studentidentiteten och vad som skiljer det vi” man tillhér, frin ”de
andra”. (Skoglund, 2000, s. 2-3)

Skoglund (2000) skriver hir om studietiden eller studentlivet som en identitet som
man trider in i. Citatet ger ndrmast associationer till teatervirlden — att det att bli
student dr ndgot tillfilligt, en roll, och ocksa nagot i sig sjilvt — alltsd utéver sjilva
kunskaperna eller det som studierna ska leda till. En annan tolkning ir att student
1 Skoglunds bemirkelse utgdr en kulturell kategori, i alla fall att det r6r sig om en
position som dr mer 4n bara de praktiska omstindigheterna och inplaceringen i
livet. Detta synsitt dr ndgot annorlunda jimfért med det som formuleras av
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Bourdieu och Passeron (1979). Som jag tidigare nimnt framhiller ocksd de
studenttidens frihet och inplacering som ett mellanrum i livet, men mer konkret
genom att betona sidant som hur grinser mellan ledighet och arbetstid suddas ut,
och hur utbildningens schema, struktur och deadlines tillsammans med
universitetsarets uppligg formar en egen rytm som existerar parallellt med det
vanliga samhillets indelning i vardagar och helger. Bourdieu och Passeron (1979)
knyter ocksd studentlivet till konkreta platser. Utéver den hégre utbildningens
formella arenor nidmner de hur férekomsten av olika institutioner eller
ctablissemang med prefixet “student” (sdsom studentcafé och studentkvarter)
mojligedr f6r studenter att integreras 1 en form av studentliv eller studentkultur. I
detta arbete dr det istillet en digital plats eller milj6 som med prefixet ”student”
kan férstds som pa sa vis integrerad i studentkuturen.

Samtidigt som det dr mojligt att tala om studentliv med ett samlat perspektiv sa
ir det ocksi mycket som skiljer studenter och olika studentgrupper at. 1 en
kartliggning av studenters kulturvanor si framtrider exempelvis bilden av
timligen olika utbildningskulturer (Brandell, 2003). En femtedel uppgav da, fér
snart tva decennier sedan, en 6nskan om att ha mer kontakt med andra studenter.
Samtidigt framtridder bilden av att manliga studenter i hégre utrickning bevistar
studentkitren, (tva tredjedelar av midnnen men bara cirka hilften av kvinnorna,
enligt Brandell (2003)). Kairengagemang framstair som vanligast pd
civilingenjorsprogram och som minst vanligt bland humaniorastudenter, och inom
olika vardutbildningar. Ockséd graden av kulturkonsumtion uppges variera mellan
olika studenter och studentgrupper:

Tre studenter av fem hade varit pa bio under senaste 30 dagarna. Var sjitte
hade varit p4d teater. Var femte hade varit pa konsert eller pa konstutstillning
och var fjirde hade varit pa ett sportevenemang. Kvinnorna hade oftare dn
minnen varit pd teater och konstutstillning. Mannen hade betydligt oftare
varit pd sportevenemang (tabell 7.8). Teaterbesok var vanligare bland dem
som ldste humaniora eller sambhillsvetenskap eller som gick pd
lirarutbildningar dn bland naturvetare och tekniker. Minga humanister hade
gatt pd konstutstillningar men bara ett fatal tekniker och
vardhogskolestuderande. Det var mer dn dubbelt sd vanligt att studenter pé
tekniska utbildningar och lirarutbildningar hade varit pd sportevenemang in
att humanister hade det (tabell 7.9). (Brandell, 2003)

Det jag vill visa med detta dr dels att studentlivet rymmer andra slags inslag dn
enbart det formella, men ocksi att dessa fritidsaktiviteter genom denna och andra
undersokningars fokus, forstds ha ett visst virde (se dven Eriksson, 2000;
Lundstrém & Nordenstam, 2019).
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For att inte teckna en alltfér romantiserad bild av studentlivets relativa frihet
och fritid kan jag dock dven nidmna sociologen David Wisterfors (1998b)
reflektion om studentlivet som en slags platslds tillvaro:

Kanske ér det sa livet 4r som student. Ingenstans att vara, inget eget kontor,
bara uppehallsrum och 6verfyllda bibliotek. Man driver omkring med en bok,
négra papper och en diskett i vintan pa att fi ett eget kontor, en plats, en
arbetsplats. Man kan prova olika rum, gdmma sig, irra bort i korridorer. Vissa
hamnar i killaren, andra tar hissen. Vissa lingtar till sdrskilda rum och de som
redan dr dir kan med drommande blick stirra ut genom foénstret. Vissa hittar
aldrig ut. Manga 6nskar sig blott en méjlighet att fa driva omkring de ocks4,
att 6verhuvudtaget komma in i sjilva byggnaden. (Wisterfors 1998b, s 7)

Bourdieu och Passeron (1979) uppehiller sig ocksia vid denna tematik och
beskriver hur de arenor som integreras i studentlivet utgdr vad de bendmner som
”temporally structrured use of space” (s. 32), vilket blir ett sitt att férklara hur en
viss kultur uppstér i en viss studentgeneration kring exempelvis en viss plats. Till
skillnad frdn exempelvis arbetarkaféet dr studentkaféet en plats for studenter att
konsumera den symboliska meningen av att sitta pa ett kafé och plugga. Det ir
dirfor pa dessa platser som dr avsedda fér studenter som studenter méter den
arketypiska studenten — béde i sig sjilva men ocksd i andra. Denna typ av
orientering mot specifika studentpositioner och -platser gér som sagt att

studentlivet i viss man kan f6rstis som socialiserande i sig sjilvt.

Kultur som begrepp

Efter denna genomging av studentkultur som empiriskt fokus och kulturellt
fenomen i hogre utbildning vill jag avslutningsvis tydliggéra hur betoningen pa
kultur i sammansittningen studentéu/ur linkar till en vidare diskussion om
kulturbegreppets méingtydighet och varierande innebdrd. Talet om den sa kallade
kulturella vindningen pekar exempelvis pa hur allt fler fenomen talas om som
kultur (se Fornis, 2012; Persson, 2005). Sjilva ordet kultur hirrér dock i grunden
fran latinets cultura, vars semantiska betydelse dr odling (Svenska akademiens
ordlista, 2015). Som akademiskt begrepp har betydelsen av kultur dock kommit att
utvecklas bortom “odling” till att dsyfta kultur i ontologisk, estetisk och
antropologisk bemirkelse (Fornds 2012). Ontologiskt betyder déd kultur ungefar
detsamma som civilisation eller samhille och syftar i princip till att skilja ut det
minskligt skapade fran naturen. Kultur i estetisk bemirkelse asyftar istillet det
”smalare” kulturbegrepp som vi finner 1 sammansattningar som kulturpolitik, och
innebdr 1 princip en forstdelse av kultur som konst. Kultur i den sistnimnda
bemirkelsen, antroplogiskt, definieras ofta med stéd i Williams (1958) bendmning
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av kultur som ”a whole way of life” (s. xvi-xvil) som mer specifikt belyser den
férskjutna innebdrden i vad som kan anses vara just kultur. 1 sin bok om
kulturbegreppet diskuterar dock kultur- och medieforskaren Johan Fornis (2012)
hur dessa inneborder gradvis har forskjutits och férindrats. Han adresserar dven
Williams definition och betonar att den kommit att framstd som alltmer
problematisk, dven av Williams sjilv, bland annat for att det sillan gar att avgrinsa
den typ av sammanhéllna kulturer som Williams begrepp forutsitter. Fornis
diskuterar vidare hur det sedan mitten av nittonhundratalet gjorts olika f6rsék att
syntetisera dessa kulturbegrepp, péd ett sitt som 6verskrider ”smalheten” 1 det
estetiska kulturbegreppet men undviker problemen med Williams mycket breda
antropologiska definition. Han talar om detta som det semiotiska eller
hermeneutiska kulturbegreppet, och definierar det som ett kulturbegrepp som
forstar kultur i termer av ’meningsskapande praktiker (Fornis, 2012, s. 30).
Fornis (s. 33) fortydligar vidare hur denna definition f6r samman de 6vriga tre:

Det handlar om en accelererad meningsackumulation som kommer till
uttryck bdde ontologiskt (i den manskliga civilisationens expansion och
fortdtning), antropologiskt (I de gemensamma livstolkningarnas 6kade
samhillsroll) och estetiskt (i de estetiska faktorernas stirkta inflytande i
samhillets olika grenar).

Tecken, tolkning och representation dr centrala i det meningsfokuserande
kulturbegreppet, och pekar pa hur olika ting far sin innebdrd genom exempelvis
en social och historisk kontext. For att tydliggdra relationen till avhandlingens
teoretiska utgingspunkter i Bourdieus arbeten si kan en sociologisk férstielse av
kulturbegreppet beskrivas i termer av hur den legitima, dominerande kulturen
erkinns som kultur i antropologisk bemirkelse dven av dem som missgynnas av
den. Den svenske Bourdieu-uttolkaren, utbildningssociologen Donald Broady
(1991), fortydligar pa ett kirnfullt vis Bourdieus detta perspektiv i féljande passage:

I den svenska debatten om kulturforskningens problem har man ofta mot
varandra stillt tvdkulturbegrepp: 1. kulturen 1 den traditionella meningen av
hégkultur, finkultur, elitkultur, och 2. kulturen i bredare antropologisk
mening. Det forstnimnda slaget av kulturbegrepp ir inte sillan forsett med
virdeladdningar, positiva eller negativa. Det sistndimnda har ofta betraktats
som icke-normativt och mer vetenskapligt. Bourdieus kulturbegrepp utgdr
en tredje art. Det tjdnar kort sagt till att studera kultur nummer 1 i dess
egenskap av kultur nummer 2. Det avser de verk, praktiker och férestillningar
som, i ett land som Frankrike, de facto utgér en auktoriserad, legitim kultur
vars virde tenderar att erkdnnas i alla sociala skikt, 2ven av de manniskor som
ar utestingda frin densamma. (Broady, 1991, s. 224)
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Att studera kultur kan, enligt Bourdieu (1987), saledes liknas vid att orientera sig
pé en viss plats med hjilp av en karta. Aven om sjilva stadsbilden framtrider med
kartans hjilp dr det en annorlunda stadsbild jimfért med kidnslan av att vara
hemmahérande i staden. Fér forskaren betyder det ett natutligt eller ofrainkomligt
avstand, som i sin tur far till f6ljd att det enda som egentligen gar att studera ir just
det Fornis (2012) beskriver som representationer av kultur, i detta arbete specifikt
sidan typ av studentkultur som formeras i Facebook-grupper som tas i bruk av
studenter med olika sociala ursprung och fran tre olika hégre utbildningskontexter.

Om utbildning och social bakgrund

Att olika utbildningsinriktningar tenderar att attrahera olika grupper av studenter
ir en framtridande tematik i utbildningssociologisk forskning. Frin Paul Willis
klassiska studie om arbetarpojkars relation till skolan (1978/2017), till exempelvis
Fanny Ambjérnssons I en klass for sig (2004) framgir hur elever i olika
utbildningskontexter mot bakgrund av sitt sociala ursprung pa olika vis férhaller
sig till skolan (se dven Johansson, 2009). Liknande skildras i sociologen och
féretagsekonomen Mikael Holmqvists (2015) studie om Djursholm, dock istillet
med fokus pd hur viltalighet och karisma fungerar som del av en slags
utbildningsstrategi for elever fran de hégre samhillsklasserna. Nir det giller den
hogre utbildningen utgdrs motsvarande studier exempelvis av kultursociologen
Mats Trondmans (1994) avhandling Bilden av en klassresa i vilken han intervjuat
studenter arbetarklassbakgrund om deras méte med den hogre utbildningen.
Trondman beskriver bland annat hur dessa klassresenirstudenter delar
erfarenheten av en slags vixande distans till sina férdldrar och sin egen bakgrund,
samtidigt som de inte heller kinner sig helt hemma i den hdgre
utbildningskontexten. Pa precis motsatt sitt visar Holmqvist (2018) i en annan
studie av prestigefulla Handelsh6gskolan i Stockholm hur studenterna dir i hog
grad ger uttryck fér kidnslan av vad som kan forstds som ett klassmissigt
hemmahérande i den specifika utbildningsmiljon.

Det idr dock inte bara studenterna som inom universitetets viggar uppfattar sig
som mer eller mindre hemmahdrande. Deras sociala ursprung paverkar ocksa valet
av utbildning. Det gor att olika utbildningsval framstar som natutrliga eller rimliga
for olika sociala grupper, trots anstringningar fér motsatsen genom siadant som
att allt fler utbildningsinriktningar har inkorporerats under det akademiska
paraplyet (Borjesson, Broady, Le Roux, Lidegran & Palme, 2016). I en svensk
kontext gar det, som jag nimnde inledningsvis, dirfor att skonja hur detta lett till
att de sociala skillnader som tidigare fanns mellan de som gick vidare till hogre
utbildning och de som inte gjorde det, nu stir att finna inom det hogre
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utbildningssystemet (Berggren 2008; Beach, 2021; Borjesson, 2003; Isopahkala-
Bouret, Bérjesson, Beach, Haltia, Jénasson, Jauhiainen, Jauhiainen, Kosunen, Nori
& Vabeg, 2018; Thomsen 2012; Thomsen, Bertilsson, Dalberg, Hedman &
Helland, 2017). Eftersom svensk hégre utbildning bide omgirdas av generdsa
studiebidrag och -lin, samt saknar terminsavgifter dr det saledes relevant att séka
svaren till denna utveckling i andra skillnader dn de ekonomiska.

Mer 4n meriter

Utbildningssociologen Ida Lidegran (2009) visar i sin avhandling hur det hon
bendmner utbildningskapital rymmer fler dimensioner 4n bara betyg och examina.
Exempelvis har ocksa sidant man gor vid sidan av sjilva studierna betydelse, vilket
Lidegran bland annat sammanfattar som en slags mangsidig livsféring, och som
ocksa Holmqvist (2018) framhaller i sin studie av Handelshégskolan. Lidegran
(2009) visar dven hur strategin bland den si kallade utbildningseliten utgdrs av
breda utbildningssatsningar priglade av hog tillit till utbildningens virde. Lidegrans
forskning baseras framférallt pd den sociologiska tradition som utvecklades av
Bourdieu, och som méjliggor att pavisa hur kulturella skillnader pa olika vis utgor
ett hinder for studenter med ligre socialt ursprung nir det kommer till méjligheten
att excellera inom utbildningssystemet (Bourdieu & Passeron, 1979):

Not only do the most privileged students derive from their background of
origin of habits, skills and attitudes which serve them directly in their
scholastic tasks, but they also inherit from it knowledge and know-how,
tastes, and a “good taste” whose scholastic profitability is no less certain for
being indirect. Extra-curricular (Ja culture “libré”), the implicit condition for
academic success in certain disciplines, is very unequally distributed among
students from different backgrounds, and inequality of income does not
suffice to explain the disparities which we find. (Bourdieu & Passeron, 1979,
s. 17)

Med andra ord ricker inte ekonomiska faktorer for att forklara skillnader mellan
hur studenter frin olika sociala ursprung orienterar sig i det hdgre
utbildningssystemet och dess friare, omgirdande dimensioner. Istillet framhills
siadant som smak och kinslan av att vara hemmahorande i relation till vissa vanor
och virderingar som forklaringsfaktorer for varfér vissa studentgrupper
uppritthaller den priviligierade position de kommer frian. Detta manifesteras dven
genom de sitt pé vilka studenterna spenderar sin fritid (eller den fria kulturen i mer
direkt 6versittning frin franska), och som ddrmed ocksa manifesterar ett indirekt
villkor f6r akademisk framging (Bourdieu & Passeron, 1979; Holmqvist, 2018)
Lidegran, 2009; Trondman, 1994).
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Det finns dven andra studier som uppehiller sig vid sambandet mellan
utbildningsval och -strategier, livsstilsmarkérer och studenters sociala ursprung,.
Forskarna Bérjesson, Broady, Le Roux, Lidegran och Palme, (2016) betonar rentav
att det studenter gor vid sidan av sina studier tenderar att tillmitas ett allt storre
virde i férhallande till exempelvis de rent formella meriterna. Mediekonsumtion i
den digitala sfiren utgér en siadan fri sysselsittning, och skillnader i olika
studentgruppers digitala medieanvindning kan ocksa forklaras av deras olika
socialt ursprung (Bengtsson, 2015; Sims, Vidgen, & Powell, 2008).
Mediesociologen Martin Danielsson uppehiller sig exempelvis vid att diskutera
detta i relation till en studie av manliga gymnasisters digitala medieanvindning:

Utan att bli alltf6r detaljerad kan sdgas att de kulturellt kapitalstarka, ofta pa
ett till synes “naturligt” sitt, tenderar att férhalla sig till de digitala medierna
pé ett sitt som inte bara ligger i linje med skolans virdesystem utan dessutom
har alla forutsittningar att utgdra och generera symboliskt kapital pa savil
utbildningens filt som i den mer utstrickta kampen om tilltrdde till de sociala
filt och positioner som dessa pojkar dr bendgna att efterstriva. Deras
klasshabitus disponerar dem att betrakta och anvinda fritiden och de digitala
medierna strategiskt, dvs. inte i férsta hand som ett tillfille f6r rekreation utan
snarare som en resurs att investera i praktiker (medierelaterade eller inte) som
kan ge framtida avkastning. De uppatstrivande, i sin tur, som ju delar de
kulturellt kapitalstarkas aspirationer men inte deras socialt nedirvda
kapitaltillgingar, tenderar att orientera sig pa ett snarlikt sitt i relation till de
digitala medierna, men till skillnad frin de kulturellt kapitalstarka, vars
klasshabitus har forlinat dem en “litthet” i skolkulturen och en smak for
digitala praktiker som tillerkdnns virde i densamma, tycks inte denna
orientering falla sig lika “naturligt” f6r dem. Snarare tyder intervjuerna pa att
de mer an de bida andra klasserna slits mellan ”fornuft och kinsla”; mellan
att gora det de kdnner for pi/med/i relation till internet och det de kinner
att de mdéste for att kunna realisera sina aspirationer pd socialt avancemang.

(Danielsson, 2014, s. 543)

For att ytterligare fortydliga relationen mellan livsstil, kulturvanor, utbildningsval
och socialt ursprung vill jag ndimna négra i sammanhanget illustrativa resultat fran
en studie om framfSrallt nyhetsmedievanor, genomférd av medie- och
kommunikationsforskaren Johan Lindell (2018). I en kartliggning av relationen
mellan klass och livsstilar visar han med genom en kvantitativ studie hur den sé
kallade kulturella medelklassen, den ekonomiska medelklassen respektive de
kapitalsvaga/arbetarklassen utmirks av sidant som i vilken grad de uppger sig ha
besokt lagprisvaruhuset Gekds i Ullared, vilken musik de lyssnar pa, tillging till
sommarstuga och kulturkonsumtion i &vrigt. Dessa utgdr alltsd virden for att
uppmirksamma smakmaissiga distinktioner mellan olika sociala positioner.
Distributionen av dessa livsstilsmarkérer faller i hans kartliggning ut som att den
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kulturella medelklassen kinnetecknas av att i ligst grad uppge sig ha besékt Gekas,
medan de i hog grad lyssnar pd jazz och klassisk musik. Den ekonomiska
medelklassen kidnnetecknas, enligt Lindell (2018) istillet av sitt intresse f6r segling,
golf, jakt och aktichandel, medan de inte lika tydligt tar avstind frin ndgot. De
kapitalsvaga/arbetarklassen uppger sig ha intresse f6r sidant som trav och rally,
samt besdker girna Gekas, och uttrycker sig ogilla jazz och klassisk musik (Lindell,
2018). De olika fritidssysselsdttningar som studenter har eller dgnar sig 4t under
studietiden kan pa sa vis tolkas som kulturella eller sociala investeringar riktade at
bevarandet av en viss position.

Ocksa overlag framstir hogre utbildning som ett angeliget dmne inom det
utbildningssociologiska forskningsfiltet efter 1900-talets utbildningsexpansion.
Utover frigan om studentkulturella livsstilar utgérs siledes ett annat tema av
studier om hur studenter med olika bakgrund tar det hogre utbildningssystemet i
bruk. Jag har redan refererat till en rad studier av forskare fran den tongivande
utbildningssociologiska miljon vid Uppsala universitet som just studerat hur det
svenska utbildningssystemet, trots sin demokratiserande prigel dnda bidrar till att
reproducera sociala skillnader. Boérjesson, Broady och Palme (2020) skriver
exempelvis:

The fact that educational inequalities are more pronounced in most other
countries does not make it sociologically less relevant to analyse how the
Swedish educational system contributes to the production, legitimisation,
distribution and consecration of assets of key importance to social
differentiation. (s 182).

Sammantaget framtrider alltsi bilden av hur den omdaning av det hogre
utbildningssystemet som dgt rum fran andra halvan av 1900-talet och framét bade
har méijliggjort for fler att skaffa sig en akademisk examen, men dven fatt till f6ljd
att de hierarkiska skillnader som tidigare observerades mellan de som studerat pa
hégskolor och universitet och de som inte gjort det numer existerar inom det hégre
utbildningssystemet (se Botjesson, Broady & Palme, 2020). Utvecklingen har i sin
tur ackompanjerats av internets framvixt, och som historiska linjer omgirdas bada
dessa dirtill av liknande ideal kring tillginglighet, frihet och méjligheter f61 var och
en att sjilv forma sin identitet (Higgins, 2011).

Precis som i genomgingen av birande teman i tidigare studier om
digitaliseringens pedagogiska implikationer finns i detta tidigare forskningstema
ocksa viss Overlappning till studier av exempelvis gymnasieskolans elev- och
utbildningskultur (Danielsson, 2014). I utbildningssociologen Mikael Palmes
avhandling fran 2008 ges exempelvis en inblick i hur gymnasieskolor som tenderar
attrahera elever med olika social bakgrund presenterar sig pa sina respektive
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hemsidor. Dir synliggdrs hur olika visuella och digitala tilltal anvinds for
rekrytering av olika elevgrupper. Palme (2008) visar exempelvis hur sigill-liknande
skollogotyper anvinds for att signalera tradition. Med andra ord kan det visuella
forstds som en markér som signalerar viss virden, och som dirmed attraherar viss
specifika grupper. Sammantaget har denna forskningstematik biring pa
avhandlingens problemstillning, men ocksa dess analys eftersom det antyder kring
vilka potentiella livsstilsval som klassmissiga distinktioner kan upptrida.

Perspektiv pa de tre hogre utbildningskontexterna

En central aspekt av avhandlingens problemstillning ir, utéver den digitala
inramningen, att de digitala miljder som studeras hoér till  hogre
utbildningskontexter som generellt tenderar att attrahera studenter frin olika
klassmissiga positioner. De hégre utbildningskontexter som star i fokus f6r denna
avhandling dr dérfor ett férskolldrarprogram, ett kandidatprogram i statsvetenskap
och blandande utbildningar inom det konstnirlica omradet (I det fortsatta
benimnt som konst- och designutbildningarna). Biade konst- och designgruppen
och férskollirargruppen representerar dirtill utbildningskontexter som generellt
brottas med problemet social snedrekrytering, om 4n at olika hall. Pa landets
forskollirarprogram kommer majoriteten av studenterna fran hem utan akademisk
tradition, medan férhallandena péd konst- och designutbildningarna 4r precis de
omvinda (Borjesson, 2003; Josefsson, 2003). Ddr har man istillet svirt att
rekrytera studenter med sidan bakgrund (Bryntesson & Bérjesson, 2021).

I en text om rekrytering till lirarutbildning ger Bertilsson (2009, s. 32) en
kirnfull beskrivning av férskollirarutbildningens studentsammansaittning:

Pa forskollirarutbildningen finner vi de ligsta andelarna studenter frain hem
med forildrar med lingre hdégskoleutbildning och med héga sociala
positioner. Forskollirarutbildningen har ocksd av tradition varit den
utbildning som frimst lockat kvinnor fran arbetarklassen. Mellan dren 1990
och 2007 6kar andelen studenter frin arbetarklassen fran 26 till 33 procent
samtidigt som andelen med sin bakgrund i hégre klasspositioner minskar frin
13 till 9 procent. Vi kan ocksé notera att andelen studenter med ldga betyg
fran gymnasieskolan 6kar fran 14 till 28 procent. Intressant att notera ar ocksa
att andelen kvinnor pa forskollirarutbildningen ligger pd synnerligen stabilt
hég niva, klart 6ver 90 procent 6ver perioden 1977 till 2007. Detta trots flera
insatser fran statligt hall att fa fler mdn att s6ka sig till lirarutbildningar med
inriktning mot de yngre aren.

Bilden f6rstirks av andra utbildningssociologiska studier och rapporter som pa
liknande vis empiriskt understryker den sneda rekryteringen till landets
férskolldrarprogram  (Borjesson, 2002; 2003; 2009; Broady & Palme,
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1992). Berntsson (2001) skriver om forindringen av lirarutbildningarna 2001 som
del av professionaliseringsstrategi for att stirka forskningsanknytningen och 6ka
framforallt forskolldraryrkets status. I sammanhanget betonas inte utbildningens
relation till det akademiska filtet i ndgon sirskild utstrdckning — didremot
understryks den potentiella splittring det kan innebdra fér férskolans arbetslag som
delvis ju bestar av gymnasieutbildade barnskétare (Berntsson, 2001). Hanell (2019)
visar pd liknande sitt hur férskolldrarutbildningens sjilva pedagogik kan forstas
som inspirerad av férskolans pedagogiska inriktning pa exempelvis dimensioner
av samldrande, vilket han diskuterar som nigot som i forlingningen fér
konsekvenser ocksd for hur dessa studenter formar digitala gemenskaper pi
Facebook.

Statsvetenskap kan istillet beskrivas som en traditionstyngd akademisk
disciplin (se Nystrom, 2009), som framforallt befolkas av studenter med
medelklassbakgrund som, om mdjligt kinnetecknas av att de har ndgot mer
ckonomiskt 4n kulturellt kapital, och dirtill att kénsférdelningen dr relativt jamnt
férdelad mellan manliga och kvinnliga studenter (se Borjesson, 2006; 2016). 1 en
studie om kultur- och medievanor bland olika studentgrupper pa Sodertérns
hégskola framkom att statsvetarstudenterna i1 hog grad uppger sig ha just
medelklassbakgrund.  Ungefir  hilften  har  fordldrar  med  hégre
utbildningsbakgrund, men de ér i ligre grad kulturintresserade (i jaimfdrelse med
filosofi- och mediestudenterna i samma undersékning). Dock priglas
statsvetarforildrarnas kulturvanor av att vara lika mycket av arten ”high brow” och
“low brow”, det vill siga att de till exempel gir pa Dramaten och ser pi
Melodifestivalen i ungefir samma utstrickning. Bengtssons (2015) studie visar
dven att statsvetarstudenternas digitala medievanor priglas av att vara i hég grad
varierade.

I en studie av de svenska institutionerna for hégre utbildning inom omrédet
bildkonst (exempelvis Konstfack, Valand och Konsthégskolorna i Malmé eller
Umed) understryker utbildningssociologerna Edling och Bérjesson (2008) att
konstutbildningarna priglas av en annan slags frihet 4n mer traditionell akademisk
utbildning (Edling, 2012). De formulerar det som att konsthégskolorna inte
uthildar konststudenter utan snarare wfvecklar dem under vildigt fria former.
Pedagogiken priglas i hég grad av en slags mistare-lirling-relation och ett slags
karismatiskt lirande som handlar om att ldraren och studenten bida bejakar och
sd att sdga far glans av varandras begdvning. Med statistik fran dren 1993 till 1999
visar Edling och Bétjesson (2008) att studenterna pa bildkonstnirliga utbildningar
1 hoég grad kommer fran hem priglade av kulturella tillgdngar, och dar férédldrar har
yrken som exempelvis universitetslirare eller journalist. I h6gre grad dn den hégre
utbildningen i 6vrigt kommer konststudenterna dirtill frin kulturproducenthem (5
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procent pd konstutbildningarna jimfért med 1 procent inom hela den hogre
utbildningen). Dirtill kommer bara cirka tio procent frin arbetarhem, vilket kan
jimforas med ungefir det dubbla utslaget pa den samlade hégre utbildningen i
snitt vid samma tid. Till skillnad frin andra hégstatusutbildningar priglas
bildkonststudenterna dartill av laga meritpoing frin gymnasiet, vilket forklaras av
att det dr antagningsprov som ligger till grund f6r antagning och inte meritpoing,.
Med tanke pi de grupper som 4r mest underrepresenterade utgdrs av
arbetarklassgrupper, smaforetagare och handelsanstillda drar Edling och
Botjesson slutsatsen att det kridvs ett stort matt av kulturellt kapital f6r att bli
antagen.

Summering och reflektioner

Sammanfattningsvis sd ger forskningsbakgrunden som presenterats i detta kapitel
en bild av hur det som numer benimns som digitalisering, framtrider som ett i
skrivande stund sedan linge pigdende framtidshopp. Samtidigt som det digitala
gjort sitt intdg i savil vardagslivet som den hégre utbildningen har forskning inom
utbildningsomradet i hég grad uppehillit sig vid frigan om teknikens potential.
Parallellt med detta visar dock olika studier av studentkultur hur studenter tenderar
att vara ’barn av sin tid”, men samtidigt ocksd att studentkultur kan ldsas som en
form av framtidsbarometer. Det studenter gér under utbildningen far helt enkelt
effekt lingre fram (eller atminstone framstir det sa retrospektivt). Att studera
digital studentkultur mer pa egna ben, i bemirkelsen av att inte leta efter dess nytta
eller potentiellt lirande, framstir ddrmed som ett komplement till tidigare studier
av studenters Facebook-anvindande. Detta idr, som jag tidigare nimnt, inte minst
relevant mot bakgrund av att sociologiskt orienterade studier gér gillande att
studenters utbildningsval trots allt inte dr sd fria — inte ens i det hogteknologiska
svenska kunskapssamhillet. Istillet priglas de av studenternas bakgrund, vilket goér
att valet att ga vidare till hégre utbildning ddrmed inte per automatik leder till en
statusinvestering eller garanterad klassresa. Didrmed utmanas bilden av
digitaliseringen och internet som emancipatorisk kraft i ett hyperdigitaliserat
samhille som Sverige dir tillgangen till teknik 6verlag dr timligen omfattande. En
eventuell digital klyfta kan dirmed antas handla ocksi om annat dn just
ckonomiska férutsittningar och tekniktillgang — istillet kan det digitala som
kulturell investering vara virt att undersoka.

Kapitlet utgér, som synes, inte en i avhandlingen inférlivad litteraturstudie,
utan ldses snarare som en forskningsférdjupning av problemomradet. I viss man
kan kapitlet ocksé forstds som en spegling av arbetets och studiens utveckling 6ver
tid. Inledningsvis i processen intresserade jag mig mycket for forskning om det
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digitala, och om anvindandet av Facebook i hdgre utbildning. Det ledde vidare till
tidigare studier om teknikanvindande i utbildningskontexter och resulterade i att
jag kunde identifiera vissa centrala teman. Ett av dessa var forskning om, och
perspektiv pa inférandet av teknik 1 hdgre utbildning — framférallt med fokus pd
teknikens olika mdjliga anvindningsomriden, men ocksa utfallet och
konsekvenserna av teknikanvindning. Framtiden framstod i sammanhanget som
en mer eller mindre outtalad premiss, som tangerar det jag uppfattar som en slags
allmin framstegsanda. Med det menar jag att forskningen tycktes fora fram ett
perspektiv dir tekniken kunde uppfattas mojliggbra mycket, utan att i samma
omfattning begrinsa annat. Givet denna syn pa teknik och det digitala som
“utveckling” eller framtidsprojekt, bérjade jag fundera 6ver studentkultur som
nagot mer bestindigt. Det ledde till att jag s6kte efter forskning om studentkultur
och -organisering. Bland annat med fokus pd det sirskiljande mellan olika
studentgrupper, utbildningar och utbildningstraditioner, men ocksa historiska
perspektiv pa den svenska studentkulturen (eller studentkulturernas) framvixt.

Med detta sagt vill jag understryka att andra ingingar, eller en annan
forskningsmissig inplacering hade kunnat bidra till att ge ytterligare dimensioner
at problemomradet. Nagot som jag fatt frigan om nir jag presenterat mitt arbete
ir exempelvis student- och utbildningsgruppernas kénssammansittning. Det ar
dessutom en tematik och problemstillning som framstir som i samtiden vildigt
populir att beforska, inte minst inom det utbildningsvetenskapliga omréidet (se
Carlson, Halldérsdottir, Baranovi¢, Holm, Lappalainen & Spehar, 2021). Jag har
som sagt dock valt, och landat i, en annan inging och analytisk vig fram i det
empiriska intresset f6r Facebook som arena i hégre utbildning.
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Utgiangspunkter

For att fordjupat kunna forstd varfor digital studentkultur formeras som den gor i
tre slutna Facebook-grupper i tre olika hogre utbildningskontexter har jag valt att
ta avstamp i tvd olika perspektiv. Det ena idr en mediekritisk ingdng, och det andra
utg6rs av kultur- och utbildningssociologiska perspektiv och begrepp. Tanken dr
att det mediekritiska perspektivet ska mojliggdra for att analytiskt forsta fenomenet
Facebook i hégre utbildning som del av ett teknologiskt kulturtillstind. Det finns
hir en viss 6verlappning till det kultur- och utbildningssociologiska perspektivet
som 1 sin tur mojliggér fOér att mer specifikt analysera relationen mellan
studentgruppernas dispositioner och den kultur som formeras pa Facebook.

Mediekritiska perspektiv

Den pédgiende digitala omvandlingen av samhillet fran tidigare analogt till alltmer
digitalt benimns ofta som digitalisering, och har bland annat kallats f6r den storsta
samhillsomvandlingen sedan industriella revolutionen (SOU 2016:89). Kritiska
perspektiv som vuxit fram inom discipliner som mediekritik och sociologi 6ppnar
dock for att tala om digitaliseringen i termer av ett kulturtillstind, snarare dn enbart
som teknisk utveckling. Det innebir att ny teknik och teknologi inte bara ramas in
i beskrivningar om framsteg eller som nya verktyg som gor livet enklare. Istillet
forstds dessa fenomen som sammanflitade med ckonomiska och politiska
intressen.

Framvixten av samtidens digitala teknologier spéras inte sillan till
boktryckarkonsten (Briggs & Burke, 2001) och tenderar att motiveras med ideal
som Okad effektivitet och tillginglighet, och kritiseras ofta av samma skil. Det gor
att exempelvis internet som kulturellt fenomen kan framstd i ljuset av antingen
utopiskt eller dystopiskt orienterade perspektiv (Fisher & Wright, 2001). Att
betrakta ny teknologi som ndgot som hittills saknar motstycke, eller som nagot
som inte paverkar sirskilt mycket, kan dock bida beskrivas som tvi illusioner som
inte leder till ndgon vidare forstdelse av teknologins péaverkan pé kultur- och
vardagsliv (Bourdieu, 1996). Minniskors tillignande av ny teknologi tenderar
nimligen att ske patagligt oreflekterat, trots att det ofta ingar i en specifik politisk
och ekonomisk kontext. Av den anledningen #r kritisk granskning av nya
teknologier centralt (se Penley & Ross, 1991; Postman, 1992).
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Ett férindrat ekosystem

For att nirma sig ett kritiskt perspektiv foreslar mediekritikern Neil Postman
(1992) att likna inférandet av ny teknologi vid férandringen av ett ekosystem, alltsa
att det inte 4r méjligt att ligga till eller ta bort ndgot utan att helheten blir paverkad.
P4 samma vis betonar han hur teknologiska férindringar oundvikligen leder till
omvandlingar av hela sambhillet. I boken med samma namn beskrivs hur
”Technopoly” utgér ett framvixande kulturtillstind som karaktiriseras av vissa
virden, exempelvis visioner om framsteg utan begrinsningar, rittigheter utan
skyldigheter och teknologi utan ett pris, men ockséd att tekniken motiveras av
effektivitet och ekonomiska framgangar. Med boktryckarkonsten som exempel
tydliggér Postman (1992) hur tryckpressen inte bara blev ett verktyg som togs i
bruk av manniskor, utan hur denna teknik ocksa ledde till att forindra minniskors
tinkande eftersom det mojliggjorde att det skrivna ordet kunde spridas till fler.
Postman uttrycker det mer konkret som att nya teknologier férindrar hur vi
strukturerar vért tinkande och viéra intressen, men ocksd de symboler vi anvinder
for tinkande och de sammanhang dir vi utvecklar tankar (Postman, 1992, s. 20).
Resonemanget linkar pa sa vis till Walter Benjamins tankar om konstverket i
teproduktionsdldern (1936/1991) dir han betonade hur sjilva virdet av bilder
forindras med ett nytt medium som gér det mojligt att sprida dem pa annat sitt
in forut.

Ocksa sociologen Christian Fuchs (2014) betonar vikten av en kritisk ansats
nir det giller teknologi, men med en marxistisk utgingpunkt som tydligg6ér hur
sociala medier och plattformar som Facebook inte bara framstir som sociala
arenor fér minniskor att anvinda, utan som globala, vinstdrivande féretag vars
ekonomiska vinst dr beroende av att anvindare gor obetalt digitalt arbete. Fuchs
(2014) betonar i sammanhanget att Facebook har en si dominerande stillning att
det blir allt svdrare att tinka sig en virld utan Facebook, och dirtill ifrdgasitter han
om en liknande sajt som inte bygger pé kapitalistisk logik ens skulle vara méjlig.
Internetforskaren Robert Kozinets (2019) for liknande resonemang kring hur
digitaliseringen dr sd inbdddad i minniskor liv att teknologin bdde kan forstis
reflektera minniskan och det minskliga men samtidigt som den knyter manniskor
samman bdde formas de av teknologin, samtidigt som de i viss médn ocksa ersitts
och kontrolleras av den. Kort sagt paverkar teknologin si manga delar av
minniskors liv och kultur att den dr svér att sirskilja frin vad det innebir att vara
minniska.
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Frin televisionen till sociala medier

Den franske sociologen Pierre Bourdieu fick inte sjilv uppleva sociala medier men
hann i alla fall diskutera den medierevolution som televisionen innebar i 1990-
talets Frankrike. Paradoxalt nog framférde han sin TV-kritik i form av en TV-sidnd
foreldsning som senare tryckts och dven 6versatts till svenska (Bourdieu, 1996).
Aven om denna handlar om TV-mediet gir det i texten att spira vissa
medickritiska synsitt som ocksa kan tillimpas for att kritiskt analysera sociala
medier. Framforallt nir det giller att forstd hur medier generellt skapar en viss ram
f6r vad som dr mojligt att gbra ddr. En politisk debatt eller akademisk foreldsning
sind pa TV konstituerar i bourdieusk mening inte en politisk debatt eller en
foreldsning per se. Bida exemplen maste nimligen férhalla sig till de ramar som
exempelvis kamerans fokus och den fasta tablins programtid medger. Oversatt till
sociala medier mojliggdr detta synsitt att uppmirksamma hur Facebook som social
arena omgirdas av sirskilda villkor jimfért med andra sociala arenor. Sjilva
plattformen sitter med andra ord ramar f6r hur umginget dir kan organiseras,
men ocksa for vad det dr for slags sociala konventioner som giller dir.

En annan i sammanhanget relevant aspekt av Bourdieus TV-kritik handlar om
televisionens hegemoniska stillning ndr det giller hur inslag paketeras rent
estetiskt. Bourdieu (1996) formulerar det som foérhirskande sitt att beritta och
dramaturgiskt ligga upp olika slags TV-inslag med viss klippning och viss vinkel
och 1 form av fragor som stills (respektive de som aldrig stills). Han lyfter dven
fram hur lingt ifran alla gor sig vil i det formatet, och dven att alla fragor och
teman inte dr limpliga att behandla i den slags dramaturgi som TV bygger upp. 1
relation till televisionen diskuterar Bourdieu detta som en osynlig censur i form av
konformism, i h6g grad till f6ljd av ekonomiska intressen — som i sin tur formar
utévandet av ett symboliskt vald enligt definitionen att symboliskt vald utévas i
tyst samforstind med dem som utsitts £6r det och ocksa med dem som utdvar det
(Bourdieu, 1987; 1996).

Med avstamp i dessa perspektiv frin Bourdieu dr det alltsd moijligt att forstd i
detta fallet Facebook som utbvare av sddant symboliskt vild gentemot olika
grupper eller filt — hir den hégre utbildningen. Detta genom att styra vad det dr
som kan fa sin motsvarighet pa Facebook jimfort med i den fysiska virlden. Att
en viss dramaturgi uppmuntras genom sjilva formen, och att en sidan sak som pa
férhand fasta flikar att fylla med innehall, strukturerar det som 4dr mdjligt for
studenterna att gora dar.
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Kultur- och utbildningssociologiskt perspektiv

Aven om den mediekritiska ingingen 4r central som utgingspunkt i
forskningsproblemet si 4r det Bourdieus kultur- och utbildningssociologiska
perspektiv och begrepp som mer konkret anvinds fér analys. Dessa begrepp
baseras i hoég grad pd empiriska studier. Grunden lades under 1960-talet da
Bourdieu som ung filosof genomférde sina forsta faltstudier i Algeriet. Mer
specifikt var det analyserna av det kabyliska samhillets sociala och kulturella
system av gavor som kom att ligga grunden for kapital-begreppets utvecklande.
Genom att f6rsta dessa gavor som dialektiska strategier snarare dn enbart tecken
pa vilvilja eller generositet kunde Bourdieu férklara hur dessa bidrog till att
uppritthalla sociala relationer, status, heder och dra (Bourdieu, 1977). I senare
arbeten har kapital-begreppet vidareutvecklats, och en central dimension i
Bourdieus epistemologi dr kapitalets relationella virde. Det ér alltsa i ett visst
sammanhang och 1 relation till andra som kapitalets virde bestims genom
erkinnande eller miss-erkdnnande.

I relation till avhandlingens empiri blir studentgruppernas sociala, klassmassiga
positioner dirigenom centrala som utgangspunkt fr analys. Detta da de méjliggor
for kultur- och utbildningssociologiskt relevanta jimférelser, baserade pa
forstdelsen av samhillet som ett tvadimensionellt rum strukturerat i dels en
dimension som avser volymen av det samlade kapitalet (en social hierarki), dels en
dimension som avser kapitalets sammansittning. I samhillen liknande Bourdieus
franska (eller det svenska f6r den delen) utgdr den sist nimna dimensionen en
polaritet mellan sociala grupper med 6vervigande kulturellt kapital och sociala
grupper med 6vervigande ekonomiskt kapital (se Bourdieu, 1984). Detta synsitt
ir en central dimension 1 avhandlingens teoretiska ramverk. Allra tydligast kan det
mojligen illustreras genom de positioner som férknippas med respektive pol i
relation till Bourdieus (2000) eget resonemang om detta som en omvind ekonomi.
Med det avses relationen mellan hur det som ger ekonomisk avkastning nistan per
automatik innebidr ingen eller mycket lite avkastning i termer av kulturellt
erkinnande. Likaledes innebdr kulturell avkastning inte automatiskt ekonomisk
dito. Den ekonomiska polen kan mot denna bakgrund illustreras med personer
som exempelvis direktorer och foretagsledare, vilka framférallt kinnetecknas av
materiella tillgingar och kinnedom om det ekonomiska systemet. I detta arbete dr
det statsvetarstudenterna som representerar en position som lutar it denna pol.
Den i sammanhanget motsatta polen, den kulturella, representeras i sin tur av
konst- och designstudenterna. Denna pol férknippas traditionellt med kinnedom
om den dominerande, erkinda (’fin”)kulturen och med sysselsittningar som
exempelvis universitetslirare, forfattare eller kulturproducenter av olika slag. I
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relation till den kulturella och eckonomiska polen  representerar
térskolldrarstudenterna, som ocksd ingar i studien, istillet en kapitalsvag position
som i allminhet férknippas med lag tillging till kapital i biade kulturell och
ckonomisk bemairkelse.

Som tydliggdrs 1 bakgrundskapitlet dr den analytiska indelningen och ingangen
dock inte absolut i bemirkelsen att den gér ansprik pa att inbegripa precis samtliga
studenters specifika, sociala ursprung. Istillet tar uppdelningen i dessa positioner
avstamp 1 kunskap som genererats fran tidigare studier och kartliggningar av vilka
studenterna dr som studerar pd olika program och utbildningsinriktningar. Det dr
alltsd studentgruppernas positioner pd aggregerad nivd som i avhandlingen
unders6ks analytiskt. Det analytiska intresset stannar dock inte vid denna
uppdelning. Snarare dr det intressanta hur dessa olika positioner i det sociala
rummet samspelar med specifik smak och vissa livsstilar; med Bourdieu-termer
uttryck som sambandet mellan positioner och dispositioner (Bourdieu, 2000). Det
ir ocksd sd som kapital-begreppen relationella virde blir analytiskt relevant och
spannande, sdrskilti relation till en arena som Facebook som i hég grad fortfarande
omgirdas av foérhoppningar om en slags fri identitetsbildning. I likhet med
Bourdieu-traditionens syn pa utbildningssociologin som en gren i sociologin,
baseras analyserna pd forstielsen av Facebook som ett socialt och kulturellt
fenomen i svensk hogre utbildning.

Kapital, habitus och smakmassiga distinktioner

Kapital i Bourdieus mening ir tillgingar som kan vara bide materiella och
symboliska (se Broady, 1998), och handlar i sin mest grundliggande mening om
siadant som erkdnns. Begreppen och Bourdieus sociologi méjliggér siledes att
empiriskt analysera hur det som kan f6rstds som klasskillnader i samhallet, olika
positioner det sociala rummet, inte bara dr avhingigt tillgingen till ekonomiskt
kapital utan hur det ocksa ir relaterat till kulturellt kapital i formen erfarenheter av
och olika grad av kinnedom om den dominerande kulturen (se Bourdieu, 1979;
1984; Broady, 1998; Danielsson, 2014; Lindell, 2018).

Bourdieu (1984) pavisade i sina undersdkningar sambandet mellan 4 ena sidan
minniskors sociala positioner, 4 andra sidan deras livsstilar och smakpreferenser,
och hivdade att den férmedlande linken som dstadkommer detta samband ir
minniskors habitus (system av dispositioner). En sidan sak som smak forstis
darfor inte som ett uttryck med universellt inneboende virden. Istillet bestims
smakens virde som symboliskt kapital i relation till den dominerande kulturen och
det specifika filtet. Vad som virderas som exempelvis vackert eller fult kan siledes
skilja sig 4t mellan olika sociala och kulturella kontexter. I detta arbete studerar jag
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visserligen inte ett filt i bourdieusk mening, men jag lutar mig 4ndd mot logiken
kring denna typ av distinktionsmekanismer som uppmarksammar det méinniskor
smakmissigt vinder sig mot savil som frin. Kapital-begreppen anvinds saledes
for att tolka hur studenters engagemang i form av inldgg, reaktioner, gillningar och
kommentarer 6vergripande tillerkdnns visst virde pa Facebook. Det handlar ocksa
om vilken typ av estetik och smak, samt om vilka inlidgg som tillerkdnns virde,
béide i respektive grupp men ocksd som Gvergripande symboliskt kapital i den
digitala studentkultur som formeras pi Facebook. Hir linkas de kultur- och
utbildningssociologiska utgingspunkterna med den tidigare medickritiska
ingingen genom att s6ka efter hur mediet, i detta fallet Facebook, verkar
strtukturerande  f6r den  studentkultur som  formeras 1 de tre
utbildningskontexterna. Detta pa ett 6vergripande plan men ocksad i jimforelse,
exempelvis mot bakgrund av de tre utbildningarnas olika utbildningstraditioner.

Innebérden av kulturellt kapital dr, jimfért med det symboliska kapitalet,
betydligt mer specifikt eftersom det pekar pda dominansférhillanden som uppstir
och uppritthalls genom sddant som titlar, examina, institutioner och fértrogenhet
med den dominerande kulturen. I relation till den studentkultur som etableras i de
tre Facebook-grupperna innebdr det dirmed att analytiskt uppmirksamma hur
grupperna relaterar till sidant som erkdnns som kulturellt kapital i den sociala och
kulturella virlden utanfér Facebook, eller generellt i relation till vad som forstds
som den dominerande kulturen. I grunden representerar konst- och
designgruppen en sddan utbildningsinstitution som férknippas med kulturellt
kapital. I distinktionen mellan grupperna kan konst- och designgruppen saledes
utgéra en viktig jimforelsepunkt. Det intressanta dr dock inte vad som utgdr
dimensioner av kulturellt kapital pa Facebook, utan hur det tar form genom
studentgrupperna, och hur férekomsten av kulturellt kapital framstir som
distribuerad i rummet av svensk hégre utbildning, i den specifika kontext som ar
svensk hogre utbildning. En dimension i analysarbetet hirrér dérfér fran
forstdelsen av kapital 1 dematerialiserad form, uttryckt i och genom olika typer av
konsumtionshindelser (Bardhi & Eckhart, 2019). I den digitala sfiren skulle
uppmirksamhet exempelvis kunna utgéra en sidan dematerialiserad form av
symboliskt eller kulturellt kapital, men ocksa fértrogenhet med den digitala
kulturens stilideal och kommunikationsformer eller ett visst sdtt att hantera
relationen mellan det privata, personliga och offentliga.

Hir handlar det dock kanske snarare om aspekter av habitus som kapital i
forkroppsligad form. Som analytiskt begrepp m6jliggdér habitus att forstd
minniskors sitt att orientera sig i och reproducera den sociala virlden, inklusive
dess hierarkier genom olika sitt att fora sig i den sociala virlden (Bourdieu, 2000).
Lindell (2018) formulerar det som att habitus verkar genom tendensen att
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dterskapa forhillanden frin vilka man hirstammar, vilket antyder pa vilket sitt
habitus ir trégrorligt. Bourdieu (1977) skriver om habitus som en viss kinsla f6r
sociala ritualer vilka formar det som f6r individen framstdr som det enda natutliga
valet i ett givet sammanhang. Bérjesson formulerar sig om habitus som att ”Aven
om det inte finns tva identiska habitus, si finns det klasser av habitus, vilka
konstitueras av att de dr produkter av liknande livsbetingelser” (Bérjesson, 2002,
s. 19). Innebérden i Bourdieus habitus-begrepp bryter dirmed mot synsittet att
individen internaliserar samhillets normer. Istillet antyder det hur kulturen byggs
upp av val som ingen gor; alla agerar i enlighet med habitus och det som f6r dem
anses vara det naturliga, férnuftiga och rimliga med en sirskild kinsla for sjilva
”spelet” som leder till att hierarkier reproduceras (Bourdieu, 1977). Habitus hinger
pd sa vis samman med idén om doxa, som dsyftar sidant som inte gar att ifrigasitta
och som reproduceras genom alla handlingar som verensstimmer med det socialt
accepterade (se Bourdieu, 1984; Broady, 1991;1998). Med avstamp i Bourdieu
(1990; 2000) diskuterar Ivermark och Ambrose (2021) hur habitus tenderar att
forstirkas 6ver tid eftersom minniskor i huvudsak soker sig till miljder dir de
kinner sig hemma, och dir habitus inte riskerar att paverkas. Pd sa vis framstdr
habitus som en slags psykologisk skyddsmekanism, som fir konsekvenser i
torhéllande till studenters méte med den hogre utbildningen — alltsa i hur hog grad
de baserat pa habitus kommer kdnna sig som hemma respektive frimmande.

En betydande dimension av habitus och symboliskt och kulturellt kapital ir,
som jag tidigare nidmnt, olika val och strategier som signalerar smak och
smakmaissiga distinktioner. 1 Bourdieus arbete Distinction (1984) tydliggors
relationen mellan klasspositioner och smak. Dir tecknas bilden av medelklassens
forkirlek f6r sd kallad “middle-brow”-kultur som framférallt uttrycks 1 framstallt
slitstrukna estetiska val som snarare visar erkinnande av den dominerande
kulturen, snarare 4n férdjupad kinnedom om den. Ett annat sitt att analytiskt
uppmirksamma hur smak uttrycks dr att uppehilla sig vid det nédvindiga, alltsa
sddana artefakter som man i princip inte klarar sig utan. Pa Facebook innebir det
att rikta fokus mot sadant som bilder, sprik och kulturella referenser som ir en
oundviklig dimension av tillvaron dir. For att analytisk kunna urskilja distinktioner
i dessa delar torde det fasta formatet Facebook-grupp dirtill utgéra en sidan miljo
eller metaforiskt avgrinsat rum som gor det méjligt att uppmirksamma skillnader.

Begreppslig tillimpning i studier av det digitala

I tidigare studier har Bourdieus begreppsapparat ocksi anvints for att
uppmirksamma dimensioner av det sociala livet pa internet. I hog grad har det
dock handlat om hur det digitala blir en arena som férutsitter vissa kunskaper, och
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att tillgdngen till teknologi och tekniska verktyg blir en klassfriga eftersom den
bestims av tillgingen till ekonomiskt kapital. Si dr exempelvis fallet i en studie av
Czerniewicz och Brown (2012a; 2012b) vilka lanserar en vidareutveckling av
Bourdieus habitus-begrepp, sammanslagningen djgital habitus, f6r att diskutera
anvindningen av digitala verktyg 1 afrikansk hégre utbildning. Genom att ta
avstamp 1 idén om forkroppsligat kulturellt kapital, framférallt virden och
virderingar, och objektifierat kulturellt kapital i form av tillgang till datorer och
smarta mobiler, kunde studenternas kunskaper om digitala media och deras
anvindning diskuteras som beroende pi de studerandes sociokulturella bakgrund.
Studien sdger pa sa vis nagot visentligt om att det digitala inte bara har en slags
inneboende demokratiserande och grinsoverskridande kraft utan dven dr en arena
for klassreproduktion. Genom att bredda innebérden av kulturellt kapital till att
inbegripa digitala dimensioner blir det siledes ocksd mojligt att skilja péd forstielsen
av exempelvis studenters digitala verktygskunskap, och vad det innebir att i digitala
sammanhang framstilla sig sjilv som en kulturellt kompetent minniska (Paino &
Renzulli, 2013). Detta torde dartill vara mer Sverforbart till en samtida svenskt
kontext ddr tillgangen till teknologi, eller teknikkunskaper svérligen kan forstds
som den frimsta uttrycket for klassmissiga distinktioner. Lindells (2018) studie av
gymnasieelevers digitala medievanor blir i sammanhanget en intressant av klass i
relation till digital konsumtion, eftersom studien tydligt visar hur de som studerar
hégskoleférberedande program i1 hogre grad uppger att de tar del av nyheter via
killor som Svenska Dagbladet, Dagens Nyheter och SVT, medan eleverna pd
yrkesforberedande program uppger att de i hégre grad tar del av nyheter via
kvillstidningar eller efter forslag pa sociala medier. Bengtsson (2015) har pi
liknande sitt studerat hégre utbildningsstudenters mediepreferenser och redovisar
pé liknande vis att studenternas medieval dr just klassmissigt distribuerade.
Ocksa Ignatow och Robinson (2017) uppehiller sig vid att diskutera
tillimpningen av Bourdieus begrepp i relation till digitala kontexter. De betonar
ocksd Overlappningen mellan digital litteracitet, skillnad i tillgang till digital
teknologi, dldersskillnader och det som ligger i betydelsen av kapital och habitus.
Framf6rallt framhiéller de hur digitala engagemang kan vixlas in till olika former
av kapital beroende pa internetanvindarnas klassmissiga bakgrund. P4 sé vis dr det
moijligt att observera hur klass ocksa foljer med fran den fysiska virlden till den
digitala. van Deursen och Helsper (2015) visar i en dansk studie hur detta giller
aven i hogt uppkopplade samhillen. Papacharissi, Streeter och Gillespie (2013)
riktar istdllet kritik mot specifika begreppsutvecklingar som “Facebook-habitus”
och ”Twitter-habitus” och framhaller att det inte dr fruktbart att gora sidana
distinktioner. Didremot betonar de hur habitus blir en friga fér nya sociala arenor
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pé nitet — dér individers habitus inkorporeras i digital samvaro, och att habitus
kanske tar sig olika uttryck beroende pa det digitala rummets konstitution.

Ignatow och Robertson (2017) argumenterar ocksd for tillimpligheten av
Bourdieus teorier om kapital, filt och habitus i digitala sammanhang genom att
siarskilt betona den moijliga nirheten till empirin, Bourdieus ontologiska
inplacering mellan realism och socialkonstruktionism samt nirheten till andra
discipliner 4n sociologi (det vill siga en tydlig tvirvetenskaplig inriktning). Enligt
deras definition handlar en digital sociologi med avstamp i Bourdieus teorier bade
om att beforska sociala aspekter av digital kommunikation och digitala teknologier,
men dven om att uppmirksamma hur dessa bidrar till att paverka
forskningsmetoder inom ramen f6r samhillsvetenskaperna.

Tidiga begreppsutvecklingar av Bourdieus kapitalformer for att fOrstd och
analysera det digitala samhillet 4r exempelvis van Dijks (2005) informationskapital,
som handlar om mdijligheten att delta i den digitala virlden genom tillging till
digital ~utrustning (dator, internetuppkoppling, teknisk kunskap och
informationssdkningskomptens). Ignatow och Robertson (2017) lanserar en
m6jlig definition av innebérden av digitalt kapital som att det hinger samman med
vidden av och hur raffinerat online-beteendet ar. Andra definitioner, eller
tillimpningar av begreppet digitalt kapital diskuteras som att ett visst sorts digitalt
engagemang ger olika utdelning for olika grupper, vilket har att géra med det matt
av socialt och kulturellt kapital en individ besitter i livet offline. van Deursen och
Helsper (2015) belyser istillet relationen mellan kulturellt kapital och habitus
overlag, och maoijligheten att dra nytta av internetanvindning oavsett plattform. I
en studie genomférd av Micheli (2015) framgick dock att ungdomar fran en mindre
priviligierad bakgrund och med yrkesutbildning anvinder sociala medier pa ett mer
aktivt sdtt 4n ungdomar frin den 6vre medelklassen i mer akademiskt inriktade
skolor. Sammantaget visar dessa nedslag i tidigare studier pa att tillimpningen av
Bourdieus begrepp i studier av det digitala framstir som en pagaende diskussion,
som tar form genom att begreppsapparaten prévas mot olika typer av empiri.

Summering och reflektioner

Eftersom Bourdieus begrepp i hég grad ir att betrakta som redskap som sd att
siga kommer i rérelse i métet med empiri, dr det visentliga inte enbart innebérden
1 sjilva begreppen — deras strikta definition — utan vad de méjliggor att se, tolka
och analysera. Habitus kopplas av tradition generellt till kroppen — det vill siga
olika sitt att fora sig. Hir handlar det istillet om hur habitus Gverfors till en digital
umgingesyta. Kapital handlar om att nidgot — exempelvis sidant som signalerar
smak — tillerkdnns virde i en viss kontext. Hir handlar det om hur detta kommer
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uttryck i en digital milj6 genom sidant som bilder, firger, artefakter, hindelser,
referenser med mera. Ocksé den sprakliga tonen 4r central for att uttolka habitus,
vilket i sin tur frstds pd gruppniva.

Sammantaget innebir de bourdieuska begreppens relationella prigel att det
teoretiska ramverket kan liknas vid en analytisk byggnadsstillning som ska vara
mojlig att plockas ned for att ge utrymme for empirin att framtrida (Bourdieu,
1984). Broady (1991) kallar pa liknande vis Bourdieus begrepp f6r tillhyggen som
liter forskaren att sli hdl pd sjilvklarheten och sjilvtillrickligheten hos de
omedelbara framtridelserna” (s. 167). Det dr med andra ord inte férekomsten av
reaktioner pa inligg i form av kommentarer, gillningar eller hjidrtan som ensamt
bestimmer vad som forstis som symboliskt kapital eller uttryck f6r habitus genom
smakmaissiga distinktioner. Analytiskt handlar det snarare om vad for slags
erkinnande som formar Facebook-grupperna, bortom det som omedelbart
framtrider. Sdledes dr den kultur som vixer fram i och med inldggens tematik
analytiskt intressant, samt hur denna kultur ter sig och tar sig uttryck i jimférelsen
mellan de tre grupperna. Forstdelsen av vad som utgér respektive Facebook-
grupps sociala position och ursprung analyseras dock pa upphdjd nivd, mot
bakgrund av kunskap frin tidigare studier och kartliggningar. Det gbr analysen
mer Gvergripande, och bidrar méjligen till att kunna identifiera vissa kulturella
tendenser som kan vara generaliserbara dven bortom de specifika grupper som
studeras.



Genomforande

I detta kapitel diskuterar jag avhandlingens etnografiska ansats, och sirskilt
uppehiller jag mig vid att redogtra f6r de specifika metoder och metodologiska
avvigningar som ligger till grund f6r arbetets uppligg och genomférande. Kapitlet
inleds med en 6vergripande introduktion till etnografi som metodologisk ansats.
Denna kan med foérdel lisas som en redogérelse for bakgrunden till mina
metodologiska 6verviganden, och f6ljs av en diskussion om de sirskilda villkor
som omgirdar etnografiska studier i digitala miljGer.

Eftersom plattformen Facebook stir i fokus for arbetet ger jag 1 kapitlet en
tortydligad beskrivning av Facebooks-gruppstruktur. Utéver det innehiller kapitlet
redogorelser f6r design och forskningsmetoder samt urval och avgrinsningar. Fér
att tydliggéra vad det dr f6r material och digitala miljéer som utgdr avhandlingens
specifika empiriska fokus ges dven en inledande bild av gruppernas omfing i form
av antal inldgg, bilder, evenemang och studenter. Kapitlet rymmer dven
resonemang och diskussion om etiska spOrsmal, samt reflektioner om

genomférande och forskarrollen.

Etnografi som metodologisk ansats

Nir jag tidigt i avhandlingsarbetet forst bérjade férdjupa mig kring studenters
anvindande av och organisering pa Facebook, skedde det framf6rallt via tidigare
studier. Eftersom dessa i hég grad riktade fokus mot anglosaxiska férhéllanden
samlade jag ndgra studenter till fokusgruppsamtal kring temat Facebook i hogre
utbildning. Resultatet redovisas inte i avhandlingen, men bidrog till insikten att en
etnografisk ansats var en mojlig vig fram for att fordjupat kunna studera den
digitala studentkultur som formeras pa Facebook. Studenternas beskrivningar av
hur de anvinde Facebook framstod i samtalet nimligen i hoég grad som
reseskildringar av en f6r mig frimmande plats. Detta knyter inte bara an till
etnografins historiska framvixt ur den antropologiska forskningstraditionen, utan
ocksa pekar pa det begrinsande med exempelvis intervjuer nir det giller att studera
kulturer.

Etnografins historiska férankring i antropologin konstituerade linge enbart
den beskrivande delen av forskningsprocessen, och ibland inhimtades
beskrivningarna av andra dn forskaren sjilv — det kunde vara missionirer eller
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uppticktsresande (Atkinson, 2007). Dessa beskrivningar ldg sedan till grund f6r
etnologisk analys, men sedan dess har etnografin som sagt utvecklats till en mer
sjilvstindig metodologi som inbegriper bade filtarbete, skrivande och analys. Ien
svensk kontext dr den etnografiska ansatsen dirtill framtridande i
utbildningssociologiska studier (Beach, Bagely & da Silva, 2018)

Langa perioder i filt dr kanske fortfarande det som i forsta hand tenderar att
forknippas med etnografi, dven om det sirskilda sittet att ndrma sig ett
sammanhang utgor ett ytterligare tydligt metodologiskt kinnetecken (Johansson,
2010). Vikten av ett Oppet sinnelag i foérhallande till etnografiskt studerade
sammanhang, med teori eller referensram som verktyg for att ge riktning at det
empiriska arbetet, framtrider ocksa som en central strivan (Alvesson & Skoldberg,
2008). Likasd att vara sd bekant med kulturen som studeras att man som forskare
kan tolka, analysera och metaforiskt /Jisa den, for att pa sa vis kunna frambringa
resultat av bredare teoretiskt intresse (van Loon, 2001; Murphy, 1999). Mer
specifikt handlar det om att ”observera, katalogisera, systematisera och bygga upp
en bild av en miljé och en rumsligt lokaliserad “’kultur”.” (Johansson, 2010 s. 9).
For att géra detta krivs i regel betydande observationer pd en specifik plats for att
mojliggéra en form av nira kartligening av utsnitt av sambhéllen eller grupper med
fokus pa kulturella fenomen sasom forestillningar, symboler och beteendeménster
(Alvesson & Skoéldberg, 2008). Emerson, Fretz och Shaw (2011) beskriver att
etnografin gor det moijligt att beskriva sociala virldar som skapas och uppritthills
genom interaktion. I bista fall bidrar etnografin dirigenom till att ge en levande
och kraftfull inblick i en specifik social verklighet, medan den i simsta fall snarare
bidrar till att ge en platt och ointressant bild av densamma (Johansson, 2010).

Mycket av det etnografiska forskningsarbetet tar form genom skrivandet, men
eftersom det dr praktiskt omoijligt, och kanske inte heller 6nskvirt, att beskriva
varenda detalj och dirigenom bokstavligen finga en hel kultur, bestdr etnografins
metodologiska fokus snarare av en strivan efter ndra och detaljerade
beskrivningar. Det kan méjligen lita vagt, men det handlar i h6ég grad om att som
forskare moijliggora for ett nirmande till det studerade sammanhanget pd ett sitt,
som kan stillas i motsats till det Johansson (2010) refererar till som etnografiska
beskrivningar, som ir filtrerade genom blytunga begreppsapparater (s. 11). Det
motiverar i sin tur att inom etnografiska studier anvinda teori som ett sékljus f6r
insikter om kulturens eller rummets sammansittning som framhills av exempelvis
Broady (1991).

Det etnografiska skrivandet forfinas gradvis fran korta beskrivningar,
minnesanteckningar och det Emerson, Fretz och Shaw (2011) benimner som
mentala faltanteckningari form av minnen, tankar och upplevelser — till beskrivningar
och analyser som utgor sa kallade firdiga etnografier. Det etnografiska skrivandet



GENOMFORANDE *

ar visserligen komplext men 4r varken en mytomspunnen konstform eller resultat
av ett distanserat katalogiserande av verkligheten. Snarare handlar det om att spegla
det studerade sammanhanget, genom ndra och tita beskrivningar. Trots det
innebdr skrivandet alltjimt en oundviklig reduktion av verklighetens dynamik p4
ett sitt som stiller krav pd forskarens férméga att hantera och vara kinslig infér
sprakliga nyanser och genrer (Emerson, Fretz & Shaw, 2011; Johansson, 2010).

Utéver skrivande och filtarbete innebir etnografi ocksa att som forskare pa
olika sitt bekanta sig med de personer som befolkar dessa. I de studier som
intervjuer anvinds brukar dessa dock beskrivas som samtalsliknande och
kinnetecknas av att ske i anslutning till de sammanhang som studeras, efter att
forskaren bekantat sig med det studerade sammanhanget. Sirskilt brukar formen
semi-strukturerade och samtalsliknande intervjuer lyftas fram i etnografisk
metodlitteratur. Framforallt for att dessa intervjuansatsers gér det mojligt f6r
forskaren att nidrma sig det sammanhang som studeras, snarare 4n att enbart stilla
pa férhand formulerade frigor och dir forskarens roll dr den av den mindre
vetande i relation till den som intervjuas (se Bryman, 2016; Leech, 2002; Spradely,
1979).

Tid dr fortfarande en signifikant faktor i etnografiska studier, och framhalls
ibland ocksd som metodologiskt sirskiljande (Jeffrey & Troman, 2004).
Traditionellt har det inneburit att etnografiska forskare spenderat férhallandevis
ling tid 1 filt, men ndgra absoluta tidsgrinser finns egentligen inte. I etnografiska
studier av digitala rum kan tid dock fd en annan innebérd dn i studier av fysiska
dito. Det har att géra med hur miljén ér strukturerad. De notifikationer som
uppdaterar om hindelser i Facebook-grupper, av det slag som studeras i denna
avhandling, griper ocksd in i forskarens eget vardagsliv som privat Facebook-
anvindare pa ett sitt som paminner om hur det att vara student i digitaliseringens
tidevarv innebdr att nirmast omslutas av den hogre utbildningskontexten. Den kan
nirsomhelst gbra sig pimind som en notis i mobilen pa ett vis som skulle kunna
liknas vid ett slags digitalt korridorsliv. Bengtsson (2014) resonerar om dessa
perspektiv i termer av att som etnografisk forskare resa #// respektive resa frin olika
platser, och hur den digitala etnografin vivs in i, men ocksd begrinsas av
forskarens vardagsliv. Hindelseférloppet kan i hég grad vara oférutsigbart, efter
linga perioder av stiltje blossar engagemang plotsligt upp kring en fraga eller som
en konsekvens av ett inldgg. Det vardagliga nedtecknandet som beskrivs i andra
etnografiska studier av utbildningskontexter dr sdledes inte en lika framtridande
del av filtarbetet som i studier av fysiska rum. Det gir helt enkelt inte att pa
férhand bestimma de tidpunkter di man som forskare behéver trida in i det
digitala rummet (se Bengtsson, 2014).
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Digitala anpassningar

Precis som traditionell etnografi bidrar till férdjupade studier av fysiska rum och
avgrinsade kulturer lyfter Coqc och Johansson (2017) fram att den digitala
etnografins bidrag till forskning om internet utgdrs av den férdjupade forstdelsen
for digitala kulturers aktorer, praktiker och arenor. De framhiller vikten av att
virna studiet av vad de kallar ”small data” (s. 103), i motsats till vad som tenderar
vara ett Okat forskningsfokus pa stora data i studier av det digitala. Fokus pa small
data, menar de, dr titt ssmmanlidnkat med en forskningsansats som soker efter det
speciella, det partikuldra, genom analys av tita beskrivningar som inte bara redogér
for ett fenomen som finns i den digitala vérlden, utan ocksd teoretiskt sitter detta
i ett sammanhang. Samtidigt 4r digitala rum pa internet omgirdade av och
uppbyggda med sidan komplexitet att de ofta utgér bade artefakt, redskap och
umgingesyta samtidigt (Berg, 2015). Denna miljémissiga konstitution kriver
dirfér vissa anpassningar av, eller fortydliganden, kring den etnografiska
forskarens roll i studier pa internet.

Ett praktiskt problem som annars lyfts fram inom den digitala etnografin ir
risken att som forskare férlora sig i en (alltfér) stor mingd material, eftersom
internet gjort det praktiskt mojligt att relativt enkelt samla in vildigt mycket data.
Istillet for att uppehalla sig vid distinktioner kring olika slags empiriskt material
framhaller Cocq och Johansson (2017) dirfér en mer Gvergripande ansats dar
mo&jligheten att bearbeta materialet bor vara vigledande. De skriver att det centrala
f6r den digitala etnografin 4r att som forskare vinnldgga sig om att materialet har
siadan form och omfing att det dr mdjligt att ta hdnsyn till detaljer och avvikelser
fran Gvergripande monster, eftersom detta beskrivs som det centrala f6r den typen
av tita beskrivningar som dr den digitala etnografins frimsta bidrag. De skriver att:

Mening dr nigot kontextuellt baserat som inte kan reduceras till ordfrekvens
eller ndtverks- och klusteranalys. Narldsning eller djupanalys baserat pa ett
mindre empiriskt material kan dirfér vara viktigt da det ger méjlighet till
nyanserade tolkningar och synlige6t hur betydelser skapas pa olika sitt kring
ett visst fenomen. Utifran ett mindre material 4r det ocksd moijligt att i hogre
utstrickning fa forstaelse for de minniskor som alltid — pa ett eller annat sitt
— finns bakom datan, och dirigenom fi forstielse f6r deras perspektiv, vilket
ger ett viktigt bidrag till kunskapsproduktionen” (Cocq & Johansson, 2017,
s. 100)

Det handlar alltsd om att empiriskt s6ka monster, rorelser och processer pa ett
férdjupat vis. Trots avhandlingens empiriska fokus mot digitala miljéer lutar jag
mig dock framférallt mot den klassiska eller traditionella etnografin som
metodologiskt ramverk (se Atkinson, 2014 och Pekkola, 2014). Anledningen till
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det dr frimst att vidareutvecklingen netnografi, trots den namnmissiga likheten,
inte tydligt har sin metodologiska grund i just etnografin utan istillet har utvecklats
frin en samling forskningsmetoder som frin bdtjan var avsedda for
marknadsundersékningar och hemsideoptimering (se Kozinets, 2006; 2012; 2019;
Shumar & Madison, 2013). Trots det kan netnografin dnda bidra med att peka ut
hur digitala miljéer pa exempelvis sociala medier skiljer sig fran studier av fysiska
dito s4 bér man dndd ha i dtanke att dven fysiska miljders mdéblering och
konstitution tenderar att innefattas av etnografens filtarbete och -anteckningar.
Kozinets (2010) indelning i arkivmaterial, producerat material och material frin
filtanteckningar ger visserligen ord for att férklara hur digitala miljéer i viss man
redan kan existera da man som forskare trider in i det; hur producerat material dr
siadant som genererats 1 motet med forskningsdeltagarna (sisom intervijuer eller
enkiter), och filtanteckningar 4r det material som producerats 16pande under
studiens gang.

Den etnografiska ansatsen baseras pa strdvan att forstd ett rum, sammanhang
eller kultur sa som det ter sig fér de i sammanhanget hemmahérande. Detta ter sig
dock annorlunda sett i ljuset av de digitala rum som jag har studerat. I traditionell
etnografi dr dven den passiva observatoren fysiskt nirvarande och synlig i rummet
—sd dr inte falleti en digital miljé dér det blir mer méjligt att inta en mer distanserad
position som piminner om det metaforiska uttrycket “flugan pa viggen”.
Etnografi i digitala miljéer rymmer saledes inte bara metodologiska utan ocksa
etiska dimensioner, just med tanke pa den distans som sa att siga finns naturligt
mellan gruppmedlemmarna, men ocksa mellan dem och mig som forskare.

Denna distans hirrér delvis ockséd fran vetskapen att sjilva miljén egentligen
ter sig olika for olika gruppmedlemmar. De moéter sannolikt inte Facebook-
gruppen pd samma sitt som jag, och inte heller pd samma sitt som varandra.
Istillet kommer inldgg fran gruppen inbdddade i deras eget fléde, eller sa tar de del
av inldgg och hindelser via notiser om att nya inldgg finns. Utéver detta bor det
ocksa nimnas att det inte dr mdjligt att som utomstdende till fullo uppfatta
dynamiken i interaktioner. Med det menar jag exempelvis 1 vilken takt inldgg far
reaktioner eller dynamiken mellan det som sker i just de grupper jag studerat, och
vad som eventuellt pagir parallellt i andra digitala gemenskaper eller i den formella
utbildningen. Att som forskare nirma sig digitala miljder eller gemenskaper pa
Facebook med etnografens blick idr didrfér nidgot av en utmaning — sirskilt vad
giller strivan efter en slags inifran-forstdelse.

Samtidigt 4r det som Cocq och Johansson (2017) skriver, minniskor bakom
Facebook-grupperna. Det dr personer som i en viss tid kommit samman i dessa
olika digitala sammanslutningar, tack vare att de skt sig till en viss utbildning i en
viss tid. Att med inspiration frin den etnografiska forskningstraditionen férséka
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ge liv 4t dessa kontexter dr dock angelidget trots att det innebir sdvil metodologiska
anpassningar som begrinsningar. Inte minst som ett slags samtidshistoriskt
dokument. Den digitala sfiren édr i hég grad férginglic. Grupperna som studeras
kan givetvis visa sig bestd och finnas kvar, men de kan likavil avslutas och
férsvinna. De som har administratérsbefogenhet kan exempelvis efter eget bevig
stinga ner grupperna, och de kan dven stingas ner av Facebook. Och dven om
Facebook ir en samtida ”gigant” sa finns knappast garantier for ett evigt liv.

Studiens design

Baserat pa etnografins metodologiska méjligheter att pa olika sitt ndrma sig och
analytiskt gestalta sociala och kulturella kontexter har denna studie tre delar;
faltarbete, intervjuer med vardera en administrator frin varje Facebook-grupp
samt ett frigeformuldr/enkat riktad till alla studenter i de tre Facebook-gruppetna.
Under rubrikerna nedan beskriver jag dessa delar mer férdjupat. Inledningsvis vill
jag dock nimna att féltarbetet pagick under hostterminen 2018 och virterminen
2019. Dock ingar dven det material som fanns i respektive grupp sedan starten.
Detta beror pd Facebooks tekniska struktur och uppbyggnad kring en tidslinje,
vilket gbr att tidsperioden som de facto ingér i filtarbetet varierar nigot mellan
grupperna (vilket jag dterkommer till och fortydligar nedan under rubriken
Fltarbete?). Reflektioner efter det inledande faltarbetet lag till grund f6r teman som
formulerades for intervjuer med grupp-administratorer vilka genomférdes i
oktober 2018 med administratr for forskollirargruppen, i december 2018 med
administratér fér konst- och designgruppen 2018 samt februari 2019 med
administrator fOr statsvetargruppen. Insikter som vunnits frin dessa delar lig
direfter till grund f6r de fragor som formulerades till det frigeformuldr som var
mojligt att besvara under perioden december 2019 till januari 2020. Sammantaget
pégick det empiriska arbetet ddrmed frin oktober 2018 till januari 2020.

Faltarbetet

Jag inledde filtstudien med att s6ka efter relevanta Facebook-grupper via
Facebooks interna sékverktyg. Av de grupper jag fann och kontaktade via
Facebooks meddelandetjinst Messenger var det de tre som kom att inga i studien
som svarade (jag kontaktade dock dven en annan Facebook-grupp for
forskollirarstudenter och en annan grupp for statsvetarstudenter, men av dem fick
jag aldrig ndgot svar). Antalet studenter/medlemmar i respektive grupp var 143 i
térskolldrargruppen, 92 i statsvetargruppen 342 i konst- och designgruppen

medlemmar.
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Efter att jag fatt kontakt med respektive en administratér 61 varje grupp blev
jag sedan inslippt som medlem och postade did efter samrid med
administratérerna ett inldgg i respektive grupp dir jag informerade om min studie
och de ctiska riktlinjer som reglerade min ndrvaro, men ocksa Gvergripande om
mitt forskningsintresse. Direfter bekantade jag mig med grupperna som i sin tur
ar strukturerade kring Facebooks fasta struktur med en tidslinje dir inldgg oavsett
om det dr text, bild eller ett evenemang, postas och visas i kronologisk ordning
(om ingen annan instillning gjorts). Alla grupper miste ha en administratér och
om ingen annan utses ir det den som startar gruppen som automatiskt tilldelas
denna roll eller position. Facebooks olika instillningar méjliggér antingen att alla
som dr medlemmar sjilva kan gora inligg eller si gar det att dndra si att
administratérsgodkinnande alltid krivs innan ett inldgg publiceras pa tidslinjen.
Utover att gbra egna inldgg kan alla gruppmedlemmar ocksd kommentera andras
inldgg eller reagera med ikonerna tummen upp eller tummen ner, hjirta, skratt-
emoji eller sd kallad wow-emoji. Pa Facebooks hjilpcenter-forum beskrivs
funktionen Grupper enligt foljande:

Grupper dr platser didr anvindare kan diskutera delade intressen med
gruppdeltagarna. Du kan skapa en grupp f6r vad du vill — din slakttraff, ditt
idrottslag eller din bokklubb.

For att skapa en Facebook-grupp behéver man vara inloggad med sitt Facebook-
konto. Sjilva gruppen skapar man genom att klicka sig vidare fran fliken ”Skapa”.
Dirifran lotsats man vidare till en sida dir det gir att borja bygga upp sjilva
gruppstrukturen; férst maste man vilja ett namn, sen vilja si kallat
sekretessalternativ (alltsi om gruppen ska vara Oppen, Sluten eller Hemlig).
Diirefter kan man bérja ligea till medlemmar f6r att gruppen slutligen ska kunna
skapas. Forst efter det dr det moijligt att géra personliga instillningar kring siadan
som omslagsbild, administratérsbefogenheter samt eventuellt ytterligare
funktioner. Sjilva grunden fér Facebooks gruppstruktur baseras alltsi pa fasta
alternativ, flikar och funktioner som kan kombineras och anpassas pa olika sitt
beroende pa gruppens behov och preferenser som sen kan fylla med olika innehall
(sd linge de inte bryter mot Facebooks uppférandekod). Gar man in i Facebook-
gruppen via en webbsida (alltsa inte fran mobilapplikationen) syns dessa fasta
funktioner som flikar att klicka sig in pa via vinstermenyn.

Under fliken ”Om” finns information om gruppen och dess status (Sppen,
sluten eller hemlig). Hir finns namn pd gruppens administratérer (alla grupper
miste ha minst en administratér, som antingen kan vara den som startat gruppen,
eller en annan gruppmedlem), antal medlemmar och plats att skriva en egen
presentation av gruppen, dess inriktning eller foérhallningsregler. Fliken
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”Diskussion” leder till de delar av tidslinjen som utgdrs av rena inldgg — det vill
sdga sddana som inte ir evenemang eller foton eftersom dessa hittas via egna flikar.

“Evenemang” dr en samlingsfunktion for tillstillningar av olika slag.
Funktionen kan bist beskrivas som ett slags inbjudningsverktyg dir inbjudna kan
trycka pa en digital knapp om de avser att delta eller inte, eller ange att de bara dr
intresserade av evenemanget ifrdga. Det som med Facebooks terminologi utgor ett
evenemang kan dirfér vara alltifrin en informell pubrunda till en fSreldsning,
studietriff eller konsert. Under fliken Foton” aterfinns alla bilder som postats i
gruppen, och i fliken ”Filer” finns mdijlighet att dela och ta del av uppladdade
dokument. I de tre grupper som ingdr i studien har samtliga dessa avdelningar
tagits 1 bruk, om 4n 1 olika grad och med olika innehall och pa olika vis.

Givet miljéns komposition har det inte har varit méjligt f6r mig som forskare
att forhalla mig till Facebook-gruppen som ett fysiskt rum dér det hinder saker
som jag kan observera genom att logga in mellan vissa klockslag och dokumentera.
Dirtor har jag istillet f6ljt Facebook-gruppens aktivitet via notiser som kommit
under olika tider av dygnet. Att dokumentera dessa i form av systematiska
filtanteckningar har dock varken varit méjligt, eller framstitt som meningsfullt.
Klockslag f6r inliggen finns exempelvis inbiddade i sjilva inldgget, och takten pa
inkomna gillningar har dnd4 varit ndstintill omdjliga att f6lja. Av den anledningen
har filtarbetet frimst bestitt av nidrvaro pa respektive grupps tidslinje, som jag
systematiskt gitt igenom pd sitt som kan liknas vid intervjutranskription.

Inledningsvis laborerade jag dock med tillvigagingssitt som skdrmdumpar
eller skirminspelning av olika skeenden. Da bada dessa tillvigagingssitt snabbt
visade sig vara alltfér otympliga, exempelvis genom att de bedémdes kunna genera
ett svaroverblickbart, snarare 4n anvindbart material, utgér dessa enbart
arbetsmaterial. Efter att ha f6ljt de tre grupperna under nistan ett ldsar blev istéllet
de systematiska och dterkommande genomgangarna av gruppernas tidslinjer en
form av analytisk akt som utgjorde grund f6r det etnografiska skrivandet.

Intervjuerna

De intervjuer jag genomférde med de tre gruppadministratérerna har formen
semistrukturerade och samtalsliknande. Konkret innebdr det att intervjuerna
strukturerades kring teman hellre 4n fasta frigor (Bryman, 2018). Dessa
samtalsteman formulerade jag under det inledande filtarbetet dé jag blev varse att
viss kunskap om gruppernas inplacering, historik och organisation behévdes fo6r
att jag bittre skulle kunna tolka och férsta det som dgde rum. Av den anledningen
strukturerade jag samtalsintervjuerna kring foljande specifika teman:
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- Gruppens historia och inplacering; hur och varfér startades gruppen, hur
forhaller den sig till eventuellt andra digitala gemenskaper (inklusive
lirositets plattform)?

- Facebook-gruppens funktion i relation till utbildningen; vad anvinds
gruppen tll, vad 4r det bista/simsta med gruppen?

- Administratorsrollen; vad innebdr administratorsrollen mer konkret, hur

kommer det sig att just du blev administratér?

Utéver det stillde jag samma avslutande fraga till alla tre administratérer, om de
hade ndgot att tilligga som inte kommit fram i samtalet hittills.

Samtliga intervjuer genomfdrdes som fysiskt méte, pa en plats som respektive
gruppadministrator sjilv valde. All kontakt skedde dessférinnan, och dven efter,
via Facebooks meddelandetjinst Messenger. Sofia fran konst- och designgruppen
foreslog att vi skulle triffas pa kaféet i byggnaden dir konst- och
designutbildningarna har sin hemvist. Elin frin férskolldrargruppen bokade istillet
ett grupprum pa lirositet. Viktor frin statsvetargruppen tyckte dock hellre att jag
skulle foresld en plats, och jag valde dd ett café i nirheten av lirositet. Observera
att gruppadministratérernas namn dr fingerade av etiska skil. Inspelningarna och
transkriptionerna f6&rvaras likaledes av etiska skil pa en 16senordskyddad harddisk.
Efter transkriberingen har den ordagranna utskriften bearbetats, for att anpassas
till skriftsprak, pa sa vis att talspraklig ordf6ljd ibland justerats for att underlitta
lisning — ndgot som dven inbegriper tilligg av skiljetecken. Den sprakliga
bearbetningen rymmer ocksa en etisk dimension genom att vissa lirositesspecifika
ord och uttryck justerats till mer neutrala synonymer. Det giller exempelvis lokala
benimningar pa lirositens digitala plattformar vilka genomgiende benimns som
”studentplattform”, och specifika namn pa studentkdrerna som istillet
genomgiende benimns som “’studentkaren”

De cirka halvtimmeslinga intervjuerna genomférdes med vardera en
administratér fran respektive grupp (i férskolldrargruppen tog samtalet 34 minuter,
1 statsvetargruppen 32 minuter och konst- och designgruppen 40 minuter).
Intervjuerna genomférdes som sagt under hosten/vintern 2018-19; med
forskollararadministratér i mitten av oktober 2018 (10 oktober), med konst- och
designadministratér i bérjan av december 2018 (10 december), och med
statsvetaradministrator i borjan av februari 2019 (7 februari).

Enkiten

For att studenterna som befolkar Facebook-grupperna ocksa skulle fa méjlighet
att komma till tals konstruerade jag i programmet Sunet Survey ett fraigeformulir,
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en slags kvalitativ enkit, som jag distribuerade med en link inbdddad i ett inldgg
till respektive grupp (alltsd en si kallad webbenkit). Frigorna formulerades med
avstamp i de preliminira observationer och méjliga analytiska ingangar som vid
den tidpunkten hade framtritt genom filtarbetet och i intervjuerna. Totalt bestod
denna enkit av 18 frigor som handlade om Facebook-gruppens inplacering i den
digitala studievardagen, hur omfattande dessa digitala engagemang uppfattades av
studenterna, om motiv till Facebook-engagemanget, om gruppernas relation till
lirosdtet och dirtill om smakmissiga preferenser kopplat till anvindning av
emojier, gif:s och memer (alltsi olika slags digitala bildmaterial), samt
bakgrundsinformation om dlder, bakgrund, och eventuell erfarenhet av andra
digitala engagemang. Enkiten avslutades med en fraga dir till var mojligt att
formulera sig i fritext kring eventuellt Gvriga reflektioner kring tematiken.

Enkiten distribuerades med en link via Facebook-gruppernas fléden och var
m&jlig att svara pa mellan den 15 december 2019 och 31 januari 2020. Eftersom
jag under perioden noterade att si fi svar kom in gjorde jag paminnelser vid tva
tillfillen. Totalt inkom 4nda bara 42 svar, av totalt 577 mdijliga, vilket ger en total
svarsfrekvens pd cirka sju procent. Av forskolldrarstudenterna var det totalt 24 av
143 som svarade, vilket innebir cirka 18 procent svarsfrekvens i den gruppen. Av
statsvetarstudenterna var det totalt 13 av 92 som svarade, vilket innebir cirka 14
procent svarsfrekvens, och i konst- och designgruppen svarade bara 5 av 342, alltsd
cirka 1,5 procent. Hir blir det dock viktigt att betona att antalet medlemmar i
grupperna per automatik inte sdger nigot om hur manga som de facto var aktiva
och inloggade under denna period. Eftersom svarsfrekvensen var sa lig anvinds
svaren frin enkiten frimst for att fortydliga eller illustrera analytiska fynd eller
poanget.

Utfallet av enkdten kan delvis diskuteras i relation till metodologiska
begrinsningar, avvigningar och forskningsmetoder i det digitala. Det visade sig
nimligen att de studenter som uppgav sig komma fran arbetarhem i hégre grad
var bendgna att svara. Bland forskollirarna uppgav 23 av 24 av de som svarade att
de kommer fran arbetarhem (dock tva i kombination
atbetathem/tjinstemannahem och arbetathem/jordbrukathem), en svarande
uppgav jordbrukarhem. Bland de statsvetarstudenter som svarade var den sociala
bakgrunden mer blandad; 4 uppgav att de kommer frin tjinstemannahem, 4 fran
atbetathem, 1 angav foretagarhem, 1 angav atbetathem/tjinstemannahem, 1
angav jordbrukarhem/tjinstemannahem, 1 arbetathem/jordbrukarhem och 1
atbetathem/foretagathem. Bland de fem studenter som svarade pd enkiten i konst
och designgruppen var férdelningen féljande; 2 uppgav arbetarhem, 1 uppgav
féretagarhem, 1 uppgav foretagathem/arbetarthem och 1
arbetarhem/tjinstemannahem. Aven om férskollirargruppens sammansittning
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bekriftar den bild som ges av kartliggningar sd dr andelen svar frin de tva Gvriga
utbildningskontexterna alltfér magert for att kunna dra nagra vidare slutsatser.
Avslutningsvis vill jag dven pdpeka att utfallet och anvindningen av enkiten i
avhandlingen mdijligen hade blivit annorlunda om jag hade formulerat tydligare
och mer teoretiskt firgade fragor. Vid den tidpunkt som fragorna skickades ut var
studiens teoretiska ramverk nimligen inte fullt utvecklat, och jag hade dnnu inte
satt ner foten teoretiskt. Det dr inte ovisentligt att ndimna eftersom det far till £6ljd
att studenternas egna roster inte kommer till tals i den empiriska omfattning som
jag hade planerat och hoppats att de skulle gora.

Urval och avgrinsningar

Det empiriska urvalet kan beskrivas som dndamalsenligt (Denscombe, 2017) pd sd
vis att de grupper som ingar 1 studien valts utifrin att de 4r aktiva slutna Facebook-
grupper organiserade av studenter i tre olika hégre utbildningskontexter;
professionsutbildning, kandidatprogram i ett universitetsimne samt konstnirlig
utbildning. Urvalet baseras ut6ver det ocksd pi att utbildningarna Gvergripande
befolkas av studenter med olika socialt ursprung. Detta tillsammans med aspekter
av tilltride ledde till att det blev just ett forskollirarprogram, statsvetarprogram
och samlade konst- och designutbildningar som kom att inga 1 studien.
Grupperna hittade jag till via s6kningar pd Facebook med orden
”torskolldrarprogrammet” och statsvetenskap” tor de tva
utbildningskontexterna. Jag kontaktade forst en annan forskollirargrupp innan
den som slutligen kom att ingd i studien. Da jag inte fick ndgot svar frin
gruppadministratorerna till den foérsta gruppen gick jag vidare i trifflistan och
kontaktade nista grupp som horde till ett annat lirosite. Detsamma giller
statsvetargruppen som ingdr i studien, som ocksd var den andra grupp jag
kontaktade. Bada dessa grupper dr fran olika lirosdten, men konst- och
designgruppen hir till samma lirosite som statsvetargruppen. Eftersom sokning
pa “kandidatprogram konst” inte gav ndgra triffar sékte jag istillet med sékord
horande till specifika konstnirliga fakulteter/lirositen varav jag fann en grupp
som startat vid ungefdr samma tid. Denna idr dock en grupp fér studenter med
olika utbildningsinriktningar sisom konst, konsthantverk och design. Samtliga tre
grupper startades under kalenderaret 2017. Statsvetargruppen och konst- och
designgruppen hor till samma lirosite, medan férskolldrargruppen hor il ett
annat. Bdda ldrositena dr universitet och kan inplaceras pid en uppskattad
medelposition i den svenska lirositeshierarkin. Med det menar jag att de varken
hér till ndgon av de édldsta universiteten i Sverige (Lund eller Uppsala) men inte
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heller utgérs av nigon av de mest nybildade (exempelvis Malmé eller Karlstad).
Facebook-grupperna uppfyller dirtill f6ljande specifika urvalskriterier:

- Det dr en sluten grupp (det vill sdga att gruppen dr sékbar men kriver
torfragan for att bli ansluten och kunna ta del av innehallet)
- Gruppen ir organiserad av studenterna och inte av lirositet

- Gruppen hor till en pagiende utbildning

Att det blev just de tre grupper som det blev som ingar i studien beror inte bara
pa mina urvalskriterier utan ocksa pd aspekter av tilltrdde och att administratérerna
f6r dessa tre grupper svarade pa det meddelande jag skickade till dem. I alla tre
grupperna fanns fler 4n en administrator, och i alla tre fall var det bara en av dem
som svarade.

Ett par avgrinsningar som bor uppmirksammas dr framforallt att de metoder
som anvints for att producera avhandlingens empiriska material inte tar i
beaktande att Facebook-flédet egentligen till sin natur i h6g grad ir personligt. Det
innebir att inldgg som postats 1 Facebook-grupperna f6r olika deltagare f6r dem
framstar som pa olika vis inbdddade i deras egna personliga Facebook-fléden. Det
ger en viss kontext till inldggen som jag som forskare i detta sammanhang inte tar
hinsyn till. Istillet baseras mitt analytiska fokus pa hur de inligg som utgdr
grupperna sammantaget forstis forma dem pa olika vis. Fokus riktas heller inte
mot enskilda studenter, och jag gor saledes inga analytiska poidnger av vilka det ar
som dr mer eller mindre aktiva i respektive grupp, och inte heller knyter jag
specifika inlige till enskilda studenter. Analytiskt hanterar jag dem ocksa utifrin
generella och tidigare kunskaper om vilka studenterna pa dessa utbildningar ir.
Hade enkiten givit ett storre underlag hade det dock varit moijligt att uttala mig
om de tre gruppernas specifika sammansattning. Studien ar dértill kvalitativ till sin
karaktir, vilket far betydelse for generaliserbarheten i slutsatserna.

Om de tre Facebook-grupperna

Facebook-gruppen for forskolirarstudenter ar den forsta jag far kontakt med nir
jag soker efter Facebook-grupper till studien. Tilltride till gruppen far jag 1 borjan
av hostterminen 2018, efter kontakt med Elin som dr en av gruppens fyra
administratérer. Gruppen har ett beskrivande namn som gér den litt att hitta via
Facebooks interna sékfunktion, och i gruppinformationen framgir att det dr en av
studenterna som startat gruppen pid eget initiativ. Utdver mig dr antalet
gruppmedlemmar dr 143, och gruppens instillningar visar att gruppen ir Privat
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och Synlig, vilket betyder att den stillts in att vara s6kbar men dnda stingd for alla
som inte ir medlemmar.

Den del av gruppen som ingar i studien ir tidsperioden som tar sin bétjan vid
gruppens start i mitten av juli 2017 fram till och med slutet av virterminen 2019
da det sista inldgget postas i mitten av juni. Det bestir av en hilsning frin en av
studenterna som precis sett att senaste betyget kommit in pa Ladok. Tidsperioden
rymmer totalt 493 inldgg, 62 bilder, 27 filer och 12 evenemang,.

Ocksa till statsvetargruppen hittar jag som sagt via Facebooks interna
s6kfunktion, och precis som forskollarargruppen har ocksd denna grupp ett
beskrivande namn som gor den litt att hitta. Gruppen har tvd administratérer, men
den jag fir kontakt med dr Viktor som precis som Elin i férskollarargruppen svarar
pa mitt meddelande. Det finns ingen publicerad beskrivning av gruppen, men av
tidslinjen framgar att det dr representanter for studentkaren som startat den i maj
2017, dven om studenterna som gruppen ir for skulle borja forst till hdsten.
Antalet medlemmar idr, utéver mig, 92 och gruppens instillningar visar att den,
precis som forskolldrargruppen dr Privat och Synlig.

Den del av gruppen som ingir 1 studien 4dr den tidsperiod som tar sin bérjan
vid gruppens start i maj 2017 och som pdgir fram till och med slutet av
varterminen 2019 d4 det sista inldgget postas i mitten av juni. Det ér ett tips om
méjligheten att sdka volontirarbete p4 ett flyktingldger i medelhavsregionen under
sommaren Tidsperioden rymmer totalt 369 inligg, 116 bilder, 11 filer och 53
evenemang.

Precis som till de tidigare tvd grupperna skriver jag ett meddelande till konst-
och designgruppens tva administratérer. Sofia dr den som svarar, och efter att vi
haft kontakt gir jag med i gruppen. Till skillnad frin de tva tidigare grupperna
skickas jag dock vidare till en friga som madste besvaras fOrst, innan jag kan skicka
vidare min anskan. Sofia foérvarnade mig om det, och féreslog att jag bara skulle
skriva ”forskning” som svar.

Gruppen har precis som de tva andra ett beskrivande namn. Dock hittar jag
inte till gruppen genom att séka efter specifika utbildningsinriktningar utan pd en
specifik konstnirlig fakultet. Gruppens namn 4r ocksd beskrivande, och antalet
medlemmar ir utdver mig 342. Gruppens instillningar visar att den, precis som de
Ovriga tva dr Privat och Synlig. Av beskrivningen som finns i informationsrutan
framgdr att det finns en rad olika mél och férhéllningsregler relaterade till gruppen,
men texten ger ingen fingervisning om vem som faktiskt startat den.

Den del av gruppen som ingir i studien 4r den tidsperiod som tar sin bérjan
vid gruppens start i februari 2017 till och med slutet av varterminen 2019 da det
sista inldgget postas i slutet av maj. Det ér ett inligg som innehaller ett tips pa en
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workshop att anmiila sig till om kopplingen mellan design och teori. Totalt rymmer
tidsperioden totalt 267 inldgg, 71 bilder, 4 filer och 51 evenemang,.

Sammanfattning

De tre grupperna har alla samma instillning; Privat och Synlig. Tva av dem,
forskollarargruppen och konst- och designgruppen, har beskrivande
informationstexter som syns dven for dem som dnnu inte ir medlemmar. I
térskolldrargruppen dr texten bara en kort avsiktsforklaring att ambitionen med
gruppen ir att vara en slags knutpunkt for studenter som ldser till forskolldrare pa
lirositet just den terminen. I konst- och designgruppen ir beskrivningen betydligt
mer utférlig, och innehaller bland annat en uppmaning att som gruppmedlem och
student verka for en inkluderande stimning, samt information om att
administratérerna och lirositet inte ansvarar for det som skrivs 1 gruppen.

De tre grupperna ir olika stora, bdde till medlemsantal och omfing i Svrigt.
Medan konst- och designgruppen med sina 342 gruppmedlemmar dr storst till
antalet, ar forskollirargruppen storst till omfanget med nistan 500 inligg. Det kan
jamforas med konst- och designgruppen som bara har drygt hilften si ménga
inldgg, cirka 270, och statsvetargruppen som har cirka 370 inldgg. A andra sidan
har statsvetargruppen hogst medeltal nér det giller antal inligg i relation till antal
medlemmar. Fér dem dr medeltalet 4 inligg per person, jimfért med
térskolldrargruppens drygt 3,5.

Statsvetargruppen har flest uppladdade bilder, men méanga av dem hinger ihop
i bildserier bestiende av fotograferade anteckningar och exempeltentor.
Forskollirargruppen har flest filer, och dir de flesta utgérs av litteratur och annat
kursmaterial. Statsvetargruppen och konst- och designgruppen har bada runt 50
evenemang som hor till grupperna, vilket kan jimf6ras med forskollarargruppens
tolv evenemang som med bara ett undantag dértill 4r knutna till studentkdren.

Analysmetod

For att analysera det empiriska materialet har jag hidmtat inspiration frin den
etnologiska kulturanalys som i en svensk kontext framférallt formuleras av Billy
Ehn och Otvar Lofgren (1982/2001; Lofgren & Ehn, 2012). Mer 4n bara en
specifik analytisk verktygslada innefattar dock kulturanalys framforallt sirskilda
sitt att ndrma sig ett visst empiriskt material for att, i likhet med den etnografiska
strivan, bygga upp en tolkning av hur en viss kultur hinger ihop. Det handlar med
andra ord om specifika sitt att tolka vad det dr som utgér meningsbirande
praktiker i de avgrinsade sammanhangen (se Fornis, 2012). Overgripande handlar
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det om att blottligga strukturer genom nirstudier av férgivettagna vardagligheter.
Féljande citat ger en bild av kulturanalysens fortjdnster, och pekar ocksa pd hur
det dr ett analytiskt angreppssitt snarare dn en konkret metod, som gér det méjligt
att ndrma sig en viss miljé som ett avgrinsat rum, alldeles oavsett vad det rummet

har for form:

For minniskor som ror sig i en fysisk milj6, ett stycke bondelandskap eller
en asfaltsdjungel fir omgivningen en kulturell form, med férestillningar om
vackert och fult, nyttigt och onyttigt, dramatiskt och enformigt. Platsen
férmedlar kanske trygg hemkinsla eller klaustrofobisk instingdhet.
Landskapet har dven ene historia, upptrampade stigar av minnen dofter,
myter och namn, som ofta framkallar dubbelexponeringar. (Ehn & Lofgren,
1982/2001, s. 97)

I sammanhanget vill jag ddrfér podngtera hur det att som forskare réra sig i en
digital milj6 inte nodvindigtvis dr visensskilt jimfért med ett fysiskt dito.
Kulturanalys handlar dirtill om att striva mot ett slags dokumentirt och
deskriptivt beskrivande som ocksa lyfts fram av Williams (1964) som ett av de sitt
man kan analysera kultur pa. Det handlar dock inte enbart om att teckna en bild,
utan om att genom verkligt tdta beskrivningar séka finga pigiende och samtida
forindring i en viss kontext som har sin egen historiska férankring.

Utover att anamma ett visst sitt att nirma sig kultur, som ligger nira den
etnografiska traditionen har jag dven konkret anvint mig av de analytiska steg som
Ehn och Loéfgren (1982/2001) sktiver fram som perspektivering, kontrasteting,
dramatisering och homologisering. Dessa méjliggér att pa olika vis analytiskt
laborera med empirin, f6r att dirigenom kunna uppmirksamma hur exempelvis
olika uppfattningar eller forestillningar dr disponerade i1 det specifika
sammanhanget. De kulturanalytiska stegen tydliggor 4 ena sidan en viss systematik
1 analysarbetet, men visar ocksd hur analys édr en 1 hég grad intellektuell och, som
Ehn och Lofgren kallar det, lekfull process. Som analysmetod ér kulturanalysen
alltsa inte styrd av fasta regler eller analysmodeller — snarare framstir den som ett
sdtt att ndrma sig olika sammanhang med kénslighet f6r det specifika i och f6r den
kultur som framtrider didr. Det dr en intellektuell process som dr avhingig
forskarens egna associationer och férkunskaper.

Perspektivering ir 1 Ehn och Lofgrens framstillning det férsta av fyra analyssteg,
som innebidr att som forskare soka distansera sig frin och forfrimliga det
vardagliga och invanda f6r att méjliggdra f6r tolkning och att kunna se empirin
som nigot (Ehn och Lofgren, 1982/2001). Specifikt innebir det att som forskare
ocksa vinda blicken mot sina egna forutfattade meningar, vilket gbr att
analyssteget perspektivering liknar en sjilvreflexiv hallning. I kulturanalysen skrivs
denna dimension av forskningsprocessen dock fram som en del av sjilva
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analysarbetet, snarare dn som en parallell process. Fér mig innebir perspektivering
i forhéllande till materialet att jag periodvis under avhandlingsarbetet intagit ett
mer distanserat férhdllningssitt till mitt eget Facebook-anvindande. Jag har gjort
firre egna inligg och dven loggat in mindre 4n vanligt, vilket bidragit till att jag
bittre kunnat uppmirksamma den specifika socialitet som dr méjlig i de Facebook-
grupper jag studerat. Bengtsson (2014) diskuterar liknande detta som en del i den
digitala etnografins “resa frin”. Aven motet med studenter i rollen som
universitetslirare har jag distanserat mig frin, och doktorandtiden har i hég grad
inneburit ett naturligt avbrott frin detta som annars varit min vardag (da specifikt
i egenskap av universitetslirare i férskolldrarutbildning, dock pa ett annat lirosite
in den utbildning som ingar i studien).

Efter perspektivering foljer &ontrastering. Det innebir att préva méjliga analyser
mot och genom diverse kontraster eller mojliga motsatser for att pd sé vis tydligare
kunna urskilja vad som ér det sirskiljande i sammanhanget. Studiens design, med
tre olika grupper i fokus, skapar en sidan kontrast, och den fasta struktur som
Facebook har gor det moijligt att uppmirksamma skillnaderna i hur olika
studentgrupper tar Facebooks gruppverktyg i bruk. Det handlar inte om att séka
efter dramatiska skillnader, men genom att anamma kontrastering som
forhéllningssitt i analysarbetet blir det mdojligt att uppmirksamma dven smi
nyanser i den kultur som formeras i Facebook-grupperna.

Niista steg bendmns dramatisering vilket handlar om att inta det Ehn och Léfgren
kallar for ett lekfullt férhallningssatt till empirin. Denna lekfullhet handlar om att
arbeta med materialet genom att férestilla sig vad som vore det otinkbara i ett
visst ssmmanhang, eller i mitt fall hur ett visst skeende som tycks sjilvklart i den
ena gruppen framstir om man istillet hade placerat in det i nagon av de andra
grupperna. Detta sitt att laborera med materialet méijliggdr dels att uppticka nigot
visst 1 de specifika hindelserna men dven kring hur gruppen s att siga ir firgad
av den specifika kulturen.

Homologisering handlar om att préva om analysen hiller genom att
uppmirksamma om slutsatsen giller for flera dimensioner i det studerade
sammanhanget. Hir ingdr ocksd att préva slutsatserna genom en sjilvkritisk
héllning som kan tyckas sjilvklar, men som dndé ryms i fraga: Haller slutsatserna?
Detta analyssteg ir det slutliga som pagar till dess att avhandlingens slutsatser
slutligen formulerats.

Utoéver de fyra analysstegen pekar Ehn och Loéfgren ocksa ut specifika
dimensioner av sammanhang att uppmarksamma i analys. En sidan dimension ér
begivenheter. I Facebook-gruppernas vardagliga rytm skulle en begivenhet med
andra ord kunna vara de tillfillen eller tridar med mer intensiva eller omfattande

reaktioner och kommentarer 4n vanligt, men ocksi de evenemang utanfor
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utbildningen som gruppmedlemmarna/studenterna delar, skapar och bjuder in
varandra till. Att uppmairksamma riter och symboler som dr signifikanta dr ocksa
en del av analysarbetet. Likasa den vigledande frigan om vad det dr som gor att i
detta fallet Facebook blir meningsfullt. Dartill méjliggors att rikta fokus mot hur
olika ting tillmits ett visst virde och hur detta kan férdndras over tid. Att
uppmirksamma skillnader och motsittningar ses som viktigt fér det lekfulla
analytiska arbetet. Hir bildar de olika studieinriktningarna en sidan kontrast som
g6t det mojligt att skilja formen fran dess innehall. Med exemplet stadslivet belyses
hur staden i sig sjilvt fungerar som en stindig inskolning i det urbana livet. Métet
mellan klasser dr tydligt genom att vissa kdnner sig mer bekvima och avslappnade
pd en viss plats, jimfért med andra som inte har den platsen som sin hemmaplan.
Medier siger oss mycket om kulturen, och media anvinds inte alltid pa det avsedda
sdttet, utan kommer sig av ndgot annat. Det centrala dr dock inte tekniken, utan
istillet gar det att tala om kulturell teknologi. Minniskor tar teknik och teknologi i
bruk och det intressanta att studera dr hur den vivs in i olika sammanhang, hir i
tre hogre utbildningskontexter.

Ett kulturanalytiskt tillvigagangssitt

I analysarbetet har jag nirmat mig gruppernas tidslinje, dels utifran varje grupp for
sig, men ocksa genom att kontrastera material frin de olika grupperna i relation till
varandra. Utgingspunkten i detta arbete har framférallt varit Facebooks fasta
struktur, och hur de tre grupperna pa olika vis byggts upp runt den — eller
annorlunda uttryckt; hur de tre studentgrupperna tagit Facebook-gruppen i bruk.
Tentativa resultat fran det inledande filtarbetet lag till grund f6r de samtalsteman
jag tog fram for intervjuerna. Efter intervjuerna med de tre administratérerna
bearbetade jag intervjumaterialet analytiskt genom transkribering och dérefter har
jag flera ganger list igenom materialet 1 sin helhet. Genom att stilla de olika
administratérernas utsagor i relation till varandras, men dven tillsammans med
genomging av materialet frin grupperna har olika dimensioner i respektive grupp
blivit mer tydligt. Tentativa resultat fran féltarbetet och intervjuerna ldg till grund
for formulerande av enkitfrigorna, vars svar jag analyserat pa liknande sitt som
6vriga delar av materialet, med genomlisningar och jimfdrelser.

Pa grund av Facebooks struktur har jag haft tilledng till arkivmaterial, alltsa det
som fanns i grupperna redan da jag fick tilltride, under ling tid. Det har pi ett
annat sitt mojliggjort att nirmast ga tillbaka i tiden, vilket inte hade varit méjligt
med ett motsvarande tillvigagangssitt i en fysisk miljé. Under hela faltarbetet har
jag kunnat dtervinda till gruppernas historik och olika inligg och hindelser via

71



72

* DIGITAL STUDENTKULTUR

tidslinjen pa ett sitt som kan liknas vid aterlisning av transkriberat intervjumaterial.
Hir dr det istéllet sjdlva grupperna som jag har ”ldst” igenom flera ginger.

Den kulturanalytiska ansatsens fokus pd kontrastering och dramatisering har
sedan gjort det mojligt f6r mig att laborera med materialet och géra jimforelser
mellan grupperna i en analysprocess som ocksa inbegripit att jag sjilv i viss man
distanserat mig fran framférallt mitt eget Facebook-anvindande for att bittre
kunna férfrimliga det vardagliga som jag annars dr en del av, om 4n i andra forum
jamfort med de tre studentgrupperna. Genom denna typ av genomldsningar av
intervjumaterialet och gruppernas tidslinje har analytiskt signifikanta teman blivit
tydliga.

Den kulturanalytiska ansatsen har bidragit till att jag har kunnat
uppmirksamma dimensioner av den studentkultur som formeras pia Facebook
eftersom sjilva ansatsen pekar ut sidant som kan vara signifikant att analytiskt
uppehilla sig vid. Konkret har det varit sidant som Facebook-gruppernas estetik,
spraklig ton, social stimning och olika slags begivenheter som bdde bryter av och
ir en del av den vardagliga lunken — det handlar alltsd om mer ovanliga hindelser,
men ocksa det som framtrider som signifikant genom att det dterkommer eller
uppmirksammas med reaktioner och dven frinvaro av reaktioner. Det
mediekritiska perspektiv som tidigare skrivits fram ger direfter riktning at
analysen, och mojliggdr att inte bara forfrimliga det vardagliga for mig som
forskare utan ocksi att sitta studenters Facebook-anvindande i en samhillelig
kontext. De bourdieuska kultur- och utbildningssociologiska begreppen har dirtill
gjort det moijligt att analytiskt rikta fokus mot den generella digitala studentkultur
som formeras pd Facebook, framférallt med hjilp av kapitalbegreppet. Dirtill
mojliggors att analytiskt adressera de skillnader som finns i grupperna avseende
distinktioner, smak och preferenser, vilket tydliggérs med en analytisk diskussion
som blir méjlig genom begreppet habitus.

Etiska 6vervaganden

Jag har i nagra stycken redan snuddat vid olika etiska Overviganden som
aktualiserats i arbetet med studien. I detta avsnitt vill jag dock avslutningsvis
fortydliga att jag genom arbetet férhallit mig till de forskningsetiska direktiv om
information, samtycke, nyttjande och konfidentialitet som stipuleras av
Vetenskapsradet (2002). Genom Facebook-inligg i respektive grupp har jag
informerat om min néirvaro, om mitt forskningsintresse och om moijligheten att
vilja att inte delta. I enkiten har jag pamint om detta och i bida sammanhangen
har jag informerat om att materialet som jag samlar in ska anvindas i
forskningssyfte. Jag har fingerat namn, och citerar inte direkta inligg for att inte
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bidra till att rdja konfidentialiteten. Materialet fOrvaras dirtill pa en
16senordskyddad héarddisk.

Utover dessa formella krav vicker etnografisk forskning pd Facebook dven
vissa sirskilda etiska spérsmal. Som jag tidigare resonerat kring, handlar ett av
dessa stillningstaganden om information och samtycke. Andra spérsmal dr mer
relaterade till forskarrollen, exempelvis eftersom man som forskare i en Facebook-
grupp inte per automatik dr lika synlig f6r de som deltar i studien jimfort med
motsvarande tillvigagangssitt i en fysisk miljo. Dirtill r6r det sig i denna studie om
ett stort antal gruppmedlemmar, vilket gor det i princip omdiligt att inom arbetets
ram ta reda pd om alla som dr medlemmar i gruppen verkligen dr aktiva och
regelbundet inloggade, dirtill etablera kontakt och sedan inhdmta aktivt samtycke.
Dessa omstindigheter rymmer dirfér etiska dimensioner och avvigningar som i
viss man dr specifika for just internet- och Facebook-forskning. For att hantera
detta, specifikt i relation till de forskningsetiska direktiven kring samtycke och
information, har jag foljt det tillvigagingssitt som anvints i tidigare studier av
Facebook-grupper (Bergviken Rensfeldt, Hillman & Selwyn, 2018; Coughlan &
Perryman, 2015; Hanell, 2018). I dessa framgér hur flera forskare fére mig ocksa
informerat om forskningen via den sa kallade tidslinjen pa Facebook. Bergviken
Rensfeldt med flera (2018) gjorde detta med ett sa kallat ’fastndlat” inldgg. Jag har
dock valt att informera om studien och min nérvaro i form av ett Facebook-inligg
pd tidslinjen, som jag inledningsvis med ndgra dagars mellanrum postade tvd
ganger i respektive grupp. Avvigningen har jag gjort mot bakgrund av tidigare
erfarenhet av Facebook-grupper som gor gillande att dessa inte frimst beséks som
en hemsida som man klickar sig in pa. Istallet dr det via tidslinjen och olika notiser
som Facebook-gruppinnehall vanligen dyker upp i det personliga flédet. Utifran
det har jag bedémt att ett inldgg torde vara ett bra sitt att nd ut till s3 manga av
gruppmedlemmarna som mdjligt. I samband med link till den enkit jag skickade
ut paminde jag dirtill pa nytt om min ndrvaro i formen av ytterligare Facebook-
inldgg. I samtliga dessa inlidgg delgav jag mina kontaktuppgifter.

Valet att i faltarbetet rikta fokus mot grupperna snarare dn enskilda studenter
ar inte bara ett metodologiskt 6vervigande, det dr ocksa delvis ett forskningsetiskt
stillningstagande. Specifikt innebdr det att jag i viss mdn kommer runt det etiskt
mer svarhanterliga det innebir att férdjupat analysera enskilda gruppmedlemmars
inldgg. Ett sadant tillvigagingssitt hade krivt ett mer explicit samtycke frin alla
som deltar. Med den design jag valt mojliggbrs istillet att fokusera pd olika
hindelseférlopp och inldgg, men dessa knyts inte till enskilda studenter och linkas
inte heller ssmman med enskildas eventuellt andra poster. Dock med undantag f6r
administratérerna som har en mer synlig och i sammanhanget formaliserad
position, och vars informerade samtycke jag ocksa kunnat inhdmta. For att inte
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riskera att inldggen gar att s6ka upp si ér citat himtade frin grupperna sprakligen
ndgot modifierade. Konkret innebir det att jag till exempel har dndrat nigot i
ordféljden, sammanfattat lingre resonemang eller ersatt vissa specifika uttryck
med snarlika formuleringar. Av samma skil anvinds genomgiende ocksd en
enhetlig terminologi till studentrelaterade foreteelser som jag tidigare nimnde. Nir
det inte varit moijligt eller bedémts som meningsfullt att géra en sidan omskrivning
har jag i ndgot enstaka fall istillet markerat ett uteblivet ord med ”X”. Betriffande
intervjuerna si rymmer dven genomférandet av dem vissa etiska och kanske dven
metodologiska dimensioner, inte minst eftersom sjilva intervjusituationen innebér
ett slags 6vertridande av grinsen for det digitala. Med tanke pa de erfarenheter jag
sjilv gjort i och med pandemin hade videométesformatet méjligen limpat sig
forskningsetiskt bittre i relation till den digitala kontexten.

Summering och reflektioner

Att jag valt en etnografiskt inspirerad ansats kom sig i hog grad av de inledande
fokusgruppsamtal jag hade med ndgra studenter om deras syn pa férekomsten och
anvindningen av Facebook i sin utbildning. Omréidet hade linge intresserat mig.
Mest eftersom de studenter jag sjilv hade moétt dia jag undervisat i
torskolldrarutbildningen dd och da refererade till att de exempelvis hade hért eller
list nagot visst pd Facebook, och som de undrade 6ver. Genom
fokusgruppsamtalen foérstod jag dock att det kridvdes ett annat slags nirmande till
Facebook dn vad intervjuer eller enkiter hade kunnat méjliggéra. Detta for att
empiriskt kunna finga och ringa in det fenomen som jag var mest intresserad av.
Med tanke pé den distans som Facebook-grupperna dnda har i relation till mig som
forskare (eller kanske omvint; den distans som jag har till grupperna) gir
férankringen i den etnografiska traditionen forstas att diskutera. Bland annat
eftersom Facebook-grupperna i hég grad tar form runt ett personligt fléde for
respektive Facebook-anvindande student. Darmed ter sig grupperna férmodligen
pé en rad olika vis beroende pd omgirdande inldgg. Samtidigt innebdr etnografiska
studier genomférda i andra miljéer ocksid att som forskare avgrinsa ett
forskningsbart ”rum”. Att enbart studera det digitala i en utbildningskontext som
ocksa rymmer andra delar innebir saledes att jag som utomstiende inte till fullo
kan uppfatta de sammanhang i vilka vissa inligg gbrs. Att studera tre sidana
jamforbara miljéer tror jag dock gér det méjligt att trots allt nd nirmre i den
etnografiska strivan, jimfoért med om jag exempelvis enbart hade uppehallit mig
vid ett av dem. Den etnografiska strivan efter ett slags nirmande till dessa digitala
miljéer framstir dirmed som ett meningsfullt potentiellt forskningsbidrag.
Samtidigt gar det i strivan efter nirhet aldrig att nd hela vigen, oavsett hur miljén
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eller studien dr konstituerad. Distans ir tvirtom nédvindigt for tolkning och
analys.

Studiens design baserades inledningsvis pa ansatsen att uppmirksamma det
som forenade olika utbildningars Facebook-grupper, snarare dn att ta fasta pa vad
som skilde dem at. Nir jag empiriskt blev varse att grupperna visade storre
komplexitet 4n sa, behovdes teorier f6r att kunna uppmirksamma, analysera och
tolka dessa uppkomna skillnader, och som samtidigt méjliggjorde att hélla fast vid
intresset f6r det gemensamma. Hade jag frin borjan designat studien med avstamp
i Bourdieu-traditionen hade jag med andra ord kunnat gbra tydligare urval och
dven formulerat i ssmmanhanget tydligare frigor i intervjuer och enkit. Nu var det
istillet med ett relativt Sppet pedagogiskt forskarsinne som jag nirmade mig
fenomenet Facebook i hégre utbildning.

Etnografi dr en tidsmissigt utstrickt forskningsprocess och formen fér denna
avhandling — en monografi — innebir likasa att sjilva skrivprocessen ir tidsmissigt
utstrickt. Det innebdr att jag ocksa haft tid att bli uppmirksam pd dimensioner i
avhandlingsarbetet som dr resultatet av mina senare insikter, snarare dn de
kunskaper jag hade dé jag valde vissa tillvigagangssitt. En sidan konkret insikt rér
den etnografiska distansen och strivan efter att som forskare nirma mig och ge liv
it de digitala miljéer som framstdr som centrala men dndd f6r utomstdende nagot
undanskymda delar av den samtida hogre utbildningserfarenheten. Samtidigt 4r de
Facebook-grupper som jag studerat timligen stumma ytor fér mig som
utomstdende. Det beror pé studiens design, men boér nimnas eftersom det innebdr
att det etnografiska skrivandet och analysarbetet i hég grad har handlat om att med
text ’ge liv”” at skeenden som pa grund av den digitala miljons art emellanat kan te
sig timligen icke-dynamiska. Trots att den firdiga etnografin i vissa delar har en
deskriptiv karaktir s vill jag dock betona att just det, enligt min bedémning, dnda
utgor ett forskningsbidrag.
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Facebook som forsta anhalt 1 hogre

utbildning

Detta forsta resultatkapitel handlar om hur den digitala studentkultur som
inledningsvis formeras i de tre Facebook-grupperna vixer fram i skirningspunkten
mellan olika virden och i férhallande till sirskilda handlingsméjligheter som av
studentgrupperna verkar uppfattas som i sammanhanget sjilvklara, naturliga och
givna. Facebook-grupperna forstis pa sa vis som uttryck och arena f6r sociala och
kulturella strategier som formeras pd olika vis beroende pa studenternas olika
sociala positioner, och i relation till det som i avhandlingens utgingspunkter
formulerats som ett digitalt kulturtillstind. Ut6ver dessa analytiska ingdngar kan
kapitlet med férdel ocksé lisas som en f6rsta empirisk introduktion till hur den
digitala studentkulturen etableras.

Kapitlet 4r disponerat enligt foljande; forst riktas fokus mot hur de tre
grupperna startas och vixer fram. Efter det 4r det Facebook-gruppernas prigel av
vintrum mellan antagning och terminsstart som fokuseras, savil som gruppernas
relation till respektive studentkar. I kapitlets sista del fokuseras positionen
Facebook-gruppadministratdr. Sammantaget gestaltas genom dessa teman hur
Facebook-grupperna fungerar som en forsta anhalt i studenternas méte med hégre
utbildning.

Att skapa och etablera en Facebook-grupp

Nir jag forst trider in i Facebook-grupperna si finns de redan. Det jag f6rst méter
kan med inspiration frin netnografin saledes beskrivas som arkivmaterial
(Kozinets, 2019), vilket innebér att det dr via tidslinjens historik som jag kan gi
tillbaka till gruppernas botjan for att i efterhand ta del av hur de startas och vixer
fram. Genom resan lings tidslinjerna for respektive grupp fir jag veta att alla tre
grupper startades av studenter. Det framgér dven redan dd att grupperna efter
etableringen tycks ha vuxit fram p4 olika vis, men samtidigt tydligt inom ramen f6r
Facebooks fasta gruppstruktur. Med det menar jag att de studenter som i efterhand
ansluter till den digitala gemenskapen blir gruppmedlemmar med Facebooks
terminologi, att deras kommunikation blir inldgg pa den hela tiden framvixande
tidslinjen och bilder och annat som laddats upp sparas i gruppens digitala arkiv.
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Sammantaget verkar alltsd dessa digitala funktioner tillsammans med den specifika
utbildningskontexten konstituerande f6r den digitala miljon. Dock fylls grupperna
med olika slags innehall, och genom det formeras senare en viss stimning och
kultur.

De tre grupperna tar form

Det allra f6rsta stillningstagandet som ér centralt i gruppernas formering dr forstés
det att de 6verhuvudtaget startas. Tidsmissigt sammanfaller detta f6r samtliga tre
grupper — de startas alla under 2017 men oberoende av varandra och pi tva olika
lirositen och i relation till tre skilda utbildningsinriktningar. I alla tre
utbildningskontexter ir det studenter som sjilva startar grupperna, om dn i nagot
olika sammanhang. Statsvetargruppen for studenter som bérjar hdstterminen 2017
startas exempelvis av representanter for studentkdren pd viren innan, medan
forskolldrargruppen startas av en enskild student pd sommaren 2017, och konst-
och designgruppen blir till ndgon ménad in pa varterminen 2017 — dock utan tydlig
koppling till en sdrskild utbildningsinriktning eller specifik termin. Istillet 4r denna
grupp riktad till alla studenter pa konst- och designutbildningar pa det specifika
lirositet. Exakt vem som startat gruppen framgar inte, och inte heller varfér, eller
1 vilket sammanhang. Diremot har konst- och designgruppen en timligen
ambitidst formulerad avsiktsférklaring, som jag fOrst hittar till via fliken ”Om?”,
men den syns dven som en del av gruppens historik, lingst ned pa tidslinjen. Dir
star féljande:

Denna grupp ér en plats f6r konst- och designstudenter pa lirositet att lira
kidnna varandra, utbyta tankar och idéer, publicera evenemang och stilla
frigor. Gruppen ir sluten och endast nuvarande studenter kommer
godkinnas f6r medlemskap.

For information om lirositet rekommenderas den officiella hemsidan dir nya
studenter hittar all n6dvindig information.

Vi uppmuntrar en 6ppen och livlig diskussion, men tycker samtidigt det dr
viktigt att vara ett tryggt online-community. Vi tar inte ansvar for
kommentarer eller annat innehall som publiceras pa denna sida och
administratdrerna férbehdller sig ritten att ta bort innehall om det skulle
bedémas nédvindigt. Det inkluderar alla former av reklam, skrippost och
irrelevanta inligg eller linkar och alla inligg som innehéller hat eller hot.
Administratérerna férbehdller sig dven ritten att blockera anvindare som
bryter mot villkoren som anges hir.

Alla medlemmar i Facebook-gruppen tar personligt ansvar for sina
kommentarer och det innehéll de publicerar.
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Vi ansvarar inte for innehéll i linkar som postats pa denna sida.

Kommentarer i denna Facebook-grupp speglar inte nédvindigtvis ldrositets
hallning i vissa fragor.

Inriktningsbeskrivningen och de regler som formuleras 4r som synes relativt
omfattande. Att alla som gar med i gruppen uppmanas att ta ansvar for sig sjilva,
och att avsikten dr att gruppen ska utgéra en trygg gemenskap framstar tillsammans
med alla brasklappar om att de som stir bakom gruppen inte tar ansvar for det
som sker i dir, men dnda férbehiller sig ritten att blockera och radera, som en
signal om att det finns en viss farhdga eller beredskap fér att motsatsen till det
6nskade dndé kan ske. Formuleringarna kan alltsa tolkas som uttryck fér en slags
medvetenhet om att en Facebook-grupp kan riskera att utvecklas till att bli otrygg
snarare dn trygg, full av reklam snarare dn ”community”, och kanske ocksa bidra
till missforstind i relation till ldrositet. Det uppfordrande och samtidigt
inbjudande tilltalet gar sammantaget att tolka som att avsikten med gruppen dr mer
at det seri6sa hallet dn exempelvis littvindig. Det dr dock bara nagra fd som har
gillat denna avsiktsforklaring med en “tummen upp”, men att s manga gradvis
anslutit sig till gruppen kan ju i sig tolkas som ett slags indirekt “gillande”. Det kan
dven forstis som uttryck for att det dr i princip oméjligt att som student vilja bort
Facebook nir det vil finns en grupp att ansluta sig till.

A andra sidan ir en sidan avsiktsforklaring kanske inte en typ av inligg som
bjuder in till reaktioner. I férskollirargruppen ar det nimligen inte heller fler 4n en
handfull som gillat gruppbeskrivningen som finns dir, och dé dr den dndé betydligt
mer kortfattad. Didr dr det dock tydligt att det dr den student som startat
torskollirargruppen som sjilv formulerat avsikten; 7att gruppen iér till £6r alla som
antagits till och ska bétja forskollirarprogrammet vid lirositet hésten 2017, och
att syftet dr att fa kontakt innan terminen borjar”. Direfter beskrivs férhoppningen
om att “gruppen kan bli en plats fér att diskutera och hjilpas at kring studierna,
och dven for att hitta nya vinner”.

Av tidslinjen som foljer efter forskollirargruppens avsiktsforklaring framgir
hur gruppen efterhand fylls med medlemmar. De forsta inliggen handlar
framforallt om olika praktiska fragor. Totalt finns i férskolldrargruppen cirka tio
inldgg innan terminsstarten. Tva av dem handlar om att métas upp i anslutning till
programintroduktionen men resten bestar av inligg med linkar till schema och
litteraturlista eller praktiska frigor som hur man fyller i ansékan till CSN, hur
miénga studenter det kommer vara i varje “klass”, om det dr “tenta ver jullovet”
och hur man skaffar student-id. Férutom det att etablera kontakt fér att triffas
som dr det explicita innehéllet i tvd av inldggen, dr det som efterfrigas alltsd
uteslutande information som egentligen finns tillginglig pa andra héll. Det giller
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dven svaren pd en del av frigorna — de gir ocksd att finna pd annat hall
Inledningsvis tycks det ddrfor som att fragorna och svaren i forskollirargruppen
har ett virde som dr vidare 4n summan av sjilva informationen. I kraft av sin
relativt stora mingd tycks de inledningsvis snarare fungera som strategi for
kontaktsékande. Dock uttryckt pa ett sitt som tydliggdr att det dr den
gemensamma kinslan av vilsenhet i den akademiska virlden som ér motiv till
kontaktsékandet i férskolldrargruppen. I ett av inlidggen pa tidslinjen 4r det till och
med en student som i ett sirskilt inldgg formulerar att: ”’Jag dr sa tacksam fOr att
jag hittade hit eftersom jag dr helt ny i allt detta med universitetet”. I andra inldgg
anas denna vilsenhet snarare i ett patagligt personligt tilltal och med illustrationer
av kinslan av bortkommenhet inbdddat i svar. Exempelvis som vid en friga om
schemat, dir ett av svaren till den som frigar att ’préva att vinda mobilen 4t sidan
sd att schemat liksom ldgger sig ned pd skdrmen och dras ut for sd gick det i alla
fall bittre f6r mig”, foljt av en leende smiley. Genom svaret uttrycks en slags
prestigelshet, ackompanjerad av hjilpsamhet ett vidare svar in vad man kanske
kan férvinta sig pa en enkel schema-fraga.

Inledningsvis dr det ocksa en hel del fragor i férskollirargruppen som bérjar
med ursikter eller antydningar om att man “kanske dr dum men skulle nigon vilja
hjilpa mig med...”. Sammantaget bidrar dessa frigor och svar till att grundldgga
det som jag i sammanhanget tolkar som en tillitande och patagligt prestigels
atmosfir dir tonen i de flesta fragor och svar forstirks av emojier, exempelvis
smiley som skrattar si den griter, en apa som hiller f6r 6gonen, en leende smiley
med rosiga kinder och tummen upp. Alltsa visuella uttryck som foérstirker kinslan
av att det 4r sjilvdistans och en sirskild form av vilsenhet i relation till utbildningen
som erkidnns som legitim position i gruppen. Detta férhallningssitt reproduceras i
ett sporadiskt fléde av nya fragor av liknande slag, bide under den forsta tiden
men dven senare. Att det inte dr positionen av akademiskt initierad som tycks
erkinnas eller utgora ett ideal.

I forskollirargruppen framtrider 4n mer tydligt i kontrast till statsvetargruppen
som ju ocksd startas i anslutning till en termin, fast inte av studenterna sjilva. Dir
framstar det sociala utbytet mellan studenter istéillet som ndrmast ett sjdlvindamal.
Det dr dock som sagt representanter for kiren som skapar gruppen. Det gors redan
pé varterminen 2017 at den studentgrupp som ska borja till hésten 2017, Att det
ir andra dn studenterna sjilva som startat gruppen antyds pd tidslinjen genom att
gruppstartare inte lingre medlem. Det markeras av att vederbérandes namn visas
i ljusgritt istillet f6r som wvanligt 1 bldtt. Gruppstartarens inligg syns dock
fortfarande, och det framgér av innehallet i texterna pa tidslinjen att de flesta av
dem postats av ildre studenter som ir engagerade i kéren.
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Under fliken ”Om” finns i statsvetargruppen ingen personlig text eller
avsiktsforklaring som i de andra tva grupperna. Dir syns istillet bara den av
Facebook automatiskt genererade informationen om antal medlemmar, vilka som
ir administratGrer, samt att gruppen enligt Facebooks terminologi dr Privat, Synlig
och Allmin. Dock dr&jer det ett par manader efter gruppstarten innan gruppen
fylls med innehdll och medlemmar. Forst i slutet av sommaren postats en
omslagsbild med texten INSPARK, och nigra dagar senare postar gruppstartaren
ett forsta inldgg med en specifik link till studentkaren. Det blir det forsta inligget
som explicit manifesterar kopplingen till kiren, men som egentligen ocksa ir
startskottet for gruppen. I inldgget hilsas de nya studenterna vilkomna till
statsvetarprogrammet samtidigt som de uppmuntras bli medlemmar i kdaren, som
beskrivs som att den finns till f6r alla studenter”. Anmilan beskrivs som
”superenkel” och inldgget dr genomgaende kryddat med talsprikliga och dialektala
uttryck, och signerat Vi som anordnar insparken” med en hilsning om att det ska
bli kul att triffa er som ér nya, avslutat med en leende emoiji.

I motsats till forskollirargruppens inledande formering dr det ingen i
statsvetargruppen som innan terminen borjat stiller ndgra vidare fragor om
studiernas organisering eller hur man hittar information. Med andra ord; om det
ir fragor om studentlivets administration som ldgger grunden for
forskollarargruppen dr det istdllet olika sociala aktiviteter relaterade till
studentkédrens inspark som etablerar den trevliga, littsamma och patagligt
inkluderande stimning som dven efter insparken dr kinnetecknande for
statsvetargruppen. Att insparksfestligheterna lanseras som Facebook-evenemang
gor att dven de som eventuellt inte kan komma dndd delvis kan hinga med 1 det
som sker genom kommentarer och hilsningar som 1 vissa fall kommer i realtid.
Det tolkar jag som uttryck for att statsvetarstudenterna finner sig relativt
hemmastadda i den hégre utbildningen med en ging, men dven att socialitet
erkinns som kapital tillmits ett virde. Istillet f6r att gripa tag i frigor om
studentlivets formalia dyker statsvetarstudenterna istillet direkt ned 1 studentlivets
sociala dimensioner pa ett mer avslappnat vis dn forskollirarstudenterna. Det
framgar jimforelsevis av franvaron av fragor som gor det méjligt att forsta att det
inte 4r behov av mer information som verkar legitimerande f6r den digitala
gemenskapen.

Till skillnad frin de tva andra grupperna tar konst- och designgruppen inte
form i relation till en terminsstart, och méjligen ar det ett skil till att det tar ett tag
innan det etableras ndgon tydlig rytm eller stimning i gruppen. Hellre dn att
gruppen tar form jimsides med att studenterna gbr sig hemmastadda i
utbildningen dr det snarare sd att mangden inligg, som dr av olika slag, over tid
verkar formerande. Att gruppen vixer fram nirmast organiskt i relation till flera
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olika utbildningsinriktningar inom omradet konst- och design kan méjligen férstds
spegla ambitionen att etablera just ett digitalt ”community”.

Forst frain och med gruppens andra inldgg, som kommer ett par veckor efter
att gruppen startats, tar konst- och designgruppen egentligen tar fart pa riktigt.
Ocksa det andra inligget kommer nimligen fran gruppens davarande
administratér som hilsar alla medlemmar fran kéren sirskilt vilkomna till gruppen
och att:

Denna nyskapade grupp ir en plattform dir konst- och designstudenter kan
umgis och utbyta kreativa idéer, bjuda in till fester och event och helt enkelt
lta sig inspireras. Spread the word and let’s hang out & have a good time!

Inldgget innehaller dven emojin regnbige och den som visar tre sma stjirnor i
grupp. Tillsammans framstir de som uttryck f6r en fargglad och liksom glittrande
gemenskap. Betoningen pd kreativa dimensioner sirskiljer ocksd konst- och
designgruppen fran de tvd 6vriga grupperna. Den littsamma stimningen som tar
form framstar dock som annorlunda jimfort med statsvetargruppens littsamhet.
Den priglas mer av en social och vilkomnade inkludering — i konst- och
designgruppen dr det mer en slags littsam kreativ process som gestaltas. Den
framtrider i inligget ovan exempelvis genom den avslutande uppmaningen om att
gd med i gruppen for att ha roligt. Samtidigt antyds sammantaget en ambition om
att Facebook-gruppen ska kunna std pd egna ben och vara ett eget forum,
fristiende men dnda relaterat till ldrositet. Kopplat till den forsta
avsiktsforklaringen sa blir distinktionen gentemot lirositet saledes tydlig dven hir.
Gruppen ir helt enkelt inte en plattform for officiell information — istéllet 4r det
ndgot nyskapande, kreativt och roligt som ska ta form. Inldgget, som alltsa 4r det
forsta efter den lite lingre och mer seriGsa avsiktsforklaringen, far tjugofem
gillningar, och f6ljs ett par dagar senare av ndsta post som blir det forsta som
publiceras av nidgon annan in gruppstartaren. Texten dr skriven pa engelska och
bestar av en inbjudan till ett evenemang fér konst- och designstudenter pa en lokal
jazzklubb. Bilden som hor till evenemanget har aprikosfirgad bakgrund med svarta
stiliserade konturer av minniskor i olika poser. Estetiken f6r tankarna till 1980-
talet. Texten lyder: ”7Snart dr det friyay! Ta med dina vinner och kom hit!
*hjdrtemoji*”. Att hjirtemoji skrivs ut antyder en slags lek med uttryck som
mojliggdrs med emojier. Uttrycket “friyay” likasa (det dr exempelvis vanligt
férekommande som hashtagg i peppande fredagsinldgg pa Instagram). Efter detta
foljer i konst- och designgruppen ytterligare inbjudningar till studentvernissage, en
lunchkonsert och ett studentkirsméte pa ”skolan” (som dr den bendmning Sofia
genomgiende anvinder for lirositet dd vi senare ses fOr intervju), och sd en friga
om ndgon kinner till ett bra verktyg for att bygga en digital portfolio.



FACEBOOK SOM FORSTA ANHALT I HOGRE UTBILDNING *

Det som édr utmirkande f6r konst- och designgruppens formering i relation till
de tva Gvriga grupperna édr kanske inte ovintat den visuella inramningen med olika
bildmaterial, illustrationer och emojier — men dven den blandning av inligg som
grundldggs redan med de forsta posterna. 1 kontrast till statsvetargruppens
studentikosa prigel ir det 1 konst- och designgruppen snarare en slags distanserad
gemytlighet som tar form, det icke-formella tycks patagligt informellt. Stimningen
i gruppen dr ocksd annorlunda i jaimfdrelse med forskollirargruppen, som i hégre
grad tar avstamp 1 enskilda studenters personliga upplevelser av intridet i den
hégre utbildningen. I konst och designgruppen dr istillet det kollektiva tilltalet
patagligt.

Det jag vill peka pa genom att uppmarksamma dessa skillnader dr att Facebook-
gruppen som hogre utbildningsfenomen inte tycks utgéra en universell forsta
anhalt, men ocksd att Facebook-gruppen inte heller ér sirskilt tydligt relaterad till
sjdlva utbildningsinnehallet. Snarare tycks den digitala studentkulturen som
formeras pd Facebook ta form i relation till de dispositioner som studenterna sjilva
kommer med. I kontrasten mellan grupperna blir det dirfor ett forsta tecken pé
hur férskollirar- och konst- och designgruppens avsaknad av sidan studentikos
tradition som finns i statsvetarkontexten synliggdr en slags akademisk dngslighet
t6r forskolldrargruppens del, men mer av akademisk distans for konst- och
designgruppen.

Som ett vintrum mellan antagning och terminsstart

En sak som Facebook-grupperna dock har gemensamt dr att de med liknande
motiv i de tre hogre utbildningskontextrena fyller det glapp som uppstar mellan
antagningsbesked och terminsstart. I intervjuerna med Facebook-grupp-
administratérerna talar savil Elin fran forskolldrargruppen, Sofia frin konst- och
designgruppen och Viktor fran statsvetargruppen om Facebook som en plats dir
nya studenter inledningsvis kan lira kiinna varandra, stilla fragor eller skaffa sig en
viss kinsla for stimningen pa de olika utbildningarna och lirositena innan sjilva
studierna borjar.

I Facebook-grupperna framgir dessa dimensioner ocksa tydligt i form av de
teman som jag har kunnat identifiera i de tidiga inldggen — alltsd uttalade sociala
motiv i statsvetargruppen och Facebooks funktion som en slags frigelada for
nyantagna forskollirarstudenter. I konst- och designgruppen dr det dock snarare
mojligheten f6r de som ska borja att fa en kinsla for skolan som dr det mest
centrala. Sofia som édr administratér f6r gruppen talar exempelvis som vikten av
att som ny kunna fa tillgang till ett nitverk av studenter, istillet f6r att beh6va bli
utlimnad till ldrositets formella information (som det hinvisas tll i
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avsiktsforklaringen). Men det 4r inte information som specifikt lockar studenter
till Facebook enligt Sofia:

Jag tror att det mdnga som kanske inte kommer harifrin och som inte har s
mycket av ett nitverk hir. D4 kanske det forsta dr, ndr man har blivit antagen
pa utbildning, att man sdker, och dd kommer den hir sidan upp ganska
snabbt. Och jag tror att det dr lockande att liksom ha ett nitverk som bestar
av studenter och inte bara att man fir information fran lirositet.

Hon talar vidare dven om vikten av att som student vara del i ett aktivt forum
innan man bérjar, och att kiren tyvirr inte lyckas sdrskilt vil med att nd ut till
studenter innan de vil dr pé plats pa skolan. Elin fran férskollirargruppen talar i
sin tur om Facebook p4 ett sdtt som gor att hela tilltaget att s6ka sig till Facebook
nir man ska borja plugga framstir som nagot helt naturligt. Detta trots att hon
sjilv inte gjorde det:

Jag var inte med frdn start, men da var det vil ndgon som startade den. Jag
tror att det var Alina som startade gruppen sommaren nir vi skulle bétja,
men jag vet faktiskt inte. Men jag vet diremot att folk hade hittat gruppen
och anslutit sig och botjat prata infor: ”Jaha, vi ska ocksa borja plugga” och
sdddr. Det dir hittade inte jag sjilv forrin efter vi startade liksom. Och sd
kom vil de flesta liksom in i gruppen. I botjan blev det mest lite som en “lira-
kdnna-grupp”. Man visste att man hade koll pa vilka alla var.

Aven om Elin alltsa inte sjilv var den som startade gruppen, och inte heller var
med i den innan utbildningen bérjade sa berittar hon hur hon diremot pd senare
tid varit med och vilkomnat nya studenter fér karens rikning, och dia mott
studenter som hon sjilv varit med om att lotsa vidare till just Facebook:

Jag tinker sihdr: man dr nervds, ska borja plugga. Ja, dd gir man in, och
kanske sahdr: ”Ja, men det kanske finns en Facebook-grupp?”. Och da ser
man sikert att vi har det sen tidigare, tror jag. Fér de nya som gar nu, de heter
ju exakt samma fast har bytt drtal pd sin grupp, si jag antar att de blir lite
inspirerade. Det dr vil ndgon som var snabb att s6ka som startade den, gissar
jag, och sen har folk anslutit sig. Jag var ju fadder under insparken, nidr man
lir kinna varandra. Da kunde de komma och fraga sdhit: "Facebookgruppr”,
typ. Och d sa jag sahir ”Ja, men det dr sdkert ndgon som startat nigon”, och
hon som startat den gruppen var just i den grupp som jag ledde, och det var
ju tur. Si dd spreds den, och sa blev vil de en grupp ocksi tillslut.

Aven om férskollirargruppen alltsa startades pa initiativ av en enskild student si
gar den dnda att forstd som uttryck for en slags omsorgsfull tradition som fors
vidare frin en studentgeneration till nista. Det framgér av att sjdlva namnet eller
titeln pa gruppen hinger kvar och uppdateras med artal och aktuell termin
Facebook  blir  dirmed en  slags  indirekt  motesplats — Sver
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studentgenerationsgrinserna. P4 liknande sdtt d4r det med Facebook-
gruppmedlemskapet i konst- och designgruppen, men dir tar det sig uttryck
genom att gruppen visserligen 4r till f6r nuvarande studenter, men enligt Sofia dr
det ingen som haller koll pd att de som slutat gar ur gruppen. Det leder férmodligen
till att vissa stannar kvar dven dd de egentligen redan limnat ldrositet. Ocksa i
statsvetargruppen finns det generationsoverskridande métet narvarande, men da i
berittelsen om hur dldre studenter ndrmast ger Facebook-gruppen som en form
av giva till de som kommer efter. Det markeras ocksa konkret genom att det ar
kiren som startat gruppen. Elins nirmast moderliga beskrivning om hur hon sjilv
varit med och lotsat nya studenter vidare till Facebook framstir dirmed som en
studentgenerationsmissig omsorgshandling, som ocksd kommer till uttryck i
statsvetargruppen. Dir talar Viktor om hur dldre studenter hjilper de nya att
komma tillritta i den digitala gemenskapen pd Facebook, vilket hinger samman
med ett slags undetlittande av sjilva studierna:

Eftersom det dr dldre studenter eller som ar flera terminer 6ver som skapar
de hir grupperna si finns det ju ocksa studenter som har gjort de hir kurserna
och som tenderar att dela med sig av tentor frin nir de pluggade, sd att det
ir ocksa ndgon form av neratstroppande effekt liksom.

Han tilligger senare dven att:

I och med att det ar ett program som hat en ganska lig snittalder sa ar det ju
vildigt minga som dr nya till universitetslivet generellt liksom si, och det har
vil du sett d4 som har f6ljt var Facebook-grupp, att den har ju détt av lite nu.
Folk har boétjat bli mer bekvima i universitetslivet, man har hittat sina sma
studiegrupper och s liksom. S till en bérjan 4r det vil mest som en hjilp till
att hitta till forelisningssalarna och typ kolla hur schemat fungerar och
akademiska kvarten och allt vad det innebir.

Anda ir det som sagt inte den typen av inlige som inledningsvis konstituerar
gruppen. Istillet forstdr jag Viktors utsaga som uttryck foér den kinsla som
framforallt praglar forsta tiden i hogre utbildning och att denna i och med
Facebook blir del av en slags kollektiv resa frin novis till etablerad
statsvetarstudent. Nir jag fridgar om de konkreta motiven till att vara pa Facebook,
om det exempelvis bidrar eller hjdlper till pa ndgot sirskilt sitt dr det
jamlikhetsskapande skil som Viktor anger:

Det hjilper vildigt mycket. Man far tillging till dokument och pa ett sitt
underlittar det ju ganska mycket tycker jag. For alla studenter fir ju enkelt ta
del av sdnt som tidigare kanske har varit lite av ett privilegium f6r de som ér
socialt utatriktade och skaffar sig pluggkompisar och hittar ett litet eget forum
att prata om tentan i. Och det ir ju verkligen superbra att prata med andra
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om tenta, vningsfrigor och sint for da fir man ett annat perspektiv och sa
pa saker. Och om det tidigare varit lite av en lyx for de som har litt att skaffa
kompisar, sa blir ju det kanske littare nu fér de flesta, nir det ar lite mera
anonymt eller vad man ska siga. P4 Facebook dr man kanske i en stor chatt
och si dr det nan som sidger att hir kommer mina fradgor och kan nan skicka
de hir frigorna, sa kan alla ldsa det och fa tillging till den hirs perspektiv pa
saker och ting. P4 det sittet dr det ju supergivande.

Hir handlar det alltsi om att Facebook gor det méjligt att pa en gang utjimna
eventuella olikheter i studenternas sociala fé6rméga pa ett sitt som kan gora alla lika
priviligierade i métet med sjilva utbildningsinnehallet Sofia pétalar i sin tur sirskilt
gruppens funktion i kontrast till lirositets formella Facebook-sida:

Jag tror att det férsta man méter det dr Facebook-gruppen, och institutionens
egna Facebooksida. Och institutionens egna Facebook-sida ir ju vildigt
formell och vildigt informativ och ocksa kanske ibland lite svar att ta till sig.

Med andra ord forutsitts Facebook oavsett grupperna vara i princip det f6rsta som
nya och blivande studenter hittar till nir de ska botja plugga. Dirfér framstar det
som viktigt att gruppen exempelvis speglar stimningen som rader pa skolan. Att
konst- och designgruppen ir si pétagligt inaktiv under sommarmaénaderna nir de
nya fir sina antagningsbesked riskerar ddrmed att skapa en missvisande bild av
skolan som passiv och inte sdrskilt social. Sofia berittar hur det i sin tur férsvarar
moéjligheten f6r nya studenter att hitta ett forum att ”placera sig sjilv 17, vilket kan
leda till en kénsla av att vara ganska isolerad i borjan.

Som vintrum betraktat blir ndrvaron i grupperna dirfér meningsfull pa olika
sitt. For konst- och designstudenterna dr Facebook en miljé for att digitalt bekanta
sig med skolan. For statsvetarstudenterna framstir Facebook som en arena for
smidig Overging till studentlivet. Fér forskolldrargruppen priglas vintrummet
istillet av mojligheten att i grupp stilla nervositeten infér métet med den hogre
utbildningen. Om statsvetargruppen metaforiskt kan liknas vid ett snabbspir in, dr
forskollarargruppen snarare en studieférberedande studiecirkel 1 hur man
overhuvudtaget dr student, medan konst- och designgruppens existens fraimst
framstir som en produkt av tidsandan.

Relationen till studentkaren

Utover aspekter av omsorg, sociala skil och i viss man egalitira ambitioner sa dr
dven relationen till studentkédren nigot som inledningsvis dr pétagligt ndrvarande.
I statsvetargruppen ir det omslagsbilden med texten INSPARK som pidminner om
gruppens historia som utbildningens startfalla, och 4ven om att det dr studentkdren
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som star bakom skapandet av Facebook-gruppen. Nir vi ses pd ett café i ndrheten
av ldrositet beridttar Viktor att sedan han borjade plugga for ett 4r sedan ungefir,
har han sjilv ocksa kommit att bli aktiv i karen. Dirigenom har han nu fitt en
annan inblick i sjdlva syftet med att skapa den hir typen av Facebook-grupper f6r
nya studenter:

Vi har de hir grupperna fér varje ny klass som bérjar pi
statsvetarprogrammet och grupperna finns for att varje ging var kirférening
tar emot en ny klass sd gér de en klassgrupp at den klassen, som man bjuder
in de nya studenterna i.

Det han berittar ger bilden av att Facebook blivit en egen tradition, som 4 ena
sidan fungerar som ett pedagogiskt verktyg for statsvetarkdren, men samtidigt gar
det ocksa att tolka som ett sdtt att introducera de som dr nya till
statsvetarprogrammets specifika digitala studentkultur. Det blir sdrskilt tydligt i
kontrast till férskollirargruppen som kom till efter en enskild students initiativ.
Givet att nya studenters sbkande efter digitala gemenskaper framstills som ett
sadant naturligt steg i samband med att man ska bérja plugga kan statsvetarkarens
formalisering av Facebook-anvindande dirmed forstds som en strategi for att
hindra digitala initiativ fran enskilda. Utéver den pedagogiska inramningen och de
explicita omsorgsaspekterna gir det med andra ord att ana att det frin karens sida
finns ndgot att vinna p4 att hilla i den digitala studentorganiseringen, och tvirtom;
ndgot att férlora om det skulle Sverlitas till studenterna sjilva.

Den littsamma stimningen som karen bidrar till att etablera i gruppen framstér
som en sidan sak, ocksid eftersom den lever vidare efter den tidiga
gruppformationen nir de nya statsvetarstudenterna si smaningom bryter med
gruppens funktion som frimst en arena for att sprida inbjudningar till olika slags
fester. Nir insparken dr avslutad limnar karens féretridare gruppen och istillet tar
Viktor, tillsammans med en annan student, pi sig administratérskapet. Han
berdttar att ”Nir mottagningen dr 6ver limnas det 6ver till tvd studenter och dé
tog jag pa mig den rollen bara. Det dr sint man behéver ha. Pa den vigen dr det!”.

Viktor har som sagt ocksa senare sjilv blivit engagerad i karen, och sa dven Elin
och Sofia. Trots att de alla tre har uppdrag for sina respektive studentkarer sa siger
de dock alla tre att administratdrskapet inte har nigon direkt anknytning till
uppdrag f6r kéiren. Till viss del framstir det dock dndd som att det finns
Overlappningar i deras engagemang. Sofia berittar att det ingir i hennes
karuppdrag att vara administratér f6r gruppen, men det uppfattar hon mest som
en praktisk I6sning eftersom ndgon mdste vara administrator for att gruppen ska
kunna fortsitta. Nir hon diskuterar vinsterna med Facebook-gruppen sa ir det
inda delvis i forhallande till kiren. Hon berittar exempelvis att det dr svért att

87



88

* DIGITAL STUDENTKULTUR

informera nyantagna studenter om kirens verksamhet, sé istillet 4r just Facebook-
gruppen den studentorganisation som nya studenter méter forst. Karens logga
syns ocksd pd olika héll i gruppen, exempelvis pa evenemangsbilder och efter ett
tag uppdateras dven omslagsbilden med karens logga som en slags stimpel — sjilva
fotografiet av lirositet 4r dock fortfarande detsamma.

Ocksa i forskolliarargruppen dr studentkdren nirvarande, exempelvis som
arrangor till de visserligen fi evenemangen som inspark, picknick och en
shoppingresa med buss till ligprisvaruhuset Gekds i Ullared. Genom sitt
karengagemang berittar dock Elin om en annan studentkarsnirvaro. Hon ir
nimligen sjilv medlem i alla lirositets studentinitierade Facebook-grupper. Det
giller for 6vrigt inte bara henne — alla kdrrepresentanter pa lirositets lirarprogram
ir medlemmar i alla grupper, och syftet dr enligt Elin att de tillsammans ska kunna
hjilpas 4t att hélla koll pd vad som sker i de olika studentgrupperna, om det ir
problem i ndgon kurs till exempel. Sammantaget antyds att kiren har ett slags
ansvar for vad som sker i studenternas digitala organisering, och pa sa vis skiljer
sig forskolldrargruppen inte nimnvirt fran den relation till kdren som framtrider i
statsvetargruppen. Istillet for att vara med och forma studentgrupperna frin
borjan tar lirarstudentkdren dock mer av en Gvervakande roll efter sjilva
introduktionen. Det utgér dock en desto storre skillnad mellan grupperna eftersom
det i sin tur hinger samman med andra virden, som relationen mellan studenterna
och mellan studenterna och kdren i form av agens, lojalitet och fértroende.

Jimfért med bédde forskollirargruppen och statsvetargruppen framstir konst-
och designgruppens koppling till kiren som betydligt mer komplex. Facebook-
gruppen ar precis som kéiren anknuten till lirositet, det mirks genom inligg om
att det ar dags for studentrepresentanterna att métas och prata om hur allt gar i de
olika utbildningarna. Med en bild som ser ut att vara méilad med vattenfirger stir
det med svart vattenfirg: Engagera dig! Men snarare 4n engagemang tycks bdde
karen och Facebook-gruppen mest fungera som ett erbjudande till studenterna att
ta del av om de 6nskar. Sofia beskriver pd ett paradoxalt vis att det egentligen inte
finns nagra tydliga fragor att samlas kring, men att kidrengagemanget dnd4 dr bra:

Vi har ganska bra kdrengagemang skulle jag sdga. Och jag tror att folk, att de
engagerar och organiserar sig pa det sittet pa Facebook just... inte just for
lirositet. Sen sé vet jag inte riktigt vad man skulle engagera sig for heller, utan
det dr vl snarare att vi som kér férséker anvinda vi har precis skaffat ett
instagramkonto for att bittre nd ut med information och anvinda oss utav
dom verktygen f6r och fa bittre kommunikation med studenterna fran kdrens
sida. Och jag tror inte att det sker si mycket kommunikation mellan
studenterna for sig, utdver det som sker pa den hir Facebook-sidan. Utan det
ir nog mest vi som egentligen gor att saker hinder, det dr mest vi som
anordnar fester och om det 4r nigra studentfrigor s dr det vi som tar upp.
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Béde kiren och nirvaron pé sociala medier framstir pa sa vis nirmast som uttryck
t6r konst- och designstudenternas distanserade relation till sjilva sammanhanget
overlag. Det skiljer sig siledes fran statsvetarkdren som inkorporerar Facebook i
sin befintliga struktur f6r studentintroduktion pa ett sitt som goér Facebook till en
inférlivad del av den lokala studentkulturen. For forskollirarstudenterna finns
ingen sadan kartradition, och dirfér blir Facebook mer av ett fritt spelrum
organiserat helt efter de nya studenternas eget tycke. Sett i ett stérre perspektiv
innebir det att varje ny studentgrupp pa férskollirarprogrammet har den digitala
civilisationsprocessen stindigt framfér sig, om och om igen si linge som
sedvinjan med Facebook-grupper fortgir. Det kan jimféras med
statsvetargruppen som genom karen socialiseras in i den specifika studentkulturen
och hur man som statsvetarstudent boér agera pa Facebook. Att konst- och
designgruppen kommit till framstir snarare som ett resultat av den digitala
tidsandan eftersom gruppen for lirositets studenter startade sd sent som 2017.

Om administratorskapet

Sammantaget tangerar Facebook-grupperna som sagt de etablerade
studentkdrernas verksamhet, och dirtill dr grinserna dem emellan patagligt
otydliga. Det framgar sirskilt i relation till administratérskapet som av alla tre
administratérer tycks omgirdas av en slags ambivalens priglad av lojaliteter med
studentkiren 4 ena sidan och studentkollektivet 4 andra sidan. Viktor dtog sig
exempelvis att ta 6ver administratorskapet efter insparken, och blev direfter mer
intresserad av och engagerad framforallt i studentkdren. Han berittar dock hur
hans engagemang i olika delar av kdrens verksamhet ocksé inbegriper en rad olika
Facebook-administratorskap:

Dels hade jag dé kdren nir jag satt som ordférande dir, som studiesocialt
ansvarig 1 samhillsvetarsektionsstyrelsen och har dir startat ett eget projekt
som heter X som dr en ny, ja for studiesociala aktiviteter. Dir idr jag ér hela
styrelsen 4n, for att det inte 4r mer 4n si 4n sd linge. SA dir har jag tvd
Facebookgrupper som jag administrerar och den rollen. Sen s ér jag ocksa
administratér  tillsammans med resten av  styrelsen for  hela
sambhillsvetarkarens Facebookgrupp. Sa det dr ndgra... Och sen sd har vi lite
informella saker; spela volleyboll och sdddr, da har vi ocksd en
Facebookgrupp for och sa.

Ut6ver alla dessa kirengagemang och Facebook-grupper resonerar Viktor om
betydelsen av hans specifika personlighet och digitala uppférande som en
bidragande orsak eller férklaring till att han fitt just den position som han fatt. Nir
jag frigade honom om relationen mellan en aktiv roll pa Facebook och hur man
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blir betraktad i det formella av andra studenter till exempel s berittar han att han
nog sjilv har en sidan ”roll”:

Jag har vil fitt det lite fast inte i det akademiska dé kanske, utan att jag ir en
san som alla fortfarande skriver till ndr det dr nanting. Nat frigetecken som
uppstar, kring hur man bokar GU-halen, idrottshallen, eller ett klassrum eller
ndr larmet gir pd och av for att jag har haft koll pa sant for att jag varit
ordf6érande och varit lite insatt i det men ocksa varit en san som varit snabb
med att svara pa fragor.

P4 si vis tycks alltsd positionen som administratér hinga samman med en viss
position i den formaliserande studentorganisering som dger rum genom karen.
Ocksa 1 forskollirargruppen har administratérskapet kommit att utvecklas till
ndgot av en upphdjd position dir Elin blivit ndigon som de andra studenterna
vinder sig till med fragor. Hon blev dock administrator £6r att vara med och styra
upp gruppen, som efter den forsta tidens formering kom att bli ganska ofokuserad
pd ett sitt som ledde till konflikter. Elin berittar att hon hade framfért vissa tips
pa hur man skulle f4 ordning pa gruppen nir den divarande administratéren som
da hade sagt att det lit som att det vore lika bra att hon ocksa blev administrator.
Det ledde i sin tur fram till den tekniska instillningen med att alla inligg fran
gruppmedlemmar kriver administratorsgodkidnnande innan de publiceras pd
gruppens tidslinje. Detta dr ocksd ndgot som framgar som en signifikant dimension
av gruppen dven ur de andra gruppmedlemmarnas perspektiv. I frigeformuliret dr
det nagra forskollirarstudenter som specifikt lyfter fram just administratorsrollen
genom bendmningar om att gruppen nu har folk som godkinner inligg, men ocksa
att det tack vare det blivit mer som en informationssida:

”Vianvinder endast gruppen for saker som ror skolan. I borjan delades roliga
klipp etc, men nu har vi folk som godkidnner inldggen sa att de ér relevanta.”

I den stérsta gruppen gick det tidigare och dela vad som helst men detta gér
inte lingre eftersom det blev mycket spam och ondédigt trams dd Nu maste
de som ir administratérer f6r gruppen godkinna varje inldgg fir nu blir det
mer som en informationssida.”

Nir jag fragar om det hinder att Elin och de 6vriga administratérerna nigonsin
nekar inldgg siger hon att det dr svirt att veta exakt eftersom ndgon av de andra ju
kan ha godkint ett inligg innan hon ens hunnit se det. Hellre dn att ncka
publicering har hon nimligen sjilv gjort sa att hon avvaktat godkdnnande i nigra
fall, exempelvis nir nagon vill posta en tidningsartikel, och det kan ju vara trevligt
ocksa men man vill ju inte ha den hir irritationen, si det dr svart”.

I konst- och designgruppen ir det som sagt frimst av praktiska skil som Sofia
uttrycker att hon édr administratér. Dock kommer administratorskapet med ett
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ansvar att godkidnna medlemsférfrigningar genom att granska vad olika s6kande
skrivit som skl till att de vill gd med i gruppen. Detta da sjilva ansékan foljs av en
obligatorisk fridga som mdste besvaras for ans6kan 6verhuvudtaget ska kunna
skickas ivig. Nir jag ville gd med i gruppen fick jag till exempel ange ”forskning”
som skil. Sofia berittar dock att alla inte fyller i nagot, och att det leder till att hon
miste hora av sig till de personerna for att ta reda pa vilka de dr och varfér de vill
gd med. Nir jag frigar vidare om bakgrunden till den instillningen berittar Sofia
att det var nagot som existerade redan innan hon blev administratdr, och att hon

egentligen bara tagit Sver arbetet:

Alltsa det var ju en struktur som existerade innan jag tog 6ver den sidan, och
da dr det vl pa ndgot sitt att eftersom den strukturen har funnits sa har det
kints som att dd dr det ocksd viktigt eftersom det mdéste ju finnas av en
anledning. Och jag kan ju ocksa sjilv tinka upp argument varfér det dr bra
att man har ndgon koppling till institutionen f6r att man ska gd med i den
guppen. Sd det dr nog mest dirfor, och det ska ju dnda vara tillgingligt for
folk. Aven om det ir si att man maste anséka om medlemskap, man blir inte
insldppt automatiskt.

Detta oreflekterade forhéllningssitt till hela den digitala strukturen tyder pa ett
hégt mitt av fortroende till tidigare studentgenerationer, men antyder dven att
sjilva den tekniska strukturen pd Facebook i sig leder till vissa ansvarsomriden.

Administratérskapet kan dirtill forstds som del av olika stillningstaganden och
virden. Fér Elins del kan det tillsammans med kdrengagemanget férstis som
strategi for forvirvande av ett slags akademiskt utbildningskapital. Sofia talar
senare om Facebook-gruppen som en arena for att posta olika kirevenemang och
att hon i det sammanhanget ligger ner mycket tid p4 sjilva det visuella uttrycket i
den typen av inldgg. Det tyder pd att administratérskapet snarare utgdr en slags
scen for estetiska uttryck. Fér Viktors del tycks hela den inledande Facebook-
erfarenheten ha lett till att han far utlopp for vissa digitala administrativa kunskaper
som kommer till anvindning i relation till studentkdren och det studentkollektiv
som formeras i relation till Facebook.

Summering och reflektioner

Som jag nimnde inledningsvis i kapitlet s har det med férdel kunnat lisas som en
forsta introduktion till de tre Facebook-grupperna. Sjilva starten av dem och hur
de vixer fram kan kanske tyckas som sjilvklarheter — hade de inte funnits hade jag
inte kunnat studera dem. Att jag ens nimner det dr dock inte f6r att géra en stor
poing av det uppenbara, utan for att visa att sjilva skapandet av grupperna i
relation till de tre utbildningarna faktiskt kan fOrstds som ett timligen distinkt
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stillningstagande 1 ett digitalt kulturtillstind. Facebook omgirdas ocksd av vissa
specifika tekniska funktioner som fir genomslag ocksa i relation till det formella.
Administratdrskapet dr en sidan funktion, men jag kommer i foljande kapitel
forstds visa hur tekniken verkar strukturerande dven pa andra vis. Studentkaren ar
dirmed en bra jimforelsepunkt med tanke pa att den dels visat sig ha betydelse f6r
respektive utbildningskontext, men ocksa dia de utgdr ett studentkulturellt
fenomen dven bortom det digitala.

Kapitlets tematik grinsar ocksa till resultat fran tidigare forskning om
Facebook-anvindande bland studenter, och som visat att Facebook utgér en form
av socialiseringsarena in i studentrollen (se Selwyn, 2009). Det som blir tydligt
redan inledningsvis i jimforelsen mellan tre olika utbildningskontexter dr dock att
denna socialisering knappast framstir som universell. Snarare anas redan i
samband med att grupperna tar form att de vixer fram i anslutning till de olika
dispositioner som respektive studentgrupp pd kollektiv nivd kan fOrstds
representera. Jag menar att detta delvis kan forklara férskoldrargruppens explicita
osikerhet infé6r moétet med den hégre utbildningen, men dven
statsvetarstudenternas formering av en betydligt mer littsam milj6 och konst- och
designgruppens distans till utbildningen och i viss man dven Facebook, med tanke
pé att det tar ndgot lingre tid f6r gruppen att ta form. Statsvetargruppens inledande
band med studentkaren ger ocksa en viss bild av hur en studentkarsinspark gar till
1 digitaliseringens tidevarv. Exempelvis blir det tydligt att det inte bara handlar om
att studenterna ska lira kinna varandra genom olika festliga upptig. De ska ocksi
fostras till en specifik digital statsvetarstudentkultur och kunna hantera den digitala
umgingesyta som Facebook ér pa sirskilda sitt. Det framgar i relation till de 6vriga
tva grupperna. I konst- och designgruppen till exempel har man inte sd tydliga
band till kiren. Dir anas genom de olika férhallningsregler som inledningsvis
formuleras en implicit farhdga om att Facebook-gruppen ska utvecklas till
motsatsen mot det man 6nskar. I férskollirargruppen tycks man i viss man ocksa
hantera digitala ordningsfragor i efterhand, alltsa senare nir gruppen vil kommit
igang. Dir fick man istillet 16sa problemen med ordningsévertramp genom en
teknisk instillning som gor det omdijligt for studenter att publicera nagot inligg
utan att det f6rst godkints av en av de fyra administratérerna.

Som kapitelrubriken antyder tycks Facebook sammantaget utgdra en viktig
anhalt i h6gre utbildning. Framférallt verkar Facebook-grupper f6r studenter och
av studenter fylla det glapp som uppstar mellan positionerna ”blivande student”
och nybliven student”. Facebook framstér alltsd som ett slags intuitivt steg pa
vigen till universitetet och administratérskapet framstir som en position som
hinger samman med personliga egenskaper eller med en specifik form av ansvar
tor studentgemenskapen. 45 procent av alla som svarade pa enkiten uppgav att de
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vid tillfdllet anvinde Facebook mer dn innan utbildningen, och 80 procent
instimde helt eller delvis i pdstdendet att man i princip maste ha Facebook som
student péd den specifika utbildningen. Med tanke p4 att Facebook dirtill ramas in
som ndgot som ir naturligt att séka sig till ger bilden av Facebook som en hog
grad oreflekterad del av studievardagen.
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Tematiskt kan detta kapitel ldsas som en fortsittning pa det féregiende, men
istillet for att rikta fokus mot gruppernas framvixt dr det de studentpositioner och
-kollektiv som formeras pa Facebook som stir i centrum. Det jag framfdrallt vill
tydligeora 1 kapitlet 4r hur sjilva plattformen Facebook kan férstas bidra till att
forma en schablonstudentposition som de tre studentgrupperna dels orienterar sig
mot, och dven efterhand pa olika vis vinder sig fran.

Kapitlet inleds med att beskriva hur de tre studentgruppernas manifestering av
detta schablonmissiga studentideal hinger samman med gruppernas framvixt och
hur den digitala miljén dr uppbyggd. Direfter analyseras hur student-grupperna
allt eftersom vinder sig bort frin detta studentideal p4 ett sdtt som gor att de istillet
blir alltmer at specifika studentkulturer.

Stencilerad studentkultur

Nir jag under filtarbetet orienterade mig i de tre grupperna blev det efterhand
alltmer tydligt att Facebooks tekniska struktur sd patagligt skapar en ram f6r vad
for slags studentkultur som egentligen dr méjlig att formera. Precis som TV-mediet
skapar en viss inramning och dramaturgi genom programtablier, kameravinklar
och reklamavbrott (se Bourdieu, 1996) sa har ocksa Facebooks gruppformat trots
sin frihet ocksa sadana begrinsningar. Den studentkultur som formeras kring
respektive studentgrupps tidslinje med bilder, filer och evenemang kan pa sa vis
forstas som baserad péd en form av stencil — méjlig att ”firgligga” som man 6nskar
men med firdigtryckta ramar. Att s6ka sig till Facebook framstir, som jag skrivit
innan som ett vildigt givet eller ndrmast naturligt steg i relation till att bérja hégre
utbildning. Vil pd Facebook framstar det nirmast som lika givet f6r studenterna
att borja fylla sina grupper med innehall. Aven om bade konst- och designgruppen
och forskolldrargruppen har uttalade ambitioner om vad det ér f6r typ av grupp
som de vill ha sa dr det férst nér andra dn de som startat grupperna borjar anvinda
den som milj6én verkligen tar form. Grupperna fortsitter dven i viss mening dartill
att formeras s linge det finns gruppmedlemmar som gor inldgg.
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Filarkiv som bibliotek, skuggverksamhet eller broschyrhylla

Ocksa i uppbyggnaden av digitala filarkiv kan orienteringen i férhéllande till en
slags schablonstudentposition anas. Forskollirargruppen har med 27 olika
dokument flest uppladdade filer, konst- och designgruppen har jimférelsevis bara
fyra och statsvetargruppen totalt 11. Omfanget antyder sdledes exempelvis att
uppladdning av filer och delande av filer framstdr som i olika grad meningsfullt i
och for de olika grupperna.

Nir jag talade med Elin 1 forskolldrargruppen om detta si tog hon dock
ndrmast avstind frin alltthop. Hon berittade med emfas (markerat som
kursivering) att hon inte alls f&rstir varfér ndgon ens skulle fi f6r sig att ladda upp
filer i gruppen, och ldgger till att hon tror att gruppen Gverlag “foredrar bicker
ganska mycket jimfort med andra grupper’

Det idr inget som ir bestimt. Det dr vil nagon som gor det, men jag kidnner:
”Hur orkar du det hir?”. Det dr liksom aldrig nidgon som har bett om det
utan det dr verkligen eget initiativ. Det 4r ingen som nigonsin uppmuntrat
det. Och jag blir lika férvinad varje gang sahidr “Har du statt och skannat eller
har du hittat den ninstans?” £6r jag blir sdhir ”Varfor har du delat det har?”.
Sjilv hade jag ju hillit det f6r mig sjilv. Och hade nigon rikat friga mig da
hade jag sdhir ”Ja du kan fd kolla hir”. Men en del delar. Och jag vet en
annan ildre grupp har till och med en OneDrive som alla har I6senord till
och dir folk hjilps 4t att scanna in typ. Sa de har ju mer strukturerat det.

Elins reaktion visar bade motstridiga idéer om vad som ir meningsfullt inom
gruppen, men ocksa att det finns ndgot oreflekterat i uppbyggnaden av det som av
omfinget att ddma fOrstir som nirmast ett eget bibliotek. Uppbyggnaden verkar i
alla fall inte entydigt spegla en gemensam stridvan att hjilpas ét, vilket jag innan
samtalet med Elin hade férestillt mig som en mojlig tolkning da jag initialt bara
hade hunnit botanisera lite bland de nira trettio olika dokument som fanns dar.
Det gjorde jag 1 huvudsak genom att ndgot ostrukturerat scrolla i den
forhallandevis langa listan av dokument-titlar och klicka in pa de filer med de mest
kryptiska titlarna; som nigra pdf-dokument med olika nummer som titlar, som
visade sig innehilla inskannade bokkapitel. Kurslitteratur dr ocksd det som ir
torskollirargruppens vanligaste slag av uppladdade filer. Utéver de med kryptiska
titlar finns fler inskannade kapitel, ett par hela e-bocker, ndgra nedladdade artiklar
och kursguider och uppgiftsinstruktioner tillsammans med aktuella styrdokument
och annat material frin Skolverket. Eftersom nyttan med hela konceptet att ladda
upp sa manga filer i Facebook-gruppen verkar tveksam, i alla fall fran Elins
perspektiv, dr det istillet mojligt att tolka filarkivet biblioteksliknande prigel som
en symbolisk handling relaterad till studentlivets manifestering. Nistan uteslutande
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bestar filerna nimligen av sidant som egentligen gar att hitta pd andra stillen, som
via ldrosdtesbiblioteket eller studentplattformen. Det kan jdmfdras med
statsvetargruppen som har mer av en utvecklad digital infrastruktur f6r delning av
litteratur men ockséd samarbete kring studierna pa ett sitt som inte verkar existera
1 forskollarargruppen. Viktor berittar exempelvis att gruppen frimst anvinder en
gemensam Google Drive for det han kallar f6r en slags ’skuggverksamhet” som
utgors av fildelning och samarbete kring lisning och uppgifter:

Vi skapar ju ofta Google Drive-dokument och si, dir man gor tre
instuderingsfragor var, eller liser en bok var och sammanfattar i dokumenten.
Men kommunikationen kring det sker ju ocksa via Facebookgrupper och
chatt. Det 4r mest for att det 4r jobbigt att ldsa all litteratur, sa dd kan man ju
hjilpas at och sammanfatta kapitel och si delar man med sig av
sammanfattningen istillet. Och det brukar vi géra pd Google Drive.

Dessa Google Drive-aktiviteter 4r ju inte nidgot som det syns spér av i Facebook-
gruppen, si de elva filer som finns, bland annat Power Point-slajder fran
foreldsningar och exempelfrigor till tentan, och anteckningar fran seminarier och
foreldsningar som olika studenter laddat upp, kan antingen ses som spir av
”skuggverksamheten”. Att inte bara anvinda Facebook for alla delar av det digitala
studentlivet antyder méjligen ocksa en annan slags vana, kunskap eller habitus om
hur man kan anvinda olika plattformar, jimfért med vad som finns i
torskollirargruppen. En tolkning dr dirfor att det 4r denna mer omfattande digitala
studentposition som forskollirarstudenterna orienterar sig mot med sitt fil-
bibliotek, men att dessa f6rsok inte uppfattas och erkidnns inom gruppen.

Konst- och designgruppens filarkiv kan i jimforelse med de Gvriga tva
grupperna mest liknas vid en slags digital broschyrhylla — det innehaller bara nigra
fa uppladdade dokument. Ingen av dem har nagon tydlig rubrik. Tva av fyra bestar
av pdfier med information om projektutlysningar, en ir information om ett
symposium och bakom den fjirde gémmer sig en starta-eget-guide for
kulturarbetare. Ingen av filerna knyter direkt an till studierna, utan férstas snarare
réra den fortsatta (eller parallella) karridren i kreativa yrken. Bendmningen
broshyrhylla ligger dirmed nira tillhands for att illustrera att det handlar om just
kortfattat textmaterial med vildigt specifik information.

Det som filarkivens olika karaktir framférallt tydliggdr dr hur en och samma
funktion anvinds pa olika sitt i de tre grupperna. Foérskollirargruppen och
statsvetargruppens filarkiv liknar delvis varandra, men i férskollarargruppen tycks
den typen av samarbete kring lisning av kurslitteratur inte erkidnnas pa samma vis
som 1 statsvetargruppen. Det aterknyter till vad jag skrev tidigare om
statsvetargruppens gemenskapsprigel — denna dr ocksa synlig genom framforallt

talet om “’skuggverksamheten” men ocksd i de spar av denna verksamhet som
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finns i Facebook-gruppen. Genom att benimna forskolldrarstudenternas filarkiv
som bibliotek vill jag synliggéra att de olika texter och dokument som ligger dir
faktiskt kan tolkas som uttryck f6r en akademisk strategi. Eftersom funktionen inte
fullt ut tas i bruk mojliggér dock bendmningen bibliotek att 4nda kunna visa att
sjilva samlingen har ett virde i sig, atminstone bland vissa av studenterna. Den
kan ocksa ses som en form av kulturell manifestering av de virden som finns i
lisande, litteratur och utbildningsmaterial.

Fast i formen

Nigot som férekommer i bade statsvetargruppen och férskollirargruppen ir
inligg om att tentaresultatet kommit eller att betyg finns pd Ladok. I
forskollirargruppen har den typen av inldgg ofta just en sidan kort formulering
“Resultat pa tentan har kommit!” eller ”Nu finns betyg 1 ILadok”. I
statsvetargruppen dr de mer inbdddade i formuleringar som “Om det dr nigon
som dnnu inte sett det, si har betyget kommit in nu”. I relation till Elins
understrykande under intervju att den inskannade kurslitteratur som finns i
gruppen hade laddats upp utan att ndgon direkt uppmuntrat till det, sa kan detta
tolkas som att sjilva formatet, tillsammans med studentpositionen bjuder in till
vissa handlingar. Att det férhéller sig sd blir tydligt genom att alla tre grupperna tar
de firdiga funktionerna i ansprak och fyller dem med olika typer av studentrelaterat
innehall och utan att nigon “ndgonsin uppmuntrat det” (f6r att citera Elin ifriga
om den inskannade litteraturen). Att meddela att resultat kommit in fOrstas i bade
stasvetar- och forskollirargruppen som uttryck for en social strategi kring ett
socialt ”ofarligt” dmne.

Bilderna som laddas upp i statsvetargruppen bestar bland annat av foton pa
anteckningar, filer som laddas upp i forskollirargruppen utgér delvis av
kurslitteratur och evenemang som postas i konst- och designgruppen kan till
exempel vara olika utstillningar som studenterna sjilva organiserar eller dr del av
att arrangera. Ut6ver att fylla en rent praktisk funktion sd gar det att tolka som en
form av ifyllande av pd férhand fasta funktioner — det kan liknas vid en form av
’firgligening” av tryckta motiv. Det dr med andra ord en viss studentposition som
mojliggdrs. I hog grad baseras den exempelvis pa en textbaserad miljé, men det
visuella dr ocksa framtridande genom reaktionsknapparna som gor det moijligt att
exempelvis trycka tummen upp, hjirta eller arg smiley at ett inldgg eller en
kommentar.

Konst- och designgruppens vig mot att géra just studentgrupp av ytan
Facebook-grupp tycks, som jag tidigare nimnde, vara nagot lingre dn fér de 6vriga
tva som bida hoér till  specifika  utbildningsprogram. Den hogre
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utbildningskopplingen tar sig i konst- och designgruppen dven mer indirekta
uttryck. Utéver gruppens namn och spar av studentkdren gar den allra mest att ana
genom exempelvis olika bostad s6kes-inldgg eller inbjudan till fest en vardagskvall.
Dessa olika mer implicita studentkulturella uttryck finns ocksd i de Gvriga tvd
grupperna, och bidrar dir till att teckna en slags skissartad schablon &ver
studentlivet. Det blir sdrskilt tydligt nir jag anammar den slags dramatisering i
analysen som Ehn och Lofgren (1982/2001) skriver fram. Ett sitt att tydliggora
gruppernas karaktdr av att vara just hogre utbildningsrelaterade ar siledes frigan
om de skulle kunna tolkas som tillhérande nagon annan kontext. Pd den frigan ir
svaret bestimt nej. Enskilda inldgg, tagna ur sitt sammanhang kanske skulle kunna
tolkas annorlunda, men sammantaget blir studentprigeln dndd tydlig. I
forskollarargruppen framgir kopplingen till hégre utbildning som jag tidigare
nidmnt genom inldgg som handlar om frigor om studierna. Redan inledningsvis
etableras det som den mest framtridande och vanligt férekommande typen av
inldgg, och de fortsitter sen att komma under hela perioden. Om inldggen precis i
bétjan rérde praktiska fragor kring att bérja plugga, postas dock senare istillet mer
specifika fraigor om tentan och hur olika uppgifter ska tolkas. Fragorna dr ibland
rakt pa sak och ibland inbdddade 1 mer personliga inligg som; ”Med risk for att
framstd som en guldfisk, men hur skriver man egentligen referens till en
avhandling?”. Den typen av referensfrigor fir ofta flera likadana svar efter
varandra och det verkar siledes som att det 4r méingden likadana svar som antyder
att nagot dr just ritt. Det kan jimf6ras med mer utvecklande fragor om innehillet
som Elin som dr administrator for forskolldrargruppen istillet framhaller som
ndgot av ett problem nir vi under intervjun kommer in pa frigan om olika
positioner eller roller pa Facebook. Elin siger att det leder till ojimlikhet om vissa
stiller fler fragor 4n andra. Hon foérklarar att det dd blir att man bara skriver ett
kort svar for att “folk” ska fOrstd att de far kolla upp det sjilva precis som alla
andra. Det som framstir som en slags kvantitativ omréstning i mer tekniska
referenshanteringsfragor kan dirmed omvint anvindas som en indirekt form av
tillrittavisning dir ett enda kort svar markerar gruppens avstindstagande. Med ett
samlat grepp kan allt fraigande dock tolkas som en slags strivan efter en gemensam
forstdelse av studentlivets tysta dimensioner. For det blir Facebook ett forum som
gor sadant utbyte méjligt — det 4r nimligen svart att tinka sig hur de mainga
studenterna skulle kunna samlas f6r att avhandla sidant annars.

Pa Facebook framstdr den forsta salstentan i férskollirargruppen som nigot av
en begivenhet i relation till schablonstudentpositionen, eftersom den rymmer sa
miénga dimensioner. Framforallt dock inte innehallet i tentan, utan istillet sjilva
foreteelsen salstenta med allt vad det innebdr av olika férberedelser. Det som

engagerar mest dr nimligen frigorna om man fir ta med fika, samt var man ska
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gora av sina ytterklider och viskor under tiden tentan pégir. Frigan om
medtagande av jackor och viskor vicks efter att information frin lirositet delats
i gruppen, dir det uttryckligen framgar att nigra sidana tillhorigheter inte far tas
med in i salen. Flera svarar da liknande; att det finns skdp ddr man far ldsa in allt
sadant, vilket ndgon vet f6r att en kompis berittat det. Betriffande fika féresprikas
1 tenta-trddarna bade att ta med frukt, men dven energidryck for att orka fokusera.
Nigon fragar om det verkligen 4r nédvindigt att ta med sidant, och fir till svar att
vi ska ju vara dir inne i flera timmar sd det dr nog verkligen bra att ta med négot 1
alla fall. ”Tdnk bara pd allergier!”, skriver ytterligare en da. Det hela kan jimf6ras
med statvetargruppen dir en salstenta ocksd behandlades pa Facebook, men
visentligt mindre ingiende, dir handlade det dels om en fotograferad tidigare
exempeltenta som nagot lagt ut, och dels en kartlink till tentasalen sa att ingen gar
vilse, samt pdminnelse om att ta med legitimation.

Att Facebooks gruppformat i hég grad kan forstids som en form av stencil
framgar dven i relation till ett evenemang i konst- och designgruppen som bryter
med den stencilerade formen. Didr dr det en student som anvint formen
“evenemang’” for att sprida en bostad-sékes annons. Som “inbjudningsbild” dr det
ett foto pa den som séker bostad, och platsen f6r ”evenemanget” dr angiven som
omradet dir bostaden finns. Instillningen ér att det ér ett “offentligt evenemang”
och vird 4r som sagt studenten som soker boende. Nira tjugo personer att angivit
att de kommer pd evenemanget och femton att de 4r intresserade.

Inledningsvis tycks just det att ta Facebook-gruppformatet i ansprak pd ett
sirskilt studentsitt som patagligt sammanlidnkat med intridet i sjilva studentlivet
— och som jag redan snuddade vid i féregiende kapitel sa verkar det framsta som
nirmast nagot givet att 6verhuvudtaget séka sig till Facebook nir man ska borja
plugga. Det innebir ocksid att bli student bland andra studenter och sjilva
handlingen att s6ka sig till och gia med i studentgrupp pa Facebook fyller ocksa det
glapp som finns mellan antagningsbesked och det att utbildningen startar.
Sammantaget gar det att forstd som att Facebook utgdr en dimension av den delade
erfarenheten hos en viss studentgeneration. Trots det, och trots att plattformens
tekniska struktur dr densamma si formeras dock Facebook till olika milj6er i
relation till de tre utbildningskontexterna. Att studentgruppernas férstidda sociala
ursprung och dispositioner har betydelse fér detta framgar redan inledningsvis
som en signifikant faktor eftersom det inte ér sa tydligt att grupperna behandlar
olika iamnesmissiga innehall. Det leder ocksa till att den studentkultur som vixer
fram i respektive grupp blir alltmer specifik, och dven distinkt 1 férhéllande till den
som tar form 1 Ovriga grupper. Det blir exempelvis tydligt genom
foérskolldrargruppens framvixt i relation till de nyantagna studenternas orientering
i den hogre utbildningen som ett nytt sammanhang, hos statsvetarstudenterna som



FRAN SCHABLONSTUDENT TILL SPECIFIKA STUDENTKOLLEKTIV ®

delvis genom studentkérens férsorg kan dyka ned i ett sammanhang som framstar
som redan férvintat, medan konst- och designstudenterna snarare orienterar sig
med viss ambivalens till studentlivet, vilket bland annat framgir av den
distanserade relationen till den formella utbildningen och Facebook-gruppen som
inte tar form 1 anslutning till nagon specifik termin.

Mot alltmer specifika studentpositioner

Schablonstudentpositionen som vixer fram tack vare Facebooks struktur tycks i
hég grad handla om att metaforiskt méblera den tomma ytan med studentattribut
for att markera att det 4r just en studentgrupp och inget annat. For
férskolldrarstudenterna framstir detta som jaimforelsevis allra mest meningsfullt
sirskilt eftersom det pagir under lingre tid 4n 1 de 6vriga grupperna. I féregiende
kapitel nimnde jag hur Elin kom att bli Facebook-gruppadministratér efter att ha
engagerat sig i gruppen i samband med att det blossat upp en konflikt kring
gruppens syfte. I relation till positionen schablonstudent kan denna konflikt, som
dgde rum i mitten av forskollirarstudenternas forsta termin, tolkas som just en
térhandling om vilken studentposition som skulle vara férhirskande i gruppen.
Detta eftersom den innebar en si tydlig uppgorelse med den tidigare
schablonstudentposition som hade bérjat ta form genom exempelvis gifs, memer
och personliga inligg.

Upprinnelsen till konflikten var ett inligg dir en student skrev att det vil kan
ricka nu med gifis infér tentan, klipp eller andra sddana totalt irrelevanta saker som
gOr att sd mycket annan viktig information férsvinner — till exempel inligg med
inskannat material som faktiskt anvinds f6r studierna. Detta f6ljs av ett inldgg fran
gruppens divarande administratOrer ett par dagar senare dir de skriver att det blivit
dags att styra upp gruppen till ndgot anvindbart. Med det anges specifikt; inga mer
personliga asikter, on6diga kommentarer eller linkar som inte har om studierna att
gora. Administratorerna skriver ocksa att gruppens utveckling lett till att méinga
istillet vill skapa en ny grupp eftersom denna inte funkar, men att det vore vildigt
synd och daligt eftersom det sannolikt skulle innebdra att bra information
forsvinner. Dirfér bor allt annat dn det direkt studierelaterade skrivas i
meddelande till varandra istillet, och for att sikerstilla det dndrar vi instillning sa
att vi som dr “admins” maste godkdnna alla nya inldgg.

Uppstyrnings-inligget gillas av 40 personer och ligger direfter fast som ett
tilligg till gruppens presentation. Direfter dtergar inliggen dock i princip till att
handla om liknande dmnen som de som ligger kvar sedan tidigare; var hittar man
olika dokument och hur man refererar man till specifika texter samt information
om nir resultat pd olika kurser och uppgifter finns tillgingliga. Fortsatt postas dock
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ocksd inldgg som inte direkt dr kopplade till studierna, som tips pa en Facebook-
sida for begagnad kurslitteratur eller inldgg till en enkidtundersékning frin ndgra
studenter pd ett av lirositets andra utbildningsprogram. De ir inte utmirkande pa
niagot sitt, men skillnaden fran tidigare dr alltsi att de godkints av
administratérerna innan de publicerats.

Nigot liknande som detta sker aldrig 1 de andra grupperna. I konst- och
designgruppen utvecklas gruppen snarare i maklig takt, och fylls gradvis med fler
evenemang, vernissageinbjudningar, eftetlysningar av material och sa vidare. Det
ir alltsi det avvaktande férhillningssittet till Facebook-gruppen som ir
kinnetecknande f6r det som gruppen kollektivt kan tolkas vinda sig fran. Dock
inte pa nagot dramatiskt vis utan 6ver tid i ndgot som kan liknas vid en digital
mognadsprocess. Avsiktsforklaringen med gruppen; att den ska vara ett levande
nitverk for studenter, framstir dock som en strdvan som inte riktigt uppfylls. Det
verkligt levande ndtverk som finns i utbildningskontexten tycks ndmligen inte
existera i den digitala miljén, utan snarare verkar den ta form pa sjilva skolan. Det
framgdr av att det faktiskt inte dger rum sa mycket av utbyte eller kommunikation,
inligg med exempelvis tips pa utstillningar eller inbjudningar till olika slags
evenemang far for det mesta bara ndgra fa reaktioner. Sofia talar ocksd mycket om
stimningen péd skolan sa i kontrasten ddremellan dr en tolkning att Facebook-
gruppen mest ger en glimt av den, snarare dn utvecklas till ett helt eget forum.

Det framstar som att hindelserna i férskollirargruppen handlade om att mota
bort sidant som jag tolkar som uttryck for en slags studentikos littsamhet. Med
statsvetargruppen som jamforelse blir tolkningen tydligare eftersom denna slags
inldgg dr patagligt mycket vanligare i den gruppen. Dock utan att vicka diskussion
— istillet varvas det mer littsamma med studierelaterade fragor, listips eller
evenemang bortom utbildningen. Det enda konfliktbetonade inldgget som finns i
statsvetargruppen ir fran en enskild student som ber andra att tinka sig for nir de
stiller friagor till foreldsare ”sd att de handlar om saker som kan intressera alla”.
Patalandet framstar i det sammanhanget mer som en typ av tillrittavisande bakom
scenen” dn den typen av omfdrhandling av hela gruppens syfte som dgde rum i
forskollarargruppen.

Nir terminen startar fortsitter statsvetarkaren att posta ldnkar till olika
evenemang. Det dr bokbytartriff och paminnelse om att anmila sig till
superhjiltefesten. Alltmer fylls dock flédet med tydligt studierelaterade inligg som
postas av andra dn de studenter som varit involverade i insparken. Nagon tydlig
rytm infinner sig dock inte med en ging. Istillet utgdrs gruppen under tiden strax
efter terminsstart av en blandning av inligg; fran frigor om studierna och hur man
hittar ritt sal och litteratur, till tips och fortsatt fler festliga inbjudningar fran karen.
I ett inlige tipsar ndgon om ett avsnitt av Sveriges Radio Pl:s program
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Godmorgon virlden som beskrivs handla om politiken som format Sverige och
som dirfér kan vara ’helt ok” som komplement. Fér mig som utomstdende ér det
oklart exakt till vad men att det handlar om ndgot studierelaterat framgar av
kontexten. I ett par inldgg lyfts frigan om boende pa lirositesorten; det dr bade
studenter som séker boende, eller som vidarebefordrar andras efterlysningar, och
som tipsar om rum for uthyrning. Ett sidant inligg r6r exempelvis tips om ett
ledigt rum i en villa i ett exklusivare omride. Under denna period ir det ocksa flera
som fragar om kursboéckerna. Antingen om att fa kdpa bécker eller om man skulle
kunna métas upp for att fa bliddra lite i nagons exemplar av specifik bok men
ocksa fragor om hur man hittar artiklar.

Det ir alltsd inte bort fran littsamheten som statvetargruppen orienterar sig,
men diremot gir det att se hur gruppen alltmer rér sig bort frin de inledande
kirevenemangen och festligheterna. Med andra ord ir det vindningen mot de
faktiska studierna, och frin schablonstudentpositionen som en social festprisse
upptagen i studentikosa upptig, som blir tydlig. I gruppen befists den patagligt
trevliga stimning som karen bidrar till att etablera genom insparksaktiviteterna.

Att bli Facebook-student handlar i hég grad om att hantera stillningstaganden
kring individens relation till gruppen i den digitala miljén. I konst- och
designgruppen framstir det som stillningstaganden som Overlatits till Sofia i
egenskap av administratér. Detta genom den ansvarskinsla hon sjilv uttryckt att
hon har kring vilka som sldpps in i gruppen och vilka som eventuellt nekas tilltride,
och som jag skrev om i féregdende kapitel. Dirfor tolkar jag Facebook-gruppen
for konst- och designstudenter som en form av fristad, dir de som ér studenter pa
skolan dr betrodda att anvinda gruppen efter behov (om dn med hinsyn till
teknikens begrinsningar och avsiktsférklaringens inriktning).

Statsvetargruppen formeras istillet som hemvist for studenters samarbete kring
det mesta som r6r studentlivet. Den gemenskapande prigeln birs upp av sidant
som inldgg dir studenterna ber varandra om hjilp med kort varsel, exempelvis f6r
att snabbt titta i en bok efter ett visst innehall, att man ligger ut exempeltentor,
tackar varandra fo6r hjilp och dven Gverlag formulerar sig littsamt om det mesta.
Jag tolkar detta som en investering i gruppen pa ett sitt som skulle kunna beskrivas
som en form av medvetenhet om att gruppen aldrig dr starkare dn sin svagaste
link. Det kan i sin tur forstds som en strategi £f6r att bibehalla utbildningens status.
De flesta inldgg speglar dirfor en slags varsamhet gentemot stimningen i gruppen.
Det blir sérskilt tydligt i kontrast till férskollirargruppen som tvirtom uppvisar
storre matt av misstinksamhet allteftersom tiden gar. Hellre 4n den pedagogiska
grupparbeteskaraktir som finns i statsvetargruppen framstar studierna och
studieresultaten i forskolldrargruppen som del av en tivling med vinnare och
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forlorare. Det markeras exempelvis genom att ge varandra korta svar pé alltfor
specifika fragor fOr att markera avstindstagande eller ogillande.

Framvaxten av tre olika studentkollektiv

Relationen mellan enskilda gruppmedlemmar/studenter, och det kollektiv som
Facebook-grupperna utgér 4dr som sagt en dimension av den digitala
studentkulturen. Genom Facebooks fasta struktur framtrider ddrfér inte bara
bilden av en slags schablonstudentposition och rérelsen mot respektive bort fran
den. Sjilva grupperna formeras ocksa som tre alltmer distinkta kollektiv vilkas
karaktir framtrider genom olika definierande hindelser och skeenden som dger
rum i respektive grupp.

For statsvetarstudenterna dr det “klassen” som utgor figur £6r den kollektiva
position som tar form. I de inldgg dir studenterna adresserar 6vriga gruppen kan
ta det ta sig vildigt direkta uttryck i exempelvis inligg som borjar med en social
hilsningsfras som ”“Hej klasskompisar”. Viktor talar ocksd genomgdende om sin
grupp studickamrater som “klassen”, och Facebook-gruppen benimner han
foljaktligen ocksa som en “’klass-grupp”. Den kollektiva prigeln kommer dven till
uttryck i formuleringar om gruppens syfte, att den dr bra f6r sadant som delning
av litteratur, all slags organisering och dven sociala aspekter som exempelvis att
sikerstilla att ingen rakar gi ensam pa “frivilliga” seminarier eller féreldsningar.
Klassen ir, enligt Viktor, sirskilt viktig eftersom statsvetarprogrammet i 6vrigt dr
ett ganska splittrat program. I det sammanhanget bidrar Facebook till att bibehalla
en slags vi-kinsla och den gemenskap som etablerats kan direfter tas med in i
andra digitala studiemiljéer, som exempelvis chattar via meddelandetjinsten
Messenger. Viktor siger att:

Mycket, nastan allting, sker ju via Facebook-grupperna. Jag har varit lite sugen
pé att ta bort Facebook for jag tycker det ar jobbigt, men det gér ju inte riktigt
att klara sig utan.

Facebook-gruppen kan pd sia vis forstds som en central dimension av
statsvetarstudenternas kinsla av att inga i ett kollektiv. Den digitala miljén fungerar
som ett sammanhéllande kit, och tycks 1 &verlag baseras pa virden som
inkludering, gemenskap och samarbete. Som kollektiv haller ”klassen” dérfér ithop
dven vid smdrre motsittningar, som kring det inlidgg om att stilla relevanta fragor
under foreldsningarna som jag tidigare skrev om. Dels uttrycktes irritationen i
inldgget med ett visst humoristiskt anslag och dels plockades det anslaget upp och
forstarktes av andra som med sina kommentarer bade stéttade 6nskemalet, men
samtidigt bidrog till att slita 6ver det konfliktbetonade 1 inldgget. Ndgon postade
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exempelvis en rolig gif-bild med Michael Jackson som dter popcorn pa en biograf.
I sammanhanget kan den tolkas som en ironisk gestaltning éver att det verkar vara
dags att binka sig med popcorn for att bevittna ett potentiellt gril. Detta sitt att
balansera mellan det formella, klassens gemenskap och enskildas 6nskemal blir pa
sd vis signifikativt fOr statsvetargruppen.

”Klassen” som kollektiv aterfinns dock inte som figur i nigon av de andra
grupperna. Sofia frin konst- och designgruppen talar istillet om Facebook-
gruppen som en arena for de som gir pa ”’skolan”. Jag tolkar dock inte det som en
koppling till den traditionella grund- eller gymnasieskolan, som i
statsvetargruppen, utan som uttryck fér en slags tillhérighet i det vidare kollektivet
“konstskolan”. Att det dr detta kollektiv. som dr betydligt viktigare 4n
studentpositionen eller Facebook-gruppen antyds bland annat genom Sofias
tveksamhet kring vad studenterna egentligen skulle organisera sig f6r i exempelvis
studentkéren. Precis som Facebook-gruppen framstar kiren dirmed som del av en
slags student- eller hogre utbildningstillvindning utan tydlig férankring i faltet.
Benimningen “skolan” som kollektiv kan dérfér tolkas som en strategi for
forvirvande av kulturellt kapital genom att snarare markera tillhérighet till den
egna institutionen dn det specifika ldrositet. Genom att vrida ordet till att ocksa
innefatta skolning, gir det ocksd att tolka i termer av att tillh6ra en viss stil i mer
konstnirlig mening — en viss skola. Dessutom knyter det i det specifika
sammanhanget dven an till konstutbildningarnas historia och till de som
exempelvis tidigare varit elever vid den specifika institutionen.

Forskolldrargruppen tar i sin tur avstamp i ett annat kollektiv — det som i vid
mening bestar av ”folket”. Detta kollektiv framtrider explicit i Elins benimningar
av de 6vriga studenterna som folk”, men tar dven form genom en rad hindelser
och skeenden som far folket att framstd som 6msom enat i gemensam kamp och
6msom splittrat till f6ljd av inre motsittningar om den kollektiva ambitionsnivan
kring gruppen, men dven studierna. Den folkliga férankringen accentueras av
omslagsbilden som 4r en automatiskt genererad standardbild fér grupper. I
sammanhanget tolkar jag den som en antydan om att gruppen ir en grupp bland
andra grupper — alltsa inte specifikt en studentgrupp, eller en grupp for blivande
forskolldrare. Att forskollirarstudentgruppen som kollektiv priglas av en slags
folklighet marks ocksd genom att den stora grupp som jag studerat, som dr till f6r
alla studenter som bétjade en viss termin, ocksa ir den som anvinds jimfSrelsevis
mest. Elin fértydligar att det visserligen finns andra grupper, till exempel f6r en
specifik seminariegrupp, men att det dr denna stora grupp som dr mest aktiv. Sa dr
det inte lika tydligt i de 6vriga tva, dir mest aktivitet verkar sker vid sidan av dessa
stora grupper — i chattgrupper eller specifika seminarie- eller projektgrupper.
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Nir ldrositet under tredje terminen aviserar att forskolldrarprogrammets
seminariegrupper ska organiseras om pd grund av ojimnt fordelade avhopp
forstirks den kollektiva folk-tendensen av att gruppen blir en yta f6r organisering
av protester. Det framgar tydligt i Facebook-gruppen att studenterna har helt andra
uppfattningar dn de utbildningsansvariga kring detta. Ett specifikt inldgg blir till
gnistan som vicker protesterna. Det ir en specifik student som skriver att; ”’de kan
bara inte splittra oss nu efter ett och ett halvt dr. All trygghet och vinskap vi har
byggt upp dras undan, och detta mitt i stressen éver inlimningar och tentor. Just
da viljer de att slippa bomben.” Inldgget gar vidare till att patala det verkligt
orimliga i att dndra gruppsammansittningen utan att tillfriga studenterna. Detta
eftersom friagan bade har kinslomissiga dimensioner — man stills infér att behéva
skiljas fran alla sina vinner — men dven att berévas méjligheten att pendla ihop
vilket paverkar ens ekonomi. ”Tédnk om nigon av dem skulle ryckas upp fran sitt
arbetslag och bli av med all sin trygghet.”. Férhoppningen med inldgget ir, enligt
den som postar det, att de ansvariga ska ta till sig av studenternas syn pd saken och
dndra sitt beslut for ”sd hir kan det bara inte ga till”.

25 personer gillar och kommenterar inligget. Minga stimmer in i kritiken men
ndgon skriver att forindringen beror pa avhopp i vissa av grupperna, och att det
ir dirfor de behover justeras. En annan instimmer i att det verkligen 4r s trista
nyheter, men skriver samtidigt att det nog inte ér sd mycket att géra at det eftersom
sjalva tanken med utbildningen ir att ldra sig samarbeta med olika personer. 1
trdden gar Elin in och skriver att hon, som dven dr aktiv som representant i kiren
kan starta en annan trad for att finga upp synpunkterna och framféra dem mer
organiserat. Hennes post kommer samma kvill. I inldgget, som far nirmare trettio
kommentarer, skriver Elin att hon vill samla alla asikter om de nya grupperna i en
trdd. Samtidigt ligger hon till att hon Onskar att alla bidrar till ett trevligt
diskussionsklimat si att alla vagar tycka till, men att de som har “privata skil”
saklart kan mejla sia synpunkter istdllet. Bland de som kommenterar dr alla i
grunden emot gruppindelningen, men en student skriver att hur girna hon in
skulle vilja sa tror hon tyvirr inte att studenterna kan vara med och paverka alla
beslut. En annan student efterfragar mer information om hur gruppférindringen
kommer att ske, och vytterligare andra skriver om att beslutet “kinns
odemokratiskt” och att det presenterades ”pi ett oprofessionellt sitt” med bara ett
anslag pé studentplattformen. Nagra lyfter fram trygghet som en viktig faktor f6r
studierna, exempelvis 1 de fall man har nigon funktionsnedsittning eller f6r de
som pendlar ihop, dir forindringarna ocksa riskerar att fi ckonomiska
konsekvenser for vissa.

Nigon tackar Elin f6r engagemanget, och det inldgget gillas av flera med bade
tummen upp och hjirt-emojier. Elin ligger senare upp en inbjudan till ett
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seminarium med programansvarig angiende seminariegruppsforindringarna, men
nir hon tva veckor senare ligger upp en paminnelse “glom inte métet i
eftermiddag” sd dr det bara en som gillar det med tummen upp.

Nir vi sdgs for intervju patalade Elin att de kritiska résterna fick ganska stort
utrymme i gruppen i samband med detta, medan de mer positiva férdes fram i
privata mejl och meddelanden. Det gar i sammanhanget att tolka som att det i det
mobiliserande skedet var snudd pa oméjligt att yttra en annan dsikt och darmed ga
emot kollektivet, det vore si att sdga att stilla sig pa “deras”, alltsi de
utbildningsansvarigas sida. Hindelserna kring gruppindelningen krokar i andra
dimensioner av studentlivet och leder exempelvis till ett uppfordrande inligg om
vikten av att fylla i kursutvirderingar, och bara ett kort tag senare gor nigon ett
inldgg med fragan var man vinder sig for att anmila krinkande behandling och
om en orittvis tenta.

Forskollarargruppens folkliga prigel framtrider ocksa i kontrast till hur “det
folkliga” istdllet fungerar som uttryck for ett slags gemyt i de tvd 6vriga grupperna.
I statsvetargruppen skriver nigon exempelvis ”tjena folket” som hilsningsfras, och
1 konst- och designgruppen anvinds folkliga uttryck pé ett vis som skapar en viss
stimning (som det digitalt populira hashtagg-konceptet ”FriYay” eller konst- och
design-karens evenemang “Lonefredag”).

Distanserad, samarbetande och hjilpsékande konkurrenter

Nigot som ir signifikant 1 och for konst- och design-gruppen ir att den digitala
gemenskapen priglas av en paradoxal distans till det digitala. Denna distans
framgdr 1 jordnira teman pd evenemang (skogsfest till exempel, eller ett
springlopp), som handskrivna eller malade texter och bilder som fotats och laddas
upp, eller den timligen vida férekomsten av mark, golv, vixtlighet, skor som utgor
en tematik som férekommer i mer 4n en tredjedel av alla uppladdade bilder. Aven
bilder som anvinds for att annonsera om rum som uthyres visar trigolv och stora
mattor i fokus. Det ger sammantaget en mer organisk kinsla, som kontrasterar
Facebooks i 6vrigt mer sterila form. Konst- och designgruppens distans tar sig
ocksa uttryck i relation till det akademiska, som markeras med benimningen av
utbildningen som ’skolan”. Sofia betonar exempelvis att det basta med Facebook-
gruppen ir att den inte hor till universitetet eller karen, utan att den finns till £6r 4r
som hon uttrycker det ”individa studentetr”. Sofia resonerar ocksi om det
problematiska med att universitetet 6verhuvudtaget dr pa Facebook: “Eftersom
lirositt dr bundet till staten ocksd sa maste dom ju nistan férséka halla sig borta
fran det didr kommersiella, men det blir ju svirt att pa ndgot sitt ta sig forbi det
eller ens hélla samma standard.”. Positionen som Sofia sjilv framtrider genom det
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hon sdger som mer av en mittemellan-position, mellan lirositet 4 ena sidan och
hela den digitala sfiren pd Facebook 4 den andra.

I statsvetargruppen ir det istillet den samarbetande prigeln som framtrider.
Den manifesteras genom en genomgaende hjilpsam stimning som etableras redan
frin boérjan, men inbegriper dven mer uttalade motiv om att Facebook i
enkitsvaren beskrivs med nyckelord som “hjilpsam” och ”’samarbetsfrimjande”,
”gemenskap”, ”nitverk” och ”positivt”. Under filtarbetet 4r det patagligt tydligt
att statsvetarstudenterna anvinder gruppen fOr att samarbeta for att utbildningen
ska bli sd bra som méjligt, och dven for att utjimna skillnader i personlig liggning
som Viktor pratade om och som en springbrida in i andra gemenskaper och
samarbeten. Den samarbetande karaktdren anas till och med nir en student gor ett
inldgg for att avisera sitt eget avhopp genom att posta ett inldgg fOr att tacka for
sig. Det kommenteras i sin tur lyckonskningar i flera kommentarer och hjart-
reaktioner. Sett ur utbildningens perspektiv dr samarbetsprigeln dock kanske inte
enbart av godo. Det framgér av det lite mer tvivelaktiga samarbetet i den av Viktor
benimnda skuggverksamheten”. Utover det dterkommer hela tiden inligg dir
studenter uppmanar varandra att stilla upp pd andras uppsatsarbeten, till exempel
genom att besvara enkiter, men ocksa inligg dir statsvetarstudenterna tipsar
varann om lediga bostider och rutinmissigt minga paminnelser nir det dr olika
fester pa ging, ofta med peppande uppmaningar som “missa inte”, “kom ihag att
anmila er”. Det tycks helt enkelt viktigt att f4 med si minga som m&jligt pd det
mesta.

I férskollirargruppen 4r det snarare bilden av studentpositionen hjalpsékande
konkurrent som tar form i gruppen. Det manifesteras genom att det var en enskild
student som frin borjan startade gruppen med den uttalade ambitionen om att
hjilpas 4t kring studierna, men dven att studierna framstills som nagot £6r var och
en att hantera. Pitagligt manga frigor om hjilp inleds exempelvis ocksd med
varianter pd formuleringen ”finns det ndgon vinlig sjil” och dven liknande, 6ljt
av frdgor om att ta del av anteckningar frin en foreldsning, hjilp med en specifik
instuderingsfraga, referens till skollagen och att fota av sidor i en bok. Elin
fortydligar dock under intervjun att man inte orkar halla pa och hjilpa varandra
hela tiden, ”Man har ju sitt egna liksom™ och att férskolldrarstudenter generellt har
instillningen att “man gor sitt och sen dr det bra”. Till skillnad fran de tvd andra
grupperna framstiller Elin den formella lirositesspattformen som bra pa sa vis att
folk kan stilla fragor dér direkt till lirarna. Hon ligger dock till att det kanske ar
sirskilt bra for lirarna f6r ”de vill ju inte ha tusen mejl. Och jag tror ocksa att det
ar bra for da slipper man ju ocksa att stélla for mycket fragor for att det syns ju.”.
Det antyder i sin tur att hjdlp fran lirare 4r ndgot man som forskolldrarstudent
bade vill ha och dven behéver, och dirtill i si pass hog grad att enskilda lirares
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arbetsborda riskeras om inte alla studenter kan ta del av svaren pa samma stille.
Samtidigt framstar férskollirarkollektivet som tar form pa Facebook som priglat
av konkurrens och konflikter, bade internt och i relation till larosatet.

Summering och reflektioner

Det som jag sammantaget velat betona i detta kapitel 4r hur Facebook genom sin
struktur bidrar till formerandet av en specifik digital studentposition men ocksi
specifika  studentkulturer eftersom Facebook formas av att specifika
studentgrupper anvinder plattformen pé olika vis. Fér konst- och designgruppens
del framtrider exempelvis bilden av att gruppen i hog grad ersitter anslagstavlan
och siledes blir till ett forum for att dela inbjudningar till olika evenemang
relaterade till skolan, men ocksd for att skapa kidnslan av sammanhang 4t
studentupplevelsen. Genom liknelsen med anslagstavlan blir distansen till
Facebook tydlig eftersom det inte handlar om att gbra ndgot nimnvirt nytt med
det digitala, utan snarare handlar det om en slags 6versittning av en analog praktik.
Distansen till lirositet framstar ocksd om ett kinnetecken f6r den gemenskap som
tar form i student-Facebook-gruppen, explicit i Sofias utsagor men ocksa genom
att det knappt finns nagon koppling till lirositet i gruppen — utéver bilder pa och
referenser till sjilva byggnaden och si gruppnamnet forstis. Denna prigel blir
innu mer pataglig 1 jimfSrelse med de tvd 6vriga grupperna som istillet kan forstis
fa utrymme f6r gemenskaper som hade varit svar att fi till annars, samarbete
mellan ndra 100 studenter till exempel, eller utrymme att mobilisera mot
utbildningen pé det viset férskolldrarstudenterna gor.

I kapitlet har jag uppehillit mig nigot mer vid férskollirargruppen dn vid de
Ovriga tvd grupperna. Det dr inte oavsiktligt, utan kommer sig av att
torskollirargruppens framvixt i relation till tematiken schablonstudent analytiskt
kriver en annan férdjupning dn de 6vriga tvd grupperna. Dirtill far denna position
storre betydelse for gruppens formering och utveckling. Schablonstudenten
framtrider ocksd just i kontrasten mellan de tre grupperna, och tydliggors
framférallt i det varierande omfing som schablonmaissiga studentuttryck far i
respektive grupp. Det jag hir kallar f6r en schablonstudentposition har ocksa
adresserats i tidigare forskning (Bourdieu & Passeron, 1979; Josefsson, 1996). 1
bourdicuska termer kan det moijligtvis beskrivas som studenten som kulturell figur
eller idé, och som andra studenter orienterar sig i férhallande till.

Givet forskollirargruppens sociala ursprung gir det att fOrstd att
schablonstudentpositionen far storre betydelse 4n i de tvd Gvriga grupperna — det
ir den som utgdr referenspunkt for studentkulturen i vid bemirkelse. Didrmed
utg6r den inte bara ett kulturellt poserande, snarare tolkar jag den som del av en
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strategi eller investering i utbildnings-, och kanske dven kulturellt, kapital. Den kris
kring gruppens inriktning som dger rum i férskollirargruppen gir i sammanhanget
dirfor att tolka uttryck for att denna strategi fallerar eller att investeringen gar om
intet. Istillet f6r kollektiv habitusutveckling sker dirmed ett slags atervindande till
ursprungspositionen, vilket bland annat manifesteras genom en férstirkning av det
folkliga. Det som sker i gruppen kan liknas vid en ndrmast arbetstagar- och
fackmobilisering mot de utbildningsansvariga pa lirositet. Sammantaget far det till
t5ljd att de som trots vindningen hiller fast vid sina kapitalinvesteringar inte lingre
kan yttra sig i gruppen. Det innebir att stilla sig pd lirositets, ’de andras”, sida.
Elin tycks sjilv uppfattas som en person som har en sidan position i relation till
studentkollektivet, och det 4r kanske diarfér som hon kan beritta om de som
skickar privata meddelanden med mer nyanserade och rentav positiva inldgg kring
hela gruppindelningskonflikten.



Digital interior — om smak och
distinktioner

Pa Facebook kan estetiska val och smakmissiga markorer forstds som en lika
central del av tillvaron som andra i andra sociala sammanhang. Med “digital
interiér” vill jag darfoér framforallt betona det sitt pa vilket jag kulturanalytiskt
utforskat de tre miljéerna som just metaforiska “rum” dir estetiska val och
dimensioner fir liknande betydelse som inredningen fir i ett fysiskt rum. Detta
eftersom de mébler och inredningsdetaljer i bourdieusk mening kan férstds som
livsstilsmarkérer som markerar vad olika sociala grupper smakmaissigt vinder sig
mot respektive fran. Detta synsitt gir saledes att 6versitta till digitala miljéer, men
istillet for att uppmirksamma exempelvis val av mébler, textilier, belysning och
konst riktar jag istillet fokus mot olika typer av visuellt material — bilder, foton och
emoijier — men ocksa aspekter av spraklig ton och tilltal, kulturella referenser och
artefakter som evenemang eller uppladdade filer.

I detta kapitel riktar jag dirfér fokus mot det jag valt att sammanfatta som
gruppernas “digitala interiér”, och framforallt de smakmaissiga val, preferenser och
distinktioner som analytiskt bilder, digitala artefakter som emojier samt olika typer
av kulturella referenser. Ocksa det skrivna sprikets estetiska dimensioner och
distinktioner stir 1 fokus f6r kapitlet.

Facebook-grupperna och det visuella

Facebook utgérs inte bara av en teknisk struktur med olika funktioner som kan
fyllas med innehall. Det dr ocksd en visuell miljé, med ett specifikt formsprak och
exempelvis en sirskild bld ton som dterkommer i logotypen och i olika
bildmaterial. Tillsammans utgor detta blia en form av yttre ram (som vissetligen
kan variera nagot beroende pi instillningar och om man besoker Facebook fran
mobilapplikation eller pa dator). Utéver Facebooks egna visuella material gar det
dock dven att ladda upp egna bilder, exempelvis som del av inligg, i evenemang
eller som si kallad omslagsbild till en grupp. Bilder och olika slags bildmaterial,
som emojier eller bakgrundsillustrationer till inldgg, aterfinns alltsd ddrfér inte
enbart pi specifika platser utan dyker upp dd och da via tidslinjen. Att tala om det
som gruppernas interidr dr siledes ett sitt att uppmirksamma hur det visuella
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tillsammans med text och olika andra kulturella referenser skapar en viss stimning,
och markerar en viss kollektiv smakpalett. Det markerar ocksd forstdelsen av
Facebook som en kulturell kontext.

1 statsvetargruppen dr det verkligen en blandning av stilar och uttryck som
forekommer i det bildmaterial som fyller gruppen. Nir jag scrollar i bildfliken
blandas fotograferade anteckningar och foton av blad med handskrivna tentasvar
med studentkérens julhilsning som har formen av ett traditionellt julkort med
illustrerade ljus, julkulor, grankvistar och girlanger och hilsningen ”God Jul till er

1”°

allal” i tryckt skrivstil. Ddr finns dven mobilskirmdumpar av till exempel ett
mejlsvar, viderprognosen frin en app, och ndgra bocker frin en e-bokhandelsida,
foton pd ett kvarglomt klidesplagg och olika genrebilder (liknande sa kallade
”stock photos”) som illustrerar sommar; ett foto av ett barn som badar med gula
armpuffar, en verklighetstrogen illustration av en strandbild med badboll och
simglas6gon, och en annan med bilden av en langharig katt liggandes i en solstol
med hjirtformade solglaségon och havet bakom sig. Négra digitala bildmaterial
finns ocksd; en dr ett fotomontage som visar tva killar som vinder sig om pa gatan
efter en tjej. Istillet f6r deras ansikten dr det dock inklippta huvuden av statyer och
text som visar att den ena dr Atistoteles och den andra Platon, och pa tjejen som
de vinder sig om efter stir det ”Sanning”. En annan bild bestir av en firglagd
textruta med isbld bakgrund och texten ”If you can’t imagine dropping the mic
after the final sentence in your essay, your conclusions need to be stronger”.

Tematiskt spianner bildmaterialet 6ver en rad olika stilar som for tankarna till
barnkultur, med exempelvis evenemangsinbjudningar med barnkalasinspirerade
bilder; bohemisk hippie; vykortsestetik; studievardagen och si olika genrebilder
kopplade till tillstdllningar som bowling, karaoke eller superhjiltefest. Firgskalan
ir ocksd spretig, med allt frin skarpa neon-liknande toner till murrigt vinrétt och
ljus pastell och oredigerade vardagsfotografier eller kollage bestiende av
fotografier med palagd text. Omslagsbilden i statsvetargruppen dr en grafisk
illustration av ordet INSPARK och olika symboler kopplade till lirositesorten.

Olikheten idr kort sagt det som stilmissigt kidnnetecknar statsvetargruppen vars
bilder dr si olika varandra bdde stil- och genremissigt. Samtidigt som det inte
riktigt gar att tala om en enhetlig stil tycks inte blandningen i sig markera nigot
visst. Snarare gir den att tolka som uttryck f6r en slags nédgot for alla”-stil, om
mojligt med studentikosa och akademiska fértecken genom den smatt ironiska ton
som exempelvis markeras genom de olika barnkalasliknande motiven. Stilen gir
dirmed att beskriva som intetsigande, men ocksd som estetiskt riskfri i sa motto
att den egentligen inte kan stota sig mig nagon. Denna “stil” dterfinns dessutom
bara i statsvetargruppen.
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I forskolldrargruppen gir det istillet att skonja en viss visuell och estetisk
enhetlighet. Firgskalan domineras av block- och kontrastfirger som gult, rétt,
blatt, lila, gréont och orange. Péverkan frin barnkulturens smak- och stilideal ar i
detta sammanhang bade tydlig och forhirskande. Aven studentkarens
evenemangsbilder har pafallande likhet med barnboksfigurerna Babblarna, och
overhuvudtaget dr barn aterkommande i bade illustrationer och fotografier i
bildarkivet. Ocksé i annat bildmaterial som ldnkar till tidningsartiklar, evenemang
och inbjudningar till Facebook-grupper for specifika projektgrupper syns just barn
pa bilderna. I bildgalleriet finns ett par uppladdade bildserier bestdende av utdrag
fran bilderbécker, ocksd foton av kurslitteratur och andra bécker som har barn pa
framsidan. Vid sidan av detta férekommer skirmdumpar av exempelvis mejlsvar
fran olika ldrare, av kurs-scheman och litteraturlistor. Visuellt spanner stilen alltsa
6ver det forskoleorienterade och med inslag frin den konkreta studievardagen.

Konst- och designgruppens utmirker sig i férhéllande till de tvéd 6vriga genom
visentligt mer sammanhallen estetik, dock inte i form av en helt enhetlig stil, utan
snarare nagra olika. Till skillnad frin statsvetargruppens “nagot for alla”-blandning
gar det snarare att tala om en slags cklekticism, eftersom bildmaterialet framstar
som uttryck for just olika stilar eller genrer. En framtridande tematik utgdrs
exempelvis av fotografier av rum och ldgenheter f6r uthyrning. Dessa visar en
péfallande enhetlig inredningsstil som skulle kunna beskrivas som bohemisk,
bestiende av mycket textilier, trimébler och vixter (och dir livsstilsbetoningen
stirks av texter om forkirleken for vixter, inte alltfér sena kvillar och vegetarisk
mat). Ett typiskt inldgg f6r bostadsuthyrning dr exempelvis ett fotografi av ett rum
1 vad som ser ut som en sekelskiftesbyggnad med tva hoga, sprojsade fonster med
trijalusier och dir fonstersmygarna rymmer krukvixter i enkla terrakottakrukor i
prydlig rad. Taket har stuckatur och till synes vil tilltagen takhd6jd, bridgolvet ser
ut att vara mdlat i ndgon ljus nyans och pa det ligger en vivd matta i gammalrosa
och duvblatt. Méblemanget bestir av en sing med rosa 6verkast, en vilorganiserad
klddstillning och tvé stolar och ett bord —alla i trd och med foton som ser redigerat
suddiga ut pa ett vis som sammantaget f6r mina tankar till en slags schablonmaissig
bild av en Paris-ligenhet. Ett annat bostad sokes-inligg har istillet ett frickare
anslag; rockigt eller ”arty” skulle man kunna siga. Det innehaller ett fotografi av
studenten som s6ker, med en katt i famnen och texten ”Bostad sokes till mig,
katten + mina vixter och bocker. Ar lugn fér det mesta men gillar en god 61 och
bra musik lite d4 och di.”. Aven om stilen framstir som delvis annorlunda ger det
inda en viss kinsla av hemtrevnad med olika bilder pd hem och studentrum.
Denna f6rstirks av de uttalade eller implicita livsstilar som signaleras.

Andra bildgenrer i konst- och designgruppen bestir av grafiska illustrationer,
ofta i firger som sticker ut; turkost, rosa, ljusgul och mintgrént. Dessutom finns
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en hel del bilder som kontrasterar den digitala miljén och istillet visar handskrivna
texter, kollage bestiende av riktiga papper (alltsd till skillnad fran kollage i de 6vriga
gruppernas som bestdr av digitalt ssmmansatta bilder). Marken, golvet och ”det
jordndra” utgdr ett genomgiende visuellt fokus och gir igen i flera olika bilder av
mattor, golv, mark, skor, och cyklar som framtridande motiv.

Samtidigt kan det som i forskollirar- och statsvetargrupperna framtrider som
i viss man typiska digitala bildkollage i kontext av konst- och designgruppens
Ovriga estetik tolkas som nidrmast en parodi med den typen av “enklare” uttryck.
Det dr i alla fall min tolkning av en inbjudan till en julmarknad som datummassigt
sammanfaller med november madnads l6nehelg. Bakgrunden till bilden, som har ett
affischliknande uttryck, bestir av ett foto fran filmatiseringen av Pippi
Langstrumps julfirande, och sia idr texten liksom inklippt och palagd:
“Julmarknaden presenterar LONEHELG” stir det, och sa finns exempelvis en
inklippt Swish-logga och en 33-centiliters burk med julmust. Nir det giller
Facebook-gruppens estetiska dimensioner dr Sofia frin konst- och designgruppen
ocksa den enda av administratdrerna som tar upp just det nir vi ses for intervju.
Hon berittar att hon ligger ritt mycket tid pa arbetet med bildmaterial fér
Facebook-gruppen, sirskilt nir det giller evenemang for karens rikning:

Det ir ju det hir att man arbetar om bilder som man ska ligga ut f6r nat
evenemang och man vill att det ska se bra ut, speciellt nir det dr for karen.
For dd ligger man ju ut nagot som inte dr utifran sig sjilv, utan utifrin ndgot
som dr lite storre 4n sig sjalv och sa ska det se ut pa ett visst sitt och sadir.
Och d4 blir det nog att man ligger ner mer tid och 4r mer engagerad kring att
saker och ting ska skapa engagemang.

Givet studentgruppens inriktning dr det inte sa sirskilt férvanande att smak ér ett
siitt att orientera sig i relation till Gvriga studenter som bade dr kamrater men ocksé
eventuellt framtida konkurrenter om uppdrag inom konst- och kulturomradet. Det
ir pa samma sitt f6ga foérvanande att férskolldrargruppen i hégre grad dn de andra
tva grupperna har bilder pd barn. Det intressanta dr dock att grupperna utover det
skiljer sig at sd patagligt nir det giller det visuella uttrycket och att dessa skillnader
gar att forstd som just tre olika stilar; statsvetargruppens omfattande men
smakmissigt blandade och intetsdgande interidr, till férskollirargruppens barn-
och utbildningsorienterade stil och konst- och designgruppens eklekticism.

Evenemang som livsstilsmarkor

Jag har tidigare ndmnt funktionen “evenemang” som dr ett teknisk
inbjudningsverktyg som finns tillgdngligt f6r alla Facebook-gruppmedlemmar att



FRAN SCHABLONSTUDENT TILL SPECIFIKA STUDENTKOLLEKTIV ®

anvinda. Det anvinds ocksa i olika grad av alla tre grupperna. Sirskilt f6r att bjuda
in till tllstdllningar med viss framf6rhdllning (det férekommer dven mer spontana
inbjudningar som vanliga inligg pa tidslinjen). Ut6éver de bilder som finns i
bildarkivet s omgirdas ocksa Facebook-evenemangen av estetiska val, och de gar
dven att tolka som uttryck for olika livsstilar.

Mingden evenemang varierar i de tre grupperna. I statsvetargruppen ir det
strax Over femtio stycken som bade handlar om olika typer av festligheter men
ocksd sidant som karméten, vilgorenhetstillstillningar och foreldsningar. Nir det
giller foreldsningarna i evenemangslistan si 16r flera av dem fragor kring
jamstilldhet. Utover det dr ett evenemang foreldsningar; med politikern Gudrun
Schyman;  EU-patlamentarikern ~ Cecilia ~ Malmstrém;  om  Sveriges
energiomstillning och kring olika EU-fragor. Allra mest utgdrs evenemangen dock
av inbjudningar till olika slags fester, pubkvillar och lekfulla events som karaoke,
laserdome och tema-quiz. Precis som Ovriga bilder ser ocksi statsvetargruppens
evenemangsbilder ut att vara standardbilder av det slag som gar att finna i digitala
bildbibliotek, men i hégre grad bestir de av moénster som for tankarna till tapeter
eller presentpapper.

Ocksa i konst- och designgruppen ir evenemangen strax over femtio stycken.
Dir dr de allra flesta inbjudningarna till exempelvis vernissage och utstillningar.
Nigra inbjudningar r6r kirmoten och i ytterligare nigra bjuds det in till ppen bar
eller olika slags fester. Dirtill finns i evenemangslistan inbjudningar till
informationstriffar om siadant som stipendier och kulturstéd. Ett evenemang dr
dock egentligen en ”bostad s6kes”-annons, men i formen Facebook-evenemang,
vilket sticker ut i listan. Konst- och designgruppens evenemangsbilder utgors i
princip uteslutande av specialgjorda digitala illustrationer som varierar i firgskala
mellan morkare toner som svart tillsamman med moérkréd eller grén och pastell-
toner som ljusrosa, ljusgult eller turkos.

I férskollirargruppen finns bara lite drygt tio evenemang, dir alla utom en
foreldsning om autism, har kiren som avsindare. Ett par av inbjudningarna r6r
festliga evenemang som sittning och forfest, nagra dr inbjudningar till kirméte med
fika eller frukost, och ett evenemang dr en bussresa till ligprisvaruhuset Gekas 1
Ullared. De relativt fi evenemangsbilder som finns dr antingen fotografier eller
digitala kollage, mest gir de i blandande blockfirgerna som rétt, blitt, gront och
gult. Regnbagen aterkommer dock som motiv i tvd av evenemangsbilderna. I
evenemanget som dr en bussresa till Ullared dr det en bred regnbage i starka farger
som syns over bilden av en tecknad buss — i en annan bild ir istillet ett fotografi
av personer iklidda regnbadgsfirgade drikter.

Det som dr gemensamt i alla tre gruppernas evenemang med tillhérande bilder
ir att de genomgaende signalerar en lekfull stimning, dock uttryckt inom ramen
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for tre olika stilar. Statsvetarstudenternas grupp priglas genomgiende av en slags
lekfullhet som blir tydlig ocksd i anslutning till evenemangen. Den lekfulla
stimning som signaleras genom de olika evenemangen dterkommer dven i
Halloween-quiz som illustreras av klassiska pumpor i firgsittningen svart och
orange eller "Flower-powersittning” som illustreras av det som jag uppfattar vara
en genrebild med unga minniskor tillsynes dansande i grupp, och dir tjejerna i
fotografiet har langa boljande kjolar, handviskor med fransar och lingt har med
ett tunt band knutet runt huvudet. Mitt i bilden syns en kille som spelar gitarr, med
lingt har, Converse-skor och en blommig sjal. Bilden har minniskorna i fokus och
bakgrunden ir suddigt ofokuserad och ser ut att vara taget vid en skogsvig, och i
bakgrunden syns bide skog och en dng eller méjligen ett filt. Inbjudningstexten ar
smyckad med blom-emojier av olika slag. Menyn star angiven som treritters, och
platsen dir festen ska dga rum idr en lokal i ett fashionabelt innerstadsomrade. Det
gOr att hela hippie-temat som gestaltas i bilden framstir som en lek med det mer
formella sammanhanget.

Ett i konst- och designgruppen mer ovanligt evenemang dr 16parrangemanget
”Kvartsmarathon” som ir ett springlopp som arrangeras en sondag i slutet av
varterminen 2017. Loppet marknadsférs i gruppen som ett ’samarbete med
kiren”, och evenemanget har en omslagsbild som visar ett fotografi av ett lopp.
Det ir ett fotografi som for tankarna till New York Marathon; pa bilden syns en
svart asfaltsvig i stadsmiljo, kantad av askddare pa trottoarerna pa bdda sidor. De
ramar in de femtiotalet I6pare som syns pd langt hall 1 bild, och som utmirks av
att vara klidda i starka firger som neongult, orange och lila. Lép-evenemanget
innehaller, enligt texten, dven en efterfoljande tridgardsfest med grillning och en
prisceremoni. “Det dr forstis okej att komma direkt till partyt om du inte vill
springal” fortydligas det i inbjudan. Tre veckor innan loppet postar de
arrangerande studenterna en paminnelse om anmilan och uppmaningen att bétja
trina om man inte redan gjort det, och att det givetvis dr vilkommet att ta med en
vin. Férutom texten har inldgget ett fotografi fran filmen om Forrest Gump och
scenen dir han springer pd en grusvig. I diskussionstrad postas dven linken till en
spellista pa Spotify och inbjudan att ligga till sina bésta ”springlatar”. Nagon fragar
om loppets vigunderlag och fér till svar att ambitionen ér att det ska vara sé lite
asfalt som mdjligt. Lite senare liggs det ut en sattelitkarta dér banstrickningen dr
utmdrkt, och samtidigt framhélls det apropd maten att potatis, griddfil och dill
kommer att finnas, men att menyn i 6vrigt fortfarande inte dr spikad. Under sjilva
loppet postas ocksd nagra inligg i evenemangstriden med uppdateringar om
placeringen — inte vem som ligger forst utan vilka som strider om tredje- och
fjdrdeplatserna. Det sista som postas i evenemangsdiskussionen dr ett foto av atta

av 16parna som stir pd rad pé trottoaren framfér en gronskande rabatt med en
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tegelbyggnad i bakgrunden, vilket blir ytterligare en sidan kontrast till den digitala
milj6 som Facebook-gruppen dr. Trots att detta evenemang i konst- och
designgruppen framstir som tdmligen udda, sa 4r det som synes pitagligt
omfattande. Precis som i inbjudan till 16nehelgsfest sa tycks arrangemanget ocksa
vara en slags lek med ndgot mer folkligt, som bidrar till en viss stimning som
omgirdar sjilva I6ploppet. Det dr ocksd mojligt att det 4r det i sammanhanget
ovintade som bidrar till engagemang.

I statsvetargruppen kommer det redan precis i bérjan flera inbjudningar pa rad
till olika fester med formatet “evenemang”. I den fOrsta av dessa bjuds nya
studenter in till den ”insparksgrill” som ska ga av stapeln nistféljande fredag i en
av lirositesortens parker. Den inbjudningen ar prydd av just en sddan bild som f6r
tankarna till presentpapper eller moijlige inbjudningskort till barnkalas med
firgglada donuts, dryckesflaskor, vattenmeloner, vimplar, korv med bréd,
vinylskivor och partyhattar mot en vit bakgrund. Nista festinbjudan har en
liknande inbjudningsbild, men med lite andra motiv; en discokula, klackskor,
mikrofoner, pizzabitar och drinkglas. Den inbjudan postas dagen efter
insparksgrillen dgt rum och har rubriken ”Pubrunda”. Inligget med linken till
evenemanget innehaller ocksd ett tack f6r igar-hilsning och nagra ord om avsikten
med den stundande pubrundan; att bli 4nnu mer sammansvetsade. Tiden som ar
angiven fOr att motas upp infér pubrundan dr 17.00 och platsen ir ett torg i
lirositesortens trendigare restaurangkvarter, och nir klockan ér strax fére 17 gors
ett inldgg ddr det stdr att ”Vi dr ett par faddrar som vintar vid motesplatsen om
ndgon blir sen”, vilket gillas av en person. Det blir 1 sin tur en slags markering 6ver
den gemenskap som priglar gruppen i 6vrigt; statsvetarstudenter dyker upp, vintar
pa varandra och haller kontakten. Utéver en dokumentirfilmvisning om
landminor pd Folkets bio sa finns i Ovrigt inga kulturarrangemang bland
statsvetargruppens evenemang. Detsamma i férskollirargruppen — dir finns inget
kulturevenemang sisom konsert eller liknande med bland evenemangen.

Overlag kan Facebook-evenemangen bade forstis som en inblick i och uttryck
for de olika livsstilar som édr foérhirskande i de tre utbildningskontexterna.
Studentgruppernas dispositioner blir siledes tydliga genom det som den tekniska
funktionen fylls med eller anvinds f6r; som forskollirargruppen med
studentkirsresan till Gekds, konst- och designgruppens kreativa events som
spanner Over konsthallsvernissager, designmarknader och workshoppar om att
s6ka konstnirsstdd, och si statsvetargruppens patagliga gemenskapande
temafester och foreldsningar inom politikomradet. Visst genomslag finns alltsa
dven av den formella utbildningen i de tre kontexterna. Konst- och designgruppen
kan med de olika evenemangen pa si vis forstds orientera sig mot en kommande
framtid inom just kulturomridet. Statsvetarstudenterna pé dito sitt inom det
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politiska omradet dir samhaillsorientering och gemenskap i relation till exempelvis
politiska mal och utsatta grupper kan forstds ingd. Kéarevenemangen, tillsammans
med den enda externa férelisningen som finns i férskolldrargruppen gir i sin tur
att tolka som en férankring i ett kommande yrke priglad av viss facklig tradition
dir subventionerade bussresor och studiecirkelsliknande forelidsningar kan forstés
inga.

Andra kulturella referenser

Jag har redan snuddat vid det som skulle kunna beskrivas som kulturella referenser
till andra kulturuttryck och kulturella fenomen. Exempelvis linkar och tips till
sadant som finns utanfér Facebook, symboler och referenser till populdrkulturella
fenomen och figurer, till barnprogram, TV-serier och i viss man musik, medier och
olika etablissemang som sirskilda pubar, biografer eller utestillen. Jag har ocksa
tidigare beskrivit praktiken med digitala bildmaterial som mest framtridande i
statsvetargruppen. Didr férekommer de bdde i separata inldgg och som
humoristiska kommentarer pa andra, mer seriésa, inligg. I statsvetargruppen finns
ocksa patagligt flest inlige med andra populirkulturella referenser, exempelvis till
den under 2010-talet populira ungdomsserien Stranger Things, till tecknade
superhjiltar, Harry Potter och Michael Jackson, men ocksa olika typer av
allminbildande referenser till sidant som frigesportsprogrammet Pd spdret,
Sveriges Radio P1 och mer initierade inligg om sjilva utbildningen eller kinda
statsvetarprofessorers uttalanden i media.

I forskollirargruppen férekom som sagt inga kulturevenemang, men olika
kulturella referenser finns i gruppen. Exempelvis tipsas det om en “mysig
forskoledokumentir och delas linkar till artiklar fran olika gratisnyhetssajter.
Tematiskt ligger de ocksd ndra forskolefiltets praktik med rubriker som
”Forskolepersonal kimpar £or sitt smor: “Barnen behdver bra fetter £6r att hjdrnan
ska utvecklas”, ”Varfor sprids inte kunskap om smd barns behov” och ”Barn lir
sig matte med hela kroppen”. Det férekommer ocksd inligg med vaga referenser
till nagon artikel ”fran dagens tidning” och dir det via linken gar att utldsa att det
ar kvillstidningen Expressen som ir dagens tidning i sammanhanget. Under VFU-
perioden gor en student ett inldgg med link till lokaltidningen dir det rapporteras
om en pigdende brand pa en férskola; ”Det brinner pa férskolan X — hoppas ingen
av oss har praktik dir”.

1 férskollirargruppen finns ocksd en skimtsam videosnutt dir en ung kille
dramatiserar studentlivets paradoxala vedermédor genom att visa hur studenters
uppmirksamhet dras fran studierna till online-shopping och arbete vid sidan av
for att sen atervinda till studierna genom och i sista stund behéva klunka
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energidryck for att orka med linga nitter av tentapluggande. Overlag framstir dven
skolan och skoltiden som en central kulturell referens i férskollirargruppen. Det
uttrycks genom sporadiska inligg med listips ut6ver kurslitteraturen sisom tips
om en barnbok som en student skriver att hon ”képt pa Netto idag och passar bra
till kursen vi ldser nu”, men dven spir av skolans terminologi och sittet att markera
vad som dr antingen ritt eller fel information eller referenshantering. I
sammanhang av den fOrsta tentan framstir hela situationen som férankrad i
skolans virld med formuleringar som vad man ska plugga pa infér “provet”
exempelvis. Liknande tilltal finns i statsvetargruppen dir formuleringen klassen”
ir dterkommande, i ssmmanhanget framstéir det dock som ett sitt att markera den
typen av gemenskap som finns i en skolklass.

Forskollarargruppens kulturella referenser framstar i nigon man som praglade
av det rustika och explicita — som nir nigra studenter i ett inligg tar initiativ till att
ses en fredagskvill dr inbjudan till Gvriga gruppen formulerad som att; Vi dr ndgra
som tinkte gi ut och dricka lite pa fredag och det vore roligt om fler ville hinga
pd”. Det kan jimforas med statsvetargruppens uppsjé av olika slags festligheter
som alla torde ha samma mél, men dir hela tilltaget 4r inlindat i olika slags lekar
och upptdg; bowling, kombinerad stadsvandring och pubrunda, karaoke, maskerad
med mera. Konst- och designgruppen kan i detta avseende tolkas som mittemellan
dessa positioner. Det bjuds i gruppen in till en del “rena” fester i bemirkelsen att
de inte har ndgot sirskilt tema, men ocksi till konserter och klubbar i sjilva
bygganden som ofta har en i hég grad estetisk inramning genom affischliknande
inbjudningar. Att det tycks vara fest med alkoholservering markeras da av
benimningen “bar”.

I konst- och designgruppen férekommer framférallt egenproducerat och i
huvudsak digitalt material — ofta i kombination av stilla och r6rliga bilder, sisom
affischliknande bilder med blinkande effekter. Manga har referenser till 1980- och
-90-talens formsprak med geometriska former eller till samtida popkonst. Nir det
ar karen eller studenterna som sjilva dr avsindare dr bilderna dock betydligt mer
kreativt utformade med olika funktioner och effekter dn nir det exempelvis dr
andra avsindares inligg som delas.

Med kulturella referenser skulle man i kontext av det digitala kanske ocksa
kunna rikna in koppling till andra plattformar och digitala praktiker, sirskilt da de
anvinds f6r olika dndamédl och med olika distinktioner. De som nimns i
statsvetargruppen 4ar meddelandetjinsten Messenger, Google Drive och One
Drive, samt ldrositets formella plattformar. Messenger dr Overhuvudtaget
synonymt med talet om “klass-chatt” som Viktor pratar om under intervjun.
Drive-plattformarna anvinds vid sidan av Facebook och lirositets plattform for
att samarbeta kring lisning och uppgifter. 1 férskollirargruppen uttrycks inga
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kopplingar alls till andra plattformar, utéver lirositets egen — den pratar Elin en
hel del om och det finns dven dterkommande inligg i gruppen som upplyser om
att information nu finns pd plattformen. Ut6ver det finns i férskollirargruppen
ocksa interna linkar till andra Facebook-grupper for exempelvis specifika projekt-
eller seminariegrupper. Sofia berittar i sin tur om Instagram, Whats App och
Messenger, men hon betonar dven att lirositets plattform ir ful och oinspirerande
och att det ar lite forlegat att skicka mejl:

Vi fir ganska mycket att folk skriver pa Facebook, och jag tror att det dr for
att folk tycker att det 4r ett ldtt sitt att kommunicera pd och det ér ju valdigt
ritt 1 tiden pa nagot vis. Det ér lite férlegat att skicka mejl, men det kommer
in en del mejl. Det dr vil om man har mer, ja men mer formella frigor att
man kanske — jag vet att det kom in nagot mejl for att det var ndgon som ville
lina ndgot till sin presentation som den personen skulle ha pa skolan. Medan
om man bara kanske frigar snabbt, jag vet inte men typ “Hur blir man
medlem?” eller bara korta grejer, dé skickar man pd Facebook.

Facebook framstar utifrin det som en plattform som signalerar ndgot som ir ritt
1 tiden och dirtill moéjlig att forma till nagot estetiskt tilltalande, vilket ocksd
manifesteras genom de olika inbiddade bildmaterial som aterkommer pa tidslinjen.
I ndgot evenemang 4r det ocksd referenser till YouTube-fenomenet “unboxing”,
alltsa videor som gar ut pd att visa hur man packar upp nagot ur sitt paket. I konst-
och designgruppen dr det dock “unboxing” ett konstnirligt evenemang, si alltsd
en form av lianad terminologi.

Musikaliska referenser férkommer inte i sirskilt hog grad i ndgon av grupperna.
I statsvetargruppen finns musik som bakgrund i ett par egenproducerade videor. I
en av dem ackompanjeras exempelvis en digital vigbeskrivning till en specifik lokal
av en techno-remix av en femton 4r gammal schlagerlait. I konst- och
designgruppen finns en inbjudan till lunchkonsert pd lirositet, men ocksi den
delade spellista till I6pararrangemanget. Spellistan bestir av en blandning av latar
med band som Refused, Dire Straits och Talking Heads men mest férekommer musik
fran betydligt mindre vilkinda band som exempelvis Mew eller musikprojektet
Pesukone. 1 bide konst- och designgruppen fir musikinslagen inga sirskilda
reaktioner. Det gir att tolka som uttryck for att de framstir som givna i sin
respektive sammanhang. 1 férskollirargruppen fir dock de enda tvd
musikrelaterade inldgg som finns sirskild kraft av att de postas si titt inpd
varandra. Dessutom moéts dessa tvé inldgg av vildigt olika reaktioner. Det férsta
av musikinliggen gbrs av en student som fragar nigon vill hinga med henne pé en
kommande konsert med Thastrém. Inligget far varken ndgot svar eller nagon
reaktion. Nista musikinlige kommer bara ndgra dagar senatre och istillet patagligt
mycket engagemang. Det bestdr av en tecknad musikvideo med barnmusikfiguren
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”Arne Alligator” som négon ligger upp tillsammans med en kommentar om att
singen verkligen satt sig pa hjiarnan. Inldgget far bdde reaktioner som tummen upp
och ett par instimmande och uppskattande kommentarer. Den smakmissiga
positioneringen och distinktionen hade kanske inte framstatt som lika pataglig om
det gitt lingre tid mellan inldggen, nu dr det som sagt bara nagra dagar emellan.
Det g6r att Thastrém framstir som uttryck fér musiksmak som dr inte moter
erkdnnande i forskollirargruppen, medan Arne Alligator gor det.

Humor

Det férekommer en del inligg som i grupperna som antingen ir direkt
humoristiska, men ocksd mer implicita tilltal och skimtsamma kommentarer till
exempel som framstir som just humoristiska i sammanhanget. Sirskilt patagligt dr
detta i statsvetargruppen dir framstir de humoristiska inliggen som nagot mer
utpriglat studentikosa. Dir kan ocksé hela evenemang ha ett humoristiskt anslag
sisom i fallet superhjiltefest, att bowling skrivs fram som den sjilvklara
sysselsittningen efter ett seminarium. Humor anvinds ocksa for att bibehalla den
trevliga stimningen i gruppen. Nér nagon i ett inldgg férsiktigt patalar att det vore
bra om att ta hinsyn till hela gruppen nir man stiller fragor till foreldsare, sa att
det man undrar verkligen dr relevant for fler dn en sjilv, postar nigon snart en gif
i kommentarsfiltet. Den visar artisten Michael Jackson som med stirrande blick
dter popcorn i en biosalong, vilket gir att tolka som ett skimtsamt sitt att
desarmera eventuella meningsskiljaktigheter. Humorn ér ocksd mer implicit, och
framtrider som ironiska val av till synes medvetet tontiga uttryck i exempelvis en
uppsjo av olika hilsningsfraser som ”Ey yo”, ”Hola amigos” och sa vidare. Aven
underfundiga formuleringar som vi dr ndgra som snackat ihop oss om behovet
av en vilfortjant litteraturstudie-61” eller ”Ursdkta att jag hostade si mycket idag
pé foreldsningen, men dr mojligtvis nigon vill dela sina anteckningar?”

1 férskolldrargruppen vickte de roliga inldggen som sagt irritation, dock finns
inte patagligt manga sadana inldgg ndr jag blir medlem i gruppen, sa antingen kan
de ha tagits bort, eller sa har de fd som finns dndd ansetts vara f6r manga. De inldgg
med pétagligt humoristisk prigel som jag moter i grupper handlar, precis som
filerna och evenemangen, antingen om barn eller om att vara student. I ett
skimtsamt inldgg kombineras dessa tvd teman i en textruta dér det star:

Att bli student dr ungefir som att gd pa forskola: Man forstir inte riktigt vad
som hinder. Man har inga pengar. Och man saknar sin mamma.

Det finns ocksa ett inligg med ldnk till en videosketch fran SVT med komikern
Bjorn Gustafsson som spelar rollen av “ungdomsreporter” som intervjuar ett
térskolebarn pé ett dripligt sitt. Inligget med musiken av Arne Alligator vicker
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ocksd skrattemojier, di manga verkar kinna igen sig i att ha fatt den specifika
singen pd hjirnan. Bland férskollirargruppens humoristiska inlidgg som handlar
om studentrollen finns nigra skimtsamma delade inligg om att ha problem med
datorn; nagon har delat en bild med alfabetiseringsfunktionen 1 Word och en text
pa engelska om att ”forst efter flera dr pa universitetet si har jag hittat den hir
magiska knappen som sorterar referenslistan automatiskt”. Av de cirka femton
reaktionerna att déma tycks det populdrt, inldgget fir bade hjirtan, tummar upp
och skrattemojier. Ett inlidgg pé tidslinjen dr en animering av en katt som ser
nirmast galen ut, med uppspirrade 6gon och som nirmast hysterisk slir med
tassarna pd ett tangentbord f6ljt av sd med texten att det precis gestaltar kinslan
av stress den sista timman innan tentan ska limnas in.

Konst- och designgruppen utmairker sig jaimforelsevis med de Gvriga genom att
i princip sakna humoristiska inldgg. Det finns en animerad bild /kort filmklipp som
visar karaktdren Carlton fran 1990-talsserien Fresh Prince i Bel Air som gér den
karaktdristiska dans som nirmast fitt kultstatus pa grund av det pétagligt tontiga
uttrycket dir karaktdren Carlton svinger med armarna fram och tillbaka (s6ker
man efter ’the Carlton dance” i nagon internet-sékmotor si kommer det upp en
mingd bilder och videor som visar dansen). Den postats som kommentar till ett
annat inldgg och 1 sammanhanget tolkar jag den mest som ett uttryck for att skapa
rolig stimning. Det dr ocksd det som genomsyrar gruppen i Ovrigt. Snarare dn
humor ir det dock mer en allmin kinsla av kul stimning som i viss man fOrstirks
av emojier som visar exempelvis regnbdge, stjirnor och en ljusrosa
korsbarsblomma.

Spraket som stimningsskapare

Facebook ir dock inte bara en arena for det visuella, utan ocksa for skriftlig
kommunikation i form av inldgg, kommentarer och, som jag redan snuddat vid; en
del underfundiga textrutor. Det dr dock inte bara innehallet i det som yttras i skrift
som dr intressant hir, utan ocksa tonen i spraket och den stimning som skapas
genom det. Nir det giller dessa dimensioner finns det nigra visentliga skillnader
mellan grupperna som till exempel att konst- och designgruppen har en blandning
mellan inldgg skrivha pi svenska och inligg skrivha pa engelska. I
forskollarargruppen ir det istillet en slags strdvan efter korrekt sprikanvindning
som framstir som det mest patagliga, och i statsvetargruppen ér den trevliga och
lekfulla tonen som skapar en sirskiljande dimension. Ett konkret sitt som detta
yttrar sig pa dr de hilsningsfraser som férekommer i olika inldgg. I férskolldrar-
och konst- och designgruppen bérjar de flesta inldgg med hilsningsfraser som inte
ar sa sirskilt uppseendevickande; i férskolldrargruppen oftast med ett enkelt "Hej”
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eller ”Hejsan” foljt av kommatecken eller utropstecken. I konst- och
designgruppen dr det liknande men dd blandat mellan svenska och engelska
varianter som “Hej”, ”Hey”, ”Hello”, ”Halld”. 1 statsvetargruppen diremot ér
hilsningsfraserna betydligt mer framtridande och varierade. Vanliga “Hej”,
”Halld” och ”Hejsan” férekommer ocksd men dé ofta i kombination som “Hej
klasskompisat/fellow studentetr”, ”Hejsan statsare/klasskamrater/allihop” eller till
exempel “Halld bista ligan”. Ut6ver det finns som sagt en stor variation; ”Tjena”,
”Holal”, ”Ey”, ”Tja”, ”Halloj” med flera. Sammantaget skapar denna uppsjd av
kreativt formulerade hilsningsfraser en viss stimning som inte liknar den som
finns i ndgon av de andra grupperna. Dirmed antyds ocksid nagot om hur
studenterna i statsvetargruppen forhaller sig till varandra. Det ir trevligt, kul och
framstar som en form av social kreativitet.

1 forskollirargruppen paminner det sprakliga tilltalet i viss man om vanliga
brev, med “Hej”, korrekt interpunktion, versaler och vad jag skulle vilja kalla
torsok till spraklig korrekthet. Med det menar jag att uttryck ibland dr nigot
forvridna sdsom; ”Passar pd att sld ett ord for féljande bok” eller ”Vilken tid gér
deadline ut”.

Nir det giller sjilva innehallet i den sprakliga kommunikationen dr fragor i alla
tre grupper den allra vanligaste typen av inldgg. I statsvetargruppen handlar det
mest om att studenter ber de dvriga i gruppen om hjilp med att hitta nidgon viss
bok, ta del av nagons anteckningar eller att stdtta ett evenemang. I konst- och
designgruppen fragas det mest om olika slags material som behévs till olika slags
konstprojekt, om att hyra eller hyra ut bostider men ocksa borttappade saker dir
vattenflaskor och usb-minnen dr det som férekommer mest — ofta tillsammans
med en bild pa vattenflaska eller usb-minnet som hittats eller tappats. Sofia i konst-
och designgruppen resonerar ocksd om spraket, och olika genrer i olika slags
inlagg:

Det dr ofta bara att man skriver ndgot kort, men sen det 4r inte sa att man
sitter och korrigerar stavfel eller liksom, man kanske inte bryr sig sa mycket
om det, utan det dr bara att fi information snabbt ut till de hir specifika
personerna. Och man kanske ér sd pass omedveten eller bryr sig sd pass lite
av vilken form den informationen tar att man inte ens tar sig tid till att ligga
till en bild, eller formen i en text eller ens ligga till en emoji for att visa att
man ir glad, utan det ska bara ivig

I relation till gruppens inlidgg sd finns egentligen inte ndgra som gar att tolka som i
sammanhanget ’slarvigt” formulerade, som Sofia talar om. Det dr méjligt att det
beror pa att hon i samtalet rér sig mellan den specifika gruppen, och andra
Facebook-grupper foér utbildningen och att just detta med en typ av rappare
kommunikation,  snarare  dr  kidnnetecknande  fér andra  digitala
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studentgemenskaper. Jimfort med forskollirargruppens mer korrekta sprakliga
prigel giar det dock att ana uppfattningen att spriket ocksid rymmer estetiska
dimensioner som exempelvis kan tolkas pd olika vis eller vicker olika slags
engagemang. Annorlunda uttryckt framstar det som att konst- och designgruppen
vinder sig fran allmint korrekta eller vilslipade formuleringar 1 kommunikationen
mellan studenter.

Frigeinliggen 1 forskollirargruppen handlar mycket om efterfrigad
information om litteratur, scheman eller frigor om till exempel kontaktuppgifter
till olika ldrare. Ofta uttrycks dessa fragor i vildigt konkreta ordalag sisom ”Var
finns schemat till ndsta kurs?”. Allra mest frigas det i férskolldrargruppen dock om
referenshantering. Det férekommer rentav sa ofta att jag till slut finner mig nédgad
att rikna antalet referensfrigor som under perioden visar sig uppga till nirmare
femtio inldgg — alltsa tio procent av all kommunikation.

Referenshanteringsfrigorna ér ofta detaljerade. Nagon friga giller exempelvis
citat, men den konkreta frigan dir om man “ska ha med sjilva punkten om man
citerar en punkt i en punktlista”. Att gbra ritt framstir Gverhuvudtaget som
centralt nir det giller just formalia, och strivan efter detta tycks fungera som ett
sammanhallande kitt. Ett annat exempel pa denna strivan ir sdledes ett inldigg om
att ldra sig skilja pa nir det ska vara De respektive Dezz: ”Folj denna om ni vill slippa
anmirkningar pd era texter” stir det i sjilva inldgget, och si dr det en bild pa ett
fotograferat utskrivet blad med typsnittet Comic Sans, dir skillnaden mellan De
och Dem gis igenom i punktform. Tillsammans med alla referensfrigor skapas en
spraklig stimning med ldg akademisk troskel, och en i hog grad tillitande attityd
nir det giller eventuella sprakliga brister. Samtidigt som strdvan efter det korrekta
ar stindigt nirvarande férekommer dock den typen av forvridna uttryck som jag
beskrev ovan, men ocksé en del sirskrivningar och felstavningar.

Statsvetargruppens lekfulla sprakliga stimning blir i sammanhanget en
kontrast. Dir inleds alla inligg inte ens med versal och lika vanligt som
hilsningsfras dr olika slags uppmaningar som ”’se hit!” eller "Missa inte!” Inldggen
har ocksd mer av talspraklig form. Det kan vara formuleringar som ”va” istéllet f6r
vara, ’e” istillet for dr, ”dom” istillet for de eller dem. Det gar pa det viset att se
att det dr skillnad pd de felstavningar och sirskrivningar som férekommer i
forskolldrargruppen  och den slags sprakliga ldttsamhet som  priglar
statsvetargruppen. Det 4r ndgot som gir igen ocksd i hur emojier i
statsvetargruppen férekommer som kinsloférstirkande ibland, utsmyckande
ibland och for att i andra fall skapa en kinsla som inte alltid finns i sjilva texten.
Det dr mycket konfetti, hjirtan, applader, solglaségon-smiley, dansade figurer eller

andra emojier som visar rorelser.
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Sofia frin konst- och designgruppen lyfter ocksd fram sprakets funktion
kopplat till den kontrast som konst- och designgruppen pa Facebook utgdr i
relation till lirositets formella information och Facebook-sida. Om lirositets
skriftiga kommunikation sdger hon: ”Men det dr ju ett visst sprak ocksd som ir,
kanske inte alltid sa litt att ta till sig och jag tror att det kanske skapar en viss bild
av sjilva skolan.”. Sofia berittar dven om sina tankar kring den sprakliga tonen
for studenters férsta méte med lirositet:

Och sen den hir studentgruppen, speciellt under sommaren si ir den ju
oethort inaktiv. Sa det forsta ndr man gir in ddr som nyintagen student sa
kanske man ser att ”’oj det hir var ett vildigt gammalt inldgg” och dd kanske
man ocksa far ndgon kinsla av att det inte dr en speciellt social skola — vilket
jag nog inte skulle hilla med om — men att det 4r vildigt socialt pa plats, och
det dr socialt nir allting kommer iging.

Det Sofia berittar blir inte bara en distinktion till larositet, utan handlar ocksi om
hur studenter och blivande studenter kan forvintas tolka olika budskap och
avsindare. Hir blir det dock tydligt att spriket pa Facebook attraherar olika
grupper, men ocksd att spraket blir ett uttryck for grupptillhérighet som markerar
om man besitter exempelvis kulturellt kapital eller om man féretrider en formell
organisation.

Summering och reflektioner

De olika livsstilar som gér att utldsa i de tre gruppernas estetik och evenemang
siger en hel del om studenternas dispositioner och habitus. Statsvetarstudenternas
lekfullhet signalerar exempelvis sammantaget en viss respektabilitet. Detta genom
alla de fester som nidrmast tycks ske under tickmantel av nagot betydligt mer
beskedligt eller rentav férpubertalt. I jimférelse med konst- och designgruppens
olika pub-inbjudningar eller férskollirargruppens direkthet avseende att ”géd ut och
dricka lite” framstar statsvetargruppens inbjudningar nirmast ha referenser till
barnkalas. Detta genom sidant som maskerader, frigesport med Harry Potter-
tema eller laserdome. Jag tolkar det dock inte som uttryck for en barnslighet per
se, utan snarare som en lek med barndomens uttryck som méjligen kan verka som
en form av moraliskt skydd mot potentiella skandaler. Det i en utbildningskontext
som O6vergripande priglas av att den bestir av bade manliga och kvinnliga
studenter. M6jligen kan det barnorienterade anslaget saledes utgdra en strategi for
att omojliggdra potentiella Sppningar  fér flirt  eller romantik mellan
“klasskamrater”. Att ndgot liknande inte finns i nigon av de andra grupperna skulle
da kunna férklaras av att det inte beh6vs eftersom det i princip enbart dr kvinnliga
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studenter i forskollirargruppen, och fler kvinnor d4n min pa konst- och
designutbildningar.

I f6rskollirargruppen finns ocksd inslag av barnkultur, men pa ett helt annat
vis. I den gruppen dr det inte uttryckt i sitt att tilltala varandra eller som lekfulla
teman, utan med direkta och konkreta referenser till just specifik kultur f6r barn.
Detta 1 form av ett visuellt sprak som for tankarna till barnkulturella figurer, men
ocksd genom exempelvis linkar till musik som ér till f6r barn. P4 den kurslitteratur
som finns uppladdad och i olika boktips dr det i f6rskollirargruppen dessutom ofta
barn pd omslaget, samt pa bild i relation till tidningsartiklar. Om statsvetargruppen
leker med barnorienterade uttryck framstar foérskollirargruppen som mer
orienterad mot att vara vuxna som viljer ut material fér, med och kring barn.
Konst- och designgruppens estetiska uttryck priglas snarast av en form av
lekfullhet i bildmaterial och firgval, eller som i exemplet med bostadsannons i
evenemangsformat. Dock inte pd ett patagligt barnsligt vis, eller med
barnkulturella konnotationer. I motsats till de tvd andra grupperna ir det
kontrasten till den fysiska virlden som é4r mest pdtaglig i konst- och
designgruppen.

Den estetiska prigeln gar dven igen i de sprakliga distinktioner som ocksa
framtrider mellan grupperna. Forskollirargruppen genomsyras av en spraklig
korrekthet snarare dn att spraket anvinds for att skapa nigon viss stimning.
Statsvetargruppen diremot dr betydligt mer sprakligt lekfulla, och dr den grupp
som 1 hogst grad anvinder emojier och andra digitala bildmaterial. Konst- och
designgruppen har inte alls ndgot sadant kickt tonfall, men signalerar
exempelvis med blandningen av engelska och svenska att de befinner sig i en
internationell kontext.



Facebook som motsigelsefull miljo

I de tidigare kapitlen har jag uppehallit mig vid att visa hur Facebook fungerar som
en forsta anhalt i hogre utbildning, pé ett sitt som framforallt tycks méjliggora £6r
studenter att orientera sig i relation till en schablonmissig studentroll, samt dven
hur denna icke-formella miljé formeras i relation till studenternas dispositioner. I
detta kapitel riktas fokus istallet mot olika spanningar, motsigelser och paradoxer
som existerar i grupperna, samt kring de virden som dessa uttrycks och tar form.

En sadan motsittning dr spanningen som existerar mellan Facebook som en 4
ena sidan frihetlig men samtidigt kommersiell miljé. En annan handlar om hur talet
om information fortfarande fungera legitimerande fér anvindande av den
specifika digitala plattformen Facebook. Kapitlet avslutas med summering och
reflektioner.

Fristad 1 en kommersiell logik

Att Facebook-grupperna specifikt utgdr en icke-formell dimension av hégre
utbildning framgir av att de teman som utvecklar sig 6ver tid i alla tre grupperna
ir kopplade till den formella utbildningen pa ett eller annat vis. I statsvetargruppen
tydligeors det genom den blandning av studierelaterade inligg som formar den
digitala miljén. Det handlar om fester, att hjilpa varandra med studierelaterade
frigor och tips pd externa fOreldsningar men ocksi humoristiska inligg om
studentlivet, information fran karen och sd vidare. I forskollirargruppen dr det
framforallt alla frigor om referenshantering och utbildningens organisering som
markerar férankringen i den formella utbildningen. I konst- och designgruppen ir
det vardagslivet i sjilva byggnaden, karens nirvaro och frigor om hjilp eller bidrag
till olika studentprojekt som utgér stindiga paminnelser om gruppens koppling till
den hégre utbildningen. Den férankring i den formella utbildningen som omgirdar
de tre grupperna priglas samtidigt av att de alla tre dr just fristdende i relation till
respektive institutioner och lirositen. Dirmed gér de att likna vid en fristad i
respektive utbildningskontext. Denna prigel blir sirskilt tydlig i férhéllande bade
till det motstind som omgirdar grupperna men ocksd de uttalade ambitionerna
och det som respektive grupp vinder sig ifran.

1 forskollirargruppen blir det sirskilt tydligt genom den ambivalens som
uppfattas fran lirositets sida, vilket Elin berittar om som att studenterna bide
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uppmanas att inte ”hilla p4” med Facebook, och samtidigt verkar férutsittas géra
just det:

Ja, alltsd nir vi startade plugget sa sa de: ”Hall nu inte pd med Facebook-
grupper, och himta inte ndgon information dér. Det blir bara fel och onédiga
diskussioner”, ja sa de hdnvisade ju till plattformen da, sa det dr vil vad de sa.
Och da kan jag dndd fi mejl i min styrelseroll att “Hej, vet du fyra
forskollirarstudenter som skulle kunna hjilpa till med det hir”, och da ir det
ju klart att de tycker att jag ska dela det pa en social media for att hitta dem.
Det star ju inte men... eller det kan nog till och med std; “Dela om ni har nin
grupp” eller ”Du kanske inte orkar engagera dig sd hart, men du kan juialla
fall dela det”, nagot sdadant kan det nog st.

Medan sjilva delningsfunktionen alltsa verkar uppfattas komma lirositet till gagn
finns en anda av misstroende i det Elin samtidigt sdger sig uppfatta frin de
utbildningsansvariga vid lirositets sida; att det bara blir fel om studenterna haller
pa med Facebook-grupper. I den uppfattade dubbelmoralen kring Facebook gar
det att ana dimensioner av uppfostrande i relationen mellan lirositet och
studenterna pd ett sitt som antyder att lirositets auktoritet utmanas av att
studenterna “haller pa” med nagot sjilva pa annat hall. Att férskollirargruppen ér
den mest omfattande riknat i antal inldgg kan moijligen delvis férklaras av detta
forhallande, som blir annu mer tydligt i jimférelse med bdde statsvetar- och konst-
och designgrupperna vars fristadsprigel ser timligen annorlunda ut.

Till skillnad fran Elin berdttar bade Viktor och Sofia om problemet med
obehoriga, alltsd personer som inte ér studenter, som fOrséker ansluta sig till
grupperna fér att dela reklam frin olika intressenter. Facebook-grupperna
framtrider dirmed som fristadsarenor framforallt i férhillande till externa
intressenter. Viktor berittar hur hans kdruppdrag dirfér krockar i viss man med
rollen som Facebook-administrator nir det giller att virna Facebook-gruppen som
ett reklamfritt rum. Som administratér tycker han egentligen att han borde kunna
vara mer tillitande, men karuppdraget innebdr ett ansvar att halla gruppen ren frin
reklam for att virna de samarbeten som karen upparbetat:

Vi har kickat folk ur grupperna men det har varit mer kopplat till min roll
som ordf6érande for kdren 4n som administrator f6r gruppen. Alltsa vi bygger
ju grupperna, och det ir dndé en del arbete med det och det ir ju f6r att vi
ska kunna ha det som en ren kanal till vara studenter, men det har ju ocksa
varit s att studenter som tillhor gruppen eller som har bett om att fa komma
in gruppen — och det ar ju svart att hélla kolla pd vilka som gar i klassen och
sd, s4 man accepterar ju all som fragar — men som har borjat dela reklam eller
nédgonting till typ fackférbund och sddant. Sahdr, ”Kom och fika med Jusek”
eller sadir, och vi har en samarbetspartner i Akademikerférbundet sa vi har
vil inte riktigt tyckt om nir Jusek-studenter kommer in och bérjar sprida
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reklam och det dr ju latt hidnt. S4 nagra sddana inldgg har vi faktiskt tagit bort
och kickat folk ur grupperna, men ocksi fér att det forsimrar vara
kommunikationsméjligheter nir det kommer in tre inligg om dagen som
handlar om “kom néigonstans”, kom hit och fika”, ”’kom hit och gtilla” och
da sa forvinner ju kirens, véra inldgg da lite 1 mingden. Och det blir ju lite
daligt.

Med kiren i spetsen framstar statsvetarstudenternas Facebook-grupp didrmed som
fristad for bevarandet av en slags tidlés studenttillvaro.

Nir jag fragar Sofia om det hinder att andra dn bara studenter férséker ga med
1 gruppen resonerar hon pa liknande sitt som Viktor kring ansvaret att halla
kommersiella intressen borta. Hon siger att det inte 4r direkt nagra foretag eller sa
som forsokt gd med, utan mer privatpersoner som kanske gor reklam for
marknader och evenemang som inte dr direkt férknippade med skolan. Sofia
understryker att det visserligen inte r6r sig om nédgot “superkonsumtionsaktigt”,
men att det 4nda gir Sver grinsen fér vad som ir neutralt. Den ambivalens som
omgirdar nirvaron av Facebook i férhdllande till hégre utbildning tycks i konst-
och designgruppen dirfér handla om att sirskilja olika typer av inlidgg. Sofia
markerar tydligt en distinktion mellan studenternas Facebook-grupp och lirositets
officiella Facebook-sida, som hon mer tycker framstir som ett stille for
saluférande av prestationer:

[...] oftast ligger de ut saker som antingen ror lirare pd skolan, att dom har
synts i ndgot visst forum och dé ligger institutionen ut det, for jag antar att
det speglar vil pa skolan.

Uttrycket att ”det speglar vil pa skolan” antyder att lirositet uppfattas profitera
pa enskilda lirares prestationer f6r sin egen marknadsférings skull, vilket i sin tur
forstirker bilden av studentgruppens strivan efter gemenskap och det uppfattat
neutrala. Det dr ocksa uttryck for ett dmsesidigt beroende nir det handlar om vem
som salufér vad. Medan examen frin den specifika ’skolan” kan forstis som
kapital f6r de som varit studenter ddr, kan studenternas karridrer i forlingningen
ocksa komma att utgora ett kapital £6r skolan. Det féranleder en slags forsiktighet
fran bada hall, vilket ocksd mirks som ett slags allmint ifridgasittande av vad man
1 konst- och designgruppen egentligen skulle organisera sig kring. Den
fristadsprigel som omgirdar konst- och designgruppen handlar siledes om att
virna integritet gentemot kommersiella virden. Att frigan om kommersiella
intressen 6verhuvudtaget inte dr relevant i och f6r férskolldrargruppen men i de
tva Ovriga antyder samtidigt hur de tva andra grupperna orienterar sig mot
statusfyllda positioner dir det ingdr att pa dessa vis uppvaktas. Vilka det dr som
vill géra reklam i respektive grupp tydliggdr samtidigt att grupperna inte omgirdas
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av samma dispositioner utan att orienteringen mot den ekonomiska respektive
kulturella polen styr.

Fenomenet internreklam

Samtidigt som ingen av de tre grupperna framstir som en sadan marknadsplats f6r
individen som antyds i Sofias avstindstagande av lirositets sitt att framhiva
lirares prestationer pa sin Facebook-sida, gar det att se hur dimensioner av det
kommersiella 4nda implicit blir en dimension av den milj6 som formeras pi
Facebook. Ett sitt att foérklara detta dr i termer av att studentkulturen pa Facebook
fungerar som arena for internreklam. Med det menar jag alla slags inlige som
utgdrs av efterlysningar av olika slag, bostadsannonser, bocker till salu och
inbjudningar till exempelvis studentkarernas olika evenemang. Samtidigt har dessa
inldgg, som férekommer i alla tre grupperna, patagligt olika prigel och signalerar
dirtill olika virden, bide vad giller vad som fOrstis som virt att friga om, men
ocksa nir det giller smakmissig orientering. I sammanhanget skapar de inligg som
ide tre grupperna handlar om rum, ligenheter och bostider f6r uthyrning en tydlig
jamforelsepunkt f6r hur denna internreklam tar sig olika uttryck.

I statsvetargruppen dr det bostadsomradet, hyran och bostadens skick som i
den typen av inligg betonas som det mest visentliga. Den annons som finns har
inga bilder och tilltalet fér tankarna till miklarannonser med mélande
beskrivningar och etiketter som ”frisch” eller “nyrenoverad”. Att bilder och adress
uppges “skickas vid intresse” bidrar till att framstilla bostaden som en privat
angeligenhet. Eftersom inga bilder finns, och det egentligen saknas madlande
beskrivningar av materialval, firger och stil uppritthdlls det littsamma och
slitstrukna. Det framstar sirskilt tydligt i kontrast till konst- och designgruppens
relativt  sett manga bostadsinligg. I dem  forekommer, tvirtemot
statsvetargruppens neutrala anslag, bade linga beskrivningar och ofta fler dn ett
foto vilket antyder att bostaden fungerar som uttryck f6r smak och livsstil. Det
uttrycks dels genom fotografiernas estetiska uttryck — ofta édr bilderna dimmiga
eller tickta av en dromskt pastellfirgad hinna — men ocksa i sidant som syns pa
bilderna; moblemang, inredningsstil, arkitektur och miljéerna runt boendet.
Boende beskrivs heller inte 1 maklarlika termer av frischt eller nyrenoverat sisom
i statsvetargruppen, utan med tonvikt pd mysiga takbjilkar eller att just detta
boende skulle passa perfekt f&r ndgon som ir snill, som gillar att ha fint omkring
sig och girna uppskattar odling men inte alltfér sena kvillar. Det som
marknadsférs med annonserna ir siledes inte bara ndgonstans att bo, boendet gor
ocksa reklam for att en speciell livsstil med en viss smak och vissa virderingar dr
forhirskande bland konst- och designstudenterna.
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Till skillnad frin konst- och designgruppen, dir kollektivboende eller
inackordering framstdr som en del av en efterstrivad livsstil, 4r det en annan
dimension av det gemensamma som framtrider dd en av forskoldrarstudenterna
efterlyser rumskamrater till den egentligen allt f6r stora ligenhet som hon fatt
kontrakt pa. Flera varianter av glada emojier skapar en kinsla av att det skulle vara
kul att bo just tillsammans, men i Gvrigt dr det snarare behovet av hjilp for att klara
studentlivet som dr tongivande for inldgget. Att det dirtill bara finns en enda
bostadsannons antyder dessutom att bostadsfriagan inte har sd stor relevans i 6vrigt
tor forskollirarstudenterna — inldgget dr ddrigenom en avvikelse.

Iscensatt medvetenhet

Liknande paradox som den som finns nidrmast inbyged i spinningen mellan
Facebook som fristad och dess kommersiella logik existerar ocksa i relation till
Facebook som arena for politiskt engagemang. Ordet “medvetenhet” bor kanske
dirfor hellre placeras inom citationstecknen for att peka pd hur de olika rérelse-
och identitetspolitiska stromningar som varit tongivande runt tiden fér studien,
uttryckts ocksa i de tre Facebook-grupperna. Hellre dn att f6rsta dessa inldgg som
en form av marknadsféring av vissa specifika dsikter tar jag hir fasta pa hur
engagemang i samtidens politiska medvetenhetsfrigor kommer till uttryck. Den s
kallade medvetenheten framstar nimligen inte som att den representerar ett sirskilt
fordjupat politiskt engagemang i ndgon av grupperna. Tvirtom tycks fragor inom
omriadet HBTQ, milj6- och klimatrérelsen, minskliga rittigheter, feminism och
antirasism snarare fungera som symboliskt kapital och mobiliserande kraft.

I statsvetargruppen framgir detta sirskilt tydligt i relation till ett Facebook-
evenemang bestdende av en loppis som ndgra studenter dr med och organiserat.
Som f6r att understryka kopplingen till den 6vergripande fragan har evenemanget
titeln "Miljé-loppis”. I samband med att evenemanget delas i gruppen uppmanar
arrangorerna de andra i klassen att klicka 1 att de dr intresserade av att komma dven
om de vet att de inte kan. Den specifika anledningen till uppmaningen framgar inte
av de som bjuder in, men resulterar i att tilltaget far ett relativt stort genomslag
béde i, och vad det verkar dven utanf6r gruppen eftersom det dr 120 personer som
anmiler sitt intresse. Bara cirka 20 av dessa klickar dock i att de kommer, men
evenemanget ger dnda bilden av statsvetarstudenterna som miljémedvetna och
engagerade i en samtid som virderar miljdmedvetenhet hégt vilket exempelvis
gestaltas av aktivisten Greta Thunbergs olika utspel och initiativ.

Bilden som pryder evenemanget ér ett kollage med bilder pd diverse prylar och
kldder; stickade byxor och en spetsblus, en kaffekopp bredvid en tallkotte, och sd
ett fotomontage som visar en burk med mynt ur vilken det vixer ett trid. Platsen
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dir loppisen ska dga rum ér pa girden intill en Folkets bio. Sjilva inbjudningstexten
balanserar en littsam ton fOrstirkt av emojier som verkligen fOrstirker relationen
mellan det globala representerat av en jordglobs-emoji, och det lokala i form av en
kaffekopps-dito samt tva glada smileys med stjiarn- respektive hjirtégon. Texten
har manga utropstecken men har samtidigt en lite uppfodrande ton:

Visst passar det bra nu ndr vintern dr pa vig och konsumtionshetsen 6kar.
Klappar ska inhandlas, det blir kallt och varmare klider behdvs. Vad ska jag
ge mina forildrar? Hur ser min budget ut? Kan jag hitta en bra och prisvird
vinterjacka? Svaret pa alla dessa frigor ir just denna loppis! Slosa inte pd
jordens resurser — kop begagnat!

I slutet av inbjudningstexten lanseras nigot av en brasklapp i sammanhanget; f6r
dem som eventuellt inte 4r intresserade av att kdpa begagnat finns ocksi
mojligheten att donera en slant till vilgérenhet, vilket beskrivs som ett minst lika
bra sitt att inte bidra till konsumtionshets. Milj6-loppisen dr med andra ord inte
en tydlig del av en livsstil som genomsyrar studentkuturen i statsvetar-gruppen
utan framstdr snarare som ett evenemang bland andra. Att det dr s manga som
klickar i att de 4r intresserade av att komma visar dven att miljbengagemang oavsett
grad av faktiskt handlade utgdr ett viktigt symboliskt kapital med kulturella
fortecken, markerade av platsen och det som i sammanhanget framstir som den
nirmast exotiska idén att kopa begagnat.

Ocksa i forskollirargruppen finns spar av liknande iscensatt miljomedvetenhet,
dock knuten till férskolans verksamhetsfilt. Ett exempel dr en link till en
tidningsartikel med rubriken att Férskolepersonal kimpar for sitt smér”, och sd
en kritisk text om den vida och miljéskadliga férekomsten av smérgasfett baserat
pd palmolja. I gruppen delas pa varterminen 2019 ocksd en inbjudan fran kéren
som bjuder in till det ett slags “medvetenhets”-evenemang i kombination. Det ar
en vegetarisk frukost for att uppmarksamma att det dr Pride-vecka. Inbjudan till
detta arrangemang dr prydd med ett bildkollage bestdende av illustrationer av olika
gronsaker mot bakgrunden av en regnbige i samma skarpa firgskala som den
klassiska Pride-flaggan.

I konst- och designgruppen fir miljéfragan liv genom en installation baserad
pd idén om ett biktbas f6r bekinnelse av miljésynder som satts upp pa skolan och
som Ovriga studenter i ett Facebook-inldgg uppmanas att bidra till. Ut6ver det ar
miljétemat visentligt mer implicit 1 konst- och designgruppen, vilket tydliggor
distinktionerna mellan grupperna. I forskollirar- och statsvetarstudenternas
utbildningskontexter dr frigan om miljén pa olika vis relaterad till livsstilsfragor
och konsumtionsval. I konst- och design-gruppen tar den i samtiden populira
fragan istillet form i ett konstnirligt uttryck medan sjilva livsstilen framstir som
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en redan integrerad del av gruppens habitus genom att sddant som vegetarisk mat
och dterbruk redan dr dterkommande ingredienser i olika slags inldgg. Att
torskollirar- och statsvetarstudenterna under denna period sd explicit anammar
dessa fragor kan dirmed forstis som en strategi fOr strivan efter och férvirvande
av kulturellt kapital.

Bortom milj6fragan

Ut6ver miljéfrdgan iscensitts medvetenhet ocksa kring andra fragor, och pa olika
vis. I det kursmaterial som finns i férskolldrargruppens digitala bibliotek finns
exempelvis bara tvd dokument som tydligt kan hitledas till en kurs. Dessa material
handlar bdda om genus. Eftersom forskollirarstudenterna sjilva hor till en
utbildning som nistan uteslutande bestir av kvinnliga studenter, framstar
delningen av kursinnehéllet pa liknande vis som kring milj6fragan i
statsvetargruppen, som en strategi for forvirvande av kulturellt kapital. Det
forstirks av delade kvillstidningsartiklar om samtyckesundervisning i férskolan
eller reportage med rubriken “Tiodriga flickor sexhotades pa skola” som beméts
med arga och ledsna emojier, som pa ett vildigt direkt vis markerar vad som ir
“ritt” dsikt i sammanhanget. I gruppen finns ocksd inligg med ndgot som kallas
“Funkissimulatorn” som 4dr knutet till ett kursinnehdll om barn med
funktionsnedsittning. Bara ett av fotografierna i férskollirargruppen ser dartill ut
att vara taget pa en férelisning och det visar en Power Point-slajd med olika ord
och begrepp som: ”Platsens betydelse”, “Barndomssociologi”, ”Sociala
konstruktioner” och ”Genus”. Den bilden har fitt ovanligt manga reaktioner,
femton stycken, vilket ger bilden av kursinnehallet och féreldsningen som néigot
viktigt. I konst- och designgruppen tar liknande uttryck f6r en slags
jaimstilldhetspolitisk medvetenhet sig, inte ovintat, i hég grad visuella uttryck.
Exempelvis i form av illustrationer i pastellnyanser, regnbdgsfirger och referenser
till HBTQ-symbolik, Pippi Langstrump eller 6verdrivet “flickiga” symboler som
rosa blommor och nagellack till exempel.

I statsvetargruppen sker en rad olika digitala iscensittningar som gestaltar
liknande grad av medvetenhet; publika féreldsningar om jimstilldhet, linkar till
vilgbrenhetsarrangemang, tips om volontirarbete och sa vidare. Ingen av dessa
identitetspolitiskt orienterade evenemang eller inlige f6ljs dock av ndgon vidare
debatt, trots att det som sagt egentligen ir tal om ganska politiskt laddade fragor.
I det friageformuldr jag skickade ut i grupperna svarade dock en student frin
statsvetargruppen att:
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Statsvetenskap dr vildigt vinsterorienterat. Saker som i allminhet inte ar
kontroversiella kan i dessa klassgrupper uppréra mycket kinslor. Exempelvis
motsittningar till identitetspolitik.

I mitt filtarbete syns dock inga spir av nagra sidana motsattningar eller konflikter.
Enkitsvaret visar dock att de finns, samtidigt som statsvetargruppens
konsensusdrivna strivan ocksé blir pétagligt framtridande.

I alla tre grupperna framstar inligg som signalerar medvetenhet kring politiska
fragor som symboliskt kapital. Detta kapital férekommer 1 olika form, och framstir
som firgat av studentgruppernas habitus genom olika smakmassiga distinktioner
och val av referenser och innehdll som kan knytas till just studenters olika
positioner. Det symboliska kapitalet och den mobiliserande funktionen ger dirmed
uttryck for att iscensatt medvetenhet kring olika identitetspolitiska frigor dels dr
del av olika strategier i de olika Facebook-grupperna, och dels hur Facebook blir
en arena som bir fram sina egna trender och tendenser. For forskollirargruppen
framstar de som del av en strategi for orientering mot den dominerande kulturen,
medan statsvetarstudenterna snarare bidrar till att uppritthalla sin position som
politiskt  uppdaterad men konsensusdriven, och bland konst- och
designstudenterna anvinds samtidens fragor istillet som estetiska bestindsdelar. I
statsvetargruppen blir orienteringen mot det politiska och ckonomiska filtet
sarskilt tydlig ndr miljdmedvetenhet iscensitts i relation till en anordnad loppis,
som i sin tur fungerar som en form av digital mobiliseringsstrategi. Sammantaget
blottliggs dven strukturer och distinktioner kopplade till plattformen Facebook
och de olika positioner det innebir att antingen vara den som konsumerar visst
innehall, den som distribuerar det, den som kritiserar eller den som producerar det.

Information som legitimerar

Information framstér i relation till alla tre grupperna som en slags Gvergripande
och inneboende paradox eftersom det bdde ir ndgot som i hég grad framhalls av
grupp-administratérerna och i enkitsvaren, men som det samtidigt finns mycket
lite spar av i grupperna. Nir jag i frageformuliret stillde frigan om hur
tidskrivande studenterna uppfattade nirvaron pa, och bevakandet av Facebook-
grupperna pekade svaren pd att Facebook-gruppernas virde bestimdes av
relationen mellan tiden det tar och informationen det ger. Av grupp-
administratérerna dr Sofia den som mest betonat information som ett av de
viktigaste skilen f6r Facebook-gruppens existens. Hon berittade ocksa att kiren
av det skilet nyligen skaffat ett Instagram-konto for att dnnu biéttre kunna na ut
med information och pa si vis fia bittre kommunikation med studenterna.
Samtidigt finns de som dr kritiska mot férekomsten av Facebook:
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Manga studenter tycker sig "beh6va” ha Facebook for studierna... Vilket jag
anser att man inte ska behdva. Universitetet i sig har ju inget med sociala
medier att gbra, men man kinner sig dnda tvungen att skaffa fb for studierna.

Samtidigt visar det sig att merparten av studenterna som svarat pa enkiten dr med
i mellan tvd och dtta Facebook-grupper (38 av 42 svarade det). Utdver en
Facebook-grupp foér det egna programmet kan det vara Facebook-grupper f6r
seminariegruppen, for projekt- eller basgrupp och olika typer av intressegrupper
relaterade till utbildningsinriktningen, bokbytargrupper eller grupper for alla
studenter pa ldrositet. Framforallt tycks det vara just information som
legitimerande f6r Facebook-gruppernas existens — och den information som finns
framstar heller inte som sirskilt exklusiv eller viktig.

En tolkning dr siledes att information i sjilva verket laddas med andra
inneborder, saisom kontakt, koll pa liget” eller kdnslan av att ingd i ett nitverk
eller sammanhang. Talet om information antyder dven att det kan finnas en slags
kulturell sjalvférstaelse av att student innebdr att vara nagon som handskas med
information av olika slag. Det yttrar sig genom handlingar sdsom att paketera om
formella direktiv som redan finns pé lirositets plattform till ett format som éir
anpassat for en Facebook-grupp eller Messenger-trad, eller att via Facebooks
notiser vinnldgga sig om att stindigt vara uppdaterad pd detta innehdll. Talet om
information antyder dven en slags forinderlighet, att direktiv och innehall kan
indras. Det dr ddrfor information 4r viktig, och siledes forklarar det den irritation
som uppstér i relation till det som uppfattas som irrelevanta eller onédiga inligg i
studenternas egna digitala miljer. 1 foérskollirargruppens yttrar det sig i
térhandlingen om gruppens syfte. I statsvetargruppen talar Viktor istillet om hur
gruppen dor efter ndgra terminer nir de nyantagna studenterna blivit mer varma i
kliderna. Det kan i detta sammanhang tolkas som sammanfallande med att ha
forvirvat férmagan att sdlla bland information och direktiv. Samtidigt berittar
Viktor om hur nya grupper kommer till f6r att tillgodose behovet av ’relevans” —
alltsd att den digitala gemenskapen utvecklas och omformas i nya digitala milj6er.
I konst- och designgruppen resonerar ocksi Sofia om information som en central
dimension av Facebook-anvindandet bland studenter pa lirositet. Aven om jag
inte stiller ndgon specifik friga om information, sd aterkommer Sofia till det i
nistan alla sina svar.

Ett annat sidtt att fOrstd relationen mellan administratorernas, och de
enkitsvarande studenternas framhivande av information som en av de frimsta
fortjansterna med Facebook dr forstds ocksia det omvinda. Det vill siga att
Facebook-grupperna blir en arena for att utveckla en kollektiv férstaelse av vad i
informationsflédet som idr det egentligt nédvindiga.
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Relationen till de som star utanfor

Om administratér dr en synlig roll, si dr de som inte har Facebook timligen
osynliga i den digitala studentkulturen. Det framstir nimligen som att lingt ifran
alla gruppmedlemmar syns eller tar plats. Det dr siledes inte alla som direkt bidrar
till att forma de digitala miljéer som ir de tre Facebook-grupperna. I den digitala
studentkultren kan dessa bist beskrivas som de osynliga, &ven om det forstis finns
de som inte syns eftersom de helt enkelt inte dr pa Facebook. Bland
forskollirarstudenterna férekommer inte nagra sidana studenter, i alla fall inte som
Elin kidnner till. Viktor beridttar dock om en studiekamrat som inte har Facebook
och som besktivs ha en sa kallad “alternativ livsstil i férhallande till snittet™:

Viktor: En av mina nirmare vinner har inga sina sociala medier, s honom
har det alltid varit svirare att fi tag pa i grupparbeten och sant.

Jag: Och vad siger han, dr det f6r honom som att det inte finns, eller hinger
han inte med p4 vissa...

Viktor: Ja, men han dr ganska obrydd. Eller han lever en lite alternativ livsstil
i férhéllande till snittet.

Jag: Till mainstream?

Viktor: Ja, exakt, sd han rors nog inte si mycket av det, eller reflekterar nog
inte sd mycket 6ver de negativa sidorna av det, f6r han tycker nog det ér ritt
skont bara att slippa.

Sofia frin konst- och design-gruppen berittar ocksd om studenter som inte har
Facebook, men hon betonar tvirtom att det néstan blir ett problem f6r dem, och
dven for andra som behéver ha flera olika kontaktvigar:

Jag: Ar det sa att vissa nistan blir omvinda till Facebook-anvindare?

Sofia: Jag tror att vissa nistan har tvingats till det f&r att man ska ta till sig
information som inte publiceras pa ndt officiell sida eller pi
studentplattformen. Foér det kan ju ocksd vara att lirarna gir ut med
information jittesnabbt att ”Oj vi ska byta sall” och da funkar inte
studentplattformen att ligga ut den informationen pé, f6r man anvinder inte
den sidan pé det viset och inte lika snabbt. De har ju den studentplattforms-
appen ocksd. Dir gir det ju att skicka ut mer meddelandeformer av
information, men det 4r ju ocksé en app som man mdste ha pi mobilen och
som man inte anvinder till ndgot annat 4n just det. S& ofta sa blir det ju att vi
studenter ligger ut saker pa Facebook for att folk snabbt ska fa till sig det.
Om de inte har Facebook s kanske de missar att vi har bytt sal till och med.
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Att inte vara pd Facebook framstir alltsd som ett val som kan vara del av en
alternativ livsstil som Viktor uttryckte det. 71 forhéllande till snittet” tolkar jag i
sammanhanget som i férhallande till just en form av foérvintad statsvetarstudent-
livsstil och medelklassposition. Mot den bakgrunden tolkar jag Viktors utsaga som
syftande pa en livsstil som i sammanhanget uppfattas som mer kulturell. Samtidigt
tycks distinktionen mot Facebook-anvindande inte uppfattas si i konst och
designgruppen. Sofia uttrycker snarare att det att stilla sig utanfor stiller till det £f6r
alla som tvingas till andra kommunikationsvigar. Samtidigt antyder svaren att
Facebook nirmast blir nagot man tvingande nir man 4r student — att vilja ndgot
annat ir avvikande, och Elin fran férskollirargruppen kinner exempelvis inte till
ndgon sadan student.

En annan osynlig grupp ér ldrarna och féretridare fo6r den formella
utbildningen, i alla fall i statsvetar- och konst- och designgrupperna. Nir jag fragar
om det sa svarar Viktor bestimt nej. I férskolldrargruppen férekommer heller inga
inldge direkt fran ldrare, men didremot flera skirmdumpar av inligg frin den
formella plattformen eller mejl fran lirare.

Summering och reflektioner

Det jag framforallt vill betona i detta kapitel dr hur Facebook-grupperna i de tre
utbildningskontexterna omgirdas av intressanta kontraster och motsittningar. Det
ar sarskilt tydligt ndr det giller hur ”information” fungerar legitimerande for
gruppernas existens pa en slags retorisk nivd, samtidigt som inliggen med
information framstir som timligen fa i sammanhanget. Det skiljer sig ocksa 4t
mellan gruppera vad som dndé utgér nagot typ av information, alltsa vad for slags
information som framstir som viktig och pa vilket sitt. Likadant dr det med
nirvaron av ’medvetenhet” kring aktuella politiska eller identitetspolitiska frigor.

Sofia 1 konst- och designgruppen férstds indirekt géra en distinktion mellan
lirositets officiella Facebook-sida som mer ytlig, och Facebook-gruppen for
studenter som en gemenskap som vill hélla olika slags kommersiella intressen
borta. Facebook blir i ssmmanhanget otvetydigt ett paradoxalt forum f6r en siddan
stravan.

Genom utsagor om statsvetarféreldsare som “lite rockstars” eller att nidgon
som inte dr pd Facebook forstis som outsider eller “alternativ”’ framstar att det
med en medelklassposition virderas eller tolkas som kulturellt kapital att inte vara
pé Facebook. Att det skulle vara sa enkelt bekriftas dock inte genom kontrasten
till konst- och designgruppen, dir Sofia snarare framhaller det som ett problem
med studenter som inte dr pa Facebook. Snarare handlar det kulturellt orienterade
stillningstagandet om olika sitt att anvinda sociala medier och det digitala. I en
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sidan kontext dr det istillet utsattheten f6r patryckning av kommersiella intressen
och tendenser, eller en alltfér formell ton som signalerar ett annat slags habitus 4n
det kulturellt orienterade.



Studentkulturella karaktaristika

I de tidigare kapitlen har jag tagit fasta pa de gemensamma drag och dimensioner
som framtrider i den digitala studentkultur som formeras i de tre Facebook-
grupperna. I detta sista resultatkapitel férdjupar jag mig istillet kring det som
framstar som de tre Facebook-gruppernas studentkulturella karaktiristika. Kapitlet
kan ocksa ldsas som ett analytiskt fértydligande och en form av sammanfattning
av de tidigare resultaten. Framforallt 16r jag mig ddrfor vid det som framstir som
de tre studentgruppernas habitus och hur det kan forstas forklara varfor grupperna
formeras som de gor.

Kapitlet inleds med en genomgang av férskollirargruppens studentkulturella
karaktdristika, och gar direfter vidare till statsvetargruppen och slutligen konst-
och designgruppen. Att grupperna har just olika karaktir och dirtill 4r olika stora
och olika omfattande avspeglar sigi viss man i respektive omfang. Kapitlet avslutas
med kort summering och reflektion, och 6ljs av kapitlet Avslutande diskussion.

Mobiliseringsarena for akademiska underdogs

Nigot som sirskiljer forskolldrargruppen fran de tva Gvriga grupperna dr hur
Facebook tar form som mobiliseringsarena mot utbildningen. Retrospektivt gar
det att se att denna studentkulturella prigel egentligen borjar ta form redan fran
bérjan. Detta genom de olika vis som studenterna markerar sitt avstind till
studentlivets tysta dimensioner. Med det menar jag specifikt de olika inligg som
tillsammans skapar bilden av férskolldrarstudenten som en position priglad av att
inte ha koll pa sddant som olika dokument, referenshantering eller hur man beter
sig en salstentamenssituation. Under hela filtarbetet dterkommer dirtill fragor om
referenshantering, och inligg frin studenter som aviserar att resultatet pa tentan
eller kursbetyget nu kommit in. Det markerar bade att detta dr viktigt — men
antyder ocksa att det inte dr ndgot sjalvklart att bevaka. Dessutom markeras genom
mingden sidana inldgg att det 4r denna typ av information som Facebook-gruppen
ar till for.

Forskollirarna framtrider didrmed och péd olika vis som “akademiska
underdogs”, och jag vill pasta att det finns grund fér antagandet att Facebooks
funktioner bidrar till att mobilisera eller forstirka denna position. Genom att
ingslighet och studicovana ir centrala i gruppens tidiga formering blir det svart att



140

* DIGITAL STUDENTKULTUR

senare manifestera ndgot annat — det skulle vara att istillet stilla sig pa den
dominerande kulturens sida. Denna tendens tydliggérs ocksa i de konflikter som
utspelar sig, och dir de studenter som tycker att lirositets handlande dr okej hor
av sig till Elin med privata meddelanden istillet f6r att skriva ut det i gruppen:

Ja f6r det forsta var, de lovade ju i botrjan sdhdr ”Ni kommer ha samma
grupper alla ar”, fér det blir ju brik annars typ. Och nu bara: ”Ni ska byta”.
Men det ar ju for att folk har hoppat av ocksa sé jag tror vi dr sjutton i vir,
och typ tjugosex i en annan si att... Ja, men dd dr ju det trakiga, i Facebook-
gruppen kommer ju alla negativa kommentarer. Sen fick ju de mejla mig pa
min utbildningsrepresentantsmejl. Och dir kom ju de positiva. Och d4 ir det,
tycker jag, trakigt att man inte vagar skriva det. Fér da har ju var grupp blivit
en gnillgrupp; alltsa verkligen synligt — sahdr utat sett. Men till mig kommer
det positiva, ”’Ja, men jag vagar inte skriva det hir dir”. Och man bara ”Nej,
okej...”. Och jag ska ju vara opartisk i det som utbildningsbevakare.

Citatet 4r pa mdnga sitt talande f6r forskolldrargruppens position eller habitus i
relation till den hogre utbildningskontexten. Detta synliggdr ocksa Elins méjliga
personliga utbildningsstrategi. Genom att distansera sig fran de heta kinslorna hos
Ovriga studenter och inta positionen av opartisk, hamnar hon dock mitt i sjilva
striden. P4 ena sidan finns de som uppfattar sig som vardslést behandlade av
lirositet, och pd andra sidan de som indirekt stiller sig pa ldrositets sida men som
inte vdgar skriva det i gruppen. Genom benimningen “gnillgrupp” synliggors
forskollirargruppens kollektiva position som akademisk underdog, och ocksa att
Facebook formeras i relation till den gruppen studenter som allra starkast
representerar just den positionen. Samtidigt 4r det inte en samstimmig bild som
ges, dtminstone inte i de enkdtsvar som inkommer. Dir framtrider snarare bilden
av delade meningar genom att nagra beskriver gruppen som exempelvis trakig,
icke-stottande, bitter och som 7till for dem som har det svirt”, medan andra
beskriver den som trevlig, rolig, social och stottande.

I formeringen av detta habitus dr dimensioner av mer folklig kultur eller
arbetarkultur en tendens. Det antyder i sin tur vikten av studenternas dispositioner
61 formeringen av en digital studentkultur pd Facebook. Férskolldrarstudenternas
dispositioner och sociala ursprung framstar som si dominerande att de star i vigen
tér den pedagogiska grundsyn som torde etableras genom utbildningen, och som
bland annat framgar i den ldrarstyrda forskollirargrupp som studeras av Hanell
(2019). Redan nir Facebook-gruppen etablerades gjorde den ocksd det i
anknytning till studenternas privatliv pa ett sitt som saknar motstycke i de andra
grupperna. Dramaturgiskt innebdr det fér forskollirarstudenterna  att
orienteringen mot en slags schablonstudent fungerade som strategi for
férvirvande av  kulturellt kapital. Nir schablonstudentpositionen bérjar
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ifrdgasittas inom gruppen, genom publikt motstind mot onddiga och irrelevanta
inldgg, etableras kontrollfunktioner som ytterligare forsvirar motstindet mot det
som framstar som studentkollektivets sjilviorstaelse.

I samband med att Facebook-gruppen startas och den férsta terminen inleds
framtrider Facebook som en arena for realiserandet av en slags akademisk
forvintan. Istillet for att fullfélja det kollektiva férvirvandet av kapital i riktning
mot ett annat habitus, hamnar gruppen dock i ett kritiskt lige d4 Facebook-
gruppens funktion och utveckling ifrdgasitts. Det leder i sin tur till ett slags
sammanbrott, som inte bara innebir en aterging till det mer kinda utan dven till
att resterna av den tidigare framférda schablonstudenten i hog grad stidas bort.
Gemenskapen som tar form i gruppen genomsyras istillet av ideal om att vara
starka tillsammans. Man anvinder gruppen for att visa sidant som att man gar till
forelasningar ihop eller vill enas om gemensamt ritt forhallningssitt till
tentamenssituationen.

Nir gruppen fungerar som mobiliseringsarena skapas engagemang genom
antydningar om att man fatt fel information, att uppgifter dr otydliga eller att de
utbildningsansvariga inte visar tillricklig hinsyn till studenterna. De manga fragor
om referenshantering, kan dven férstds som om att finna det ultimata ritta svaret
blir en av de viktigaste dimensionerna av att studera pa férskollirarprogrammet.
Alla frigor som stills i gruppen far pafallande ofta flera likadana svar efter
varandra, vilket gbr att sjilva svarandet framstir som en omrostning dir mingden
likadana svar blir en slags markér f6r vad som de facto dr ritt”. Sammantaget ger
det bilden av att Facebook bade ger utrymme at sidana praktiker, men ocksa att
plattformen verkar formerande f6r den typen av engagemang. Sammanfattningsvis
gar det dirfér att férsta Facebookgruppen som hidmmande f6r den enskilde
forskolldrarstudentens akademiska utveckling. Dirtill framtrider i Facebook-
gruppen hdégst auktoritira drag som befister studentpositionen akademisk
underdog.

Natverksplats for akademiskt hemmastadda

I statsvetargruppen framtrider Facebook-gruppen, till skillnad frin
forskollirargruppen, i hég grad som en nitverksplats fér studenter som dr
akademiskt hemmastadda. Det gestaltas inte minst genom den avslappnade men
samtidigt seriésa konsensuskultur som nistan direkt tar form 1 gruppen. Virden
som diplomati, filantropi och samarbete framstir i sammanhanget som tillsynes
natutliga inslag 1 statsvetarstudenternas dispositioner och habitus. Dessa
aterkommer i allt frdn de uttalade motiven till att 6ver huvud taget ha en Facebook-
grupp, till olika slags vilgdrenhetsevenemang och diskussioner om hur man beter
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sig 1 foreldsningssalen. Dessa virden tar sig ocksd uttryck i olika vis att virna de
som dr svagare, strategier for att uppritthalla den littsamma stimningen, men
ocksa allmint som olika sitt att visa hjilpsamhet och hinsyn. Att sjilva Facebook-
gruppen som format och ”rum” utgdr en slags giva frin dldre, mer bevandrade
studenter kan ocksi tolkas som uttryck f6r sddana ideal.

Den filantropiska ansatsen priglar ocksa de inlidgg som jag i jimférelse med de
tvd Ovriga grupperna kunnat tematisera som identitetspolitiskt orienterade.
Exempelvis miljoloppisen dir de arrangerande studenterna uppmuntrar sina
medstudenter att i alla fall skinka pengar till vilgérenhet om de exempelvis inte
vill handla second hand. I andra inldgg tipsas det istillet om volontirarbete under
sommaren, foreldsningar om jimstilldhetsfragor, och teman som vild mot
kvinnor eller hedersfortryck och insamlingar till Sveriges radios Musikbjéilpen. Det
framstir i relation till den digitala miljén i 6vrigt som uttryck for, eller forsok till,
ett kulturellt stillningstagande.

Stimningen i statsvetargruppen birs i hog grad upp av ett informellt sprakbruk,
med roliga hilsningsfraser och festliga upptdg som kommenteras och paketeras i
trevligt formulerade inldgg. Poster och inldgg borjar heller inte bara med glada
hilsningsfraser — i gruppen férekommer genomgdende formuleringar som
?gulledej”, “om ndgon ville hjilpa mig vore det magiskt”/”gulligt”/”inglalikt”.
Man skulle ddrfér kunna sammanfatta stimningen som lekfull. I enkitsvaren
beskriver statsvetarstudenterna gruppen som exempelvis vinskaplig, hjdlpsam,
rolig, positiv och nitverkande men ocksd ’inaktiv’ och minnen. Det antyder
sammantaget att gruppen uppfattas som precis sd trevlig som den uppfattas. En
analytisk poidng som gir att gbra dr siledes att Facebook-gruppen for
statsvetarstudenter utgor en investering i utbildnings- och kanske dven socialt
kapital. Av den anledningen dr det i alla studenters intresse att inte stta sig med
varandra, 4ven om det finns meningsskiljaktigheter. I enkiten var det exempelvis
ndgon som svarade att motsittningar till identitetspolitik kan réra upp kinslor
eftersom statsvetenskap dr ganska vinsterorienterat. I ett annat svar var det en
student som uppgav sig komma fran ett arbetar- och jordbrukarhem som beskrev
Facebook-gruppen som 6verklass” vilket i ssmmanhanget kan tolkas i relation till
den i viss mdn slitstrukna kultur som formeras i gruppen och som exempelvis kan
liknas till Holmqvists (2016) beskrivningar av kulturen i omradet Djursholm dir
just den pétagliga distanserade trevligheten var ett kinnetecken. Det blir siledes
mojligt att se konturerna av en liknande form av elit- och ledarskapskultur, som i
sin tur stirker tolkningen att gruppen kan forstds som del av en studentkultur som
ar inriktad pd att férvirva socialt kapital.

Att gruppen i bourdieusk mening dr ndgot mer orienterad 4t den ekonomiska
polen snarare dn den kulturella 4r ett antagande som i grunden baseras pa tidigare
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forskning, men som empiriskt ocksd anas genom de kulturella referenser som
férekommer i1 gruppen — de dr i hég grad “kommersiella” eller populérkulturella.
Foérankringen och studentgruppens position blir dven tydlig i relation till Facebook
som plattform generellt. Viktor patalar exempelvis att lirare inom programmet, de
han kallar for “statsvetarforeldsare” inte dr lagda for sidant som Facebook
eftersom de dr lite mer “rockstars”. Han resonerar dven kring hur det att inte vara
péd Facebook forstis som uttryck for en lite mer alternativ livshdllning. Samtidigt
uttrycker Sofia frin konst- och designgruppen att det ér ett problem med de fi
studenter som i den utbildningskontexten inte anvinder Facebook. Det antyder
intressanta distinktionsmekanismer kring hur nagot som i en viss kontext tolkas
som orienterat it att manifestera kulturellt kapital inte nédvindigtvis tolkas pa
samma sitt 1 ett sammanhang som kan ar priglat av kulturellt kapital.

Genom det sitt pa vilket Facebook-gruppen for statsvetarstudenter anvinds
och formeras framstir den i hég grad som ett komplement till den fysiska virlden.
Den karaktir av nitverksplats som jag identifierat tycks dirtill komplettera
studentkirens verksamhet, men framstir som svér att fa till pd motsvarande sitt
utan Facebook. Genom den sociala smidighet som etableras i gruppen, och det
faktum att inldgg dr vilformulerade och trevliga, gar det att forstd gruppen som
viktig f6r studenternas etablerande av nitverk. Med tanke pd vad Viktor sa om
statsvetarfreldsare som lite mer av rockstjdrnor i sammanhanget, dr det dock inte
sikert att de sjilva ser sig som framtida Facebook-anvindare. Eller si markerar
Facebook-anvindande en generationell forskjutning, dir en ny generation
statsvetare tar sig fram via digitala nitverksbyggen som etableras redan under
studietiden.

Anslagstavla t6r akademiskt distanserade

I konst- och designgruppen fungerar Facebook-gruppen sammantaget mycket
som en anslagstavla. Studenterna som befolkar gruppen framstar ocksa 1 hég grad
som just akademiskt distanserade eftersom anslagstavlan snarare tycks ha koppling
till positionen som (kommande) frilansande kulturarbetare dn till akademiska
studier. MGijligen skulle Sofias utsagor om exempelvis sprak- och bildanvindande
kunna f6rstds som uttryck for att gruppen fungerar som ett slags 6vningsgalleri,
dir det blir mojligt att préva olika uttryck och deras effekt. Oavsett sd 4r det inte
frimst till den akademiska traditionen som Facebook-gruppen knyter an. Det
manifesteras ocksa genom bendmningen av lirositet som “’skolan”. Pa frigan om
att beskriva gruppen med tre ord aterfinns i de fa enkétsvaren som inkom ord och
beskrivningar som informativ, hjilpsam, smidig, underhallande, aktiviteter, trygg
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och kontaktnit. P4 sd vis framstar det som att gruppen faktisk kan uppfattas som
térankrad i den inledande ambitionen att vara just ett “community”.

Om den studentkultur som formeras i de tva andra grupperna férhiller sig till
den hogre utbildningen som antingen “outsiders” (férskolldrarstudenterna) eller
“insiders” (statsvetarstudenterna) sd dr konst- och designstudenternas grupp
istillet praglad av ett distanserat forhallningssitt gentemot det akademiska savil
som gentemot Facebook. Den fysiska virlden dr pitagligt nirvarande pa ett sitt
som gor att Facebook-gruppen mest framstir som just en digital motsvarighet till
den analoga affischen eller anslagstavlan, vilket Sofia ocksd lyfter fram som

jamforelse:

Eftersom vi trycker upp en del affischer och sadir, till exempel till
julmarknaden eller nir det ska vara fester eller sant sa vet vi ju att det dr ett
jattebra sitt att nd folk via Facebook och Instagram och skicka ut mejl ocksa.
Och di blir det ju som en parallell mellan det hir fysiska och det digitala, och
ibland dr det nistan som det digitala har stérre paverkan dn att trycka upp en
affisch.

Sofia lyfter ocksd fram att det egentligen inte finns ndgot fér studenterna att

>

organisera sig kring, vilket stirker tolkningen att Facebook-gruppen ir ”ndgot
annat” 4n en plattform f6r exempelvis den typ av mobilisering eller nitverkande
som sker i forskolldrar- respektive statsvetarguppen. 1 relation till den fysiska
virlden framstdr Facebook-gruppen hir inte heller som ndgot komplement till den
befintliga studentkulturen eller skolan. Mer tycks Facebook-gruppen vara en digital
motsvarighet till att sitta upp en affisch i det fysiska rummet. Dock inte enbart.
Facebook-gruppen framstir dven som en form av anslagstavla eller ett skyltfénster
t6r de livsstilar som framstir som férhirskande eller efterstrivansvirda i denna
utbildningskontext. Det inkluderar livsstilsmarkérer som vegetarisk mat, olika
konstnitliga events, odling, vackra, bohemiska hem och smal eller alternativ musik
(dven i motionssammanhang). Sammantaget bidrar dessa referenser till den fysiska
virlden med en viss stimning och kinsla som distanserar den digitala miljén fran
den i 6vrigt sterila digitala yta som dr Facebooks gruppstruktur.

Genom Facebook-gruppen framstar det ocksa som att det att bli konst- och
designstudent dr knutet till f6rmagan och kunskapen det krivs att orientera sig,
och ndrmast bli en del av byggnaden. Detta genom att anvinda Facebook pi ett
sitt som 6verbrygear kontrasten mellan den digitala och den fysiska miljén. Det
kollektiv som formeras genom Facebook-gruppen ir saledes orienterat dt att vara
’vi som dr del av skolan”. Snarare dn att vara ett rum for akademisk introduktion
kan konst- och designgruppens funktion dérfér liknas vid en hall eller foajé dér de
som ror sig dir, exempelvis genom att gora inligg och kommentera, visar att de ar
en del av byggnaden. Pi si vis manifesteras att de som dr gruppmedlemmar ir
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redan utvalda, och f6r dem som ér nya gir det att betrakta dessa och dven fi en
glimt av kinslan av att vara en del av denna kultur med férankring i den fysiska
virlden. Denna tolkning férstitks av symboliken i den omslagsbild som pryder
gruppen dir lirositet tornar upp mot en liten strimma grd himmel.

Forankringen 1 verkliga livet blir ocksa tydlig genom den slags visuella symbolik
som kan sammanfattas med uttrycket ”f6tterna pa jorden”, som framstir som en
genomgiende r6d trad i olika bildmotiv. Det dr evenemang med skogstema,
l6parfest, krukvixter, skor som siljes pa grund av fel storlek, bilder av rum i gamla
sekelskiftesvaningar med framtridande trigolv, eller golv prydda av mattor, bocker
pé golvet; ndgons cykel har blivit stulen och eftetlyses med ett fotografi av cykeln
lutad mot ett staket pd en gron grismatta; inbjudan till varfest med tva armar som
7vaxer fram” ur varsin ros och som héjer varsitt champagneglas till nagot som ser
ut som en skal.

Samtidigt som denna estetiska kontrast dr nirvarande tycks det digitala och
Facebook dnda vara nagot givet att anvinda i denna utbildningskontext. I alla fall
enligt Sofia som beskriver det som ett slags kommunikationsproblem med de fa
studenter som inte har Facebook:

Jag: Och det hir med studenter som mdjligen inte har Facebook, vad tinker
du om det?

Sofia: Det blir ju ndstan ett problem fér de studenterna. I var klass fick vi ju
starta en Whats App-grupp vid sidan av den hér Facebook-gruppen, vilket
ocks4 har visat sig att det funkar inte sa bra. Fér Facebook blir ett sa naturligt
forum att vinda sig till, och specifikt nir alla andra grupper ocksd existerar
pé samma plats. Att da skaffa nan slags sms-aktig grupp funkar vildigt daligt.
Sa jag vet att det har varit problem for studenter att f2 till sig information om
de inte har haft Facebook

Det framstir med andra ord inte som ett tecken pa nagon efterstrivansvird
position att bojkotta Facebook i konst- och designgruppen — detta till skillnad fran
hur liknande tolkas av Viktor som uttryck for en alternativ eller mer kulturellt
orienterad livsstil.

Summering och reflektioner

I detta avslutande och férdjupande resultatkapitel uppehaller jag mig vid det som
gir att tolka som relationen mellan studentgruppernas positioner och deras
dispositioner, vilket sammantaget tecknar bilden av tre grupper av habitus.
Eftersom avhandlingen handlar om hdgre utbildning dr det just Facebook-
gruppernas orientering i relation till utbildningen (i rubrikerna uttryckt som
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”akademisk”) som skapatr ram 4t dessa habitus. Genom det sitt pa vilket
térskolldrargruppen anvinder Facebook dr det en form av kollektiv underdog-
position som formeras i den gruppen. I statsvetargruppen ir det istillet karaktiren
av nitverkande som blir framtridande och i konst- och designgruppen ir det ett
distanserat férhallningssitt som synliggors i studien.

De olika bendmningarna av Facebook-gruppernas anvindningsomriden visar
dels vad det dr for sociala och kulturella praktiker som skapas, och dels relationen
till den fysiska virlden. Forskolldrargruppen tycks didrmed f4 utrymme fOr
praktiken att mobilisera mot lirositet i och med Facebook. Det som jag hir tolkar
som satsvetargruppens studentkérstradition kompletteras istillet av Facebook. 1
konst- och designgruppen 6versitts snarare en analog praktik med anslagstavla och
affischer, till en ny milj6; Facebook. Hirigenom framgar ocksd hur inflédet av
Facebook har olika genomslag i tre olika utbildningskontexter. Bade
térskolldrargruppen och statsvetargruppen tycks férindras av de mojligheter som
finns med Facebook, om idn pd tvi olika sitt. Konst- och designgruppen framstir
i ssmmanhanget som mer trogrorlig i relation till det digitala.



Diskussion

I detta kapitel diskuterar jag forskningsresultaten. Dels fOr att f6rtydliga hur syfte
och fragestillningar besvarats men dven fOr att sitta studiens resultat i
sammanhang av tidigare forskning samt i relation till teoretiska utgangspunkter.
Kapitlet dr strukturerat i tre teman f6ljt av en avslutning.

Under rubriken Facebooks inlasningseffekt diskuteras framforallt hur det som
forstas som studentgruppernas dispositioner fungerar som en konserverande kraft
i de icke-formella Facebook-grupperna. Nistféljande tema i diskussionen knyter
bland annat an till tidigare studier om studentkultur, och har rubriken En #yst
studentrevolt. Utifran resultaten diskuteras Facebook i denna del som samtida
studentkulturellt fenomen. Det sista diskussionstemat har rubriken Facebooks minga
ansikten. 1 detta avsnitt diskuteras bland annat de motstridiga virden som blir
synliga i studien.

Facebooks inlasningseffekt

Nir jag forst intresserade mig foér Facebook-anvindande 1 hogre utbildning
forestillde jag mig att empiriskt mota mer av dmnes- eller utbildningsinnehillsliga
studentgemenskaper. Under studiens gang blev det dock alltmer uppenbart att
Facebook-grupperna i de tre utbildningskontexterna konstituerar ndgot annat 4n
det. Snarare dn att i férsta hand 6ppna dorrarna till nya kunskapsvirldar, tycks
Facebook-grupperna istillet priglas av en slags social och kulturell
inldsningseffekt. Denna kommer dels till uttryck genom att Facebook pa ett
pétagligt, men dnd4 till synes oreflekterat vis utgdr en naturlig anhalt f6r de som
star infor att borja studera. Men ocksd genom att studentorganiseringen sker i
formen av just sutna grupper som dirtill formas av de positioner och dispositioner
som studenterna tar med sig in i utbildningen.

En viss dimension av denna inlasningseffekt skulle man med en metodkritisk
ingang givetvis kunna hirleda till min roll som forskare och studiens design.
Exempelvis ndr det kommer till relationen mellan ett avgrinsat fokus pé tre
specifika Facebook-grupper, val av teori och den inlasningseffekt som dirigenom
gar att identifiera. Samtidigt ramas avhandlingens problemstillning och analys dven
delvis in av tidigare texter som fort fram en motsatt bild. I dessa har istillet
téorhoppningarna om det uppkopplade livets potentiella frihet fran det verkliga
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livets bundenhet vid sidant som kon, klass och funktion f6rts fram (se Allen, 2012;
Berg, 2015; Dunkels, 2006; Ellison, Hancock & Toma, 2012). I detta arbete
fokuseras visserligen bara en sidan parameter — klass — men det édr alltjimt tydligt
att det verkliga livets sociala och kulturella dimensioner i detta avsecende fdr
genomslag ocksé pa Facebook.

I de tre studentgrupperna kommer det specifikt till uttryck genom de sitt pa
vilka olika livsstilsmarkérer bidrar till att formera olika digitala studentkulturer.
Detsamma giller estetiska val och de sitt pd vilket formatet Facebook-grupp
anvinds av studenter i tre olika utbildningskontexter. For att dterknyta till New
Yorker-tecknaren Steiners (1993) ikoniska serieruta med texten ”On the Internet
nobody knows you’re a dog” gir det kort sagt att med relativ sikerhet kunna utréna
om det skulle vara just en hund” bakom skidrmen. Skillnader 1 digitala preferenser
har dven framkommit i tidigare medieforskning, men resultaten har i hég grad
baserats pd studier om olika gruppers uttalade digitala medieval och -vanor (se
Bengtsson, 2015; Lindell; 2018). Inom den utbildningsvetenskapliga forskningen
framstar detta dock inte som ett centralt tema. Istillet har man dér i hogre grad
utforskat de pedagogiska méjligheterna med medier av olika slag (se Silj6 2918;
2019). Kritiska ingdngar har ddrmed istéllet tagit form i exempelvis diskussionen
om den marknadstillvindning av utbildning som teknikens infléde medfor (se
Molesworth, Scullion & Nixon, 2011), inte vilka konsekvenser det far for studenter
i social och kulturell bemirkelse. I alla fall har de studerandes tekniska
forkunskaper framstatt som en mer brinnande friga i sammanhanget (Davies,
2012; Hanell, 2019). I ett hogteknologiskt land som Sverige, med vida tillgang till
datorer och internet, sirskilt i utbildningssystemen, dr eventuella skillnader i
tekniktillging och -kunskap dock att anse som timligen utjimnade. Att hogre
utbildningsstudenters icke-formella digitala aktiviteter i s hég grad priglas av
deras bakgrund édr dirfor ett anmirkningsvirt resultat.

Resultaten fran denna studie féranleder dirmed frigan om tekniken som inte
enbart utvecklande och moderniserande f6r hogre utbildning, utan hur denna
“utveckling” ocksa kan utgéra en socialt och kulturellt konserverande kraft. Med
perspektivet att hogre utbildning dr en form av framtidsinvestering (Higgins, 2011)
framstir det dock som en viktig fridga att uppmirksamma. Inte minst
hégskolepedagogiskt eftersom studenters Facebook-aktiviteter inte entydigt kan
ramas in som lirandepraktiker. Samtidigt 4r det sedan tidigare vildokumenterat
inom den utbildningssociologiska traditionen att studenters kulturella och sociala
investeringar i olika slags fritidsaktiviteter och -sysselsittningar utgér vad som kan
forstds som kapitalinvesteringar i bourdieusk mening (se Bourdieu & Passeron,
1979; Holmqvist, 2018; Lidegran, 2009). Att Facebook-anvindande bland
studenter inte pa ndgot omfattande vis har varit féremél f6r denna diskussion
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tidigare beror méjligen pa plattformens hypermoderna prigel, och den i tiden
omgirdande teknikoptimismen (Ellison & boyd, 2013). Aven den av forskare
uppfattade generationsklyftan (Prensky, 2001) kan vara en forklaring till att
studenters Facebook-anvindande sa att siga flodat fritt. Sammantaget kan det ha
bidragit till att skymma den pedagogiska sikten f6r Facebook som en social och
kulturell milj6 bland andra.

En annan dimension av den inldsningseffekt som priglar Facebook-grupperna
hinger féga foérvinande samman med formatet. Aven om Facebook till skillnad
frin exempelvis televisionen i viss man gir att forma av anvindarna sjilva, sd har
ocksa sociala medier begrinsningar (jmf Bourdieu, 1996). Genom att de tre
utbildningskontexternas Facebook-grupper metaforiskt “inreds” med innehall
som pa olika sitt knyter an till studentlivet, sisom inbjudningar till olika slags fester
och karevenemang, bostadstips och -efterlysningar, uppladdad litteratur eller
frigor om scheman och referenshantering, formeras Facebook dirmed till en arena
f6r en kulturell manifestering av positionen student. Denna tar form som ett
studentideal som tycks patagligt relaterat till Facebooks struktur. Det skulle kunna
forstds som uttryck for plattformens kraft som utévare av ett slags symboliskt vald
(Bourdieu, 1987; 1996). Att det digitala formatet bidrar till att frammana en viss
typisk student knyter dirmed an till tidigare studier av studentkultur som ocksé
uppehillits vis att skissera arketyper Gver den i en viss tid typiske studenten (se
Skoglund, 2000). Att detta ideal i samtiden ir relaterat till den digitala sfiren
framstar dirmed som timligen givet. Dock framstar det digitala bara som en del
av detta studentideal. Den andra utgdrs av den socialt och kulturellt skiktade
prigeln.

I teknisk bemirkelse dr grupperna som ingir i studien alla slutna for
utomstiende. Slutenheten gir dock dven att diskutera som en friga om insyn
respektive utblick. Detta eftersom formatet leder till andra inldsningseffekter dn de
strikt tekniska. Det intressanta hir dr alltsd inte frimst att studenter med olika
bakgrund dekorerar eller inreder sina respektive grupper med estetiska uttryck pa
olika vis, utan att de jimsides med sin utbildning genom detta bidrar till att forma
en studentkultur som fungerar som ett slags habitusmissigt ankare. Facebook-
grupperna blir med andra ord ett sitt for studentgrupper med olika sociala
ursprung att sluta sig kring det som av dem uppfattas som socialt och kulturellt
“hemma” (Boutdieu, 1997; 2000; Ivermark & Ambrose, 2021; Lindell, 2018).
Genom Facebooks struktur kan de skapa ett sidant hemma inom ramen f6r sjilva
utbildningen pa ett sitt som riskerar att bidra till eller férstirka en klassmissig och
kulturell segregation inom ramen f6r hégre utbildning. For att aterknyta till den
hégre utbildningens framtidsinriktning kan detta sdledes vara en tendens att
bevaka.
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Slutna grupper — dolda utbildningstraditioner

I sammanhanget dr det svart att komma undan det spir som leder mot en
diskussion om olika utbildningstraditioner. Bade forskollirarprogrammet och
konst- och designgruppen representerar utbildningar som inférlivades under det
hégre utbildningsparaplyet f6rst vid hégskolereformen 1977. Det blir saledes
mojligt att forstd positionerna “akademisk underdog” och “akademiskt
distanserad” som uttryck for att denna reform dnnu 45 édr senare inte fullt ut fatt
genomslag. Med hjilp av tidigare studier (se Berntsson, 2001; Bérjesson, 2003;
2006; 2016; Edling, 2012; Josefsson, 2003) framtrider konturerna av vissa specifika
utbildningstraditioner ocksda 1 de tre grupperna. Det giller sirskilt
torskollirarstudenternas fackligt orienterade forhdllningssitt gentemot lirositet,
vilket kan tolkas som uttryck foér att forskolldrarutbildning traditionellt inte
bedrivits som just hdgre utbildning. Narheten till utbildningens fokus pa barn och
barnkultur kan dirmed ses som uttryck for att sjilva professionsinriktningen,
snarare 4n exempelvis studentlivet, dr ndrvarande pd ett i sammanhanget sirskilt
satt.

Statsvetargruppens framstitt mer sjilvklara akademiska position kan forstis
utifrin dess placering inom den hégre utbildningens hierarki, men ockséd utifran
statsvetenskapens jimforelsevis linga tradition som universitetsdisciplin. Det ér
ocksa en annan typ av utbildning, ett kandidatprogram inom ett visst imne som
inte direkt leder i riktning mot en sirskild profession. Den konsensusdrivna
studentkultur som tar form péd Facebook kan dock pd samma vis som i
torskollirargruppen forstds som uttryck fér en viss framtida yrkesbana. Dock
istillet priglad av en slags politiskt orienterad pragmatism av nirmast diplomatisk
karaktdr, vilket ocksa indirekt knyter an till omrddet f6r studierna. Genom
Facebooks struktur méjliggors i denna utbildningskontext att férvirva och forvalta
socialt kapital och Facebook kan didrmed beskrivas som just en nitverksarena fér
statsvetarstudenter. Konst- och designgruppen kallas istillet f6r ”’skola”, vilket gir
att tolka som ett explicit uttryck fér en kulturell férankring i konstskolan som
institution. I gruppen férekommer inga direkta referenser till litteratur eller andra
verk. Det ger bilden av att gruppen snarare tar form som kollektiv ateljé eller
anslagstavla, och dirmed utgér i grunden digitala Gversittningar av analoga
praktiker. I detta specifika fall tycks dessa praktiker dirtill ocksa redan ha sin
motsvarighet i sjilva lirositesbyggnaden.

I alla tre grupperna gir det att analytiskt uppmirksamma hur sjilva
gruppstrukturen pia Facebook forstirker det partikulira i de tre kontexterna. I
relation till det som i dagligt tal brukar kallas f6r “filterbubblor” kan grupperna
dirmed f6rstds som en forstirkande kraft inte bara i relation till studentgruppernas



DISKUSSION *

dispositioner, utan ocksé ifriga om olika utbildningstraditioner. De dimensioner
av studentkulturen som tar form pa Facebook kan dirfor delvis diskuteras i linje
med tidigare studier som visat att Facebook fungerar som en form av
socialiseringsarena in i studentrollen (Cuesta, Eklund, Rydin & Witt, 2016; Selwyn,
2009). Mot bakgrund av de tre utbildningskontexter som jag studerat kan jag i viss
mén instimma 1 det. Dock dr det tydligt hur denna socialisering i hogre grad
framstir som paverkad av studenternas dispositioner, sociala ursprung och
kulturella forstielse av vad det innebir att vara student pd en viss utbildning —
snarare dn av den konkreta kopplingen till utbildningen i sig eller att Facebook
anvinds konkret for studiesyften i sdrskilt hog grad. Sammantaget vicker denna
inldsningseffekt didrmed frigor om vilken potential som egentligen finns i
studentlivets digitalisering pa lite lingre sikt.

En tyst studentrevolt

Med tanke pd den kraft som Facebook tycks innebira i relation till samtida
studentkultur 6ppnar avhandlingen nistan automatiskt for att diskutera Facebook
som revolt eller tecken pd en mdjlig studentrirelse. Inte minst dd en sidan
diskussion sa tydligt linkar till tidigare forskning om studentkultur (Florén, 1999;
Skoglund 1991; 2000 ). Eftersom féregdende diskussionstematik méjligen kan
Oppna for slutsatsen att den hogre utbildningen 4dr ndrmast dystopiskt drabbad av
Facebooks infléde ir det viktigt att piminna om att Facebook dven mojliggor f6r
exempelvis den typ av studentinflytande och delaktighet som ibland saknas i den
formella utbildningen. I spanningen mellan det formella och icke-formella blir det
dirfér mojligt att forstd Facebook som en studentkulturell strategi. Tidigare
forskning har exempelvis pavisat hur Facebook blir ett sammanhang dir studenter
kan undkomma den kinsla av lirares 6verinseende som foljer med de formella
lirositesplattformarna (se Josefsson, 2003).

Slutenheten och Facebook-gruppernas inlasningseffekt 6ppnar dirmed for att
forsta och diskutera Facebook-engagemanget som del av ett tyst motstind mot
den typ av jimlikhetsskapande som samtida hogre utbildning i viss mén priglas av
(Bérjesson, Broady, Le Roux, Lidegran & Palme, 2016). Genom Facebook blir det
helt enkelt méjligt f6r studenter att samlas i digitala miljéer priglade av en kinsla
av habitusmissigt hemmahé6rande i en formell utbildningskontext som verkar f6r
att leda studenterna i andra riktningar.

Talet om information gar ocksa att diskutera i relation till revolt-tematiken.
Detta eftersom studenterna i studien verkar uppfatta hdgre utbildning som just ett
informationstyngt sammanhang. Bland f&rskolldrarstudenterna, som 1 vissa
avseenden strivar efter en form av korrekthet, framgir detta genom kollektiv
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irritation 6ver den typ av inldgg som riskerar att skymma sikten f6r information.
Information tycks ocksd hinga samman med kénslan av att stindig vara pé sin vakt
och vikten av att vara informationsuppdaterad, dven bland konst- och
designstudenter. Satsvetargruppens sidtt att organisera sig kring en slags
konsensuskultur formar saledes ocksd Facebook till en omsorgsarena dir gruppen
gemensamt tar ansvar fOr att ingen missar nagot, och sirskilt inte nagot roligt.
Information anvinds 4ven som ett explicit motiv till Facebook-gruppernas
existens, samtidigt som relativt lite information stir att finna i dem. Sammantaget
antyder det att Facebook-grupperna kanske inte frimst 4r en arena for att ta del av
information, utan snarare blir en plats for att slippa information — i alla fall onédig
siadan. Facebook kan dirmed tolkas som del av en strategi for studenter att
kollektivt undkomma den styrning som det stindiga utbildningsrelaterade
informationshanterandet innebér. Med detta synsitt kan Facebook-grupperna i de
olika utbildningskontexterna liknas vid ett slags informations-wikipedia” dér det
kollektivt avgors vad det dr f6r information som egentligen dr nddvindig.

Genom att diskutera Facebook som uttryck f6r motstandsrorelser i relation till
den formella utbildningen blir det moijligt att komma runt de férklaringsmodeller
som direkt landar i det digitalas hypermoderna prigel. Den hégskolepedagogiska
diskussionen om Facebook kan dirigenom inlemmas i den 6vriga studenthistorien.
Detta eftersom det inte enbart innebir att det 4r mediet Facebook som utgér sjilva
revolten, utan att ocksd andra historiska, sociala och kulturella strémningar far
betydelse (jmf Skoglund, 2000).

Trots det gir det forstds samtidigt att diskutera Facebook som nirmast en
revolt i sig sjilvt (sdrskilt om svenska Internetstiftelsens siffror frain 2019, om 6ver
nittioprocentigt Facebook-anvindande bland studenter, stimmer och star sig). Att
en kommersiell plattform, till synes underifrin seglar upp som central aktor i
svensk hégre utbildning ér trots allt anmirkningsvirt, dven nir det finns andra sitt
att tolka detta pd. Ett sitt att tydligare illustrera det anmirkningsvirda vore att
forestilla sig hur 1968-ars studentrorelseaktiva skulle se pa denna “utveckling” —
knappast skulle det vara med okritiska 6gon. A andra sidan gir det att ana spar av
den tidens stormoten och protester, exempelvis i forskollirargruppens upprop
mot utbildningen. Sett med sextiodttastudenteras petrspektiv skulle Facebook
dirmed kunna liknas vid en plattform déir megafonen och namnlistorna star redo
att anvindas sa snart det bara finns en fraga att ta tag i (jmf Josefsson, 1996). For
snarare dn nagot stabilt politiskt engagemang tycks det under slutet av 2010-talet
istillet vara starka kdnslor som fungerar mobiliserande (se Selberg, 2021), om dn
uttryckt pa olika vis i de tre kontexterna. Forskollirargruppens anvindande av
Facebook-gruppen under den kollektiva upprérdheten 6ver utbildningen dr ett
exempel pd det; ett annat dr konst- och designgruppens distinktion mot sidana
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tendenser genom ordningsregler och avsiktsférklaring. I statsvetargruppen
framtrider istillet bilden av hur stdvjandet av starka kinslor bidrar till en mer
lingsiktig digital organisering. Givet Facebooks ursprung pia Harvard-
universitetets campus dr det kanske inte si fOrvdnande att det dr just
statsvetarstudenterna som tydligast tycks finna sig tillritta i den digitala
studentkultur som mojliggbrs av Facebooks struktur. Facebook dr helt enkelt
skapat for en studentkultur som liknar den som finns bland statsvetarstudenterna.

Facebooks amerikanska studentkulturella ursprung vicker dven frigor om hur
nirvaron av Facebook i svensk hégre utbildning ocksé kan diskuteras som uttryck
féor hur amerikanska studentkulturella influenser flitas samman med den
studentkartradition som finns i Sverige. I en svensk kontext sammanféll 1 princip
inflédet och framvixten av Facebook tidsmissigt med karobligatoriets
avskaffande 2010. Facebook hade visserligen lanserats ett par dr tidigare, men
Nybergs avhandling fran 2008 antyder att Facebook da fortfarande sigs som ndgot
nytt och framvixande. Att svenska studenter i sa hég grad som det antyds genom
statistik, anvinder Facebook kan i ljuset av det tolkas som en rérelse bort frain den
mer formaliserade studentorganiseringen som tidigare varit obligatorisk — och i
riktning mot en betydligt friare sddan. Studentkaren finns dock fortfarande med i
alla de tre Facebook-grupperna jag studerat. Mer 6vergripande féranleder det
frigan om Facebook ocksi dr en revolt mot kéren, eller om det istillet gir att forsti
det som att studentkiren “annekterar” den friare organisering som ir mojlig pa
Facebook, eller om Facebook trots allt utgdér en koloniserande kraft gentemot
studentkaren (alternativt om bdda dessa tendenser férekommer parallellt).

Sjilva administratdrsrollen, som egentligen dr en teknisk funktion som kommer
med att starta och administrera en Facebook-grupp, kan genom studien dven
forstdis som ndgot av en upph6jd position, exempelvis liknande just
ordférandeposten i en karférening. Administratdrsposten inbegriper ett visst
ansvar sisom grindvakt, eller f6r det sociala renhallningsarbetet i grupperna. Det
ir med andra ord ansvarsomrdden som kréiver vissa kunskaper, eller som kan antas
leda till utvecklandet av vissa kunskaper. Frigan om lirande blir pa si vis dven
aktuell i denna avhandling om én i specifik anslutning till just administratérskapet
som en potentiell digital bildningsarena. Frigan dr dock om denna position
kommer motas av kulturellt erkdnnande och till exempel bli en post pa framtida
CV:n.

Facebooks olika ansikten

Nigot som tydligt framgar dr att Facebook kan férstis och diskuteras med en
mingd olika och ibland motstridiga infallsvinklar. Att plattformen alltmer kommit
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att anta formen av en slags internets knutpunkt (Selwyn & Stirling, 2016) ar
méjligen en forklaring till detta. Samtidigt som Facebook blivit en del av
vardagslivet f6r de allra flesta, dr studentplattformen Facebook fortfarande en
realitet. Statsvetargruppens sociala smidighet avseende samvaron pa Facebook
antyder dock méijligen att Facebook trots allt inte dr just en plattform for de allra
flesta. Istillet passar den medelklassens habitus vil, och den tekniska strukturen
fungerar dven vil for deras dndamdl. Sa dr det inte i férskollirargruppen som
priglas av ligre matt av socialt, kulturellt och utbildningskapital. Dir blir Facebook
istdllet ett forum f6r explicita konflikter, och hellre dn att mojliggéra
kapitalférvirvande blir den tekniska strukturen ett verktyg som bdr fram ett
autoritirt administratorskap pa ett vis som kanske inte frimst férknippas med
virden som tillit, fértroende och demokrati. Det digitala sitt som studenter f&r sig
pé Facebook speglas helt enkelt av deras habitus, vilket gor att olika Facebook-
aktiviteter kan forstds ge olika kulturell och social avkastning i termer av kapital
(Bourdieu, 1979; Broady, 1998).

Samtidigt 4r det som sagt fortfarande maijligt att studenter faktiskt lir sig nigot
genom att anvinda Facebook, och mojligen har de lirt sig anvinda Facebook
redan innan de boérjade studera. Debatten om nitgenerationens karaktiristiska
framstir dock som centrerad kring vil schablonmissiga beskrivningar av vad det
innebir att vara student i digitaliseringens tidevarv (Oblinger & Oblinger, 2005).
Dessa uppstillningar bidrar inte heller till att avticka Facebook som en social och
kulturell arena, utan kan istillet ses som en fOrstirkning av ett slags
frimmandegérande av det digitala. Facebook ma vara uppbyged kring tekniska
funktioner och algoritmer, men det dr indd manniskor som tar plattformen i bruk
for sina liv och behov.

Titeln till trots pekar avhandlingens resultat dirmed péd en rérelse bortom det
digitala. A ena sidan ir det forstis fortfarande mojligt att se hur plattformar som
Facebook paverkar olika delar av den hégre utbildningen. Det kan inte minst
illustreras av att dven de som inte dr pa Facebook, de sé kallade icke-anvindarna,
inda beskrivs for sin relation till Facebook. Samtidigt slir som sagt den fysiska
virldens bundenhet vid olika sociala och kulturella tillgingar och dispositioner
tydligt igenom ocksa dir.

Om Facebook ir 16sningen — vad ar problemet?

Att Facebook utgdr en slags socialiseringsarena i relation till studentrollen har som
sagt varit ett tema i resultat fran tidigare studier (Selwyn 2009). De explicita skilen
till att studenterna vill vara pa Facebook, och vad de konkret ocksa gér dir linkar
ocksd till tidigare forskning, och handlar 4ven i de tre grupperna jag studerat om
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sidant som information, sociala skil och i viss man studierelaterade anledningar
(jmf Josefsson, 2003). I relation till avhandlingens mediekritiska utgingspunkter
och férstielsen av digitaliseringen som ett kulturtillstind vicker detta dock vissa
frigor om vad det kan tinkas vara fér behov som Facebook uppfyller for
studenterna — och f6ljaktligen ocksi om dessa behov uppkommit med
plattformens popularitet och utbredning, eller om de ocksa funnits tidigare.

Ett mer konkret svar pa fragan i rubriken skulle ocksd kort och gott kunna
formuleras som firg”. Da snarast frainvaron av firg pé ldrositets plattformar. Det
tycks nimligen finnas en pataglig samstdimmighet i de tre grupperna nir det giller
behovet av en slags frihetlighet, och enklare och mer estetiskt tilltalande digitala
miljéer dn vad lirositesplattformarna bidrar med. Behovet av “firg” kan ocksi
tolkas vidare och exempelvis relateras till diskussionen om fasta utbildningsgangar
och styrda utbildningsprogram. I det avseendet konstituerar Facebook en milj6
som skapar kinslan av kreativt utlopp trots att strukturen ir fast, och dven av att
vara fri fran lirositets Gvervakning trots att Facebook ér dnnu mer évervakande.

Men dven om strukturen dr fast, och integriteten gir att ifrdgasitta, dr det
alltjamt moijligt f6r studenterna att laborera med olika uttryck och skapa nagot som
inte dr pa férhand formulerat eller givet — ndgot som ir relaterat till utbildningen
men som inte har ndgot mal utéver sig sjilvt. Dock blir Facebook dirigenom
samtidigt en arena dir olika grupper av studenter kan manifestera habitusmissig
samhorighet, och inom sin givna kontext framstilla sig som kulturellt kompetenta
(mf Paino & Renzulli, 2013). Facebook-grupperna bidrar dirmed till kinslan av
att ingd i ett 6verblickbart sammanhang.

Avslutning

Genom den tredelade studien av Facebook-grupper relaterade till tre svenska
hégre utbildningskontexter utgdr denna avhandling ett bidrag till den férdjupade
forstdelsen av hur studentkultur ter sig och tar sig uttryck i1 digitaliseringens
tidevarv. Utéver detta dr det som synes ingen entydig bild av den digitala
studentkulturen som presenteras. A ena sidan kan studenters Facebook-grupper
forstds som uttryck f6r ett slags frihetssdkande i relation till samtidens styrda
utbildningar. A andra sidan rymmer Facebook en tydlig inlasningseffekt som
mojligen gbr det svart for studenterna att férvirva kapital och férdndra sitt habitus
inom ramen f6r hégre utbildning. Likaledes kan Facebook-grupperna 4 ena sidan
forstas som del i en strategi for forvirvande av exempelvis socialt kapital 61 vissa,
och samtidigt utgdra ett hinder f6r andra.

Att férekomsten av Facebook i hdgre utbildningen inte tidigare har wvarit
foremadl for kritiska analyser i sirskilt stor utstrickning inom det pedagogiska och
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utbildningsvetenskapliga filtet, skulle ddrtill kunna forstis som ett tecken pd att
studenters Facebook-aktiviteter inte tillerkdnts virde fran den hogre utbildningens
sida. Hir vill jag dérfér passa pd att understryka hur denna studie i det
sammanhanget ocksd 6ppnar for en kritisk diskussion.

Avhandlingen baseras dock pd en kvalitativ studie av tre grupper, men
analyseras mot bakgrund av de positioner och dispositioner som dessa fOrstés
representera. Aven om resultaten alltsa inte direkt gir att generalisera si méjliggors
inda att forstd dem som uttryck for vissa tendenser. Dirtill aktualiserar studien
vidare frigor, exempelvis om hur bilden av den hégre utbildningen som del av en
klassresa ter sig i digitaliseringens tidevarv, och frigan dr om Facebook kommer
vara del av sidana berittelser i framtiden. Eller dr det rentav si att studenters
organisering pa sociala medier motverkar den hégre utbildningens potential f6r
bildnings- och klassresor, genom att studenterna dir kan uppritthilla den kultur
och de strukturer som de har med sig in? Sammantaget vicker studien alltsd fragor
om hur det ir stillt den hégre utbildningens emancipatoriska potential.

Om studenters flykt till Facebook” istillet betraktas som en studentrérelse i
vér tid ir den forst och frimst patagligt ligmild. Anda gir det att diskutera om
Facebook-organiseringen utgér en slags revolt mot senare decenniers allt mer
instrumentella utbildningsprogram, didr sidant som anstillningsbarhet och
samhillsnytta har betonats. Med siddan inramning ger dessa Facebook-grupper
méjligen vid handen att det friare och pd kort sikt “onyttiga” kunskapsinhimtandet
bor fi stérre plats inom svensk hoégre utbildning. Den omsorgskultur som
framtrider i studenternas férsta mote med hogre utbildning vicker pa liknande
sitt fraigan om det manskliga saknas inom svenska universitet och hégskolor.

Avslutningsvis visar studien 6vergripande att bara for att nagot benimns som
hoégre utbildning eller digital utveckling, 4r det inte sidkert att det far faktiskt
genomslag. Tvirtom tycks utbildningars historia leva vidare trots att de émsar
skinn genom reformer eller tar ny form genom teknik. Klassamhillet verkar alltsa
i allra hogsta grad konserveras och reproduceras dven pda Facebook. Trots
jamlikhetsretorik och digitalt egalitira framtidsvisioner ska forskolliraren alltjimt
blifva vid sin ldst; statsvetaren bevara sin givha dmbetsmannaposition, och
konststudenten bohemiskt flanera vidare (pa sin fird mot Gallerie Bleue).



English summary

Introduction

Overall, this dissertation problematizes the effect of digitalisation on Swedish
higher education. More specifically, it focuses on non-formal digital dimensions of
what can be framed as the contemporary ‘higher education student experience’.
The study is situated in the field of educational research in which higher education
and its digitalisation, together constitute a relevant area for research.

Given the overall impact of ‘the digital’ on culture and society, a central point
of departure for this study is that contemporary higher education students, not
only use digital tools for their studies, but they also engage in higher education in
a highly digitalised society. In this context, Facebook is a major actor,
internationally but also specifically in a Swedish context, where national statistics
indicate that over ninety per cent of students use Facebook (Internetstiftelsen,
2019).

Several previous studies on higher education students’ use of Facebook
together depict Facebook as a potential learning arena (i.e. Aaen & Dalsgaard,
2016; Bethoui, 2007; Cuesta, Eklund, Rydin, & Witt, 2016 Davies, 2012; Ellison,
Steinfield & Lampe, 2007; 2011; Josefsson, 2017; Hanell, 2019; Mazer, Murphy, &
Simonds, 2007). However, other research, for instance, from the field of Media
Studies, indicate the ongoing rise of a new digital divide that does not derive from
differences in the digital knowledge or skills of individuals, but is instead due to
aspects of social backgrounds. Consequently, my focus in this dissertation is rather
to complicate the understanding of Facebook as an arena for learning and
socialisation. This is done through an educational sociologist approach in an
ethnographic study of three Facebook groups connected to three different higher
educational settings, each representing its own branch of contemporary higher
education (one higher education context is a bachelot's programme in social
sciences, one is a professional education and training programme, and the third is
art education). Besides representing different branches, the educational contexts
included in the study are also characterised by generally attracting students from
respectively different socio-economic backgrounds.

All in all, the dissertation is based on an educationalist interest in what higher
education students do on Facebook. However, it also puts these activities in
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context to further understand and discuss what type of student cultural
environment Facebook constitutes in relation to different educational contexts.
Therefore, perspectives and concepts borrowed from French sociologist Pierre
Boutdieu (1987; 2000; Bourdieu & Passeron, 1970/2008) form a central theoretical
framework. More concretely, this conceptual apparatus enables to analytically
attend to issues such as the relationship between students' social backgrounds, i.e.
their positions and dispositions, and the digital student culture that takes shape on
Facebook through aesthetic choices, different lifestyles and values as well as
distinctions between them.

Aim and research questions

The aim of the dissertation is to contribute with an in-depth understanding of why
digital student culture is formed the way it is in three specific closed Facebook
groups connected to three different higher education contexts. Therefore the
following questions are addressed:

1. How do students’ dispositions shape the formation of the three higher
education contexts’ digital student cultures on Facebook respectively?

2. What mechanisms of distinction and other dominance relations are
expressed in the Facebook groups, and around what values and positions
are they formed?

3. How is Facebook formed into a digital cultural setting by the three higher
education contexts?

Background

The research context for the study comprises intersecting fields of previous
educationally relevant studies, which are presented in the dissertation chapter
entitled Background, as three overarching themes. The first of these has the title
Educational implications of digitalisation, the second relates to Student Culture, and the
third centres around Education and Social Background. Besides these themes, the
concepts of ‘Digital’ (Gere, 2009; Fuchs, 2017; Lupton, 2014; Miller, 2020; Selwyn;
2019) and of ‘Culture’ (Bourdieu, 1987; Fornds 2012) ate also defined and
discussed in the chapter.

As the first caption suggests, the initial theme mainly centres around studies
focusing on educational implications of the ongoing digitalisation. This is done,
for instance, by drawing on previous research that focuses on the issue of
applicability of ‘the digital’ in higher education, resulting in pedagogical
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perceptions of a seemingly constant need for change, given that education is
constantly affected by new technology (§ilj6, 2018; 2019). In part, this perspective
and tendency may, to some degree, explain the emergence of different technology-
adapted teaching methods, such as flipped classroom, blended learning, or the idea
of the so-called MOOCs (i.e. Bulfin, Pangrazio & Selwyn, 2019; Graham, 2003;
Lundin, Rensfeldt, Hillman, Lantz-Andersson & Peterson, 2018). Consequently,
these teaching methods can be understood as reflections of the educational hope
and anticipation that tend to surround technological inventions (Ellison & boyd,
2007; Selwyn, 2014).

Digitalisation of higher education is, however, not only a result of the well-
planned use of certain pedagogies, nor from the political ambitions expressed
through policy. Rather, it can also be understood as a force from below, influenced
by students who enter higher education, coloured by their variety of previous
digital experiences (Prensky, 2001). In relation to the overall research theme that
is presented in the dissertation chapter, it is clear how the emergence of Facebook
was, to a large extent, accompanied by similar ideals as the emergence of the
Internet. It has been surrounded, for instance, by hopes of revolutionary
possibilities for identity formation beyond the limitations of the physical world
(boyd & Ellison, 2013). In essence, the scholatly debate on digitalisation centres
around what appears to be two major perspectives: one characterised by a kind of
technological optimism and the other by technological pessimism. Together, these
can be described as two distinctive positions that not only regard ideas about
pedagogy but also the university's role in a high-tech, digitalised, ‘information
soclety’ (see also Selwyn, 2014).

The next research theme in the Background chapter relates to studies and
petspectives on student culture. Focus is particulatly directed towards studies that
apply cultural, social, or digital perspectives on student life and student culture.
This focus can be motivated, among other things, by the mere force of student
culture, and its character of a sort of barometer for future changes. But also that
the way in which students organise tends to mirror the present society and culture
(Florén, 1999). Thus, in order to understand student culture, I also refer to studies
on students’ historical organisation; moreover, I portray how different periods in
history have been characterised by different student ideals, from the 18% century
until today (Skoglund, 2000).

The third theme of the previous research, relevant for the research problem,
relates to studies on the relationship between educational choices and social
background. The research presented in this section originates primarily from the
field of educational sociology. Above all, it shows how different educational
orientations tend to attract socially different groups of students, despite the fact
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that Swedish education, on a formal level, is equally available to everyone with
sufficient merit from previous education. However, it appears that students' social
origins influence their choice of education. This means that different educational
choices appear almost natural for different social groups, despite political efforts
to democratise education (Borjesson, Broady, Le Roux, Lidegran & Palme, 2016).

I also refer to results from previous studies on the three specific educational
contexts that constitute the dissertation's empirical focus. These show, among
other things, that preschool teacher education has been incorporated in the
university as a professionalisation strategy (Bertilsson, 2009), that it mainly only
attracts female students, and that the education programme as a whole has the least
number of students whose parents have themselves completed higher education
or who hold other high social positions in society (Bertilsson, 2009; Borjesson;
2003; Botjesson, 2009; Palme, Broady, Borjesson, 2002). The educational field of
political science, in contrast, can be described as a more traditional academic
discipline (see Nystrém, 2009). It is mainly populated by students with middle-
class backgrounds who, if anything, are characterised by having slightly more
economic than cultural capital, and as a whole, the programme has a relatively even
gender distribution (see Borjesson, 2006; 2016).

Using statistics from the years 1993-1999, Edling and Bérjesson (2008) show
that students in art education, to a large extent, come from homes characterised
by cultural capital, where parents hold professions such as university teachers or
journalists. Art students, to a greater degree than higher education in general, also
have parents that are cultural producers of some sort. In addition, only about ten
per cent from working-class homes enter art education, which is only half the
percentage compared to higher education on average (Edling & Bérjesson, 2008).

The background chapter is concluded with summarising reflections, where I
highlight, for instance, how digitalisation through the lens of previous research
appears as a long-running future hope for higher education. At the same time as
digitalisation has made its entrance into both everyday life and higher education,
research in the field of education has largely dwelled on the question of the
usefulness and potential imbedded in technology. In parallel, however, various
studies on student culture show how students tend to be ‘children of their time’,
but at the same time also that student culture can be interpreted as a form of
barometer to predict the future. What students do during the education simply
tends to have an effect later on (or at least it appears that way in retrospect).

Studying digital student culture without searching for its usefulness or the
potential learning benefits thus appears as a focus that can be complementary to
previous studies on students' Facebook use. This appears to be particularly
relevant in light of the fact that sociologically otiented studies claim that students'
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educational choices are, after all, not so free, not even in the high-tech Swedish
knowledge society. From an educational sociologist approach, this dissertation
may challenge the image of digitalisation and the Internet as an emancipatory force
in a hyper-digitalised society such as Sweden, where access to technology is
generally quite extensive.

Theoretical perspectives

In order to analytically explain why digital student culture is shaped as it is in the
three closed Facebook groups in three different higher education contexts, I have
chosen to depart from two perspectives. One is from a media-critical entry and
the other is using concepts derived from Bourdieu’s theory of cultural capital and
the sociology of education. The idea is that the media-critical perspective should
make it possible to understand the phenomenon of Facebook in higher education
analytically as part of a technological state of culture. Theoretically, this way of
grasping digitalisation overlaps the Bourdieusian sociological perspective and
concepts, which, in turn, makes it possible to further analyse the relationship
between the student groups' dispositions and the digital student culture that is
formed on Facebook.

The media-critical approach is based on the idea that media does not constitute
something ‘natural’ but rather limit ways of seeing, portraying, and understanding
the world (Postman, 1992). This perspective has its foundation in critical
perspectives that have emerged in disciplines, such as media criticism and
sociology; however, it opens up for talking about digitalisation in terms of a state
of culture, rather than just as technological development. This means that
technology, both new and old, is not just framed in descriptions of progress or as
new tools that make life easier. Instead, these phenomena are understood as
intertwined with economic and political interests (Bjurstrém, Fornis, & Ganetz,
2000; Gere, 2009).

The main theory of the dissertation encompasses perspectives and concepts
borrowed primarily from Pierre Bourdieu. Based on this theoretical framework,
the student groups' social class positions are thus central. This is because they allow
for culturally and educationally, sociologically relevant comparisons, based on the
understanding of society as a two-dimensional space structured in a dimension that
refers to the volume of total capital (a social hierarchy), and a dimension that refers
to the composition of capital. In societies similar to the French (or Swedish), the
latter dimension constitutes a polarity between social groups with a predominant
cultural capital and social groups with predominantly economic capital (see
Bourdieu, 1984). This theoretical approach allows us to understand how different
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positions in social space interrelate with specific tastes and certain lifestyles; in
Bourdieu’s terms, expressed as the relationship between positions and dispositions
(Boutrdieu, 2000). Capital in Bourdieu's sense of the word can be desctibed as
assets that can be both material and symbolic (see Broady, 1998) in the forms of
economic capital, cultural capital, and social capital. The value of these forms of
capital is decided by social recognition from others.

In his research, Bourdieu (1984) demonstrated the connection between
people's social positions, their lifestyles, and taste preferences, and he argued that
the mediating link that establishes the connection between them is human habitus
(system of dispositions). Such a thing as taste is, therefore, not understood as an
expression with universally inherent values. Instead, the value of taste is
determined as symbolic capital, in relation to the dominant culture and a specific
field. What is valued as beautiful or ugly can, thus, differ between different social
and cultural contexts. In this work, however, I do not study fields in the
Bourdieusian sense, but I still lean towards the logic around this type of distinction
mechanisms. The concepts of capital are hence used to interpret how students'
involvement in the form of posts, reactions, likes, and comments is generally
acknowledged to hold a certain value on Facebook. This theoretical framework
also enables a focus on aesthetics and taste, as well as on which posts are given
value, both in each group but also as an overall symbolic capital in the digital
student culture that is formed on Facebook. Together, these concepts derived
from Bourdieu’s theory of cultural capital and the sociology of education
constitute points of departure that are linked to the previous media-critical input,
by the endeavour to analyse how the medium, in this case Facebook, has a
structuring effect on the student culture that is formed in relation to the three

educational contexts.

Methodology and design

The study is inspired by traditional ethnography (Hammersley & Atkinson, 2007).
In a Swedish context, the ethnographic approach to it is prominent in educational
sociological studies (see Beach, Bagely, da Silva, 2018). Long periods of fieldwork
are usually associated with ethnography, but its special ways of approaching a
context also constitute a distinct methodological feature (Johansson, 2010). This
is done by observing, cataloguing, systematising, and building an image of an
environment and a spatially located culture (Johansson, 2010, p. 9). To do this,
significant observations are usually required in a specific place to enable a form of

close mapping of sections of societies or groups, with a focus on cultural
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phenomena such as perceptions, symbols, and behavioural patterns (Alvesson &
Skoldberg, 2008).

Just as traditional ethnography contributes to in-depth studies on physical
spaces and cultures, Coqc and Johansson (2017) emphasise that the contribution
of digital ethnography encompasses the possibility of in-depth understanding of
the actors of digital culture as well as its practices and arenas. Coqc and Johansson
(2017) emphasise the importance of studying “small data” (p. 103), as opposed to
what tends to be an increased research focus on big data in studies of the digital.
The focus on small data, they say, is closely linked to a research approach that
searches for the special, the particular, through the analysis of dense descriptions
that not only account for a phenomenon that exists in the digital world but also
theoretically puts this in context. At the same time, digital spaces on the Internet
are complex, such that they often constitute an artifact, tool, and social space at
the same time (Berg, 2015), which requires some adaptations of, or clarifications,
around the ethnographic researchet's role in studies on the Internet.

The study thus comprises three parts: fieldwork, interviews with administrators
from each Facebook group, and a questionnaire distributed to all students in the
three Facebook groups. The field work took place during the autumn term in 2018
and the spring term in 2019. However, the material that was already present in
each group since the start is also included. This is because of Facebook's technical
structure around a timeline, which makes it possible for the ethnographer to
metaphorically travel back in time. Ultimately, this means that the time period that
is in fact included in the fieldwork varies somewhat between the groups. Tentative
results from the initial fieldwotrk formed the basis for the interview themes, and
the interviews with one group of administrators in each group were conducted
during in October 2018— February 2019. Insights gained from these parts then
formed the basis for the questions formulated in the questionnaire, which could
be answered during the period December 2019 to January 2020.

In total, the entire data collection thus took place from October 2018 to
January 2020. However, formerly, so-called archive material from the three groups
are also included. The preschool teacher group has 143 members, the political
science group 92 members, and the art and design group 342 members. The
Facebook groups included in the study also meet the following specific selection
criteria:

- Itis a closed group (i.e. the group is searchable, but access is restricted to
only those who have been approved as members)
- The group is organised by the students and not by the university

- The group is connected to an ongoing education
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In addition to general guidelines for social science research that emphasise
requirements for consent, information, and confidentiality (Swedish Research
Council, 2002), research on and through the Internet raises special ethical
considerations. Above all, they concern the strive to protect the people behind the
screen, who are not, in the same way as in studies of offline contexts, visible to me
as a researcher during the study, and vice versa — that I, as a researcher, am not as
visible to those who participate (Markham & Buchanan, 2012). This is particulatly
important, given that it has not been possible to collect explicit consent due to the
size and constitution of the Facebook groups.

The analysis is inspired by ethnological cultural analysis that, in a Swedish
context, has primarily been formulated by Billy Ehn and Orvar Lofgren
(1982/2001; Lofgren & Ehn, 2012). More than just a specific analytical toolbox,
cultural analysis primarily involves special ways of approaching certain empirical
material in order to build an interpretation of how a certain culture is connected.
In other words, cultural analysis concerns specific ways of interpreting culture as
made up by practices of meaning (Fornis, 2012). Overall, this analytical approach
includes the endeavour to expose structures through close studies of a
preconceived everydayness. More specifically, I apply the analytical steps that Ehn
and Lofgren (1982/2001) describe as perspectivation, contrastation,
dramatisation, and homologisation. These steps enable different forms of analysis
of the empirical material in order to thereby draw attention to how, for example,
different perceptions or ideas are disposed in the specific contexts. The cultural
analytical steps, on the one hand, clarify a certain systematic process in the analysis,
but they also show how analysis is both a highly intellectual and, as Ehn and
Loéfgren call it, playful process. As an analysis method, cultural analysis is thus not
governed by fixed rules or analytical models; rather, it appears as a way of
approaching different contexts with sensitivity to the specific in and for the
particular culture that emerges. It is an intellectual process that is dependent on
the researchet's own associations and prior knowledge.

Results

The results of the study are presented in five chapters, followed by a concluding
discussion. The first chapter is entitled Facebook as a digital first stop in higher education.
In this chapter, I draw, in particular, on empirical findings from how the groups
were initially started and formed. Overall, the chapter clarifies how Facebook
seemingly fills the gap between newly accepted students’ admittance notices and
the start of the first term. What becomes clear already at the beginning in the
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comparison between the three different educational contexts, however, is that this
initial socialisation appears to be far from as universal as previous research indicate.
Rather, it becomes evident that the way the Facebook groups are formed is a result
of the students’ collective dispositions. With empirical examples, I am able to
show, for instance, how the preschool teacher students’ group is formed in relation
to an explicit uncertainty about the first meeting with higher education. Also, I can
show how the political science students' group, in contrast, is formed around a
more easy going atmosphere, while the art and design students” Facebook group
is rather distinguished, by its apparent distance towards the education, and to some
extent also towards Facebook, given that it takes a little longer for this group to
settle compared to the other two.

The political science group initially has a tight bond with the student union,
which contributes to fostering that easy going vibe that more and more comes to
characterise the group. This is mainly carried out through postings of numerous
parties and events. This does not take place in the other two groups; instead, they
both have a specified code-of-conduct ambition. Through the ways in which these
groups’ rules are written in the art and design group, it appears to express an
implicit fear that the Facebook group will develop to become the opposite of what
is desired. The preschool teacher students’ group only has a short text that gives
way to the ambition with the group as a place to “meet new friends and help each
other out with the studies”. Instead, the group has to deal with digital order issues
later through a technical setting that makes it impossible for students to publish a
post without it first being approved by one of the four administrators.

In the second chapter, From standard students to specific student groups, 1 direct focus
on the apparent force that the Facebook template has on student culture when it
comes to orienting towards a certain student position. Simplified, this position can
be discussed as that of the ‘Facebook-student’, since the analysis shows how
students in all three contexts utilise the different technical functions of Facebook.
Although they utilise the same technical functions, the way in which this occurs
can be understood as connected to the dispositions that students bring with them
into higher education. For the art and design group, for example, the image
emerges that the group largely replaces the traditional bulletin board and thus
becomes a forum for sharing invitations to vatious events related to the school,
but also for creating a sense of context for the student experience. Through the
parable of the bulletin board, the distance to Facebook also becomes clear because
it is not about doing something significantly new with the digital; rather, it is about
a kind of translation of an analogue practice. The distance to the university also
appears to be a characteristic of the community that takes shape in the Facebook
student group, explicitly in the group administrator’s statements, but also in that
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there is hardly any connection to the university in the group — besides the heading
pictures and references to the building itself and to the group name, of course.
This character becomes even more noticeable in comparison to the other two
groups, which instead are understood as two communities that would have been
difficult to achieve otherwise, such as academic cooperation between some 100
students, for example, or the space to mobilise against the education institution in
the way the preschool teacher students do.

By filling their groups with pictures, postings, and events, as well as by using
emoiis, gifs, and memes, the students in all three contexts orient towards a sort of
stencilled student position. This position appears more forceful than in the other
two groups; thus, I interpret it as part of a cultural or academic strategy related to
capital enhancement. In a crisis centred around the preschool teacher group's
focus, it shows that this particular strategy is failing or that the investment in
student cultural capital is going nowhere. Instead of a collective habitus
development, the crisis means a kind of return to the original position, which is
manifested, among other things, through an orientation towards almost labour and
union-like mobilisation against the university. As a result, those who, despite the
turnaround, stick to their capital investments instead apply new digital strategies,
such as communicating their support of the university outside of the Facebook
group.

In the chapter Digital interior - about taste and distinctions, 1 direct focus on the
cultural dimensions of the digital environment that is Facebook. The different
lifestyles that can be interpreted in the aesthetics and events of the three groups
are understood as expressions of the students' dispositions and habitus. The
playfulness of political science students, for example, together constitutes a
strategy for gaining or keeping social respectability. This occurs, among other
things, by organising parties that take place under the guise of being modest or
even pre-adolescent. It is particularly evident in comparison to the art and design
group's vatious pub invitations, or the preschool teacher group's directness in
invitations to "go out drinking". Compated to them, the political science group's
invitations rather appear to have references to children's parties through hosting
themed events, such as masquerades, Harry Potter-quizzes, or joint Laser dome
games. In the preschool teacher students’ group, there are also some elements or
expressions of children's culture, but in a completely different way. In that group,
it is not expressed in how they address each other, or as playful themes, but rather
with direct and concrete references to a specific culture for children. This is done
in the form of, for instance, a visual language that brings children's cultural figures
to mind but also through links to children’s music. If the political science group
metaphorically plays with child-oriented expressions, the preschool teacher group
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appears to be more oriented towards being adults who select material for, with,
and around children. The aesthetic expression of the art and design group also has
a playfulness in visual material and colour choice, of, as in the example of a housing
advertisement, in an event format. However, it is not presented in a cleatly childish
way, or with child cultural connotations — except for one post where an image of
Pippi Longstocking forms the background of an invitation. In contrast to the other
two groups, however, it is not this playfulness that distinguishes the art and design
group from the others. Instead, it is the recurring contrasts between the digital
environment and the physical world that are most noticeable.

The aesthetic character of the digital student culture is also reflected in the
linguistic distinctions that appear between the groups. While the preschool teacher
group is permeated by a sort of linguistic correctness, the language in the political
science group instead creates a certain atmosphere by being more linguistically
playful — and that group also makes the most use of emoijis and other digital
imagery. The art and design group, in comparison, does not have such a tone at
all, but signals, for example, a sort of international vibe with the mixture of English
and Swedish.

The next chapter deals with the contradictions and paradoxical values around
which the digital student culture is formed. It has the title Facebook as a contradictory
environment. What 1 especially want to emphasise there is how the Facebook groups
in the three educational contexts are surrounded by contrasts and contradictions.
It is particularly clear when it comes to how “information” functions as a
legitimising label for the groups' existence, albeit on a kind of rhetorical level,
because there are only a few postings that constitute such pure information. The
same goes for the presence of a sort of political "awareness" of different issues
that can be summarised as having to do with identity politics. Rather than
appearing as a deeply rooted commitment on these issues, such expressions make
for a superficial posing. This is evident, for instance, by the use of visual symbols,
particularly the rainbow-flag, but also by different events under the topic of climate
issue commitment.

Through statements about political science lecturers being "kind of like
rockstars" or that someone who is not on Facebook is understood as an outsider
or "alternative", it appears that in relation to the middle class, it may signal as
cultural capital not to be on Facebook. However, in the art and design group, the
administrator states it as a problem when single students are not on Facebook.

Instead of having an independent chapter, the final result chapter can be read
as an in-depth summary of the previous chapters. Its title is Student cultural
characteristics, and it is centred around how Facebook is shaped into a Mobilisation

arena for academic underdogs in the preschool education context, meanwhile
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constituting a Ne#working site for the academically settled in the political science context
and a Bulletin board for academically distant in the art and design context. In that sense,
the Facebook group format is shaped by the educational contexts into different
digital student cultures coloured by the habitus of the three particular groups.

Discussion

In the final section, I dwell on three themes with the following titles: The lock-in
effect of Facebook, A silent student revolt, and The many faces of Facebook. Specifically, 1
discuss how the local character and characteristics of the different student cultures
seem to move into Facebook, in a way that highlights the differences. For me, this
is a surprising result. It indicates that class differences not only become visible in
digital culture, but also that class background can so cleatly be understood as
contributing to shaping different digital environments and practices. It is,
therefore, highly doubtful that Facebook engagement has any potential, in terms
of being an emancipatory force. The interesting thing, of course, is not that
students with different backgrounds seemingly ‘decorate’ their respective groups
with aesthetic expressions in different ways, but that their background has a
relatively large impact on the student cultures that are formed. This is because at
the same time that these differences are evident in comparison, Facebook also
contributes to streamlining student culture.

From the beginning, Facebook was initially developed with the ambition to
create an equivalent to the American university campus life, albeit online. This
origin makes it possible to discuss the influx of Facebook also as an American
student’s cultural influence. In the Swedish context, however, students’ Facebook
organisations overlap and even challenge the student unions. The student union is
part of the three Facebook groups I have studied, and it has also, in a more or less
formalised way, contributed to creating the groups. In the political science group,
it has become customary for the union to create a Facebook group for all new
students; in the art and design group, the overlap takes place by the union's
chairman being the Facebook group administrator. The very role of administrator,
which is actually a technical function that comes with starting a Facebook group,
in different ways, becomes a kind of elevated position that can be compared to the
chairmanship of an association. But the role of administrator also includes
responsibilities, such as gatekeeping and cleaning work in the groups — by deciding
who is allowed to enter and who is even thrown out of the group and to keep
posts in order so that they meet the requirement for "relevant information" in each
context.
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With this study, I have been able to demonstrate how students’ non-formal
digital sphere in the form of the phenomenon Facebook group becomes an arena
for the formation of students' digital habitus. However, the results raise questions
about the emancipatory potential of higher education in the age of digitalisation.
Is it possible that students' organisations on social media even counteract the
potential of higher education for Bildung or class mobility by enhancing the
dispositions that students bring with them? Also, by framing Facebook as a kind
of free sanctuary in relation to the formal education, it is possible to understand
the Facebook groups as a means for students to collectively spare themselves from
such ideals. Hence, this makes Facebook appear more as a conservative, rather
than a hyper-modern force in relation to Swedish higher education.
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mellan skolan och forskoleklassen. Géteborg 2003.

200. EVELYN HERMANSSON _Akademisering och
professionalisering — barnmorskans utbildning i forindring.
Goteborg 2003

201. KERSTIN VON BROMSSEN  Tolkningar,
forbandlingar och tystnader. Elevers tal om religion i det
mdngkulturella och postkoloniala rummet. Géteborg 2003

202. MARTANNE LINDBLAD FRIDH Fran

Imdinsjukskoterska till specialistsjukskiterska inom
intensivvard. En studie av erfarenbeter frin
specialistutbildningen och fran den forsta yrkesverksamma
tiden inom intensivvarden. Goteborg 2003

203. BARBRO CARLI The Making and Breaking of a
Female Culture: The History of Swedish Physical Education
%n a Different 1oice’. Géteborg 2003

204. ELISABETH DAHLBORG-LYCKHAGE
“Systers” konstruktion och mumifiering — i TV -serier och i
studenters forestallningar. Géteborg 2003

205. ULLA HELLSTROM MUHLI A éverbrygga
perspektiv. En studie av behovsbedomningssamtal inom
dldreinriktat socialt arbete. G6teborg 2003

206. KRISTINA AHLBERG  Synvéndor.
Universitetsstudenters berittelser om kvalitativa forandringar
av sitt att erfara sitnationers mening under
uthildningspraktik. Goteborg 2004

207. JONAS IVARSSON ' Renderings & Reasoning:
Studying artifacts in human knowing. GSteborg 2004

208. MADELEINE LOWING
Matematikundervisningens konkreta gestaltning. En studie av
kommunikationen lirare — elev och matematiklektionens
didaktiska ramar. Géteborg 2004

209. PIJA EKSTROM Makten att definiera. En studie
av hur beslutsfattare formulerar villkor for specialpedagogisk
verksamhet. Goteborg 2004

210. CARIN ROOS  Skriftsprakande diva barn. En
studie om skriftsprakligt lirande i forskola och skola.
Géteborg 2004

211. JONAS LINDEROTH Datorspelandets mening.
Bortom idén om den interaktiva illusionen. Géteborg 2004

212. ANITA WALLIN  Evolutionsteorin i klassrummet.
Pa véig mot en dmnesdidaktisk teori for undervisning i
biologisk evolution. Géteborg 2004

213. EVA HJORNE Exdluding for inclusion? Negotiating
school careers and identities in pupil welfare settings in the
Swedish school. Géteborg 2004

214. MARIE BLIDING Inneslutandets och uteslntandets
praktik. En studie av barns relationsarbete i skolan.
Goteborg 2004

215. LARS-ERIK.JONSSON _Appropriating
Technologies in Educational Practices. Studies in the Contexts
of Compulsory Edncation, Higher Edncation, and Fighter
Pilot Training. Géteborg 2004

216. MIA KARLSSON _A#n ITiS Teacher Team as a
Community of Practice. Géteborg 2004

217. SILWA CLAESSON ' Larares levda kunskap.
Goteborg 2004

218. GUN-BRITT WARVIK Ambitioner att firindra
och artefakters verkan. Gransskapande och stabiliserande
praktiker pd produktionsgolvet. Goteborg 2004



219. KARIN LUMSDEN WASS  Vauxenntbildning i
omvandling. Kunskapslyftet som ett siit att organisera
Sfornyelse. Goteborg 2004

220. LENA DAHL _Amningspraktikens villkor. En
interyjustudie av en grupp kvinnors forestillningar pa och
erfarenbeter av amning. Géteborg 2004

221. ULRIC BJORCK  Distributed Problem-Based
Learning. Studies of a Pedagogical Model in Practice.
Goteborg 2004

222. ANNEKA KNUTSSON  “To the best of your
Fknowledge and for the good of your neighbonr”. A study of
traditional birth attendants in Addis Ababa, Ethigpia.
Géteborg 2004

223. MARIANNE DOVEMARK. Awsvar — flexibilitet
— valfribet. En etnografisk studie om en skola i forindring.
Géteborg 2004

224. BJORN HAGLUND  Traditioner i mite. En
kvalitativ studie av fritidspedagogers arbete med samlingar i
skolan. Géteborg 2004

225. ANN-CHARLOTTE MARDSJO Larandets
skiftande inneborder — nttryckta av forskollarare i
vidarentbildning. Goteborg 2005

226. INGRID GRUNDEN _A# dtererivra kroppen. En
studie av livet efter en ryggmargsskada. Géteborg 2005

227. KARIN GUSTAFSSON & ELISABETH
MELLGREN  Barus skrifisprikande — att bli en
skrivande och lisande person. Géteborg 2005

228. GUNNAR NILSSON At dga 7. Praxisnira
studier av lararstudenters arbete med geometrilaborationer.
Goteborg 2005.

229. BENGT LINDGREN Bi/d, visualitet och vetande.
Diskussion om bild som ett kunskapsfalt inom utbildning.
Goéteborg 2005

230. PETRA ANGERVALL Jéamstilldbetsarbetets
pedagogik. Dilemman och paradoxer i arbetet med
Jamstalldbet pa ett foretag och ett nniversitet. Géteborg 2005

231. LENNART MAGNUSSON  Designing a
responsive support service for family carers of frail older people
using ICT. G6teborg 2005

232. MONICA REICHENBERG Gymnasieelever
samtalar kring facktexter. En studie av textsamtal med goda
och svaga lisare. G6teborg 2005

233. ULRIKA WOLFF  Characteristics and varieties of
poor readers. G6teborg 2005

234. CECILIA NIELSEN Mellan fakticitet och projekt.
Lds- och skrivsvarigheter och stravan att dvervinna dem.
Géteborg 2005.

235. BERITH HEDBERG  Dezision Making and
Communication in Nursing Practice. Aspects of Nursing
Competence. Géteborg 2005

236. MONICA ROSEN, EVA MYRBERG & JAN-
ERIC GUSTAFSSON  Ldskompetens i skolar 3 och 4.
Nationell rapport fran PIRLS 2001 i Sverige. The IE.A
Progress in International Reading Literacy Study. Géteborg
2005

237. INGRID HENNING LOEB  Umeckling och
Jorindring i vuxcenutbildning. En yrieshistorisk
ingang med berattelser om lirarbanor. Gteborg 2006.

238. NIKLLAS PRAMLING Minding metaphors: Using
figurative language in learning to represent. Goteborg 2006

239. KONSTANTIN KOUGIOUMTZIS
Lararkulturer och professionskoder. En komparativ studie av
idrottsiirare i Sverige och Grekland. Goteborg 2006

240. STEN BATH Kualifikation och medborgarfostran.
En analys av reformtexter avseende gymnasieskolans
samhallsuppdrag. Géteborg 2006.

241. EVA MYRBERG  Fristdende skolor i Sverige —
Effekter pa 9-10-driga elevers lasformaga. Géteborg 2006

242. MARY-ANNE HOLFVE-SABEL _A#titudes
towards Swedish comprebensive school. Comparisons over time
and between classrooms in grade 6. Géteborg 2006

243. CAROLINE BERGGREN  Entering Higher
Eduncation — Gender and Class Perspectives. Géteborg 2006

244. CRISTINA THORNELL & CARL
OLIVESTAM  Kulturmite i centralafrikansk kontext med
kyrkan som arena. Géteborg 2006

245. ARVID TREEKREM _A## leda som man lir. En
arbetsmiljipedagogisk studie av toppledares ideologier om
ledarskapets taktiska potentialer. Goteborg 2006

246. EVA GANNERUD & KARIN
RONNERMAN  Innehill och innebird i lirares arbete i
Jorskola och skola — en fallstudie ur ett gennsperspektiv.
Goteborg 2006

247. JOHANNES LUNNEBLAD  Firskolan och
mdngfalden — en etnografisk studie pa en forskola i ett
multietniskt omride. Goteborg 2006

248. LISA ASP-ONSJO  Argirdsprogram — dokument
eller verktyg? En fallstudie i en kommun. Géteborg 2006

249. EVA JOHANSSON & INGRID PRAMLING
SAMUELSSON  Lek och liroplan. Mdten mellan barn och
lirare i forskola och skola. G6teborg 2006

250. INGER BJORNELOO  Innebirder av hillbar
utveckling. En studie av lirares utsagor om undervisning.
Goteborg 2006

251. EVA JOHANSSON Etiska dverenskommelser i
Jorskolebarns virldar. Goteborg 2006

252. MONICA PETERSSON _A# genusgappa pa sker
eller osdker mark. Hem- och konsumentlunskap ur ett
kinsperspektiv. Géteborg 2007

253. INGELA OLSSON  Handlingskompetens eller
inlard bjalploshet? Lirandeprocesser hos
verkstadsindustriarbetare. Goteborg 2007




254. HELENA PEDERSEN  The School and the
Animal Other. An Ethnography of human-animal relations
in education. Géteborg 2007

255. ELIN ERIKSEN ODEGAARD  Meningsskaping
7 barnehagen. Innhold og bruk av barns og voksnes
samtalefortellinger. Géteborg 2007

256. ANNA KLERFELT Barns multimediala
berdttande. En link mellan mediakultnr och pedagogisk
praktik. Goteborg 2007

257. PETER ERLANDSON  Dovile bodies and
imaginary minds: on Schon's reflection-in-action. Géteborg
2007

258. SONJA SHERIDAN OCH PIA WILLIAMS
Dimensioner av konstruktiv konkurrens. Konstruktiva
konkurrensformer i forskola, skola och gymnasinm.
Géteborg 2007

259. INGELA ANDREASSON  Elevplanen som text -
om identitet, genus, makt och styrming i skolans
elevdokumentation. Goteborg 2007
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260. ANN-SOFIE HOLM Relationer i skolan. En
studie av femininiteter och maskuliniteter i dr 9. Géteborg
2008

261. LARS-ERIK NILSSON  But can't you see they are
lying: Student moral positions and ethical practices in the wake
of technological change. Géteborg 2008

262. JOHAN HAGGSTROM  Teaching systems of linear
equations in Sweden and China: What is made possible to
learn? G6teborg 2008

263. GUNILLA GRANATH Miida makter!
Utvecklingssamtal och loggbicker som disciplineringstekniker.
Goteborg 2008

264. KARIN GRAHN ' Flickor och pojkar i idrottens
liromedel. Konstruktioner av genus i
ungdomstrinarutbildningen. Géteborg 2008.

265. PER-OLOF BENTLEY Mathematics Teachers and
Their Conceptual Models. A New Field of Research.
Goéteborg 2008

266. SUSANNE GUSTAVSSON  Motstind och mening.
Innebird i blivande lirares seminariesamtal. Géteborg 2008

267. ANITA MATTSSON  Flexibel utbildning i
praktiken. En fallstudie av pedagogiska processer i en
distansutbildning med en dppen design for samarbetslirande.
Goéteborg 2008

268. ANETTE EMILSON Det nskvdrda barnet.
Fostran uttryckt i vardagliga # jkationshandli
mellan lirare och barn i forskolan. Géteborg 2008

269. ALLI KLAPP LEKHOLM Grades and grade
assignment: effects of student and school charachterisitcs.
Goteborg 2008

270. ELISABETH BJORKLUND _A# eriivra
litteracitet. Sma barns kommunikativa miten med berdttande,
bilder, text och tecken i forskolan. Géteborg 2008

271. EVANYBERG O livets kontinnitet. Undervisning
och lirande om véxters och djurs livscykler - en fallstudie i
arskaurs 5. Goteborg 2008

272. CANCELLED

273. ANITA NORLUND Kritisk sakprosaldsning i
gymnasieskolan. Didaktiska perspektiv pa lirobicker, lirare
och nationella prov. Géteborg 2009

274. AGNETA SIMEONSDOTTER SVENSSON
Den pedagogiska samlingen i forskoleklasen. Barns olika sdtt
att erfara och hantera svarigheter. Goteborg 2009

275. ANITA ERIKSSON O teori och praktik i

lararutbildningen. En etnografisk och diskursanalytisk studie.
Goteborg 2009

276. MARIA HJALMARSSON  Lararprofessionens
genusordning. En studie av larares uppfattningar om
arbetsuppgifler, kompetens och forvantningar. Géteborg
2009.

277. ANNE DRAGEMARK OSCARSON ' Se/f
Assessement of Writing in Learning English as a Foreign
Langnage. A Study at the Upper Secondary School 1evel.
Goteborg 2009

278. ANNIKA LANTZ-ANDERSSON  Framing in
Educational Practices. Learning Activity, Digital Technology
and the Logic of Sitnated Action. Géteborg 2009

279. RAUNI KARLSSON  Demokratiska virden i
forskolebarns vardag. Goteborg 2009

280. ELISABETH FRANK Ldsformdgan bland 9-10-
dringar. Betydelsen av skolkli hem- och skolsamwerkan,
lirarkompetens och elevers hembakgrund. G6teborg 2009

281. MONICA JOHANSSON _Anpassning och
motstand. En etnografisk studie av gymnasieelevers
institutionella identitetsskapande. Géteborg 2009

282. MONA NILSEN ' Food for Thought. Communication
and the transformation of work experience in web-based in-
service training. Géteborg 2009

283. INGA WERNERSSON (RED) Genus i forskola
och skola. Forandringar i policy, perspektiv och praktik.
Géteborg 2009

284. SONJA SHERIDAN, INGRID PRAMLING
SAMUELSSON & EVA JOHANSSON (RED) Barns
tidiga lirande. En tvdrsnittsstudie om forskolan som miljo for
barns lirande. Goteborg 2009

285. MARIE HJALMARSSON  Lugjalitet och motstind -
anstilldas agerande i ett foranderligt hemtjianstarbete.
Géteborg 2009.




286. ANETTE OLIN Skolans motespraktik - en studie
om skolutveckling genom yrkesverksammas forstielse.
Géteborg 2009

287. MIRELLA FORSBERG AHLCRONA
Handdockans kommunikativa potential som medierande
redskap i forskolan. Géteborg 2009

288. CLAS OLANDER  Towards an interlanguage of
biological evolution: Exploring students” talk and writing as
an arena for sense-making. Géteborg 2010
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289. PETER HASSELSKOG S/jdlirares
Jorballningssdtt i undervisningen. Géteborg 2010

290. HILLEVI PRELL Promoting dietary change.
Intervening in school and recognizing health messages in
commercials. Goteborg 2010

291. DAVOUD MASOUMI Quality Within E-learning
in a Cultural Context. The case of Iran. G6teborg 2010

292. YLVA ODENBRING Kramar, kategoriseringar och
bjdlpfroknar. Konskonstruktioner i interaktion i forskola,
Jorskoleklass och skolir ett. Goteborg 2010

293. ANGELIKA KULLBERG What is taught and
what is learned. Professional insights gained and shared by
teachers of mathematics. Géteborg 2010

294. TORGEIR ALVESTAD Barnehagens relasjonelle
verden - sma barn som kompetente aktorer i produfktive
Sforhandlinger. Géteborg 2010

295. SYLVI VIGMO New spaces for Langnage 1 earning.
A study of student interaction in media production in English.
Géteborg 2010

296. CAROLINE RUNESDOTTER [ otakt med tiden?
Folkhigskolorna i ett forinderligt falt. Géteborg 2010

297. BIRGITTA KULLBERG E etnografisk studie i en
thaildndsk grundskola pa en 6 i sodra Thailand. 1 sokandet
efter en framtid da nuet har nog av sitt. Géteborg 2010

298. GUSTAV LYMER The work of critique in
architectural education. G6teborg 2010

299. ANETTE HELLMAN Kan Batman vara rosa?
Farbandlingar om pojkighet och normalitet pa en forskola.
Géteborg 2010

300. ANNIKA BERGVIKEN-RENSFELDT
Opening higher education. Discursive transformations of
distance and bigher education government. Goteborg 2010

301. GETAHUN YACOB ABRAHAM  Education for
Democracy? Life Orientation: Lessons on Leadership
Qualities and V' oting in South African Comprehensive
Schools. Géteborg 2010

302. LENA SJOBERG Bist i klassen? Lirare och elever i
svenska och enropeiska policytexter. Goteborg 2011

303. ANNA POST Nordic stakeholders and sustainable
catering. G6teborg 2011

304. CECILIA KILHAMN Making Sense of Negative
Numbers. Géteborg 2011

305. ALLAN SVENSSON (RED) Utsiirdering Genom
Uppfoljning. Longitudinell individforskning under ett
halvsekel. Géteborg 2011

306. NADJA CARLSSON [ kamp med skriftsprifket.
Vnxcenstuderande med lis- och skrivsvarigheter i ett
livsvirldsperspektiv. GSteborg 2011

307. AUD TORILL MELAND _Ansvar for egen leering.
Intensjoner og realiteter ved en norsk videregiende skole.
Goteborg 2011

308. EVA NYBERG Folkbildning for demokrati.
Colombianska kvinnors perspektiv pa kunskap som
forindringskraft. Goteborg 2011

309. SUSANNE THULIN Ladrares tal och barns
myfikenhet. Kommunikation om naturvetenskapliga inneball i
forskolan. Goéteborg 2011

310. LENA FRIDLUND Interkulturell undervisning —
ett pedagogiskt dilemma. Talet om undervisning i svenska som
andrasprifk och i forberedelseklass. Géteborg 2011

311. TARJA ALATALO Skicklig lis- och
skrivundervisning i ik 1-3. Om lirares mdjligheter och hinder.
Goéteborg 2011

312. LISE-LOTTE BJERVAS Samtal om barn och
pedagogisk dok jon som bedimningspraktik i
Jorskolan. En diskursanalys. Géteborg 2011

313. ASE HANSSON _Ausuar fir matematiklirande.
Effekter av undervisningsansvar i det flersprikiga
klassrummet. Goteborg 2011

314. MARIA REIS At ordna, frin ordning till ordning.
Yngre forskolebarns matematiserande. Goteborg 2011

315. BENIAMIN KNUTSSON ' Curriculum in the Era
of Global Development — Historical 1egacies and
Contemporary Approaches. Goteborg 2011

316. EVA WEST Undervisning och lirande i
naturvetenskap. Elevers lirande i relation till en
forskningsbaserad nndervisning om ljud, hirsel och halsa.
Goteborg 2011

317. SIGNILD RISENFORS  Gymnasienngdomars
livstolkande. G6teborg 2011

318. EVA JOHANSSON & DONNA
BERTHELSEN (Ed.) Spaces for Solidarity and
Individualism in Educational Contexts. Géteborg 2012

319. ALASTAIR HENRY L3 Motivation. Géteborg
2012

320. ANN PARINDER  Ungdomars matval —
erfarenheter, visioner och miljoargument i eget hushall.
Géteborg 2012

321. ANNE KULTTI Flersprikiga barn i forskolan:
Villkor for deltagande och lirande. Gteborg 2012




322. BO-LENNART EKSTROM Kontroversen om
DAMP. En kontroversstudie av vetenskapligt griinsarbete och
dversattning mellan olika kunskapsparadigm. Goteborg
2012

323. MUN LING LO Variation Theory and the
Improvement of Teaching and Learning. Géteborg 2012

324. ULLA ANDREN  Selfawareness and self-knowledge
in professions. Something we are or a skill we learn.
Goteborg 2012

325. KERSTIN SIGNERT Variation och invarians i
Maria Montessoris sinnestranande materiel. Goteborg 2012

326. INGEMAR GERRBO Idén om en skola for alla
och specialpedagogisk organisering i praktiken. Géteborg
2012

327. PATRIK LILJA  Contextualizing inquiry.
Negotiations of tasks, tools and actions in an upper secondary
classroom. Goteborg 2012

328. STEFAN JOHANSSON O the Validity of
Reading Assessments: Relationships Between Teacher
Judgements, External Tests and Pupil Self-assessments.
Géteborg 2013

329. STEFAN PETTERSSON Nuzrition in Olympic
Combat Sports. Elite athletes’ dietary intake, hydration status
and excperiences of weight regulation. Géteborg 2013

330. LINDA BRADLEY  Language learning and
technology — student activities in web-based environments.
Géteborg 2013

331. KALLE JONASSON Sport Has Never Been
Modern. Goteborg 2013

332. MONICA HARALDSSON STRANG Yngre
elevers lirande om natur. En studie av kommmnikation om
modeller i institutionella kontexter. Géteborg 2013

333. ANN VALENTIN KVIST Immigrant Groups and
Cognitive Tests — 1 alidity Issues in Relation to 1 ocational
Training. Géteborg 2013

334. ULRIKA BENNERSTEDT Knowledge at play.
Studies of games as members’ matters. Géteborg 2013

335. EVA ARLEMALM-HAGSER  Engagerade i
vérldens bésta? Larande for hallbarbet i forskolan.
Géteborg 2013

336. ANNA-KARIN WYNDHAMN  Tiinka fritt,
tanka ritt. En studie om virdeoverforing och kritiskt
tankande i gymnasieskolans undervisning. Géteborg 2013

337. LENA TYREN "7 fir ju inte riktigt
forutséttningarna for att genomfora det som vi vill.” En studie
om lirares majligheter och hinder till forandring och forbattring
i praktiken. Goteborg 2013
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338. ANNIKA LILJA Fortroendefulla relationer mellan
lirare och elev. Goteborg 2013

339. MAGNUS LEVINSSON  Evidens och existens.
Evidensbaserad undervisning i [juset av lirares erfarenbeter.
Géteborg 2013

340. ANNELI SCHWARTZ Pedagogik, plats och
prestationer. En etnografisk studie om en skola i fororten.
Géteborg 2013

341. ELISABET OHRN och LISBETH LUNDAHL
(red) Kin och karridr i akademin. En studie inom det
utbildningsvetenskapliga falter. Géteborg 2013

342. RICHARD BALDWIN  Changing practice by
reform. The recontextualisation of the Bologna process in
teacher edncation. Géteborg 2013

343. AGNETA JONSSON At skapa laroplan for de
_yngsta barnen i forskolan. Barns perspektiv och nuets
didaktik. G6teborg 2013

344. MARIA MAGNUSSON ' Skylta med kunskap. En
studie av hur barn urskiljer grafiska symboler i hem och
Jorskola. Géteborg 2013

345. ANNA-LENA LILLIESTAM _Aktr och struktur
7 historieundervisning. Om utveckling av elevers historiska
resonerande. Géteborg 2013

346. KRISTOFFER LARSSON  Kritiskt tinkande i
grundskolans samhallskunskap. En fenomenografisk studie
om manifesterat kritiskt tankande i samballskunskap hos

elever i drskurs 9. Géteborg 2013

347. INGA WERNERSSON och INGEMAR
GERRBO (red) Differentieringens janunsansikte. En

tologi frin Institutionen fir pedagogik och specialpedagogik
vid Gateborgs universitet. Géteborg 2013
348. LILL LANGELOTZ Vad gir en skicklig lirare?
En studie om kollegial handledning som utvecklingspraktike.
Géteborg 2014

349. STEINGERDUR OLAFSDOTTIR  Television
and food in the lives of young children. Géteborg 2014

350. ANNA-CARIN RAMSTEN  Kunskaper som
bygade folkhemmet. En fallstudie av forntsitiningar for larande
vid teknikskiften inom processindustrin. Géteborg 2014

351. ANNA-CARIN BREDMAR  Ladrares arbetsglidje.
Betydelsen av emotionell nirvaro i det pedagogiska arbetet.
Géteborg 2014

352. ZAHRA BAYATI "den Andre” i lirarntbildningen.
En studie om den rasifierade svenska studentens villkor i
globaliseringens tid. Goteborg 2014

353 ANDERS EKLOF Project work, independence and
critical thinking. Géteborg 2014

354 EVA WENNAS BRANTE Mate med multimodalt
material. Vilken roll spelar dyslexi for uppfattandet av text
och bild? Goteborg 2014

355 MAGNUS FERRY Idrottsprofilerad ntbildning — i
spdren av en avreglerad skola. Gteborg 2014




356 CECILIA THORSEN  Dimensionality and Predictive
validity of school grades: The relative influence of cognitive and
socialbehavioral aspects. Goteborg 2014

357 ANN-MARIE ERIKSSON  Formulating
knowledge. Engaging with issues of sustainable development
through academic writing in engineering education.
Goéteborg 2014

358 PAR RYLANDER  Trinares makt iver spelare i
lagidrotter: Sett ur French och Ravens maktbasteor:.
Géteborg 2014

359 PERNILLA ANDERSSON VARGA
Skrivundervisning i gymnasieskolan. Svenskdnmets roll i den
sociala reproduktionen. Goteborg 2014

360 GUNNAR HYLTEGREN Vaghet och vanmakt
- 20 dr med kunskapskrav i den svenska skolan.
Géteborg 2014

361 MARIE HEDBERG Idrotten satter agendan.
En studie av Riksidrottsgymnasietranares handlande ntifrin
sitt dubbla uppdrag. Géteborg 2014

362 KARI-ANNE JORGENSEN What is going on out
there? - What does it mean for children's experiences when the
Fkindergarten is moving their everyday activities into the nature -
landscapes and its places? Goteborg 2014

363 ELISABET OHRN och ANN-SOFIE HOLM
(red) At hyckas i skolan. Om skolprestationer och kin i
olika undervisningspraktiker. Goteborg 2014

364 ILONA RINNE Pedagogisk takt i betygssamtal.
EnJ Jogisk her sk studie av gymnasielarares och
elevers forstaelse av betyg. Géteborg 2014

365 MIRANDA ROCKSEN Reasoning in a Science
Classroom. Géteborg 2015

366 ANN-CHARLOTTE BIVALL Helpdesking:
Knowing and learning in IT support practices.
Géteborg 2015

367 BIRGITTA BERNE Naturvetenskap niiter etik. En
FKlassrumsstndie av elevers diskussioner om samhallsfragor
relaterade till bioteknik. Géteborg 2015

368 AIRI BIGSTEN Fostran i forskolan.
Géteborg 2015

369 MARITA CRONQVIST Yrkesetik i lirarutbildning
- en balanskonst. Géteborg 2015

370 MARITA LUNDSTROM Firskolebarns strivanden
att kommunicera matematik. Goteborg 2015

371 KRISTINA LANA Maks, kin och diskurser.
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Vad gor svenska studenter egentligen pd Facebook? Denna och en rad andra
fragor adresserar Alexandra S6derman i avhandlingen Digital studentkultur
— om slutna grupper pa Facebook som icke-formell arena i hogre utbildning.

P4 ett dvergripande plan problematiseras aspekter av den hdgre utbildningens
digitalisering. En central utgangspunkt 4r dock att dagens studenter inte
bara anvinder digitala verktyg for sina studier — de dr ocksd studenter i
ett digitaliserat samhille. Avhandlingen baseras pd en etnografisk studie
av tre studentorganiserade Facebook-grupper kopplade till tre olika hogre
utbildningskontexter; ett férskollirarprogram, ett kandidatprogram i
statsvetenskap samt konst- och designutbildning. Av studien framgar att
det 4r tre timligen olika digitala studentkulturer som tar form inom ramen
for Facebooks gruppstruktur. Skillnaderna tycks dock inte frimst bero pa
utbildningarnas innehall, utan kan snarare forklaras av studenternas sociala
bakgrund. I avhandlingen framgir bland annat hur Facebook-grupperna
fungerar som en forsta anhalt infor studenternas méte med hogre utbildning.
Dirtill synliggors ocksa betydelsen av estetik och livsstilsmarkérer for den
digitala studentkultur som tar form pa Facebook, samt hur Facebook-
grupperna priglas av en viss kulturell och social inlasningseffekt.
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