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Abstract

Studien dmnar bidra till att skapa insyn i hur elever upplever att de far mojlighet att
diskutera och arbeta med fragor kring begrepp som etnicitet och ras i teaterundervisning.
Infor denna studie utférdes fokusgruppsintervjuer med sex elever vid en gymnasieskola.
Den intersektionella teorin har statt som paraplybegrepp for min analys, och for att
synliggdra brytpunkten emellan begreppen etnicitet och ras har den post-koloniala och
critical race theory anvénts. Det finns en problematik i att det saknas diskussion kring
fragor som beror etnicitet och ras i teaterundervisningen idag. De frigestillningar som
studien har utgdtt frdn lyder Hur beskriver elever att fragor géllande etnicitet och ras
behandlas i teaterundervisningen?”, ”Hur beskriver teaterelever att fragor gillande
etnicitet och ras behandlas i analys och tolkning av manus?” och ”Hur beskriver
teaterelever att fragor gillande etnicitet och ras behandlas i arbetet med att bygga upp en
karaktdr?”

Resultat visar pa att respondenterna inte upplever att de har fitt mgjlighet att diskutera
fragor kring begrepp som ras och etnicitet. Resultatet visar dessutom att det finns en
onskan att sddana &mnen ska diskuteras 1 hogre utstriackning i teaterundervisning.
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1 Inledning

Under mina praktikperioder, alltsd verksamhetsforlagd utbildning (VFU), har det slagit mig
att diskussionen kring etnicitet och ménniskors olikheter saknas. I vidare reflektioner har jag
dessutom insett att denna slags diskussion dven saknas inom @mneslararutbildningen med
inriktning teater. Med olikheter &mnar jag inte gora skillnad p&d ménniska och ménniska. Med
olikheter syftar jag till det som gor oss till individer och genom att lyfta och diskutera dessa fa
en mojlighet att forsta varandra battre. Jag anser att det &r relevant i forhdllande till lararyrket
dé vi har ett uppdrag att skapa en miljo dér vi ska forebygga fortryck (Skolverket, 2011a). Att
kunna kritiskt granska sin egen position i samhéllet och dessutom problematisera den kan
bidra till att elever utvecklar en bredare kunskap kring samhillet i stort. Pa ett generellt plan
ar det 1 forsta hand vita, etniskt svenska ungdomar som véljer att ga det estetiska programmet
med inriktning teater pa gymnasiet (Ngo, 2018). Enligt min erfarenhet saknas det samtal kring
hur minoriteter bli bemdtta 1 vart samhalle pa grund av att det finns en rddsla for att behandla
dmnen som ror ménniskor som tillhor en annan kultur. Detta kan bidra till ett osynliggérande
av den diskriminering som icke-svenskar och icke-vita blir utsatta for i vart samhélle.

Enligt ldroplanen for gymnasieskolan ska den svenska skolan arbeta utifran att alla
méinniskor dr lika vdrda (Skolverket, 2011a). Viardegrundsarbetet, som &r en del av
laroplanen, ska genomsyra @mnesplanen. Med andra ord ska elever fa mojlighet att diskutera
och problematisera normer och strukturer i samhéllet i &mnet teater. I denna studie kommer
jag att undersoka 1 vilken utstrickning elever som gér estetprogrammet med inriktning teater
upplever sina mojligheter att lyfta fram och ifragasétta normer som uppstér utifrdn hur vi
kommunicerar kring méinniskors etnicitet och hudfarg. Ur ett internationellt perspektiv finns
det en del forskning som berdr hur ldrare arbetar med fragor kring normer som uppstér utifrén
hegemoniska strukturer dir vita har ett privilegium. Dock saknas liknande forskning ur en
svensk kontext.

Med det sagt dr det viktigt att jag som utfor studien &r tydlig med att min position i samhallet,
som en vit, medelklass cisman som skriver mitt examensarbete pa universitetsnivd, kommer
att paverka innehallet av den hér studien. D4 min privilegierade position i samhillet ger mig
perspektiv och erfarenheter som fungerar som ett filter pa séttet jag ser pA min omvérld. Trots
forsok till att forstd mekanismer bakom stereotyper och rasism kommer den internaliserade
vithetsnormen att padverka mina val i den hér studien, fran de fragor jag stéllt informanter till
min diskussion och analys. Jag onskar att skriva det hir arbetet pa ett sétt déir jag kan vara
respektfull mot temat jag studerar, samtidigt som jag vill bidra till ett 6kat samtal kring rasism
och stereotyper i teaterundervisning.



1.1 Bakgrund

I bakgrunden kommer de centrala begreppen for denna studie att redogdras. Forst beskriver
jag vilken del av likabehandlingsplanen som jag utgar ifrdn. Sedan kommer jag att redogora
for vad som definierar den kritiska pedagogiken och dess forhéllande till den normkritiska
pedagogiken. Dérefter kommer begreppen etnicitet och ras att behandlas for att fortydliga pa
vilket sitt jag anvédnder de i denna studie. I kapitlet kommer brytpunkten mellan drama och
teater att fortydligas. Dessutom kommer jag att redogora for olika metoder som anvidnds inom
drama och teater-undervisning. Dessa metoder bendmns forumteater och tillimpad teater.

1.1.1 Gymnasieskolans vardegrund genom amnet teater

Enligt Skolverkets (2011a) likabehandlingsplan ska skolan arbeta for att utveckla elevers
forstaelse for andra ménniskor. Alla former av diskriminering och krinkande behandling ska
bemotas med kunskap, Gppna diskussioner och insatser som forebygger sddant beteende.
Likabehandlingsplanen tar upp att ingen ska utséttas for diskriminering som grundar sig pa
ménniskors konstillhorighet, etniska bakgrund, religion, sexuella laggning, &lder eller
funktionsnedsdttning. Skolan verkar som en plattform dir elever far en mojlighet att utveckla
sina kunskaper om det samhélle som de dr en del av. Ett samhélle dér rorligheten 6ver
nationsgrinserna blir storre och stiller hogre krav pa elevers forméga leva sig in 1 och forsta
de vérden som finns i ett samhélle som dr méngkulturellt. I liroplanen star det dessutom att
skolan ska bidra till forstéelse och férméga till inlevelse till andra ménniskors situation
(Skolverket, 2011a). Enligt skollagen (SFS, 2010:800) kapitel 6, 5§, ska huvudmannen pa
skolan se till att ldrare och personal arbetar for att motarbeta kriankande beteende och
diskriminering. Dessutom har huvudmannen ett ansvar att se till att det finns en plan for att
forebygga diskriminering och krinkande behandling av méinniskor i skolan.

I &mnesplanen for teater star det bland annat att teaterelever ska inforskaffa kunskap sdsom:

e Reflektion over det egna skapandet, bdade individuellt och i grupp.

e Analys och tolkning av sceniska gestaltningar med fokus pd att sdrskilja teaterns olika uttrycksomrdden och
hur en berdttelse formedlas.

e Begrepp for analys av form och innehdll i scenisk gestaltning.
(Skolverket, 2011b)

I reflektionen och analysen kring arbetet med teater fir eleverna mojlighet att utforska sina
egna konstnérliga formagor. Hér finns det mojlighet for lirare inom @mnet teater att
implementera fragor som beror sociala forhéllanden och diskriminering for att skapa en grund
for teaterelever att utveckla en djupare forstaelse for andra manniskor och pé sé vis synliggora
destruktiva strukturer i virt samhélle.

1.1.2 Kritisk pedagogik

Freires (2021) teorier om frigdrande och kritisk pedagogik syftar till att utveckla undervisning



for att synliggdra maktobalans mellan den fortryckta och fortryckaren. Denna pedagogik gar
ut pa att den fortryckta ska f& mojlighet att utveckla metoder for att synliggdra och angripa de
strukturer som bidrar till det fortryck de star under. Freire (2021) talar om bankundervisning
som ett medel for att bibehalla ett fortryck. Dar kunskap formedlas fran ldraren till den som
ska ldra sig. Forfattaren menar att det som formedlas blir statiskt och verkligheten beskrivs
som stillastdende.

1 stillet for att kommunicera utfirdar ldraren “kommunikationer” och insdttningar som
inldrarna (som dr ovdsentliga) talmodigt tar emot, memorerar och upprepar.
(Freire, 2021, s.85)

Freire menar att en sddan slags undervisning bidrar till att upprétthalla fortryckande strukturer
och dirfor bor larare och elever i stéllet strdva efter att inga i ett slags partnerskap. Detta
partnerskap bor vara jaimlikt i friga om makt och det ska finnas en medvetenhet om att lararen
inte dr den enda som besitter kunskap. I den kritiska pedagogiken ér dialogen viktig, den ger
mdjlighet for de som deltar i undervisningen att forsta varandra battre. Freire (2021)
presenterar den kritiska reflektionens funktion i férhdllande till undervisning. En ldrare bor i
samforstdnd med sina elever kritiskt granska det de sysslar med i klassrummet och
tillsammans problematisera och bearbeta innehéllet i undervisningen.

1.1.3 Normkritisk pedagogik

Normkritisk pedagogik &r ett forhallningssétt som har sina rotter i den kritiska och den
feministiska pedagogiken (Bjorkman & Bromseth, 2019). Den kritiska pedagogiken ér ett
pedagogiskt forhéllningssitt som Paolo Freire utvecklade nir denna arbetade med socialt
utsatta i Brasilien. Freire menade att utbildning aldrig dr neutral utan utformas av politiska
forhallanden (Bjorkman & Bromseth, 2019). Den feministiska pedagogiken grundar sig pa
den kritiska pedagogiken och var menat att skapa larandeprocesser som ifrdgasatte
maktrelationer i klassrummet men ocksa i samhéllet. Detta forhallningssitt har dock sin
utgdngspunkt utifran ett genusperspektiv. Den normkritiska pedagogiken har dessutom sina
rotter 1 det Bjorkman & Bromseth (2019) beskriver som poststrukturalistiska perspektiv pa
makt, kunskap och identitet. Det poststrukturalistiska perspektivet problematiserar den
kritiska och den feministiska pedagogiken. I det poststrukturalistiska perspektivet lyfter
kritiker fram att en person som star under fortryck inte enbart dr ett subjekt for sitt fortryck
utan den har sjalv mojlighet att skapa fordndring. Dessutom lyfter forfattarna hur det
poststrukturalistiska perspektivet utmanar den feministiska pedagogiken genom att synliggdra
att manniskor som tillhor en marginaliserad grupp kan ha olika erfarenheter av det fortryck de
utsitts for. Bjorkman & Bromseth (2019) hénvisar till Kevin Kumashiro och dennas arbete
som ocksa grundar sig pa den kritiska pedagogiken men tar utgdngspunkt i feministisk teori,
queerteori och postkolonial teori. Kumashiro har skrivit en bok dér han ger en dversiktlig bild
av fyra ansatser till undervisning som utmanar det fortryck som kan uppsta i utbildningar.
Dessa ansatser ar till for att lyfta fram och ifrdgasitta de maktrelationer som kan uppsta i



hegemoniska strukturer (Bjorkman & Bromseth, 2019). Ansatserna kallar Kumashiro
utbildning for den andre, utbildning om den andre, utbildning som ér kritisk till privilegiering
och andragoérande och utbildning som fordandrar studenter och samhille.

1.1.4 Etnicitet

Enligt Nationalencyklopedin (2021) definieras begreppet etnicitet utifrdn vilken grad en
ménniska upplever sig tillhdra en etnisk grupp. Att tillhora en etnisk grupp innebir att en
méinniska anser att de har ett gemensamt ursprung med en namngiven grupp. Néir en person
upplever att den har en gemensam historia med en sddan grupp, delar ndgon form av
gemensam kultur som till exempel sprak, traditioner eller religion eller har ndgon form av
intern solidaritet pa grund av en forankring till ett territorium dé anses en person tillhdra en
etnisk grupp (Nationalencyklopedin, 2021).

1.1.5 Ras

En anledning till att definiera begreppet ras i och med denna studie dr att man ofta undviker
att tala om ras i Sverige. Undvikandet av begreppet har i sin tur resulterat med en slags
forvirring kring begreppets betydelse och i dag &r det vanligt att anvénda begreppet etnicitet i
stdllet for ras. I den hér studien kommer begreppet ras att anvindas som ett socialt uppbyggt
fenomen. Cornell & Hartmann (1998) beskriver att det inte finns ndgot vetenskapligt underlag
som styrker att begreppet ras, nir det kommer till ménniskor, dr vasentligt utifrén ett
biologiskt perspektiv. Trots det blir ménniskor kategoriserade, alltsé indelade i olika grupper
pa grund av faktorer som fysiska egenskaper sdsom hudfirg, harfarg, ldngd eller andra
kroppsliga forutsittningar. Cornell &Hartmann (1998) definierar ras pé foljande stt:

Racial categories are not natural categories that human beings discover, on the contrary,
they are “created, inhabited, transformed and destroyed” by human action and are, therefore

preeminently social products.
(Cornell & Hartmann, 1998, s. 24-25)

I den hér uppsatsen kommer definitionen enligt ovan anvédndas for att synliggora vad for
sociala faktorer som ryms i begreppet ras och for att synliggdéra hur ménniskor som
identifieras som icke-vita (rasifierade) blir kategoriserade pa grund av fysiska attribut
(Dixson, Rousseau-Anderson, & Donnor, 2016).

1.1.6 Vithetsnormen

Med vithetsnormen syftar jag till de normer som uppstar utifran att ett samhélle satter
ménniskor som identifieras som vita i centrum. P4 grund av att dessa normer utgér fran att
vita stdr 1 centrum uppstér en struktur déir vita far ett privilegium medan minoriteter blir
underminerade och fortryckta. Gonzaléz, Canti och Gonzaléz (2006) hdvdar att vithet och det



privilegium som f6ljer med det dr ndgot som reproduceras genom att det inte lyfts fram och
diskuteras. Dels beror detta pé en ovilja att ifrdgasitta dessa normer, dels handlar det om att
ménniskor inte har insikt i hur dessa normer uppstar och diarmed inte vet att en sadan struktur
faktiskt finns. Vissa &r rddda for att representera en kultur pa ett felaktigt sitt medan andra
ifrdgasitter varfor det skulle vara deras ansvar 6verhuvudtaget. Tanner (2016) tar upp detta
som en av de storsta anledningarna till att fortryck som grundar sig i de normer som uppstér i
hegemoniska strukturer reproduceras. Genom att osynliggdra implikationer som dessa normer
faktiskt innebér osynliggors dven det fortryck som minoriteter star under i vart samhalle.

1.1.7 Forumteater

Forumteater hirstammar frin Augosto Boals metoder som han skriver om i The theatre of the
oppressed (Boal, 1979). Dessa metoder ar utformade pé ett sddant sétt att manniskor ska fa
mdjlighet att repetera civilkurage. I sjdlva utformandet av en forumteater ska deltagarna
komma &verens om en konflikt som de sedan ska gestalta. Historien ska gestalta nagon form
av politisk eller social konflikt. Till att borja med far skadespelarna framfora en situation i sin
helhet, sedan kommer publiken att bli tillfragade om de ansdg att 16sningen pa den konflikt
som blev gestaltad var rimlig. Efter att publiken har fatt mojlighet att resonera kring det de
sdg 1 scenen spelar skddespelarna upp samma scen igen. D4 far publiken mgjlighet att stanna
héndelseforloppet for att gd in och gestalta en alternativ 16sning. Den som stannar upp scenen
ar ocksa den som ska framfora den alternativa 1dsningen pa scen. Darmed far publiken vara
med och repetera hur en bor hantera olika konflikter (Boal, 1979). Det finns en roll som inte
ar medverkande i sjdlva uppspelet av scenen och denna refererar Boal (1979) till som Jokern
(s.175). Jokerns roll 4r att halla kontakten med publiken och fa i gdng samtal kring det som
hénder pa scen. Det dr Jokern som uppmuntrar publiken att g& upp pé scenen for att testa sina
idéer.

1.1.8 Teater och Drama

I manga fall tillskrivs teater och drama samma innebord dé likheterna mellan dessa dr manga.
Det finns dock anledning att skilja dessa &t da det finns vissa betydande skillnader de emellan.
I den tidigare forskning som blir presenterat i detta arbete anvinder nagra av forfattarna
begreppen teater och drama ibland som synonymer till varandra.

Tornquist (2000) beskriver att inom béde teater och drama talas det om kommunikation. Nar
det kommer till drama ligger fokus pd hur de som deltar under ett lektionstillfélle
kommunicerar, medan nér det kommer till teater ligger fokus pd hur aktdrer kommunicerar
med en publik. I dramaundervisning fokuseras det inte pé att en grupp ska i slutindan
fardigstélla och framfora en produktion. I stillet ligger fokus pa att utveckla olika formagor
med hjdlp av dramadvningar (T6rnquist, 2000).

I &mnesplanen for teater vid gymnasiet forstirks det som tidigare ndmnts av Tornquist (2000)
ndmner. Att 1 dmnet teater ligger fokus pd kommunikationen mellan aktor och publik. I skolan
ska elever som gar det estetiska programmet teater fa mojlighet att utforska alla teaterns
omraden. Vilka ir kostym, mask, regi, scenografi, rekvisita, skadespel, teaterhistoria och ljud



och ljus. Aven i forhllande till dessa omraden ligger fokus pa hur dessa férmedlas till en
publik (Skolverket, 2011b). I motsats till dramaundervisning ligger stor vikt vid att skapa en
produkt i teaterundervisning.

1.1.9 Tillampad Teater

Tillimpad teater &r en svensk Overséttning pa Applied theatre. Prendergast & Saxton (2016)
beskriver hur tillimpad teater kan anvidndas som ett paraplybegrepp for teaterpraktik som inte
foljer ramarna for den traditionella framstdllningen av teater. I tillimpad far deltagarna
mdjlighet att angripa olika sociala situationer och fokus ligger i forsta hand pé att 14ra om ett

annat dmne framfor att utveckla kunskaper inom drama och teater (Prendergast & Saxton,
2016).

1.1.10 Kanoniserade texter ur ett vasterlandskt perspektiv

Brink och Nilsson (2006) beskriver kanonbegreppet med ett citat fran Nils Halkjaer.

...den relativt fast fixerade grupp av verk och forfattarskap som konstituerar den allmént accepterade bilden av
litteraturens historia.
(Brink & Nilsson, 2006, s. 13)

Aven inom teater finns denna slags kanonisering av olika verk som anses vara tidldsa och
som anses vara klassiker. Minga av de som foresprakar kanonisering hdvdar att dessa verk ar
universella och allmdnménskliga. Kritiker till kanoniseringen hévdar att denna slags
kanonisering bidrar till att viss kultur anses vara finare an annan. Detta riskerar att bidra till
att skapa hegemoniska strukturer for hur kultur bor vara. Vissa kritiker hdvdar dessutom att
dessa verk fokuserar i forsta pd den vésterldndska, vita, mannen (Brink & Nilsson, 2006).
Diarmed finns det anledning att dels lyfta delar i den litteraturen som kan anses vara
problematisk, dels forsoka bryta kanon genom att ta in ny litteratur som inte foljer de normer
som dldre litteratur grundar sig pa.

1.1.11 Problemomrade

Ngo (2018) menar att de som utdvar teater i den svenska skolan idag &r i genomsnitt vita och
identifieras som etniskt svenska. Forfattaren menar att konst och kultursfaren alltsa inte &r
representativ for den svenska populationen och skolor maste arbeta for att fa fler elever som
inte identifieras som vita eller etniskt svenska att soka sddana utbildningar. Ett problem som
ofta uppstar i homogena grupper ir att det sdllan diskuteras kring sociala fragor som beror
ménniskor som inte identifieras utifrdn denna grupps normer. Schroeder-Arce (2017) ger
exempel pa det nédr hen beskriver hur vissa av de studenter, (som identifieras som vita),
skjuter ifrén sig ansvaret att diskutera fragor som beror ras och etnicitet for att de inte anser att
det dr deras ansvar. Forfattaren visar pé att vithetsnormen &r sa pass starkt cementerad hos
dessa studenter att det blir svart for de att ens fantisera om hur det skulle vara mojligt att fora
diskussioner kring fragor som berdr &mnen som etnicitet och ras. Detta leder till syftet av
denna studie.



1.2 Syfte och fragestallning

Skolan ska ge elever mojlighet att utveckla formégor att leva sig in i andra méinniskors liv och
dessutom att motarbeta diskriminering och trakasserier som yttrar sig i det svenska samhillet
(Skolverket, 2011a). Lérare inom teater och dramundervisning har en mojlighet att anvénda
sig av Ovningar av olika slag for att skapa diskussion kring begrepp som etnicitet och ras.
Lirare inom dmnet teater skulle kunna ge mojligheter for elever att omsétta den sortens
diskussion i nagot kreativt. Syftet med detta examensarbete dr att utforska i vilken
utstrdckning elever upplever sina mojligheter att diskutera och problematisera sin egen
etnicitet och ras i teaterundervisning. Mina fragestéllningar lyder:

e Hur beskriver teaterelever att frigor gdllande etnicitet och ras generellt behandlas i
teaterundervisningen?

e Hur beskriver teaterelever att frdgor géillande etnicitet och ras behandlas specifikt i
analys och tolkning av manus?

e Hur beskriver teaterelever att frigor géllande etnicitet och ras behandlas specifikt i
arbetet med att bygga upp en karaktar?



2.1 Tidigare forskning

I detta kapitel kommer jag att presentera tidigare forskning. Alla artiklar, forutom en, finns
presenterade i det arbete som jag utforde med Michaela Lundgren hdsten 2019. Jag har utfort
ytterliga sdkningar i samband med detta arbete pd grund av att de teorier som jag anvint har
skapat nya sokordsmojligheter. Till detta arbete fokuserade jag pa att sdka efter litteratur som
hade med s6korden post-kolonialt, critical race theory, theatre, education och pedagogy i
sina nyckelord. Darefter ldste jag abstracten for att se om dessa var av intresse. Nér jag har
utfort vidare sdkningar har jag anvént mig av databaser som Supersok och ERIC och sokte
dessutom artiklar 1 tidskrifter som Y7J - Youth Theatre Journal och RIDE -Research in
Drama Education. Detta gjorde jag for att hitta artiklar som beror hur teater/drama-larare
arbetar med begrepp som etnicitet och ras i sin undervisning. I mina sdkningar gjorde jag
avgransningen enbart peer-reviewd for att det dr storre sannolikhet att detta genererar
sOkresultat med artiklar som haller vetenskaplig kvalité (Friberg, 2017). Den forskning som
blir presenterat i detta kapitel har utforts i olika lander s& som Indien, Kanada och USA. De
flesta studierna har utforts pad gymnasieskolor, men det finns &ven studier som beror
undervisning pa grundskoleniva. Metoderna som har anvénts for dessa studier ar etnografier
dér forskarna utfort observationer och intervjuer, etnografier dir forskarna har observerat och
samtidigt fort loggbok och dessutom en artikel dér forfattaren reflekterar kring den
undervisning hen utfor pa ett universitet i Texas.

2.2.1 Drama och teater for att ifragasatta vithet som norm

I sin studie ger Tanner (2016) ett exempel pd hur hen har arbetat med att lyfta fragor kring
vithetsnormen for att kunna problematisera denna. Forfattaren beskriver i sin artikel hur hen
utforde en etnografisk studie i samband med ett pjasarbete som hen utforde med en grupp
elever pa en gymnasieskola i USA. De flesta av eleverna deltog i skolans extracurricular
theatre programme (Tanner, 2016, s. 188). Metoderna forfattaren anvénder sig av ar Critical
Etnography (kritisk etnografi), denna metod ar till for att ifrdgasétta dominerande vérderingar
och antaganden, och “’Interpretive research” (Tanner, 2016 s. 187). Av de elever som deltog i
arbetet var det tio av eleverna som identifieras som vita, fyra som afro-amerikaner och tvé
som latin-amerikaner. Forfattaren agerade dessutom som regissor i detta pjasarbete. I sin
artikel beskriver Tanner (2016) hur denna 14t eleverna arbeta med ett antal frdgor som berdrde
hur vithet yttrar sig i samhéllet. Eleverna fick diskutera kring dessa fragor och fick mgjlighet
att omsitta det de diskuterat i workshops som utfordes av larare och professionella
konstutdvare som har bakgrund i att arbeta med antirasistisk teater. Allt eftersom fick
eleverna skriva ett manus dér de utgick frdn de samtal som de hade haft kring dessa fragor.
Detta ledde till att eleverna skrev ett manus dér rasism gestaltas som en sjukdom. De fragor
som Tanner (2016) utgick ifran var 1) What is whiteness? (2) How do white people behave?
(3) When and how did you learn what race you were? (Tanner, 2016, s. 188). Eleverna fick en
mdjlighet att skapa sig en egen uppfattning om vad begreppet ras hade for innebord for sig
sjdlva samtidigt som de satt det i kontrast till samhillet runt omkring. Resultatet av denna
studie var att eleverna fick arbeta fram ett manuskript och utféra en produktion dér de fick
mdjlighet att behandla fragor kring rasism och hur det yttrar sig i samhallet.



En liknande studie med utgdngspunkt i pjasarbete utférdes av Gonzélez, Canti och Gonzalez
(2010). Gonzalez, et al. (2010) ger ett exempel hur ett arbete kring en pjds gick fran att
fokusera pd att bemdta olika forutfattade meningar kring den latin-amerikanska kulturen till
att enbart fokusera pa att framfora av en produktion. Gonzélez, Cantli och Gonzalez (2010)
beskriver i sin artikel hur denna arbetade med en grupp elever pd en gymnasieskola for att
sétta upp en pjis vid namn Simply Maria, or, The American dream. Tanken med projektet var
att lyfta fram den latin-amerikanska kulturen och gestalta den pé ett sddant sétt att manniskor i
samhillet runt omkring blir mer medvetna om hur den kulturen ter sig i samhaillet. Men i
stdllet for att fokus lades pé att diskutera kring hur denna kultur yttrar sig lades fokus pa att
utfora en sé bra produktion som mgjligt. Gonzalez, et al. (2010) beskriver att dennas ambition
att fora samtal kring latin-amerikaners position i samhéllet foll i och med att hennes riddsla for
att bli antagen som rasist véixte. Rédslan lag i att de som deltog i produktionen som
identifieras som latin-amerikaner skulle tycka att de blev utpekade pa nagot vis.
Huvudforfattaren avslutar sin artikel med att beskriva hur den skulle vilja arbeta med liknande
pjdsarbete i framtiden. Hen ligger mycket fokus pa vikten av att ha en god kommunikation
med eleverna man arbetar med. Gonzalez, Canti och Gonzalez (2010) uttrycker dessutom att
det dr viktigt att diskutera de fragor som arbetet &mnar ta upp.

I en artikel beskriver Schroeder-Arce (2017) hur denna har arbetat med att behandla fragor
kring vad vithet som hegemonisk struktur har for innebdrd. Forfattaren beskriver att denna
utfor sin undervisning pa ett universitet i Texas, USA. Forfattaren undervisar studenter som &r
blivande teaterldrare. I artikeln far ldsaren bland annat ta del av hur forfattaren sjdlv har
arbetat med fragor kring hur vithet yttrar sig i det amerikanska skolsystemet. Denna tar ocksé
upp exempel pa hur dessa studenter reagerar pa de samtal de har kring &mnet och att det
uppstér osdkerhet och ibland till och med irritation i dessa samtal. Forfattaren beskriver att
studenternas kénslor kring d&mnet kan forklaras genom att dessa studenter inte har fétt
mojlighet att diskutera liknande fragor forut. Schroeder-Arce (2017) tar upp hur viktigt det ar
att blivande teaterldrare far mojlighet att utveckla metoder for att synliggora och ifrdgasitta
normer som bidrar till fortryckande strukturer, annars finns det en risk att dessa normer forblir
osynliga och fortrycket fortsitter att reproduceras. En del av de vita studenter som forfattaren
triaffar i sin undervisning uttrycker att de kdnner en osikerhet infor att undervisa rasifierade
elever. Studenterna uttrycker att dessa elever bor undervisas av rasifierade lirare 1 stillet.

I denna artikel tar dven forfattaren upp hur hen stéller sig till colorblind casting (fargblind
rollsdttning) (Schroeder- Arce, 2017, s. 108). De flesta av studenterna som forfattaren
beskriver i sin artikel uttrycker att de vill kunna ge roller till elever utifrdn hur pass duktiga de
ar och inte ta hiansyn till ras och etnicitet. Tanken med detta grundar sig i ndgot gott men
Schroeder-Arce (2017) menar att det finns en risk att om man helt bortser fran vad sddana
faktorer som ras och etnicitet har for innebord for den historia som gestaltas. Dérfor finns det
en risk att man osynliggdr normer som uppstér i hegemoniska strukturer och fortsatter
reproducera dessa. Schroeder-Arce (2017) tar upp den problematik som dven Gonzélez, et al
(2010) tar upp. Forfattaren lyfter fram att de hade mojlighet 1 arbetet att lyfta fram fragor hur
vithet yttrar sig och hur vithetsnormen paverkar samhaéllet runt omkring. Men pd grund av
riddslan att gora fel och antas for rasist undvek huvudforfattaren i stillet dessa fragor helt och



héllet vilket ledde till att pjdsen reproducera normativa gestaltningar av en redan utsatt grupp.
Med andra ord blev produktionen, som skulle varit normbrytande, reproducerande av
fortryckande normer, trots att intentionen varit en produktion som skulle 6ka studenternas
medvetenhet och kunskap om vithetsnormen.

2.2.2 Drama och teater for att synliggora och problematisera
fortryck

I en artikel skriven av Gallagher, K., Yaman Ntelioglou, B., & Wessels, A. (2013) beskriver
forfattarna hur de har utfort tre olika etnografiska studier dir frdgor kring ras och etnicitet
lyfts fram pa nagot vis. Dessa studier dr utforda pé olika skolor i Kanada. Forskarna har
anvént sig av intervjuer samt utfort observationer for att samla in empiri, analysera och sedan
presentera ett resultat. Med dramadvningar som verktyg tar sig lararna an de olika grupperna
av elever.

Den forsta studien dr utford av Kathleen Gallagher dér ldsaren far ta del av dels ett utdrag ur
en intervju som utférs med en dramlérare, som bendmns Mrs. S, dels ett utdrag fran en
diskussion som samma ldrare har med en grupp elever. Mrs. S menar att en ldrare maste vara
Oppna for att diskutera dmnen som etnicitet och ras med sina elever for annars finns det en
risk att deras forutfattade meningar inte blir ifrdgasatta. I intervjun far vi ett exempel pé det da
en av eleverna som ursprungligen kommer fran Afghanistan blir kallad f6r Kumar (Gallagher,
2013, 5. 9). Detta idr ett exempel pa hur denna lérares elever anvénder sig av ett sprakbruk som
bygger pa stereotypa forestdllningar om hur en ménniska ser ut och sétter ett annat etniskt
epitet pa eleven. Samtidigt forklarar ldraren att samma elev yttrar sig respektlost om andra
elevers kulturella bakgrund. Mrs. S tar upp att en bor vara forsiktig i arbetet med att utforska
elevers kulturella bakgrund dé vissa elever inte finner att det &r intressant och pa sa vis
riskerar man att skapa storre distans till &mnet. Det handlar om att skaffa sig en gemensam
grund i arbetet. Om man inte tar upp vissa fragor finns det en risk att olika former av fortryck
inte blir ifragasatta och dirmed fir mojlighet att reproduceras. Ett exempel pa detta dr nér en
elev som Mrs. S har kontakt med blir kallad for Bin Laden, (Gallagher, et al, 2013, s. 9), pa
grund av dess etniska bakgrund. I det hir fallet uttrycker Mrs. S att hon upplevde att det var
viktigt att stoppa upp sin undervisning och diskutera just denna incident med sina elever da
det var direkt islamofobiskt.

I utdraget fran diskussionen mellan Mrs. S och en grupp elever far ldsaren ta del av ett samtal
om huruvida det fanns en risk att Barack Obama, som nyligen blivit vald till president i USA
nér studien utfordes, blir Ionnmordad. I diskussionen ar det en elev, som bendmns Fabian och
identifieras som vit, som tar upp att det finns en mdjlighet att det &ven skulle kunna vara en
person som identifieras som afro-amerikan som skulle kunna utfoéra en sddan handling. En
annan elev som identifieras som afro-amerikan ifragasétter detta pastdende och lyfter att det &r
osannolikt att en ménniska som utsitts for den formen av fortryck skulle kunna utféra mordet
pa nagon som skulle kunna forbittra afro-amerikaners situation. Mrs. S tar vid 1 diskussionen



och podngterar att minniskor, som kategoriseras utifran fysiska attribut i samma grupp, kan
ha skilda asikter. Gallagher (2013) tar upp att de elever som identifieras som vita dr de som ar
mest bendgna att se pd hat som kan uppsta mot denna nyvalda president ur ett fargblint
perspektiv. Alltsd att hatet inte har med hudfarg att gora. Problemet &r da att man ser forbi de
sociala forutsdttningar som finns i det amerikanska samhallet och osynliggdr de hegemoniska
strukturer som uppstér utifrdn vithetsnormen.

Den andra studien, utférd av Burcu Yaman Ntelioglu, fokuserar pd en grupp elever som ér
en del av en klass dir de utbildas inom engelska som andra sprak. I denna studie har
forskaren utfort observationer pd lektionsmoment dér eleverna féar arbeta med att skapa
pjdser som berdr deras situation pd nagot vis. I studien fér vi folja det arbete som leds av
en larare vars bendmning dr Ms. J. I studien identifieras Ms. J som vit, ligre medelklass
och kommer ursprungligen fran England. Hon erkénner ekonomiska, politiska, sociala och
frdgor kring invandring som faktorer som inte bara pdverkar eleverna utan dven hennes
undervisning i klassrummet (Gallagher, et al, 2013). Forfattaren beskriver att eleverna
skulle utfora ett avslutande moment for kursen dér de anviande sig av sddant de tidigare
har arbetat med som till exempel roll-spelande, improvisation och manusskrivande. Infor
arbetet tillhandaholl Ms. J en samling av artifacts (artefakter) (Gallagher, et al, 2013, s.13)
som bestod av olika historier, satiriska serie-strippar, dikter etc. som eleverna kunde
anvénda sig av som inspiration. Alla dessa artefakter fokuserade pa minniskor som
nyligen kommit till Kanada och deras historier. En av grupperna som forfattaren beskriver
gestaltar bland annat en situation som dr baserad pa en av elevernas erfarenheter. Eleven
bendmns som Abey och identifieras som svart kvinna, kristen, talar amhariska och
kommer ursprungligen frdn Etiopien. Den situation som gruppen gestaltar skildrar hur en
man blir av med sitt jobb péd grund av fargen denna karaktir hade p4 sitt skinn. Abey var
med om en liknande situation dér hon blev av med ett jobb och hon hade misstankar om
att det handlade om hennes hudfarg. Abeys grupp utforskade genom sin gestaltning hur
det ar att bli alienerad och uppfattad som ett hot. Genom att 1ata eleverna utga fran sina
egna erfarenheter och gestalta dessa fick eleverna mdjlighet att syna de erfarenheter som
har sttt som inspiration for gestaltningarna. Pa sé sitt far eleverna dessutom mojlighet att
bearbeta sina erfarenheter och dessutom lyfta det fortryck som de utstér 1 sin vardag.

Tredje och sista studien blev utford av Anne Wessels pa en skola 1 en stad vid namn
Mississauga 1 Kanada. Under studien utfordes observationer pa ett lektionstillfdalle med en
klass som gér sitt forsta &r pd gymnasiet (tenth grade). Observationerna blir presenterade 1
form av transkriberingar av filmat material. Skolan befinner sig i ett omrade som &r under
stora fordndringar och det har nyligen utforts en undersékning om hur ungdomar i staden
upplever att stadsplaneringen méter deras behov. Lektionen borjade med en diskussion
om elevernas upplevelser kring denna undersdkning som presenterades via en Powerpoint.
Niér de borjade utforska, med hjélp av dramadvningar, olika frigor som kom upp valde
lararen, 1 samforstdnd med eleverna, att 1ita projicera en bild dér det stod “segregation by
culture, racism — very prominent theme.” (Gallagher, et al, 2013, s. 16). I en diskussion 1



samband med detta arbete forklarade en av eleverna, som identifieras som av
vietnamesiskt ursprung, att denna bemottes annorlunda av samhallet runt omkring
beroende pa vem han umgicks med. Om han umgicks med vénner som identifieras som
vita blev han 1 princip aldrig misstéankliggjord. Nér han umgicks med vanner som
identifieras som svarta upplevde han dock att ménniskor uppforde sig mer misstanksamt
mot honom och hans vinner. Efter samtalet fick eleverna genomfora en 6vning som
forfattaren refererar till som the hot seat (Gallagher, et al, 2013, s. 17). Denna 6vning gar
ut pd att lata en av eleverna anta en karaktir, 1 det har fallet samma elev som tidigare
ndmnts. Eleven i fraga fick 1 uppgift att gestalta en karaktér som personifierade staden
Mississauga. Elevens gestaltning blev 1 formen av en politiker. Resterande delen av
klassen fick mojlighet att stélla fragor till karaktdren som mestadels handlade om hur
polisen 1 staden visade pd ett beteende dédr de misstinkliggjorde rasifierade framf6r andra.
Lektionstillféllet blev avbrutet av att klockan ringde och en viss frustration syntes bland
eleverna for att de inte hann avsluta 6vningen. Forfattarna drar slutsatsen utifrdn denna
situation att eleverna far mdjlighet att bearbeta det de har diskuterat genom att omsitta det
1 en gestaltande 6vning

Bathia & Pathak-shelat (2019) beskriver i sin artikel hur de arbetade med en klass med elever
i dldrarna 11-13 ar. Eleverna gick ett program med inriktning mot kritisk mediakunskap.
Skolan som studien blev utford pa ligger i en stad i Indien. Forfattarna till denna artikel agerar
bade som ldrare och forskare i samband med studien. Omradet &r tydligt uppdelat mellan
hinduer och muslimer och det ar stora spanningar mellan dessa grupper. Syftet med arbetet
som studien dr baserad pa ér att angripa de spadnningarna. Med hjélp av inslag av tillimpad
teater kunde ldrarna lyfta den problematik som de sdg mellan dessa tvd grupper. Till att borja
med 14t de eleverna ta del av en text som har med liknande spinningar att gora. Sedan fick
eleverna bearbeta texten for att f4 den att passa deras situation bittre. Nér eleverna hade
bearbetat texten fick de agera bade som skédespelare och regissorer for att fa mojlighet att
leva sig in 1 varandras situation. Forfattarna visar pa hur de har arbetat med metoder for att
motarbeta vissa forutfattade meningar som dessa grupper har gentemot varandra. Bathia &
Pathak-shelat (2019) presenterar ett antal utdrag av intervjuer som visar pé att eleverna har
blivit medvetna om sina fordomar gentemot andra som inte hor till samma grupp som de
sjdlva och borjat ifrigasitta dessa. Slutsatsen av denna studie &r genom att arbeta utifran dessa
metoder far elever mojlighet att aktivt problematisera och arbeta med sina stereotyper.

Tanner, Miller& Montgomery (2018) beskriver i en artikel hur de utférde en workshop 1
improvisationsteater med en grupp i aldrarna 9-10 ar. For denna studie anvénde sig
forfattarna av metoder som hirstammar fran Critical etnography (s.529). De utfor
observationer dér de sjdlva agerar som deltagare. Som teoretisk grund utgar forfattarna frén
texter av Morrison och Towne (Tanner, Miller & Montgomery, 2018). Dessa texter ger
forfattarna mojlighet att analysera sin empiri utifran ett perspektiv dér symboler kan
representera fortryck av olika slag. Denna workshop var till for att eleverna skulle fa
mdjlighet att mota, demontera och problematisera olika symboler. Forfattarna menar att bade
svarta och vita barn, 1 USA, véxer upp i ett samhélle som reproducerar vit dverhdghet, white



supremacy (Tanner, Miller & Montgomery, 2018, s.524), genom till synes ofarliga symboler.
I denna studie undersokte forfattarna vad ordet slott innebédr som symbol och vad det
representerar for barnen i friga. I analysen av empirin utgick forfattarna fran dessa fragor:
How do the castles, as an imaginary sign, serve to affirm and produce white supremacy in the
United States? What can we learn from improvisational processes and practices to inform
critical whiteness pedagogy? (Tanner, Miller & Montgomery 2018, s. 526). Under
workshopen fick eleverna gestalta olika scener dér slottet, som symbol, stod som inspiration
for det som hinde pd scenen. Genom improvisationerna kunde forfattarna utrona att symboler
som slott kan representera den makt som vita besitter 1 samhallet. I improvisationerna visade
sig att slottet representera det goda och de som inte bodde i slottet representera de kriminella
och andra av ldgre status. Forfattarna drar slutsatsen att med hjélp av denna form av arbete
kan man lyfta vad vissa symboler faktiskt representerar och motarbeta det fortryck som dessa
bidrar till att forstérka.

I en artikel skriven av Harman & Samgorinsky (2014) beskriver forfattarna hur de utforde ett
arbete med forumteater pa grundskola i USA. Artikeln &r baserad pé utdrag fran en
etnografisk studie dir syftet med studien &r att granska ett arbete dér ldrarna ger elever som
har invandrat till USA mdjlighet att kritiskt granska sin situation med hjélp av olika
konstformer. Metoden som forfattarna anvander sig av i arbetet gar under namnet “Critical
performative pedagogy” (Harman &amp; Smagorinsky, 2014, s. 150). Den teoretiska grunden
som forfattarna har som utgangspunkt gar under namnet “Art-based participatory processes”
(Harman & Smagorinsky, 2014, s. 149). Eleverna gar ett program som bir namnet ESOL,
English for Speakers of Other Languages (Harman & Smagorinsky, 2014, s. 147). I denna
artikel har forfattarna beskrivit hur de har arbetat med olika konstformer dér eleverna har fatt,
maéla, skriva poesi och utfora forumteater. I det hér fallet kommer vikten ligga pa att redogora
for det arbetet som kretsar runt forumteatern. Med tekniker som hérstammar frdn Augusto
Boals (1979), Theatre of the oppressed, far eleverna bland annat gestalta olika scener. En av
scenerna gestaltar hur en grupp ungdomar som sitter i en bil ropar rasistiska glapord mot
nigon som i scenen identifieras som afro-amerikansk. Eleverna fick stoppa upp
héndelseforloppet och ge forslag pa hur man skulle agera om man var med och bevittnade en
sadan situation. Vidare fick eleverna arbeta fram en pjés som visade en situation dér polisen
forsokte ta sig in i ett hem dér en latin-amerikansk familj bor. I denna gestaltning stéller sig
familjen mot polisens krav och lyckas fa de att backa. I artikeln visar forfattarna hur de har
gett eleverna mojlighet att paverka sin egen undervisning och blivit agenter for sitt eget
larande. Samtidigt uttrycker forfattarna vikten av att larare sétter sig in i sina elevers sociala
situation och tar hénsyn till detta i sin undervisning.

Gallagher och Riviére (2007) presenterar empiriska data hamtat frén en storre etnografisk
studie. Denna studie utfordes pa fyra storstadsskolor mellan dren 2002—-2005. I studien
utfordes bade observationer och intervjuer. Den delen som blir behandlad i denna artikel &r
utford pa en skola i Toronto, Kanada. Skolan &r en innerstadsskola dér manga olika kulturer
ar representerade, och majoriteten av eleverna kommer fran familjer med lag socioekonomisk
status. Syftet med studien &r dels att utforska hur diskussionen kring faktorer som ras, kén och
bemotandet av minoriteter gér till viga i en klass med teaterelever, dels att utforska hur



arbetet kring en pjds som dessa studenter framforde gick till. Pjdsens namn var Da Kink in my
Hair, en kanadensisk-jamaikansk pjés (Gallagher & Riviére, 2007, s. 319). Forskarna foljer
vilka svérigheter som lirarna och eleverna moter i sitt arbete med pjésen. Dessa svérigheter ar
kopplade till samma slags svarigheter som finns pa ett socialt, politiskt och samhaélleligt plan.
Forskarna analyserar sin empiri utifrén ett kritiskt perspektiv och tar avstamp i anti-koloniala
teorier samtidigt som de reflekterar utifran litteratur och teorier som ror social rittvisa,
medborgarskap och ldrarens roll som cultural worker, (Gallagher & Riviére, 2007, s. 320).

Under forsta situationen moter vi en klass men teaterelever i aldrarna 17 till 18. I klassen
finns det 20 elever. Vid observationstillféllet dr det bara 15 av de 20 eleverna som é&r
nédrvarande. Forskarna hade som intention vid detta tillfélle att informera eleverna kring hur
deras studie gar till och hur observationerna dokumenteras. Sedan skulle de gé vidare till att
observera de uppgifter som eleverna blivit dlagda. I stillet hamnade eleverna och forskarna i
en diskussion kring &mnen som rasism, diskriminering och fordelar/ nackdelar med det som
heter African History month (Gallagher & Riviére, 2007, 321). Under diskussionens gang
ifrdgasatte eleverna ifall African history month skulle fortsétta vara ett evenemang som skulle
héllas arligen. De diskuterade dessutom i vilken utstrickning vita borde fa delta under
evenemanget och de diskuterade huruvida George Bush som vit makthavare bor be om ursékt
for slaveriet 1 USA. Forskarna lét eleverna utfora olika dramadvningar som var inspirerade av
Augosto Boals (1979) metoder. Eleverna fick stilla ut stolar i rummet och positionera de s
att en stol skulle besitta mer makt dn ndgon annan stol. Sedan fick eleverna utfora
improvisationer som baserades pd den miljo som de skapa med hjélp av stolarna. Med hjilp
av denna 6vning kunde eleverna omsitta sina tanker praktiskt och fa en mdjlighet att bli
utmanade 1 sina dsikter. Utifrdn denna situation drar forskarna slutsatsen att dramadvningar
skapar mdjligheter for elever att ifrdgasdtta och problematisera sina asikter. Det ger mojlighet
att synliggora att elevernas asikter och erfarenheter inte &r vedertagna sanningar utan att dessa
ger en grund for att diskutera och reflektera kring vart samhélle.

I den andra situationen lyfter forfattarna att det finns problematik kring rasism och sexism pa
skolan som observationerna utfors pa. Dérfor véljer en teaterldrare, som hénvisas till som Ms.
S, att sétta upp en pjas med namnet Da kink in my hair. En pjds dér karaktirerna bestar av
svarta kvinnor och som behandlar &mnen som, homofobi, sexuellt ofredande av barn,
kvinnligt kamratskap och att vara bekvéam i sitt skinn (Gallagher & Riviére, 2007). Nér Ms. S
gav som forslag att framfora denna pjds blev hon anklagad for att utféra omvind rasism fran
bade elever och lidrare. Ms. S tog upp detta med skolans ledning for att f stod men blev inte
hord. Dérfor var hon rddd for att pjésen inte skulle f& framforas. Forskarna menar att detta
visar pd att vithetsnormen &r sé stark att &ven i mangkulturella skolor som denna finns det ett
motstdnd mot att synliggora vithet och vilket privilegium som foljer med detta. I artikeln
refererar de till bell hooks och Bhabha for att synliggora hur minoriteter ofta osynliggérs och
undermineras och att den vita personens historia har foretride framfor den rasifierade.
Forskarnas slutsats av denna situation &r att Ms. S ger sina elever mdjlighet att méta
karaktérer i minoritetsposition och far lyfta fram och problematisera olika strukturer som
finns pa skolan.



2.3 Sammanfattning av tidigare forskning

I de forsta artiklarna som har blivit sammanfattade i detta kapitel presenteras vad for slags
metoder olika larare har anvént sig av for att lyfta och problematisera vithet som norm.
Tanner (2016) beskriver i sin artikel hur hen har arbetat med en grupp elever dér dessa har fétt
mdjlighet att angripa &mnen som vithet och vad det har for innebord for samhallet runt
omkring. I likhet med Schroeder-Arce (2017) lagger Tanner (2016) vikten vid hur
kommunikationen kring arbetet sker. Gonzaléz, et al. (2006) forklarar att om hen skulle utfora
ett liknande arbete som blir beskrivet i artikeln skulle denna lagga mer tid pa att skapa rum for
att diskutera @mnen som ras och etnicitet. Pjdsen i fraga behandlar hur latin-amerikaners
vardag ser ut i det amerikanska samhillet. Gonzaléz, et al. (2006) menar att darfor borde de ha
diskuterat fragor som kretsar kring de &mnena. Forfattarna uttrycker hur viktigt det &r att fora
en kontinuerlig diskussion kring arbetet med sina elever/studenter. Genom att kommunicera
kring sédana fragor far elever mdjlighet att synliggéra hegemoniska strukturer och motarbeta
de. Harman & Smagorinsky (2014) lyfter ocksa hur viktigt det dr att lata elever som
identifieras som rasifierade eller av annan etnicitet, in den som stir som norm, far mojlighet
att reflektera kring sin situation och ifragasétta denna. Vilket vi dessutom ser exempel pa i
Gallagher, et als (2013) text dér eleverna far utfora liknande 6vningar som dem de beskriver i
Harman & Smagorinsky (2014). I bada fallen lyfter forfattarna hur viktigt det dr att lyfta
immigrerade elevers erfarenheter och ge de mojlighet att representera sin egen historia.
Gemensamt for all den litteratur som blivit behandlat i detta kapitel &r hur forfattarna lagger
stor vikt pa att eleverna dr en aktiv del i den skapande processen. Vare sig det handlar om att
skriva en pjés, utfora en forumteater eller att improvisera fram en scen ligger fokus pé att fa
eleverna att diskutera och sedan omsitta det diskussionen har kretsat kring 1 nadgot kreativt.

3.1 Teoretiskt perspektiv

Denna studie syftar till att studera hur elever upplever att de far mojlighet att diskutera oh
arbeta med begreppen ras och etnicitet i teaterundervisning. Darfor dr det viktigt att analysera
resultaten genom glasdgon som ger verktyg till analys pa olika nivéer. Jag har valt att anvinda
intersektionalitet som paraplyteori for mina analyser. Teorin har sina rotter i den feministiska
traditionen dér man haft som syfte att studera hur olika fortryck hianger ihop, deras samverkan
och hur de foréndras i olika rum. Enligt De los Reyes och Mulinari (2005) 4r intersektionalitet
ett perspektiv som synliggor hur olika historiskt och situationsberoende maktrelationer skapas
i och genom den simultana verkan av kon, klass och “ras/etnicitet. (s. 24). De los Reye &
Mulinaris (2005) val att skriva samman begreppen ras och etnicitet kan anses vara
problematiskt da ett begrepp som etnicitet inte innefattar de sociala och historiska faktorer
som ras gor. I den hér studien diskuteras dessa tva begrepp som tva olika kategorier som
samverkar, precis som kon och klass. Den intersektionella teorin ger mdjlighet att analysera
resultatet av de intervjuer som har utforts utifrén flera perspektiv. Analysen kommer att
utforas med hjélp av utvalda begrepp som:



Férgblindhet, (Colorblindness), att hdvda neutralitet mellan vita och rasifierade. P4 s vis
forbise vad de sociala faktorer som ras faktiskt innefattar (Dixson, Rousseau-Anderson, &
Donnor, 2016).

Osynliggdrande, att forbise det fortryck som minoriteter utsétts for och pé sé vis vidmakthalla
de strukturer som finns i vistvirlden (del los Reyes & Mulinari, 2005).

Narrativ, (Narrtives), att ge minoriteter mojlighet att dela med sig av sina erfarenheter. Dels
for att de ska fa synliggdra och bearbeta det fortryck som de stir under, dels for att de som
star for fortrycket ska f4 mdjlighet att ta del av andra ménniskors historier och motarbeta
forutfattade meningar (Dixson, Rousseau-Anderson, & Donnor, 2016).

Med andra ord kan ett intersektionellt perspektiv hjdlpa mig att skapa en helhetsbild pa hur
fortryckande strukturer kan manifesteras i teaterundervisningen pd gymnasienivd i Sverige.
Darfor kommer det intersektionella perspektivet ge mig verktyg att hitta och synliggora
monster. D4 det finns en brytpunkt mellan vad for slags sociala faktorer som innefattas i
begrepp som etnicitet och ras har jag valt att ta avstamp ur tva olika perspektiv i min analys
av resultaten. Dels kommer resultaten analyseras utifrdn ett postkolonialt perspektiv dels ur
ett perspektiv som hdmtar inspiration av Critical race theory (CRT).

3.1.2 Postkolonialism i den intersektionella teorin

Den postkoloniala teorin harstammar fran tankar och teorier fran anti-koloniala rérelser som
varit aktiva i bland annat Indien, delar av Afrika och Sydamerika (Nayar, 2010). De anti-
koloniala rorelserna fokuserade pa att arbeta for att bli sjidlvstdndiga och de arbetade mot att
koloniala makter skulle fortsétta utnyttja lander for materiell vinning. Nayar (2010) tar upp
Ghandi, Fanon och Césaire for att ha bidragit med att ldgga grunden for det som idag kallas
for den post-koloniala teorin. Dessa personer forde fram kritiska resonemang mot koloniala
makter. Ghandi uttryckte bland annat att de koloniala makterna var i grunden kapitalistiska
och att det ledde till ett utnyttjande av ldndernas resurser.

Ur ett intersektionellt perspektiv har den postkoloniala teorin tillkommit for att std som kritik
mot den feminism som enbart fokuserade pa vita kvinnors erfarenheter. I den feminismen fick
rasifierade kvinnors kamp ingen plats utan limnades utanfor “’systerskapet™ som ldnge
kidmpade for vita kvinnors réttigheter. bell hooks dr en av de forsta som problematiserade
denna exkluderande feminism. Hooks menar att den svarta feminismen ér till for att kimpa
mot patriarkala strukturer bland afro-amerikanska rorelser samt att ifragasitt rasism inom den
feministiska rorelsen (Nayar, 2010).

Den postkoloniala teorin syftar till att synliggora hur hegemoniska strukturer uppstar utifran
de koloniseringsprocesser dér den vasterldndska identiteten, historien, konsten och litteraturen
ses som norm (De los Reye & Mulinaris, 2005). Genom att analysera mitt material ur ett



postkolonialt perspektiv kan jag synliggéra och studera hur det omedvetet reproduceras
normer i teaterundervisning.

3.1.3 Critical race theory

For att kunna analysera min empiri pé ett sa nyanserat vis som mdjligt har jag valt att ta med
inslag av Critical race theory. Det dr en teori som r till for att synliggdra de ordttvisor som
finns 1 det amerikanska samhallet pa grund av de sociala faktorer som skapar rasliga
kategorier. D4 det inte finns nigon teori som fokuserar pd det svenska samhéllet har jag valt
att anvinda mig av denna da det finns aspekter av den som gér att applicera pa det svenska
samhillet. Genom att anvinda mig av denna teori fir jag mojlighet att synliggéra monster i
mina intervjuer som kan kopplas till hur rasifierade blir osynliggjorda i samhallet. For att
sedan synliggdra hur det bidrar till att uppritta de hegemoniska strukturer vi lever i. Dixson,
Rousseau-Anderson, & Donnor (2016) tar upp begreppet narratives (narrativ). Forfattarna
menar att rasifierade ofta saknar narrativ, sillan blir afro-amerikaners sida av historian
synliggjord och ddrmed blir deras perspektiv forbisett. Genom att implementera det begreppet
1 min analys fir jag mojlighet att synliggora hur rasifierades narrativ blir synliggjort i
teaterundervisning. D& mina intervjuer behandlar faktorer som ar kopplade till begreppet ras
och inte etnicitet anser jag det viktigt att ta med inslag av denna teori for att problematisera
hur vi anvédnder begreppet etnicitet.



4.1 Metod

I denna studie har jag utfort halvstrukturerade fokusgruppsintervjuer. Jag har valt att utga fran
Wibecks (2010) formuleringar kring denna metod. Valet att anvidnda fokusgruppsintervjuer
grundar sig pé att de &mnen som berors i studien kan uppfattas som kénsliga. Darmed fanns
det anledning att ha dessa intervjuer i grupp da deltagarna kunde finna stottning hos de andra i
intervjun nér de skulle svara pd en viss frdga som de fann vara av kdnslig natur. Wibeck
(2010) tar upp vissa for- och nackdelar kring 1 vilken utstrackning dessa intervjuer bor vara
strukturerade. Forfattaren podngterar att om forskaren strukturerar upp sin intervju i for hog
grad och didrmed blir en aktiv part i samtalet som uppstér finns det en risk denna styr samtalet
och didrmed kan paverka hur deltagarna svarar. P4 samma gang har forskaren storre mojlighet
att kontrollera samtalet genom att strukturera vilka fragor som ska behandlas och pé det viset
kan moderatorn se till att deltagarna diskuterar de &mnen som &r av intresse. Med en
ostrukturerad intervju finns det storre mojlighet for deltagarna att ta upp &mnen mer spontant.
I stéllet for att forskaren stéller fragor som tvingar in deltagarna i ett samtal kring ett amne far
de mojlighet komma till dessa resonemang pa egen hand (Wibeck, 2010). For denna studie
valde jag en halvstrukturerad intervjuform for att fa svar péd de frdgor som jag hade med i min
intervjuguide samtidigt som att jag var Oppen for att lata deltagarna vidareutveckla tankar
kring amnen som kom fram i diskussionen. Pa det viset kunde jag kontrollera att samtalet
berdrde de &mnen som jag var ute efter att studera samtidigt som deltagarna fick en mojlighet
att reflektera kring fragorna utifran sitt eget perspektiv.

4.1.1 Genomforande

Till att borja med 14g fokus pa att komma pa vad for slags problemformulering som studien
skulle utgd ifrdn. Genom att ga igenom tidigare forskning blev det tydligt att det fanns en
anledning att gora en studie som fokuserade pa att undersoka hur elever upplever sina
mdjligheter diskutera och arbeta med begrepp som ras och etnicitet i teaterundervisning. Nar
sjdlva problemformuleringen blev tydlig var det enklare att vilja vilka teman som skulle sta
som bakgrund till mina frdgor (Dalen, 2015). Sedan valdes grupperna till intervjuerna ut, mer
om urvalet beskrivs i kommande avsnitt. Deltagarna dr elever som studerar estetiska
programmet teater vid gymnasiet som jag har kommit i kontakt med i och med min utbildning
vid Goteborgs universitet. Dé jag hade kontakt med eleverna och triffade de pd daglig basis
valde jag att frdga de om de hade mdjlighet att delta i min studie muntligt. Valet att anvinda



mig av en redan existerande grupp grundar sig pa att det 4r gynnsamt for studien med en
grupp som delar liknande erfarenheter och intressen for att deltagarna ska kdnna sig trygga
med varandra (Wibeck, 2010). Nir de hade konfirmerat att de ville och kunde delta borjade
jag utforma min intervjuguide, (se bilaga 1). Fragorna blev utformade utifran de teman som
uppstod ndr problemformuleringen arbetades fram. De teman som berdrs i min intervjuguide
ar sddana som undersoker i vilken grad elever i teaterundervisning upplever sig fa diskutera
begrepp som etnicitet och ras. Wibeck (2010) ger en forklaring 6ver hur en bor ga till viga
nér intervjuguiden ska skrivas. Den forklaringen har statt som inspiration for min
intervjuguide. De inledande frdgorna bor vara ldttsamma for att ge respondenterna mojlighet
att vinja sig med att prata infor varandra och pa sé vis skapa en avslappnad diskussionsmiljo.
I mitt fall handlar dessa fragor om ifall deltagarna har for avsikt att soka sig vidare till ndgon
hogre form av utbildning inom teater, som exempel, folkhdgskola eller hogskola. Pa det sittet
far deltagarna mojlighet att véinja sig att prata infor varandra utan att amnet blir for kansligt.
Efter inledningsfrdgorna bor forskaren ha med 6vergéngsfradgor som leder deltagarna in pa de
dmnen som ska diskuteras. Nér respondenterna har fatt mdjlighet att svara pé
overgangsfragorna och de har borjat védnja sig med dmnet som diskussionen kommer kretsa
kring kan man gé over till nyckelfrdgorna. Nyckelfrdgorna &r direkt kopplade till de &mnen
som forskaren &r ute efter att studera. Efter att nyckelfragorna blev behandlade gick fragorna
over till avslutande fragor for att ge deltagarna mojlighet att fi séga sddant som de upplever
att de inte fatt sdga dn (Wibeck, 2010). Intervjuerna skedde via Teams vilket dr ett program
som 4r till for att mojliggdra moten digitalt. Detta berodde péd de restriktioner som har med
covid-19 att géra. Pa grund av att jag anvdnde mig av detta program fanns det mdjlighet att
spela in intervjutillfillena med bade video och ljudupptag. Detta underlittade
transkriberingsarbetet d& det fanns mdjlighet att ga tillbaka for att observera bade de svar som
deltagarna gav samtidigt som deras reaktioner finns dokumenterade for att analysera. Varje
intervju hade tre deltagare och varade ca 35 minuter.

4.1.2 Urval av informanter

Da jag redan innan intervjutillfdllena visste vilka slags grupper jag var ute efter blev min
urvalsprocess enkel. I detta fall utgick jag fran det som Wibeck (2010) beskriver som urval
frén redan existerande listor. Jag var ute efter en homogen grupp med elever som gick det
estetiska programmet med inriktning teater vilket ledde mig till att utnyttja redan existerande
listor. Genom att anvidnda mig av en redan etablerad grupp behdvde jag inte oroa mig dver att
respondenterna skulle vara nervosa for att tala infor varandra i samma utstrickning som om
de aldrig traffats forut (Wibeck, 2010). Jag tog kontakt med sju respondenter varav en inte
kunde delta under sjélva intervjutillfallet. Som tidigare ndmnts utférdes intervjuerna via
Teams vilket underldttade mojligheterna for att respondenterna att delta dd dessa inte behdvde
ta sig frdn punkt A till punkt B for att delta. Det rickte med att de loggade in via sin dator dér
de befann sig vid tillféllet

4.1.3 Analysprocessen

Analysprocessen paborjades redan under transkriptionsfasen da jag fick mdjlighet att lara
kdnna mitt material och borja tolka pé vilket sitt jag skulle kunna kategorisera detta pa



(Dalen, 2015). Under transkriptionerna valde jag att sdlla bort sddant respondenterna sa som
jag ansag inte bidrog till mitt resultat. Som exempel var mina respondenter vid ett tillfélle
tvungna att flytta pa sig for att det var nagon som skulle ha rummet som de satt i. Vid ett
sadant tillfdlle skrev jag enbart ” (Tva av respondenterna var tvungna att flytta pa sig sa det
uppstod en kort paus)”. P4 sa sétt sparade jag tid under mitt transkriberingsarbete och det blev
lattare att i efterhand koda mitt material d& det som var relevant i forhéllande till studien var
kvar. Nar transkriptionerna var klara borjade kodningsprocessen. Denna process borjade med
att vissa begrepp valdes ut for att underlétta min analys av resultatet. Sedan inledde jag en
oppen kodning av min empiri (Dalen, 2015), se bilaga 2. I kodningen utgick jag fran fyra
olika teman vilka var fargblindhet, osynliggérande, rasism/stereotyper, ovrigt intressant.
Utifrén dessa teman valde jag att firg-koda min empiri. Pa det viset var det enklare att plocka
ut de citat som jag ansdg vara intressanta i forhdllande till min studie. Under tematiseringen
har jag letat efter var tyngdpunkten har legat och dessutom hur detta forholl sig till mina
fragor (Dalen, 2015). Utifran de svar som respondenterna gav mig kunde jag utrona olika
monster. Med hjilp av de teman som jag ndmnt tidigare kunde jag borja analysera mina
resultat med hjélp av vissa begrepp:

Férgblindhet, (Dixson, Rousseau-Anderson, & Donnor, 2016).
Osynliggorande, (del los Reyes & Mulinari, 2005).
Narrativ, (Dixson, Rousseau-Anderson, & Donnor, 2016).

Begreppen kommer frén de teorier som jag har utgétt ifrdn i samband med detta arbete. Med
hjélp av dessa begrepp kunde jag analysera min empiri och i samband med det kunna utforma
kategorier som svarar pa min fragestillning. I tolkningsprocessen har jag utgatt fran det som
Dalen (2015) tar upp om experince near och experince distant (s.75). Jag har tagit det mina
respondenter har svarat och sedan stillt de i kontrast till tidigare nimnda teman for att sedan
analysera de med hjilp av begrepp fran teorierna.

4.1.4 Studiens tillforlitlighet

For att méta en studies tillforlitlighet ar det tre begrepp som ér relevanta, reliabilitet, validitet
och generaliseringsbarhet. Reliabiliteten innebér att &ven om flera olika forskare utfér en och
samma studie ska de komma fram till liknande resultat. Darfor ger Wibeck (2010) som
forslag att om forskaren har mojlighet bor denna be nagon annan se dver ens analys for att se
om de kommer till liknande slutsatser. I denna studie har det inte funnits mojlighet for ett
sadant samarbete. Darfor har jag gatt igenom materialet sjilv flera ganger for att kontrollera
att min empiri analyseras pa ett riktigt sitt. For att stirka reabitliteten har jag redogjort sa
tydligt jag kan hur studien har gétt till viiga. Pa sa vis blir det tydligt hur min analys har gatt
till och ddrmed finns det mojlighet att testa den i efterhand (Dalen, 2015).



Validitet kan i princip Oversittas till ordet trovardighet vilket dr ett mer anvéndbart ord nér
man talar om intervjuer. Trovérdigheten hos en intervju kan paverkas beroende av vilka som
deltar i den. Wibeck (2010) forklarar att svaren som ens deltagare ger kan bli paverkade av
det klimat som finns inom den grupp som blir intervjuad. Darfor valde jag att anviinda mig av
grupper som redan existerade och som dessutom var trygga att prata infor varandra.
Deltagarna fick dessutom vara hemma eller var helst de ville under intervjutillfdllena. Ddrmed
kunde de vistas pa en plats dar de kinner sig trygga vilket Wibeck (2010) tar upp som en
viktig aspekt for att 6ka validiteten.

Denna studie &mnar inte skapa en generaliserande bild av hur elever i Sverige upplever att de
far diskutera och arbeta med fragor kring begrepp som etnicitet och ras i sin
teaterundervisning. Utan denna studie &mnar undersdka hur denna grupps erfarenheter sett ut.
Darfor gér det inte att anvdnda de resultat som presenteras i denna studie for att skaffa sig en
generaliserande bild av hur liget ér i Sverige. Aven fast de grupper som har anviints till denna
studie bestar av minniskor som generellt gér estetiska programmet teater vid gymnasiet sé
innebdr inte det att resultatet dr overforbart pa en snarlik skola (Wibeck, 2010).

4.1.5 Etiska overvaganden

Infor intervjuerna blev deltagarna tillfragade om de ville delta. I och med att de blev
tillfrigade fick de ocksé information kring i vilket syfte som intervjuerna utfors. Ett av de
krav som Dalen (2015) tar upp 1 sin bok &r kravet pa information. Detta krav innebér att de
som ska vara en del av en intervju eller en studie ska bli informerade om vad syftet med
studien dr, vad deras medverkan kommer anvéndas till och hur de skulle bli paverkade av att
medverka i studien. Sedan dr det viktigt att de som medverkar i en intervju eller
forskningsstudie dr medvetna om att de nir som helst far avbryta sin medverkan utan att detta
pa nagot vis paverkar de negativt. Detta blev deltagarna informerade om vid det forsta
tillfillet som de fick forfrigan om att delta. Aven infor sjilva intervjutillfillena
aterupprepades informationen for deltagarna.

Nir det kommer till samtycke for att vara en del av intervjun s valde jag att frdga alla
deltagare en efter en da inspelningen av intervjuerna hade borjat. Enligt normen bor forskaren
fa ett skriftligt samtycke, men det stir ingenstans att detta dr ett krav. Det enda krav som finns
ar att samtycket blir dokumenterat pa nagot vis vilket det blev i mitt inspelade material
(Dalen, 2015). Alla deltagare var dessutom over 15 r, dirmed behdvdes inte ndgot sarskilt
godkdnnande av vardnadshavare (SFS, 2003:460). Deltagarna blev dock informerade om att
de hade all rétt att dela med sig av vad de skulle géra med sina vardnadshavare.

Sedan finns kravet pa konfidentialitet, vilket innebér att deltagarna i intervjuerna ska vara
anonyma i det material som presenteras i studien. I resultatet dr deltagarnas namn utbytta for
att skydda deras identitet. Namnet pa skolan dir deltagarna gar blir inte presenterat
ndgonstans i arbetet och hur jag har kommit i kontakt med skolan utdver det faktum att det &r
i samband med min utbildning har jag valt att inte nimna (Dalen, 2015).



5.1 Resultat

I denna studie har jag utgétt frdn fragestdllningen “Hur beskriver elever att fragor géllande
etnicitet och ras behandlas i teaterundervisningen”. I detta kapitel kommer den empiri som
framkom under mina intervjutillféllen att presenteras. Empirin kommer dven att analyseras
med hjdlp av den postkoloniala teorin samt inslag fran Critical race theory. Som paraplyteori
anvénds den intersektionella teorin for att kunna synliggdra och analysera brytpunkten mellan
begreppen etnicitet och ras. Utifran de svar jag fick kommer begrepp som osynliggdrande,
fargblindhet och narrativ att behandlas. Respondenterna har blivit givna fiktiva namn for att
starka anonymiteten. I den forsta intervjun deltog det tre respondenter av fyra. En kunde inte
delta av personliga skél. De som deltog har fatt namnen Kanto (etniskt svensk, vit), Mel
(etniskt svensk, vit) och Ena (etniskt svensk/engelsk, vit). Till den andra intervjun deltog tre
respondenter vilka har fatt namnen Finn (etniskt svensk, vit), Arl (etniskt svensk, vit) och Ell
(etniskt svensk, vit).

5.2 Neutral gestaltning i relation till manus och karaktarsarbete

Nir vi diskuterade fragor kring hur respondenterna upplevde sig ha fétt behandla frégor kring
rasism och stereotyper blev det tydligt att det var séllsynt att diskutera sddana fragor i arbetet
med manus och i karaktédrsarbete. Nagot som har fangat min uppmérksamhet dr dock hur de
pratar om hur de forhéller sig till att gestalta stereotyper pé scen. Under forsta intervjutillfallet
borjade Mel diskutera hur hon och de andra respondenterna var delaktiga i en produktion
tillsammans med elever som gick aren 6ver dem. Mel forklarar bland annat att det 4r en
karaktir som identifieras som av koreansk hiarkomst, medan Ena havdar att samma karaktéir
skulle vara av japansk hiarkomst. Samtalet kretsade sedan om huruvida denna karaktir blev
gestaltad pa ett neutralt sétt eller inte:

Mel-...jag tyckte den ddr karaktdren i alla fall var genom manuset och hur hon gestalta den sd verkade den
ganska neutral i hur den var. Det var mdnga andra karaktdrer som gjorde mer narr av ndgonting dn vad den
karaktdren gjorde.

Samma slags formulering kom fram i den andra intervjun nér Finn diskuterade en produktion
som de hade utfort under sitt forsta &r pa teaterprogrammet. Produktionen bar namnet Nér
knoppar brister” och detta projekt utfordes med elever som gick aret Gver de samt elever fran
ett introduktionsprogram vid namn IM-sprék. IM-sprék &r en utbildning dér personer som
nyligen har kommit till Sverige ska fa mdojlighet att ldra sig det svenska spraket. Manuset till
denna produktion var baserat pa historier av elever som gick IM-sprak och deras upplevelser
av att bo i Sverige. I produktionen spelades huvudkaraktdren av en som har fatt namnet Kar,
samt fyra elever som gick IM-sprdk. Finn uttalade sig sa har om hur de resonerade kring
detta:

Finn- Ja precis, de fyra plus Kar (en annan elev) spelade liksom samma person vilket fortydligade vem Mustafa
var och vad vi var ute efter. Men som jag sa tidigare liksom Kars roll som liksom inte har den etniciteten eller
den bakgrunden dd var det jdtteviktigt att vi inte gjorde pd ndgot sdtt gjorde narr av den hdr etniciteten hon

skulle spegla liksom dd var det lika bra att det bara var neutralt typ.



Neutralt dr ett ord som aterkommer ett antal gdnger under bdda intervjutillfillena. Det
anvinds som ett svar pd vad en bor tidnka pd, liksom strdva efter, i sitt arbete for att undvika
att gestalta och reproducera stereotyper. Eftersom neutralt &r ett &terkommande begrepp i
intervjusvaren dr det viktigt att stélla frdgan. Vad dr en neutral gestaltning? Nar
respondenterna talade om att gestalta en karaktir som identifieras av en annan etnicitet, alltsa
icke-svensk, 1 motsats till det neutrala, blev det tydligt att svaren syftar till att inte ldgga pa
ndgon slags brytning eller andra exotifierande inslag. I stdllet for att prata om den svenska
etniciteten som neutral 1 forhallande till dem som individer stélls den svenska etniciteten som
norm for gestaltningar dver lag. Aven nigon som identifierar sig utifrdn en annan etnicitet in
svensk ror sig mot det neutrala ndr denna gestaltar utifrdn det som identifieras som ”svenskt”.
Detta kan kopplas till det Del los Reyes & Mulinari (2005) tar upp om hur ménniskor i
vastvérlden forhaller sig till det som anses vara normalt (s.43) 1 de maktstrukturer som vi
lever i. Om man studerar respondenternas svar ur ett postkolonialt perspektiv kan man se hur
den visterldndska identiteten, i det hér fallet den svenska, blir det som anses vara normalt. Pa
sa vis blir det icke-visterldndska, eller det icke-svenska, ndgot annat 4n normalt, ndgot
avvikande. Att prata om normalt bidrar alltsd till att skapa och uppritthalla dikotomin vi-dem.
Dikotomin kan i sin tur bidra till att naturalisera en ojimlikhet mellan olika grupper (Del los
Reyes & Mulinari, 2005). Fér om man utgar frin att det neutrala (den svenska etniciteten) ar
det normala stélls det som avviker frdn den normen som det onormala. Om man inte
diskuterar vad det finns for skillnader i att kommunicera kring det neutrala for individen och
det neutrala for eleverna som grupp kan det skapas normer som bidrar till fortryckande vanor.
Ell, som deltog i andra intervjutillfillet satte ord pd detta:

Johan- Ni ndmnde det hdr hur viktigt det dr att inte géra narr och spela pd stereotyper ndr K dd skulle gestalta
Mustafa. Det héir kan verka sjilvklart, men varfor dr det viktigt att man inte ldgger pd en brytning eller liknande
ndr man gestaltar en sddan karaktdr?

Ell- Det handlar vil om hur man utnyttjar sin makt i samhdllet och liksom endast trycker ner de hdr
minoriteterna mer och att man liksom att man ... men det blir som man som etniskt svensk och vit tycker man dr
bdttre och ser ner pd ndagon for att de inte pratar korrekt svenska. Det blir en vdildigt konstig vinkel.

Som Ell uttrycker finns alltsd en risk att dikotomin Vi- dem forstérks genom att det som anses
vara norm d&r att prata och agera ’svenskt”. Vi dr de som kan prata flytande svenska och agera
svenskt, och De dr de personer som inte kan prata svenska och inte agerar "svenskt”.

5.3 Osynliggorande

Under bada intervjutillfdllena kom diskussionen in pa i vilken grad respondenterna har fatt
mojlighet att diskutera hur etnicitet och ras gestaltas i manus och i deras karaktirarbete. I
svaren fran respondenterna kan man utréna ett monster i att diskussionen kring begrepp som
etnicitet och ras har saknats. Ur ett utdrag frin forsta intervjutillfdllet kan man se exempel pa
detta:



Mel- Jag upplever inte, eller jag tror inte ndagon gang att vi ens har haft den fragan uppe, alltsd har den hdr
karaktdren eller ska den hdr karaktiren forestdilla ett den har en annan etnicitet.

Johan- Nej, och det du menar dd dr att det inte framkommer i manuset vad det dr for etnicitet eller liknande?

Mel- Nej.

Johan- Har ni nagot exempel pad ndr ni har fatt diskutera vilken innebord er hudfirg har for den karaktir ni
spelar?

Mel- Nej

Kanto- (skakar pa huvudet)

Har uttrycker eleverna att de inte har fatt mojlighet att diskutera hur faktorer som etnicitet och
ras kan paverka ett analysarbete av en karaktdr. Darmed riskerar man att osynliggdra de
strukturer som finns 1 vart samhélle och forstérka dessa (Del los Reyes & Mulinari, 2005). Pa
samma gang finns det en tanke om att denna grupp inte behdver diskutera begrepp som
etnicitet och ras da det inte finns nagon, i denna grupp, som identifieras som rasifierad:

Mel- Jag hdller med! Alltsd det finns inte riktigt... alltsd nu har vi inte hunnit géra sd manga projekt... men det
finns inget manus eller ndgot eller sa som vi har diskuterat som har handlat om det eller behovt att det... att det
dr tydligt att en karaktdr kanske har en annan hudfirg dn resten eller ndtt sant som man behovde... eller en
annan etnicitet, att det har varit en relevant frdaga sd! Och att alla i gruppen dr vita, sd blir det liksom att det har
inte vart... ndtt som man behéver eller... vi har inte diskuterat, tror jag, pd grund av det.

Att inte diskutera ras och etnicitet i en grupp med vita elever visar att eleven befinner sig i ett
samhélle med en stark vithetsnorm dér vithet anses vara det normala, sa kallade utgangsléget.
Utifrén den postkoloniala teorin dr detta problematiskt eftersom vithetsnormen riskeras att
reproduceras om den inte lyfts fram och problematiseras (De los Reye & Mulinari, 2005).
Att fragor kring ras och etnicitet i karaktirsarbete inte diskuteras kan bero pa manuset
gruppen jobbar med, dd vissa manus har tydliga beskrivningar pa karaktérers utseenden,
brytning osv., medan andra manus ldmnar mer 6ppet for tolkning. Nér jag stillde fragan om
eleverna nagonsin fatt mojlighet att reflektera kring sin etnicitet och hur det paverkar roller
dér de gestaltar karaktérer som beskrivs som rasifierade av forfattaren, svarade samtliga
respondenter frén bade intervjutillfillena nej. Respondenterna fran bdda intervjutillfillena
upplevde dessutom att de inte har fatt mojlighet att diskutera vilken innebord deras hudfarg
har for karaktiren de gestaltar. Aterigen visar svaren p4 att respondenterna inte fatt mojlighet
att reflektera dver sin egen etnicitet, eller vithet, i sin teaterundervisning.



I det teoretiska ramverket tas det upp hur rasifierade saknar narrativ ("narratives”) vilket
bidrar till att deras roster inte blir horda. P4 samma vis kan rasifierade och manniskor med
annan etnicitet &n svensk bli osynliggjorda genom att deras historia inte lyfts dven i grupper
dér elever identifieras som vita och etniskt svenska. Respondenterna uttryckte att de saknade
den sortens diskussioner kring dessa fragor, och att de anser det vara viktigt att de féar
mdjlighet till den sortens reflektion for att kunna gora s nyanserade gestaltningar som
mojligt:

Johan-

Kanto- Ja det tycker jag och jag borjar just nu fundera pd varfor vi inte har gjort det och om det beror pd att det
inte varit relevant for karaktdren. For om man tittar pd manuset vi spelar nu sd dr kanske inte det dr den
relevanta fragan, utan dd kanske det finns andra fragor man ska diskutera kring hur gor vi det hdr for att det ska
blir respektfullt gentemot de som kommer och ser det hér. For att inte ndgon ska kdnna sig att vi pd ndgot sdtt
gor narr av ndgon. Men ddremot om vi far ett manus, som vi jobbar med ddr jag som vit person ska spela nagon
av en annan etnictet sd hoppas jag verkligen att det ska tas upp och diskuteras sd att det blir sd respektfullt
och... 6hm... jamen sd att jag kan gora det pd ett sd respektfullt sctt som det gar.

Det blir tydligt utifrdn respondenternas svar att det inte dr ett medvetet osynliggorande det
handlar om. Kanto uttrycker det:

Johan- Anser ni att ni far mojlighet att analysera utifrdn.. alltsd ddr ni far behandla begreppet etnicitet och pd
vilket sdtt skulle ni sdiga att ni far det?

Kanto-Nu vet jag inte om ni andra har en annan upplevelse men jag upplever inte det. Men sen tror jag inte att
det handlar om att ndgon har sagt det hdr ska ni inte ska analysera utifrdn detta. Men det har liksom inte varit
en grej som “har ni tdnkt pa det hér eller har ni analyserat utifran detta perspektiv?

Kanto forklarar att det inte handlar om att ldrare har stoppat analyser som kretsar kring
begreppen etnicitet och ras. Det handlar om att de inte gjort ett aktivt val 1 fragan. Problemet
ar att osynliggdrandet kan uppsta nar ménniskor i maktposition undviker att gora ett val dér
de aktivt synliggdr och motarbetar fortryck (del los Reyes & Mulinari, 2005).

5.4.1 Avsaknaden av diskussion om fortryck

Under det andra intervjutillfdllet kom diskussionen in pd hur respondenterna diskuterade
kring de trakasserier som huvudkaraktiren (Mustafa), i ”Nar knoppar brister”, fick utsta. Ell
uttryckte att reflektionen kring vad for samhélleliga faktorer som ligger bakom ett sddant
fortryck inte var tillracklig:

Johan-. Hur upplever ni att ni fick diskutera rasismen och trakasserierna som Mustafa blev utsatt for? Hur
kommunicera ni kring detta, eller vad for mojligheter fick ni att kommunicera kring detta?

Ell- Alltsa vi pratade om det typ, o6hhm, eller jag kommer inte ihdg i alla fall att vi diskuterade att det héinde i
samhdllet 6verlag. Utan det var mest det hdr dr en enskild incident som vi kan ha med i vdrt manus typ...



Genom att behandla de situationer som karaktéren blir utsatt for som enskilda och isolerade
incidenter finns alltsd en risk att det fortryck som sker pa en strukturell niva blir osynliggjort.
Dixson, et al. (2016) ndmner hur viktigt det &r att inte behandla rasism som isolerade
héndelser utan synliggdra hur det dr en del av den hegemoniska struktur som uppstér utifrdn
vithetsnormen. Ell fortsétter resonera kring hur avsaknaden av reflektion kring karaktirens
situation bidrog med att det strukturella fortrycket inte lyftes fram:

Ell- ...Det... jag tycker att vi borde ha forklarat mer for nu tyckte jag... eller om man kollar tillbaka pa det sd
Sframstdller vi honom som att han bara var mobbad typ. Att han bara blev utnyttjad. Att vi inte... liksom det
Sframstdlls inte att vi tog hdnsyn till var han kom ifran, det kanske var det vi var ute efter.

An en géng blir det tydligt hur viktigt det ir att fora fram ”de”, (del los Reyes & Mulinari,
2005, s. 66), andras narrativ. Respondenterna uttrycker att IM-sprakeleverna fick mojlighet att
vara med och dela med sig av sina upplevelser av att komma till Sverige. Detta dr ett tydligt
exempel pa ndr den andras narrativ bli synliggjort. Det ger de mojlighet att omsitta sina
erfarenheter i en kreativ process och dessutom dela med sig av sina erfarenheter till andra
elever for att skapa en tydligare bild kring deras situation.

5.4.2 Avsaknaden av diskussion mellan ”vi och de”

Aven vid det andra intervjutillfillet uttryckte respondenterna att det inte fanns en vidare
reflektion kring hur dessa faktorer kan paverka deras arbete. Aven niir det faktiskt handlade
om méanniskor som nyligen kommit till Sverige och identifieras utifrdn en annan etnicitet. I en
diskussion mellan Arl, Ell och Finn blir det tydligt att det saknades en kommunikation mellan
de elever som gick teaterutbildningen pa skolan och eleverna som gick IM-sprak. De forklarar
att de fick mgjlighet att diskutera med varandra till en borjan for att ldra kéinna varandra men
under sjdlva arbetet med pjésen, “Nar knoppar brister”, blev eleverna uppdelade och fick inte
mdjlighet att kommunicera kring pjdsens innehdll. Nar frdgan kom till hur de upplevde sina
mdjligheter till att diskutera och kommunicera kring innehéllet i pjasen svarade Ell sa har:

Ell- Jag kdnde att vi typ hade tid att ldra kidnna de lite i borjan typ och sen fick vi trdffa de igen ndr vi hade
skrivit klart vart manus och dd var det for sent att prata med de angdende det. Vi triffa de inte sa mycket som vi
kanske skulle ha behovt i och med det vi skrev om.

I stéllet for att ta vara pa de upplevelser som eleverna fran IM-sprék satt pa valde alltsa
lararen att dela upp eleverna och inte ge de mojlighet att tillsammans reflektera kring deras
erfarenheter. Fyra elever frdn IM-sprak deltog i sjdlva pjdsen och tillsammans med en elev
som gick teaterutbildningen fick de gestalta en av huvudkaraktirerna:

Finn- Ja valet att hon skulle spela Mustafa (Namn pa karaktdr) var ju for att de hdr killarna inte var sd sdkra i
sin svenska. Och att de inte... och Kar (elev vid teaterutbildningen) fick ta de flesta replikerna. Fér de var inte sd
sdkra att de skulle klara det eller ville prata sd mycket pd scen. Dd valde vi att Kar skulle fd gestalta Mustafa
tillsammans med de.



Fokus lades alltsa i det hér fallet pé att fa fram budskapet framfor att ge IM spraks eleverna en
mdjlighet att fora fram sina egna upplevelser i gestaltningen. Respondenterna uttrycker att
valet att 1ata dessa elever dela pa karaktdren handla om att eleverna frdn IM-sprak inte kénde
sig bekvéma att tala pa scen och att de sjdlva inte upplevde att de kunde spréket tillrackligt
bra. I den sista delen av detta avsnitt uttrycker respondenterna hur de arbetade for att lyfta IM-
sprikelevernas narrativ (Dixson, Rousseau-Anderson, & Donnor, 2016). Genom att
implementera historier och erfarenheter fran dessa elever tog de ett steg for att synliggéra IM-
sprakelevernas erfarenheter. Detta ger dels IM-sprakeleverna mdjlighet att reflektera kring
sina erfarenheter samtidigt som att eleverna i teaterundervisningen fick en mojlighet att mota
ndgon annans narrativ och pa sa vis bli utmanade i sina uppfattningar.

5.4.3 Diskussion for en bredare forstaelse

Under forsta intervjutillféllet diskuterade vi om vad respondenterna anség att lararna kan gora
for att utveckla metoder for att skapa diskussioner kring begrepp som etnicitet och ras i
teaterundervisning. Kanto gav exempel pa hur hen ansdg att man skulle kunna arbeta for att
lyfta fragor kring sddana dmnen:

Kanto- Jag tinker att... for att vi gor ju analyser av kortare manusstycken som vi kanske inte ska spela men som
vi pratar om.. vad stdr det hdr och vi kanske gér en improviserad scen utifrdn det eller far en uppgift att spela en
kortare for gruppen. Att man kanske skulle kunna vilja ett utdrag ddr de hdr fragorna dr vdsentliga att lyfta for
att just diskutera det pa ett sditt som man kanske inte gor eller behover géra med alla manus. Sd jag tinker att
det kan finnas ett urval i hur stdller man sig till det hér liksom

Hair ger Kanto ett tydligt exempel pa hur arbetet kring frdgor som ror begreppen etnicitet och
ras skulle kunna ske. Kanto beskriver med enkla medel att man skulle kunna skapa en
diskussion kring fragor som berdr ras och etnicitet for att ge elever mojlighet att skapa en
bredare forstaelse for dessa amnen. Det riacker inte med att enbart diskutera kring dessa
dmnen men det kan skapa en ingéng for att elever ska fa mojlighet att fordjupa sina
kunskaper. Aven Ell gav forslag pa hur deras lirare kan arbeta med dessa frigor. Hen gav
som exempel:

Ell-Alltsd jag tinker att det typ det finns ganska mdnga musikaler fran 1900-talet som har... som bygger pd
mdnga rasistiska stereotyper och som har en sadan klang genom sig. Att man skulle kunna diskutera de mer och
kanske jamfora hur de sdtts upp idag. Att de dnda har blivit formade till mindre problematiskt én vad de var
skrivna som. Och liksom prata om hur teaterforestdillningar har utvecklats liksom.

Ell ger ett forslag péd hur diskussioner kring etnicitet och ras ur ett historiskt perspektiv kan ge
en insikt kring hur det yttrar sig i vart samhaélle idag. Ell ger som forslag att man granskar hur
icke-svenskar och rasifierade blir gestaltade i manus. Pa det viset skapar man mojligheter att
reflektera ver hur historier som har skrivits for lange sedan kan bidra till att uppréatthélla
rasistiska strukturer dir den vita sitts i centrum. Det finns de som anser det ovésentligt att tala



om karaktérers kulturella bakgrund eller fargen pa deras hud for det ska inte avgora hur
karaktéren bli gestaltad eller vem som gestaltar den. Problemet med att inta ett sadant
fargblint perspektiv ér att man riskerar att osynliggora hur faktorer som ras och etnicitet
paverkar ménniskor (Dixson, Rousseau-Anderson, & Donnor, 2016). Genom att lyfta sédana
fragor som beror etnicitet och ras féar elever mojlighet att utveckla djupare forstaelse om hur
samhillet fungerar.

5.4.4 En onskan om diskussion

Under bada intervjutillfillena uttryckte respondenterna att de vill f mdjlighet att diskutera
fragor kring begrepp som etnicitet och ras i storre utstrackning. Genomgéaende for
intervjuerna blir det mérkbart att diskussionen kring saidan &mnen har saknats och
respondenterna sjdlva beskriver det som problematiskt. Kanto talar bland annat om bristen av
diskussion om sidana dmnen i skolan men dven i samhallet i stort:

Johan- Finns det nagot ni skulle vilja tilldgga utifrdan det vi har pratat om?

Kanto- Jag tycker det dr ett vildigt intressant perspektiv. Att diskutera... For jag tycker att det diskuteras for lite
kring hur vi stdller oss runt de hdr fragorna. Och jag tror att vi kommer... eller jag hoppas att vi kommer
diskutera det mer i liksom framtiden bdade inom skolan men ocksd generellt i samhdillet kring olika 6hm amen
bdde bocker eller manus eller hur vi stdller oss till de hdr fragorna.

Aven Mel tar upp att det ir viktigt att ta upp sidana frigor inte bara i arbetet med manus utan
generellt bor diskussioner om sédana fradgor genomsyra hur vi kommunicerar i samhallet:

Mel- Alltsd jag tycker det dr intressant frdaga for jag upplever vildigt att man har generellt fatt vildigt lite
diskussion om det i det vanliga livet ocksd for det har ju inte bara med hur man vill framstdlla mdnniskor i
manus utan det kan vara riktiga saker hur alltsd ifall man alltsa det finns ju fordomar i samhdllet dndd. For att
sdahdr ndr jag gick i hogstadiet sd vara det mdnga ensamkommande eller nyanlinda som borjade i min klass och
dad var det mycket att man latsades som att det inte var ndgot sdrskilt med de men det kunde varit en intressant
frdga att ta upp for det var ju fortfarande folk som behandla de vildigt annorlunda... ohm... och sdddr... for det
enda tillfillet jag kom pd att det en togs upp som en frdga var ndr det kom fram att nagon av de var mobbade.
Men jag tycker att det skulle tyckt det var en intressant fraga att ta upp for att bara liksom checka av hur liksom
respekten funkar eller hur ska man forklara...

Mel tar upp en viktig aspekt i sitt uttalande kring hur vi kommunicerar med varandra. I stéllet
for att mota stereotyper och fordomar nir dessa visar sig vara ett problem bor diskussionen
om och med ”dem andra” ges mdjlighet till redan frn ndr de borjade i klassen. Pa sa sétt
finns det en storre mojlighet att motarbeta de forutfattade meningar som redan florerar. Detta
ar ett exempel pa hur rddslan for att diskutera andra kulturer 4n den som stir som ram for
normen kan leda till ett osynliggdrande av det fortryck som ménniskor av en minoritet stir
under (del los Reyes, 2005). Ena uttrycker i slutskedet av forsta intervjutillfillet hur hen
upplever att samtalsklimatet kring sddana @mnen yttrar sig i det svenska samhallet:

Ena- Jag tror att det har med att géra att Sverige generellt dr vdldigt radd for att trampa andra kulturer pd
tarna liksom.



Mel- Ja...

Ena- Att nu ska jag som vit prata om din kultur, att vi dr lite rdidda att ta upp det som ett samtal liksom. Sa att
jag tror inte att man vdgar riktigt for att man ska liksom sdra ndgon eller jag vet inte.

Ena uttrycker véldigt tydligt hur rddslan att “trampa andra kulturer pa tdrna” leder ménniskor,
som identifieras som vita, att inta ett fargblint perspektiv (Dixson, Rousseau-Anderson, &
Donnor, 2016). Onskan att vara firgblind i forhallande till sin undervisning, som exempel,
innebér att man vill forbise sociala faktorer som etnicitet och ras for att ge en jamlik
undervisning till alla 1 sitt klassrum. Problemet dr dock att de strukturer som mojliggor det
fortryck som rasifierade och ménniskor av en annan etnicitet stdr under kan bli osynliggjort
och didrmed riskerar man att i stdllet reproducera de normer som bidrar till detta fortryck.

5.5 Sammanfattning resultat

I mitt resultat blir det tydligt att det saknas diskussioner kring begrepp som etnicitet och ras i
teaterundervisning. Respondenterna uttrycker att de anser att dessa @mnen dr viktiga att
diskutera i forhallande till den sortens undervisning. Dessutom ger de sjdlva forslag pa hur
larare kan gé till vdga for att behandla sddana d&mnen. Resultaten visar att det finns ett behov
att arbeta med fradgor som berdr &mnen som etnicitet och ras for att elever ska f& mojlighet att
skapa sig en bredare forstdelse for hur dessa faktorer paverkar méinniskor i vart samhalle.
Respondenterna vid det andra intervjutillféllet beskriver att de fick mojlighet att behandla
fragor kring amnen som har med den diskriminering som nyanlénda elever upplever i sin
vardag. Men de beskriver dock att de ansdg att kommunikationen mellan teatereleverna och
IM-sprékeleverna inte var tillrdcklig.



6.1 Diskussion

I det hir kapitlet kommer jag inleda med att fora en diskussion kring mitt resultat dér jag
stdller det mot tidigare forskning. Med stdd av de teorier som denna studie utgar ifrén
kommer jag presentera resonemang kring hur ldrare kan arbeta for att skapa mojlighet till
diskussion och reflektion. Vidare kommer jag att fora en diskussion kring min metod och vad
jag anser vara studiens styrkor samt utvecklingsomraden.

6.2 Resultat diskussion

I resultatkapitlet presenterades delar av de intervjutillfillen som jag har utfort med tidigare
ndmnda respondenter. Ddr presenterade jag bland annat hur respondenterna resonerar kring de
fragor som jag stéllde de och hur detta kan kopplas till min teoretiska bakgrund. I detta kapitel
kommer jag utveckla mina resonemang och stilla min empiri i forhallande till tidigare
forskning.

Ett ord som togs upp i bada intervjutillfdllena var ordet neutral. Respondenterna talade da om
att gestalta en karaktir som identifieras som av annan etnicitet &n svensk och/eller rasifierad
pa ett neutralt vis. Men ordet neutral blir intressant i denna kontext. Neutralt for vem?
Respondenterna identifierar sig som etniskt svenska och det som &r neutralt for dem é&r att
gestalta karaktdrer utifrdn deras etnicitet och kultur. Det dr inte problematiskt att de anser den
svenska etniciteten vara neutral i forhdllande till sig sjélva, utan problemet ligger hur
diskussionen kring det fors. Utan att fora en vidare diskussion om huruvida en person blir
paverkad av vilken rasifiering de blir tillskrivna finns en risk att man reproducerar
maktstrukturer genom att undvika ndgon vidare diskussion. Schroder-Arce (2017) tar upp att
det ar den sortens diskussion som krivs for att studenter, men ocksa elever, ska kunna
utforma metoder att ifragasitta de hegemoniska strukturer som vi lever i. De los Reyes &
Mulinari (2005) menar att litteratur och vart sprakbruk riskerar att fora vidare normativa
kunskapsmodeller. Darfor ar det viktigt att stélla sig kritisk till det material man som lérare
anvéinder och viga skapa diskussioner med sina elever for att kunna skapa mojligheter att
naturalisera! makt och ojamlikhet.

Utifrén det resultat som har blivit presenterat i detta arbete blir det tydligt att eleverna
upplever sina mojligheter att diskutera begrepp som ras och etnicitet i teaterundervisning som
otillrackliga. Under bdda intervjutillfdllena uttryckte respondenterna att de upplevde att de
inte har fatt prata om frdgor som kretsar kring sddana begrepp. Respondenterna kom dessutom
med forslag pa hur man skulle kunna arbeta med begreppen for att kunna sétta de i en tydlig
kontext. Kanto kom med ett forslag att ldrare inom teaterundervisning kan implementera
sadana slags fragor nér de arbetar med att analysera textutdrag ur olika manus. Detta
paminner om det Schroeder- Arce (2017) talar om i sin artikel angdende hur hen
kommunicerar kring vithet med sina studenter. Genom att kontinuerligt ta upp fragor kring
hur vithet som norm yttrar sig och problematisera detta far studenterna majlighet att angripa

! Del los Reyes & Muliniari (2005) forklarar att begreppet naturalisera i denna kontext innebir att synliggéra,
problematisera och motarbeta hegemoniska strukturer som grundar sig pa koloniala traditioner.



problematiken frén olika perspektiv. Tanner (2010) visar pé ett exempel hur ldrare kan ge
elever mojlighet att fran borjan av ett projekt diskutera vad for sociala implikationer ras har
for ménniskor. Genom att lyfta den sortens frdgor med eleverna blev det normaliserat att prata
om sddana dmnen i stéllet for att det upplevs som stigmatiserat. Genom att diskutera fragor
om sin egen rasifiering och etniska tillhorighet ges eleverna mdjlighet att utforma en bredare
forstaelse for det fortryck som minoriteter utsétts for. Detta kan ge eleverna en mojlighet att
utveckla en djupare empatisk formaga gentemot ménniskor som inte dr en del av
vithetsnormen.

I det andra intervjutillféllet tar Ell upp att eleverna fran IM-sprék deltog i utformandet av
manuset till ”Nér knoppar brister”. I det samarbetet fick IM-sprakeleverna en mdjlighet att
delta med sina erfarenheter och dela med sig av sitt narrativ (Dixson, Rousseau-Anderson, &
Donnor, 2016). Men eleverna fick enbart delta i borjan av arbetet for att sedan ta del av det
fardiga materialet. Har hade ldrarna en mdjlighet att bjuda in IM-sprikeleverna for vidare
diskussion och dessutom ge de mdjlighet att ta vara delaktiga i ndgon form av
teaterundervisning dér man arbetar kring deras erfarenheter. Det var fyra av dessa elever som
faktiskt deltog i sjdlva framforandet av pjdsen men av det mina respondenter uttryckte fordes
det ingen vidare kommunikation kring hur de upplevde arbetet eller deras erfarenheter som
blev representerade. Har skulle de ldrare som var ansvariga for produktionen kunnat anvinda
sig av liknande metoder som Harman & Smagorinsky (2014) och Gallagher, et al. (2013)
beskriver i sina artiklar. Harman och Smagorinsky (2014) visar pé ett arbete med metoder
som dér sprakelever far utnyttja sina erfarenheter for att skapa en pjés. I arbetet far eleverna
utforska hur deras situation ser ut och kritiskt granska det fortryck som de blir utsatta for. Pa
sa vis kan de lyfta vad de anser &r felaktigt i det bemdtande de far samtidigt som de far
bearbeta dessa erfarenheter genom att gestalta de. Aven Gallagher, et al (2013) beskriver hur
de anvint sig av liknande metoder fOr att lata sprakelever lyfta det de anser vara problematiskt
1 sin vardag och kritiskt granska hur de blivit bemoétta. Genom att arbeta pa ett sddant vis far
ménniskor som inte identifieras utifrdn vithetsnormen mojlighet att gora sina roster horda och
bli agenter for den fordndring som kan ske (Freire, 2021). P4 samma sitt skulle ldrarna som
var ansvariga for arbetet kring “Nér knoppar brister” kunna ha resonerat i sin undervisning.

Kanto tar upp i en av diskussionerna hur det inte fors samtal om huruvida det dr relevant att
analysera ett manus eller sin karaktér i forhdllande till hur begrepp som etnicitet och ras blir
behandlat i deras arbete. Det beror helt och héllet pa vilken ldsart> som blir vald i forhallande
till det arbete som utfors. Ibland ligger fokus pé att diskutera &mnen som, till exempel,
psykisk ohiélsa. I ett sadant fall ligger fokus pa att arbeta med att skapa en produktion som
gestaltar dessa dmnen pa ett respektfullt satt. Det dr dock av min asikt att det finns mojlighet
for att diskutera begrepp som etnicitet och ras i analysprocessen for arbeten dven fast de inte
kommer vara synliga i arbetet pa scen. Gallagher, et al (2013) ger exempel pé ett arbete d&
elever fick mojlighet att diskutera hur ras som social faktor paverkar minniskor pé olika sitt.
Eleverna fick i det hér fallet utfor en 6vning dér de dessutom fick omsétta det de diskuterat till
att gestalta en slags intervju av en person i maktposition. Genom att arbeta med begrepp som

2 Vilken slags tolkning man gor av ett manus



etnicitet och ras i sin undervisning far eleverna mdjlighet att ifrdgasétta och motarbeta
fortryck som finns i det vésterldndska samhéllet (del los Reyes & Mulinari, 2005). Enligt
laroplanen ska vi som ldrare bidra till att utveckla elevers forméga till inlevelse och att sdtta
sig in 1 andra méanniskors situation (Skolverket, 2011a). Med stdd av den tidigare forskning
som blivit presenterat i detta arbete vill jag hdvda att ldrare inom drama och
teaterundervisning har en mojlighet till att bidra i utvecklingen av sddana egenskaper. Genom
att ge elever mojlighet till att kommunicera och diskutera kring &mnen som etnicitet och ras
och omsitta dessa diskussioner i en kreativ process kan de omformulera, problematisera och
bryta monster som bidrar till att manniskor far illa (del los Reyes & Mulinari, 2005).

I den tidigare forskning som blivit presenterat i det hir arbetet ger forfattarna olika forslag pa
hur teaterldrare och dramapedagoger kan arbeta for att lyfta den maktobalans som bland annat
finns i det vasterlindska samhillet. Bathia & Pathak-shelat (2019) tar upp hur de arbetade
med en klass dér det finns en konflikt mellan tva religidsa grupper. Forfattarna beskriver hur
de 1 stillet for att undvika en diskussion kring spédnningarna som fanns mellan dess grupper
lyfte de konflikten vilket ledde till att eleverna fick mdjlighet att utmana sina férdomar. Med
hjélp av metoder frén tillimpad teater fick eleverna en mojlighet att lyfta den konflikt som
hade uppstatt och kritiskt granska den. P4 samma sitt skulle de l4rare som var ansvariga for
arbetet kring pjdsen “Nér knoppar brister” ha arbetat. Hér skulle det kunna finnas en mojlighet
att 1ata IM-sprékeleverna delta under hela processen. De skulle kunna delta i olika
teaterovningar dér eleverna fick omsitta sidana 4mnen som dessutom blir behandlade i
pjisen. Det skulle kunna bidra till att teatereleverna fick en mojlighet att utveckla en djupare
forstaelse for ”den andra” och IM-sprakeleverna skulle f& en mojlighet att berdtta om sina
erfarenheter ur sitt perspektiv. En annan form av metod som skulle kunna vara anvindbar i
arbetet kring ”Nar knoppar brister” ar forumteater. I likhet med det arbete som Harman &
Samgorinsky (2014) beskriver kan man ldta eleverna arbeta med att gestalta olika situationer
som finns representerade i pjdsen for att bearbeta de och komma med alternativa 16sningar pa
de konflikter som utspelar sig. Dels fér eleverna mdjlighet att lira kinna manuset och
karaktérerna, som dr en del av pjdsen pd ett djupare plan, dels far de mojlighet att reflektera
over hur andra ménniskors situation ser ut.

6.3 Metoddiskussion

Jag valde att arbeta med en kvalitativ metod av den anledningen att jag var ute efter att ta del
av elevernas upplevelser kring deras utbildning. Jag valde att inte utfora observationer dé de
dmnen som jag har varit ute efter att utforska inte kom fram naturligt utifran de samtal som
eleverna hade kring det arbete de utforde vid tillfdllet. Dér var det passande att anvdnda mig
av fokusgruppsintervjuer for att kunna skapa diskussioner kring det jag &mnade undersoka. I
det hér fallet passade semistrukturerade fokusgruppsintervjuer for mitt syfte.

Wibeck (2010) tar upp interpersonella aspekten av fokusgruppsintervjuer, alltsa de
forvantningar som respondenterna tar med sig in i samtalet och hur dessa paverkar deras svar.
I efterhand kan jag se hur min respondenters svar kan ha blivit pdverkade av sddana faktorer.



Da jag har varit 1 en auktoritér roll (som lérarstudent) gentemot mina respondenter finns det
en mojlighet att de svarade pa mina frigor for att svara “ritt”. Amnena som diskuterades
under dessa intervjutillfdllen dr dessutom av det slag att de kan upplevas som obehagliga och
det kan finnas en rédsla infor att svara fel. Genom att ha haft enskilda intervjuer 1 stéllet for
fokusgruppsintervjuer skulle respondenterna fatt mojlighet att ge sina svar utan att de skulle
blivit pdverkade av hur gruppen ser pé de som individer. Fordelen med att inte utfora enskilda
intervjuer dr densamma som tidigare nimnts angdende den roll som jag har haft gentemot
respondenterna. Genom att ha semistrukturerade gruppintervjuer fick respondenterna
mdjlighet att diskutera med varandra och kunde skapa en mer avslappnad milj6 dé de inte
ensamma skulle svara pa dessa fragor utan kunde f4 stdd av varandra (Wibeck, 2010). En
annan aspekt av hur det interpersonella kan paverka en intervju dr hur jag forholl mig till
respondenterna. Som tidigare ndmnts har jag agerat som ldrare for mina respondenter vilket
gjorde sig tydligt i intervjuerna. Manga ginger upplevde jag att jag forklarade onddigt mycket
och ibland kindes det mer som ett lektionstillfille &n en intervju.

I samband med det interpersonella skulle jag vilja lyfta hur mina personliga asikter kan ha
fargat kommunikationen mellan mig och mina respondenter. I mina intervjuer strivade jag
efter att forhédlla mig sa neutralt som mgjligt till det mina respondenter svarade. Nér
diskussionen kom in pa &mnen som jag ansdg vara relevant i forhallande till min studie stéllde
jag foljdfragor for att ge mina respondenter mdjlighet att utveckla sina resonemang. I
efterhand kan jag se hur vissa av frdgorna som jag stillde kan ha varit fargade av mina
personliga dsikter och ddrmed ocksa paverkat mina respondenters svar. Som exempel:

Johan- Jaa for det beror faktiskt ndstkommande fraga, men for att stanna kvar lite hir. For i ”Ndr knoppar
brister” da minns jag att det var mycket dmnen som berérde just rasism och alltsd att karaktdrerna som
identifieras som etniskt svenska utforde trakasserier mot Mustafa pa grund av dennas etniska tillhérighet. Hur
upplever ni att ni fick diskutera rasismen och trakasserierna som Mustafa blev utsatt for? Eller hur
kommunicera ni kring detta? Eller vad for majlighet att kommunicera kring detta?

Hair ser man att innan jag stiller sjélva frigan ger jag en bild av hur jag personligen upplevde
delar av den pjds som mina respondenter var med och gestalta. I detta exempel kan man
dessutom se att jag som intervjuare anvander mig av virderande ord vilket kan paverka
respondenternas sitt att svara. I vissa fall anvénde jag mig bland annat av virdeord som
intressant eller forstérkte sddana svar som jag ansag stimma dverens med mina personliga
asikter genom att nicka eller att ge uppmuntrande ”mm”. Mycket av denna forstirkning
kopplar jag till relationen som jag har haft till respondenterna. Som lérarstudent ville jag
uppmuntra de till att fortsitta tala. Om jag fick mojlighet att géra om dessa intervjuer igen
skulle jag arbeta med att hélla tillbaka den sortens forstarkning och forsoka bidra med att leda
elevernas diskussioner vidare utan att driva de.

Som tidigare ndmnts anvénde jag mig av en semistrukturerad form pa mina intervjuer vilket
gav mig mdjlighet att plocka upp dmnen som mina respondenter sjélva tog upp och spinna
vidare pd dessa. I efterhand upplever jag dock att intervjuerna kunde ha fétt vara friare for att
ge respondenterna mdjlighet att diskutera mer med varandra. Pa grund av rédslan for att
samtalet skulle d6 ut holl jag mig mer strikt till min intervjuguide &n vad jag i efterhand hade



velat. Vissa av de &mnen som ndmndes i andra intervjutillféllet skulle varit intressant att fa
mer information kring. Dé syftar jag till diskussionen som Ell, Arl och Finn forde kring den
egenskrivna pjasen som de framforde gemensamt med eleverna fran IM-sprik. Bland annat
skulle det varit intressant att stilla fler frdgor kring vad de syftar till nir de pratar om
neutralitet 1 forhallande till att gestalta karaktirer som identifieras som rasifierade eller av en
annan etnicitet. Det forsta intervjutillfillet &r ett tydligt exempel pa hur en friare form av
diskussion skulle ha gynnat mitt resultat dd jag it min oro, for att respondenterna inte skulle
svara pa mina frgor, styra mitt sétt att agera som moderator. Oron uppstod pd grund av att
intervjuerna utfordes via Teams (en tjédnst som anvénds for att kunna utfora videosamtal dver
internet). Oron uppstod pa grund av tidigare erfarenheter av att undervisa via samma tjanst.
Vid dessa lektionstillfdllen upplevde jag att det var svart att fa respons av de elever jag
undervisade. Detta fiargade mitt beteende som moderator och dérfor grivde jag inte djupare i
vissa fragor som i efterhand visade sig vara intressanta i forhdllande till min studie.

Till min studie valde jag att muntligt informera mina respondenter och vilken roll de har i
denna. I efterhand anser jag att detta borde ha gjorts skriftligt via mail. Mina respondenter
skulle da haft mojlighet att 1 enrum ta stillning till ifall de ville delta i studien. Nu fick de ta
del av informationen nir de var samlade i grupp och dessutom fick de svara pd ifall de ville
delta eller ej ndr jag var ndrvarande. Detta kan paverka respondenterna pa ett sddant vis att de
kénner sig manade att delta dven fast de inte vill. Det som visar pa att de sjdlvmant valde att
delta r att de vid flertal gdnger pamindes om mdojligheten att avbryta eller avsté att delta i
intervjun (Dalen, 2015). Vidare skulle jag vilja att be mina respondenter skriva pé ett
dokument, ett slags kontrakt, dir de medger sitt samtycke. Infér mina intervjutillfillen
spelade jag in mina respondenter nér de blir tillfragade om de samtycker till att delta i min
studie. Samtliga samtyckte. Om jag fick mojlighet att géra om detta skulle respondenterna fa
ett mail med den samlade informationen kring studien samt en mdjlighet att skriva under ifall
de samtycker. Detta for att stidrka att studien har {oljt de etiska regler en intervjustudie bor
forhalla sig till (Dalen, 2015).

Dalen (2015) ndmner i sin text vilken mojlighet forfattaren far att lara kénna sitt material om
hen far utfora transkriptionerna sjélv. Detta dr ndgot som jag har upplevt i min analysprocess,
genom att sjdlv ha fatt utfora transkriptionerna har jag lart kinna min insamlade empiri och
kunnat borja tolka mitt resultat redan under den processen. Detta gav mig mojlighet att skapa
kategorier som svarade pd min fragestéllning som jag forhallit mig till i denna studie. Pa
grund av tidspress skapade jag mina kategorier for mina resultat medan jag analyserade
empirin. Detta ansag jag till en bdrjan vara problematiskt pd grund av att den analys som
fordes blev svart att gora begriplig utan fardiga kategorier. Men allt eftersom att analysen blev
mer tydlig for mig sjdlv blev ocksa kategorierna mer synliga.

Kapitlet med tidigare forskning innehéller litteratur som ingick i den litteraturéversikt som jag
utforde i samarbete med Michaela Lundgren. Det finns dessutom litteratur som har tillkommit
i samband med litteratursokning som utforts i och med detta arbete. Det har enbart tillkommit
en artikel da begrepp som ras och etnicitet 1 forhallande till teaterundervisning inte har
forskats pd i ndgon vidare utstrackning. Detta syns sérskilt tydligt i svensk kontext da



forskningen i samband med dessa fragor dr obefintlig. Darfor kunde jag ha utvidgat mina
sOkningar till att se vad det fanns for liknande forskning inom @mnen som dans och musik for
att se om det skulle gé att applicera den forskningen pa det omrade som blivit valt i denna
studie. Vissa delar av detta arbete tog lingre tid d4n véntat och om jag hade fatt mgojlighet att
disponera min tid annorlunda skulle jag ha valt att lagga mer tid pa att gora mer utforliga
litteratursdkningar.

6.4 Vidare forskning

Jag ser en lucka i forskningen kring hur elever far mdjlighet att diskutera och arbeta med
begrepp som etnicitet och ras i teaterundervisning. Sarskilt i svensk kontext. Det finns ett
behov att forska kring frdgor som dessa da det svenska samhallet hela tiden utvecklas. I denna
studie var respondenterna fran samma skola och ddrmed ger dessa resultat enbart en liten
inblick i hur arbetet kring sdédana &mnen i teaterundervisning ser ut. Vidare forskning skulle
kunna var i form av en etnografi didr man far mdjlighet att folja teaterldrares arbete under en
langre tid. Insamlingen av empirin skulle kunna ske genom observationer och intervjuer. Det
skulle kunna vara intressant att dessutom fora en enkdtundersokning i samband med det
arbetet for att synliggora elevers upplevelser av det man undersoker.
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Bilaga 1

Intervjuguide

1. (Respondents namn) har jag ditt samtycke att anvdnda det material som
framkommer under denna intervju for att transkribera, analysera och sedan
anvianda som resultat for mitt examensarbete vid Goteborgs universitet 20217

2. Hur lange har ni sysslat med teater?

3. Har ni funderat pa att soka vidare inom teater efter gymnasiet? Alltsd i form av
folkhogskola, teaterhogskola eller liknande?

4. Under de ér ni arbetat med teater (det kan ju ocksa vara andra sammanhang,
kulturskola, amatorteater osv) Hur skulle ni beskriva vad pjdserna, texterna,
forestillningar som ni deltagit i har handlat om? (och redan hér kan det uppsta
tradar som du kan dra vidare i...)

5. Ur vems perspektiv beskriver de pjdser/texter/forestéllningar ni arbetat med?? (En
ungdom, forélder, ett barn som bor i sméastad, storstad, forort...)

6. Hur skulle ni definiera begreppet etnicitet?

Om eleverna &r tysta: En definition dr ” identifikation med och kénsla av
tillhdrighet till en etnisk grupp, etnisk grupp, namngiven grupp av ménniskor med
myter om ett gemensamt ursprung, en gemensam historia, ndgon eller nagra
former av gemensam kultur (religion, sprak, traditioner etc.), en forankring till ett
territorium och en kédnsla av intern solidaritet” och det dr den jag har utgétt ifrdn
nér jag sammanstéllde dessa fragor. Hur stéller ni er till det?

7. Diskuterar ni frdgor om etnicitet i skolan?

8. Vad for mojligheter har ni fatt att arbeta med etnicitet nér ni har analyserat manus?

Har ni ndgot exempel pd hur ldrare har bemott rasistiska och stereotypa
gestaltningar av karaktdrer i manus?

9. Har ni nagot exempel pd nér ni fitt arbeta med etnicitet nér ni har arbetat med
karaktérer?

Har ni ndgot exempel pé nér ni fitt diskutera vad for innebord er hudférg har for
den karaktér ni spelar?



10.

11.

12.

13.

Har ni fatt mojlighet att diskutera vad for innebord er egen etnicitet har for den
karaktér ni gestaltar?

Om nej: Anser ni att det dr viktigt att er etnicitet lyfts fram och diskuteras?

Om ja: Kan ni ge exempel pa hur ni har diskuterat kring det &mnet

Har ni fatt mojlighet att diskutera kring innebdrden av att gestalta en person som
tillhor en annan etnicitet n er egen?

Pa vilka olika sdtt anser ni att era larare kunnat arbeta for att lyfta fragor kring
etnicitet.

Har ni nagot mer att tilligga?



Bilaga 2

Osynliggorande

Molighet il Avsaknad
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