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Abstract

Denna uppsats syftar till att skapa forstdelse for hur ungdomar felanvénder der 1 formellt
textskrivande i skolan genom att studera fenomenet utifran olika infallsvinklar, analysmetoder
och material. Ungdomars felanvindning av det har inte tidigare undersokts péd detta sitt, sa en
teoretisk analysmodell har utformats dir perspektiven fritidsskrivande, skrivundervisning och
elevers forestéllningar om sprakliga normer lyfts fram.

Studien tar avstamp 1 ett spréksociologiskt perspektiv och en hypotes om att talspriklig
anvindning av det (de) paverkas av hog konsumtion av informell text pa sociala medier och
informellt skrivande i1 chatt. En jimforelse gors dirfor mellan felanvdndning 2012 och
felanvdandning 2021 for att utforska om felanviandningen har fordndrats. I studien intresserar
jag mig ocksd for om sprakriktighetsundervisning paverkar ungdomars felanvindning av det
och hur ungdomarna sjilva reflekterar kring chattsprakets influenser pa formellt skrivande.

Undersokningen ér uppdelad i tre delstudier dér olika aspekter av felanvindning undersoks
genom kvantitativ och kvalitativ textanalys samt tematisk analys av en enkét. Delstudiernas
resultat visar att felanvindning av det dr komplext. Majoriteten av ungdomarna sjilva
upplever exempelvis att deras chattande paverkar skrivandet i skolan pa ett eller annat sétt och
att talsprakliga drag i chattandet ar vanligt. Samtidigt syns inte denna upplevda péaverkan
explicit i studiens textmaterial.

Nyckelord: Det-konstruktioner, skriftsprak, talsprak, chattande, informellt skrivande, formellt
skrivande, felanvindning



Forord:

Jag vill passa pa att tacka ett par personer som har varit viktiga for mig i1 arbetet med
examensuppsatsen. Forst vill jag rikta ett stort tack till Anki for ett varmt och stottande
handledarskap. Utan dig hade det varit svart att fa ihop det hir arbetet. Tack ocksa Kajsa
Thyberg for hjdlpen med analysen av informanternas det-konstruktioner och for avhandlingen
som pa manga sitt lade en grund for arbetet och mina kunskaper. Tack Anne Palmér for att
jag fick ta del av de tidigare nationella proven. Tack morbror Martin for att du hosten 2020
gav mig idén att undersoka felanvindning av det efter att du noterat fenomenet i dina elevers
texter.



Innehallsforteckning

1 Inledning
1.1 Bakgrund
1.2 Syfte och forskningsfragor

2 Tidigare forskning
2.1 Ungdomars fritidsskrivande
2.2 Talsprék, skriftsprik och den talsprakliga skriften
2.3 Det-konstruktioner i tidigare forskning

3 Teoretiskt och analytiskt ramverk
3.1 Spraksociologisk analysmodell
3.1.1 Fritidsskrivande
3.1.2 Skrivundervisning
3.1.3 Elevers forestillningar om sprékliga normer
3.2 Det-konstruktioner
3.2.1 Referentiella det
3.2.1.1 Endoforiska referentiella det
3.2.1.2 Exoforiska referentiella det
3.2.2 Icke-referentiella det

4 Metod, material och analys

4.1 Delstudie 1
4.1.1 Metod, material och etik
4.1.2 Analys

4.2 Delstudie 2
4.2.1 Metod, material och etik
4.2.2 Analys

4.3 Delstudie 3
4.3.1 Metod, material och etik
4.3.2 Analys

4.4 Om delstudiernas vixelverkan

4.5 Validitet och reliabilitet

5 Resultatredovisning
5.1 Skillnader 1 felanvéndning idag och 2012
5.2 Felanvindning i studiens samlade textmaterial
5.3 Effekter av undervisning
5.3.1 Felanviandning fore undervisning

5.3.2 Felanvidndning efter undervisning i sprakriktighet

5.4 Attityder till chattsprak
5.4.1 Chattsprakets paverkan pa skolskrivandet

e oo N Y AN W W

10
10
11
11
12
12
12
12
14
14

17
17
17
18
19
19
23
23
23
24
24
25

26
26
27
29
29
30
32
32



5.4.2 Betydelsen av fritidsskrivande i sociala medier
5.5 Sammanfattning av delstudiernas centrala resultat

6 Diskussion
6.1 Resultatdiskussion
6.1.1 Talsprékliga de, fritidsskrivande, attityder och undervisning
6.2 Studiens fortjénster och brister
6.3 Studiens relevans for yrkesverksamma ldrare
6.4 Vidare forskning

7 Referenser

8 Bilagor
Bilaga 1: Uppgift efter undervisning — véderrapport
Bilaga 2: Ovning — lektion 2 “Sprékliga struligheter”
Bilaga 3: Ovning — Lektion 3 “Felaktiga det i tre autentiska texter”
Bilaga 4: Enkatfragorna

34
34

36
36
36
38
39
39

40

43
43
45
47
49



1 Inledning

1.1 Bakgrund

Hosten 2020 tog en debatt om elevers bristande skrivformaga fart i media i samband med
publiceringen av ett program pd UR kallat Skrivglappet (UR play 2020). Debatten har
engagerat bade politiker, forskare och ldrare och det diskuteras i savél dagstidningar som pé
sociala medier. I olika grupper pa Facebook, som exempelvis i gruppen Léraren, fors vilda
diskussioner om elevers bristande sprakkunskaper och att undervisningen inte haller méttet
((1) Léararen | Facebook). Enligt Maria Bylin, sprikvéardare i svenska pa “Sprakradet”,
efterfrdgar dven universitetslirare och arbetsgivare en hogre skriftspréaklig kompetens hos
studenter och arbetssokande. Bylin vill nyansera bilden av ungas bristande skrivférmaga

genom att podngtera att kraven pa arbetssokandes skriftsprak har 6kat. Till exempel stills idag
hogre krav pa att anstdllda ska dokumentera sina arbetsuppgifter skriftligt (Bylin 2020).
Fragan bor alltséd stéllas annorlunda. Istéllet for att fraga om den skriftliga kompetensen har
forsdmrats ar den relevanta fragan om skriftformagan haller mattet 1 forhallande till dagens
samhilles krav pa hog litteracitet (jfr Brandt 2019:37-54, Mass writing society). Jag ser med
O0dmjukhet fram emot min framtida larargérning med insikt om de utmaningar som foljer med
1 att utveckla elevers sprakkunskaper pa ett séitt som gynnar elevernas framtida liv.

Dagens elever vistas 1 en annan spréaklig varld dn den jag vixte upp 1. Fran 2010 till 2019 har
till exempel den dagliga anvéndningen av sociala natverkstjinster 6kat fran 35% till 79% hos
befolkningen i1 sin helhet. I gruppen ungdomar 15-24 ar anvénder sig 97% av sociala
nitverkstjanster dagligen (Mediebarometern, 2019). For 12 &r sedan, ar 2009, anvinde
ungdomar enligt Findahl (2009:14) sina mobiltelefoner pa daglig basis, men internetanslutna
var de i storre utstrickning hemmavid. Idag, visar forskning (Slotte, Olin-Scheller & Tanner
2019), att situationen har fordndrats. Elever anvénder sina mobiler pé lektionstid bade for
undervisning och privat bruk. Alexandersson och Hansson (2011:9) konstaterar forvisso att ett
stort antal minniskor levde ett parallellt liv pa internet redan 2011 men tio ar senare har inte
trenden minskat, utan snarare tviartom Okat, eftersom majoriteten av befolkningen i Sverige
idag 1 princip har tillgang till internet var de &n befinner sig. Det visar hur snabbt internet har
fatt faste 1 vara liv. Jag fragar mig da om internet, med dess friare form av
skriftspraksanvéndning, paverkar skrivande i skolan och om det finns ett behov av att
medvetandegdra skriftsprakliga skillnader mellan formell text och text som formuleras i

informella sammanhang som i chattande.

Studier av ungdomars fritidsskrivande (Norrby & Hakansson 2015:177) har visat att
ungdomar i hogre grad dn vuxna &r benégna att tilligna sig sprék som trendar med maélet att
kunna ingd i olika sammanhang. Pa internet anvdnds i manga fall ett icke-formellt sprak.
Detta giller sirskilt pa plattformar som Twitter, Facebook och Instagram, men ocksd i
bloggar och 1 diverse kommentarsfélt. Pa sociala medier tillats ett kreativt sprakbruk med
exempelvis slang och diskurspartiklar, som la, ba, assd, typ etc. Det sker en slags anpassning


https://www.facebook.com/tidningenlararen

av skriftspraket. Med en sprakvetenskaplig term kan det beskrivas som ackommodering,
vilket innebdr att vi anpassar vart sprakbruk efter dem vi interagerar med. Ndrmandet av
varandras sprakbruk kallas ocksa for konvergens (Norrby & Hékansson 2015:341). Ménniskor
tycks vara anpassningsbara av naturen och pd samma sétt som elever med tiden lér sig att
skilja pa en argumenterande och en utredande text utifran skriftsprakliga normer 1 skolan, lar
sig elever ocksa att man i sociala medier behdver etablera ett informellt sprakbruk som pa sétt
och vis opponerar sig mot skriftsprakliga normer (Herbert & Englund Hjalmarsson 2012:31).
Med tanke péd att spraket i skolan och chattspraket skiljer sig sd pass mycket at ser
Alexandersson och Hansson (2011:38) det parallella lirandet som polariteter. Dock behover
inte det betyda att man i undervisning tar avstand fran informellt larande. Man kan se det som
en resurs med tanke pa att eleverna utvecklar sitt sprak genom att exempelvis tolka
internetbaserad text och ldr sig sélla i ett stort medieutbud (ibid.). Samtidigt &r det ldrarens
uppdrag att utbilda elever i standardspraket for att eleverna ska kunna inkluderas i ett
skriftsprakligt samhélle med de skriftsprdkliga normer som &nnu formellt efterstrdvas
(Kotsinas 2007:165).

Intresset for studiens omrade tog fart genom att svenskldrare i min bekantskapskrets och
handledare pa min VFU-praktik uttryckt att ett flertal av deras elever har svart att skilja pd de
och det 1 svenskdmnets textskrivande. De undrar vad felanvdndningen kan bero pd och om
felanvdndningen har 6kat. Hypotesen som studien tar avstamp i dr att talsprakliga tendenser 1
sociala medier och i chattspraklig text influerar elevers formella textskrivande och att elever
idag, jamfort med tidigare, har svérare att sirskilja talsprakliga drag fran skriftsprékliga
normer. I denna studie vill jag darfor undersoka fenomenet talspraklig text och har valt att, ur
olika perspektiv, granska felanvéndning av det 1 elevtexter samt bidra med forstaelse for hur
elever reflekterar kring hur informellt chattande inverkar pé skrivandet i skolan.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att utforska och ur olika perspektiv jimfora gymnasieelevers
felanvindning av det i svenskundervisningens texter och granska hur ungdomars chattsprak
paverkar formellt textskrivande i skolan. Mer specifikt undersoks hur fritidsskrivande och
undervisning paverkar elevers felanvdndning, men ocksd hur ungdomars forestillningar kan
bidra till forstielse for hur informellt skrivande influerar formellt skrivande. Tre fragor stills:

1. Hur har felanvindningen av det fordndrats i elevernas skolskrivande frén 2012 till
20217

2. Tvilken utstrickning kan undervisning om sprakriktighet paverka elevers
felanvindning av det?

3. Hur reflekterar elever kring chattsprakets paverkan pa skolspraklig text?



2 Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning. Forskningsfiltet som handlar om digitalt
skrivande dr brett men i1 undersokningen ar framforallt de studier som specifikt handlar om
ungdomars sms- och chattsprak av intresse for undersokningen. Forskning om talsprak och
skriftsprak sdtts 1 relation till sd kallad talspraklig text (Lundin 2014). Angdende tidigare
forskning om det-konstruktioner refererar Kajsa Thybergs i avhandlingen Det-konstruktioner
i bruk. En systemisk-funktionell analys av satser med icke-referentiellt det i modern svenska
(2020) till bade nationell och internationell forskning som inriktar sig pa det-konstruktioner.
Det visar att omradet tidigare har undersokts, men inte i fOrhéllande till elevers
felanvéndning.

2.1 Ungdomars fritidsskrivande

Studier av ungdomars fritidsskrivande har bland annat visat att talsprékliga drag forekommer i
sms och chattande. I en studie av en grupp Néarpesungdomar (Béackstrom Greggas 2011)
konstateras att dven andra drag &n talspraksformer dr vanliga. Framforallt sdg Backstrom
Greggas en utbredd anvidndning av dialektala ord och uttryck i ungdomarnas sms-sprak.
Bickstrom Greggas menar att sms-sprak pa sé sitt kan ses som en genre for doméntillvaxt for
dialekter. I likhet med exempelvis Lundin (2014) menar Bickstrom Greggas (2011:21) att
digitala kommunikationsmedier har medfort ett nytt sétt att skriva dir det monologiska och
organiserade skriftspraket moter det dialogiska och spontana talspriket i ett skriftsprak som
samhor med talspraket.

Ockséd andra studier har gjorts om informella drag i sms- och chattsprak. I likhet med
Bickstrom Greggas (2011) undersdker Drouin och Davis (2009) informella drag i ungdomars
sms-sprak (eng. text speak). Man ir i studien intresserad av hur frekvent informella sprakliga
drag anvénds i ungdomars sms-konversationer och huruvida anvéndningen ocksa forekommer
1 formella skriftliga sammanhang. Det visar sig att 43% av de ungdomar som medverkat 1
studien anvdnder sig av s.k. sms-sprak som avviker fran skriftsprakliga normer, medan 57%
foredrar att skriva mer korrekt. I fraga om attityder till skriftsprakliga normer 1 informella och
formella sammanhang menade 75% av respondenterna att sms-sprak passade béttre i
informella skriftsprakliga miljoer och i kommunikation med vénner. 6% av respondenterna i
studien ansdg att sms-sprak lampade sig dven 1 formella skriftsprakliga miljoer.

I en tidig studie av ungdomars chattvanor (Boneva et al. 2006) undersoks vilka behov
chattandet fyller. Precis som att det fanns ett behov hos Nérpesungdomarna att skriftligt fa
uttrycka sig pa dialekt och modersmél ser Boneva et al. att ungdomar har ett behov att
socialisera sig med vénner via chatt. Ungdomar i synnerhet har lockats till chattande, eller vad
som pa engelska bendmns instant messaging, IM (ibid., s. 201). Forskarna reflekterar dver
om ungdomar mojligtvis dr 1 behov av ett mer intensivt chattande &n &dldre generationer,



eftersom man i tidiga tondr generellt sett hellre héller kontakten med ménga &n ett fatal
utvalda personer (ibid., s. 204).

2.2 Talsprak, skriftsprk och den talsprékliga skriften

Hur talsprak och skriftsprak skiljer sig &t diskuteras exempelvis i Garme och Stromqvist
(1992:198). Garme och Stromqvist framhaller att det i skriftspraket inte finns samma
mojligheter till direkt aterkoppling. Skriftsprdket 1 sig dr ocksd mer komplext till
meningsbyggnaden &n talspraket, som generellt sett bestar av enklare ordval och syntax med
huvudsatser 1 fokus. I talspraket kommuniceras mer #n ord for forstaelse 1 en
kommunikationssituation. Denna redundans kompenserar for de sprékfel vi ibland gér som
talare. Med tanke pa att vi i talsituationen ofta far direkt aterkoppling finns mojligheten till
korrektion och klargérande (ibid., s. 107). Josephson (2004:5—-6) forklarar att mer variation ar
tillatet 1 talspraket och att premisserna for tal- och skriftsprak ser olika ut, men att svenskan 1
jamforelse med andra sprak har ett talsprdk och ett skriftsprdk som pa manga sitt dr lika,
vilket bidrar till att skriftspréksinlérning blir enklare (ibid.).

En aspekt som skiljer skrift frén talat sprdk &r att talet formuleras snabbare i och med att
samtalspartnern invintar talet for att kunna kontra (Wengelin 2017:188) vilket leder till att
budskapet gar fore korrekthet. Lundin (2014:46) menar att samtida teknologi har medfort en
utsuddning av gransdragningen mellan tal- och skriftsprak. Josephson (2004:106) beskriver
situationen sa hér: “vi producerar mer skriftsprak under typiska talspraksforutsittningar och
mer tal under typiska skriftspraksforutsittningar”. Josephson (ibid., s. 105) menar da att
“tekniken intimiserar”, vilket innebdr att skriften blir mer talspraksnira genom ett mer intimt
och forsonligt skriftsprak dér skriftsprakliga normer &r sekundéra.

2.3 Det-konstruktioner 1 tidigare forskning

Icke-referentiella det-konstruktioner i svenskan har grundligt studerats genom Thyberg
(2020). Sett till analysen av det-konstruktioner &r Thybergs avhandling sarskilt viktig,
eftersom Thyberg i avhandlingen &ven intresserar sig for praktisk anvdndning. Thybergs
overgripande syfte ar att kartldgga det-konstruktioners funktioner i modern svenska genom att
studera anvindningen av icke-referentiella det (betydelsetomt det som fyller en funktion i
satsledet) i akademiska texter, nyheter och bloggar. Resultaten visar att referentiella def och
icke-referentiella det anviands 1 ungefdr lika stor utstrackning i de tre korpusarna nyhetstext,
bloggar och akademisk text.

I en samtalsanalytisk studie har Forssk&hl (2009) undersékt hur ordstrdngen det dr anvénds i
spraket. Ordstringen de e dr enligt Forsskdhl den mest forekommande tviordskombinationen
1 det svenska talspréket. I Forsskahls studie analyseras ca 10 timmars samtalsmaterial frin
Finland och Sverige. Resultatet visar att ordstringen de e fyller fler funktioner dn att vara en
del av korrekt satsbyggnad (subjekt + predikat). Ordstrangen fungerar ndamligen ocksé som en



signal for att man vill ha ordet i ett samtal, dir de e kan uttalas mitt i samtalspartnerns

yttrande. I dessa situationer fullbordas séllan den sats som de e-yttrandet inleder.
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3 Teoretiskt och analytiskt ramverk

I detta avsnitt presenteras undersokningens teoretiska och analytiska ramverk.
Undersokningen om elevers felanviandning av det 1 skriftspraket utgar fran ett
spraksociologiskt perspektiv, d& chattsprdk som ungdomar méter och formulerar pa sociala

medier antas paverka deras mer formella skrivande i skolan.

Spraksociologin delas vanligtvis upp 1 ett variationsparadigm och ett interaktionellt
paradigm, dér variationsparadigmet kdnnetecknas av att man ar intresserad av att ta reda pé
hur sprakbruk pé exempelvis fonem- och morfemniva ter sig i olika sociala kontexter eller
grupper sasom alder kon, utbildningsbakgrund etc. (Norrby & Hékansson 2015:26). I denna
undersokning, som bestar av tre delstudier, kopplas ett variationsparadigm till den forsta och
andra delstudien. Den hir studien handlar om skriftlig kommunikation, men traditionellt sett
kopplas variationsparadigm snarare till studier om muntlig kommunikation. Gillande de olika
sociala kategoriseringarna dr den s kallade bristhypotesen mer passande. Bristhypotesen ér
ett spraksociologiskt begrepp som handlar om att betrakta sprikbrukare i skenet av
bristféllighet, som star i kontrast mot nagonting efterstrdvansvirt (Norrby & Hékansson
2015:15). 1 tidigare studier har bristhypotesen kopplats till konsméissiga sprakliga skillnader
mellan kvinnor och mén, dér ett manligt sprakbruk ségs som battre dn kvinnligt. Det har
ocksa studerats utifran att exempelvis ungdomars sprak har varit bristfélligt 1 forhallande till
vuxnas sprak. Studier har visat att ungdomar sjilva har “negativa attityder till ungdomssprak”
(ibid., s. 195). Nir det giller sprakliga skillnader mellan mén och kvinnor menar Norrby och
Hékansson (2015:128) att bristhypotesen har kommit att foréndrats till att idag snarare handla
om att mannens sprak dr bristfilligt kvinnans (den nya bristhypotesen), eftersom senare
spréksociologisk forskning visat att kvinnor generellt sett ses som béttre kommunikatorer.
Begreppet aterkommer i avsnitt 6.1.1 ddr konstillhorighet i forhallande till betyg och

felanvdndning av det problematiseras.

3.1 Spraksociologisk analysmodell

For att rama in studien teoretiskt har jag valt att utforma en spriksociologisk analysmodell
med &dmnesdidaktisk forankring som visar undersokningens tre centrala perspektiv.
Analysmodellen bygger pa en triadmodell som konstruerats for att undersoka elevers
skolskrivande i relation till &mnets skrivkultur, elevens fritidsskrivande och den lokala skolans
skrivkultur (Spanget Christensen, Frydensbjerg Elf & Krogh 2014). Modellen har anpassats
efter forskningsintresset i denna studie och de kontexter som utifran studiens hypotes antas

paverka elevernas skrivande, eller mer specifikt deras felanvédndning av det.
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Fritidsskrivande

Informanternas
felanvindning
av det

Elevernas
forestillningar om
sprakliga normer

Skrivundervisning

Figur 1. Studiens spraksociologiska triadmodell
3.1.1 Fritidsskrivande

I studien utgar jag fran hypotesen att elevers fritidsskrivande péverkar deras felanvdandning av
det 1 skolskrivandet. Denna felanvidndning kan fOrstas i termer av intimisering (Josephson,
2004), dvs. att skriftspraket ndrmar sig talsprakliga normer pa sociala medier, dir exempelvis
slarvfel spelar mindre roll (ibid., s. 105). Stilen pa sociala medier karaktiriseras alltsd av
intimitet, snarare dn av skriftsprékliga normer.

3.1.2 Skrivundervisning

Jag utgir ocksd frdn att undervisning kan paverka elevers felanvdndning av det i
skolskrivandet. Har tar jag utgangspunkt i begreppet normbrott (Lundin 2014).

Lundin (2014:44) skiljer mellan avsiktliga normbrott och oavsiktliga normbrott. Med
avsiktliga normbrott avses sprakliga ”fel” dér en skribent medvetet gar emot skriftsprakliga
normer, exempelvis att anvinda talsprakliga de 1 en dialog inom den berittande genren. Detta
forutsitter att skribenten kénner till normerna och att det finns ett stilistiskt syfte med
normbrytningen. Omedvetna normbrott ér istillet sddana som kdnnetecknas av att skribenten
inte 4r medveten om att den form som han eller hon anvinder &r felaktig och bryter mot
etablerade skriftsprakliga normer (ibid). Det &r denna typ av fel som undervisning forvéntas
kunna synliggdra och gora elever uppméarksamma pa.
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3.1.3 Elevers forestdllningar om sprakliga normer

Begreppet markor (Norrby & Hékansson 2015) har betydelse for hur jag 1 studien tolkar
elevers forestillningar om sprakliga normer. Markorer star for sddana sprékliga uttryck som
sprakbrukare dr medvetna om skiljer sig at i informella och formella sammanhang (Norrby &
Hékansson 2015:19). Markdrer édr sprakliga drag som skiljer informellt textskrivande fran
formellt textskrivande. Detta genom att talsprakliga markdrer fungerar i chattande men inte i
svenskundervisningens skrivande (se 1.1 Bakgrund).

3.2 Det-konstruktioner

I denna studie anvédnder jag mig av Thybergs (2020) tentativa (provande) kategorier. Thyberg
(2020) har begrinsat det-konstruktionerna till sddana som finns beskrivna i Svenska
Akademiens grammatik. Genom att utgd frdn Thybergs kategorisering stddjer jag indirekt
ocksa min analys pd SAG (= Teleman, U., Hellberg, S. & Andersson, E, 1999).

Genom en kvalitativ analys vill jag ta reda pé vilka det-konstruktioner som felanvinds mest
av informanterna 2012 och 2021. Detta for att ldrare ska ha mojlighet att reflektera kring vilka
konstruktioner som kan vara ldmpliga att diskutera i undervisning. Om en larare exempelvis
uppmérksammar att flera elever tenderar att skriva talsprékliga de i argumenterande texter,
kan referentiella det-konstruktioner lyftas fram (det som besitter ett inomtextuellt eller
underforstatt innehall). 1 avsnitt 5.2 kan man ldsa mer om vilka det-konstruktioner som
informanterna felanvénder 1 olika texttyper. Med tanke pa att informanterna felanvinder olika
slags konstruktioner motiveras en mer ingdende forklaring av det-konstruktionerna.

I detta avsnitt presenteras Thybergs analyssystem med exempel.

3.2.1 Referentiella det

Referentiella det beskrivs 1 Thyberg (2020:10) som ett forhdllande mellan det och en referent
dir det “identifierar referenten for lyssnaren 1 ett specifikt yttrande” (ibid.). Det betyder att
referentiella det besitter betydelsebdarande innehall som exemplifieras genom referenten som
antingen hidmtas inomtextuellt (avsnitt 3.2.1.1) eller fran ett underforstatt sammanhang
(avsnitt 3.2.1.2). Bada dessa typer av referenser ér relevanta for den kvalitativa analysen 1
Delstudie 1.

3.2.1.1 Endoforiska referentiella det

Endoforiska det hamtar referens inifran textsammanhanget. Endoforiska det delar Thyberg
upp 1 anaforiska det som hamtar sin referens bakat 1 texten och kataforiska det som hamtar sin
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referens framat i texten (Thyberg 2020:11). Den anaforiska referensen kallas antecedent och
bestér antingen av en aktion, entitet eller proposition.

Bade anaforiska och kataforiska referentiella det-konstruktioner kan vara specifika, vidgade
eller generiska. En specifik referens innebdr att man enbart syftar pd den referens som stér
skriven i texten, medan en generisk referens syftar till alla som kan associeras med referensen.
I exempel (A) kan exempelvis antecedenten hdret bade vara specifik och generisk, eftersom
det bade kan syfta till skribentens eget hér eller vara en generell beskrivning av alla hér.

A) Haret kinns faktiskt friskare nér det ar blott. (Thyberg 2020:12)
Anaforiskt det. Haret = antecedent, entitet. Specifik eller generisk. (4)

B) Nu dr det bara méla kvar och vi tar det imorgon. (Thyberg 2020:12)
Anaforiskt det. Méla = antecedent, aktion. Specifik. (B)

C) En ny dag borjar, en ny vecka tar fart och det ska bli skont. (Thyberg 2020:12)

Anaforiskt det. En ny dag borjar, en ny vecka tar fart = antecedent, tvd propositioner som
skapar ett forhallande. Generisk. (C)

Den kataforiska referensen kallas postcedent och dven den bestar av en aktion, entitet eller
proposition samt specifik, generisk eller vidgad referens. Funktionen dr alltsa lik anaforiska
det. Skillnaden bestar alltsd i1 att postcedenten stir utskriven senare i texten (Thyberg
2020:14). Thyberg (ibid.) refererar till SAG (1:187), som menar att kataforer &r ovanligare &n
anaforer. Exempel pa ett talsprakligt kataforiskt det visas i (D):

D) De e ju sé himla omfattande de dér. (Thyberg 2020:14)

Kataforiskt det (de). De ddr = demonstrativt pronomen, postcedent. Det dr svart att avgdra om
postcedenten dr generisk eller specifik samt om den bestér av en entitet eller aktion, eftersom
det storre textsammanhanget saknas for att forsta vad de ddr ar. (D)

Vidgad referens innebér att referensen (antecedenten eller postcedenten) dr himtad frén ett
storre textuellt sammanhang “som formulerar ett hindelseforlopp eller en situation” (Thyberg
2020:13).

E) Det slutade med att jag, NAMN och NAMN stod nere i tunnelbanan och var pavig
hem. (Thyberg 2020:14)

Anaforiskt det. Storre textuellt tidigare beskrivet hindelseforlopp som inte stdr med i
exemplet = antecedent. Vidgad. (E)
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3.2.1.2 Exoforiska referentiella det

Exoforiska referentiella det hamtar sin referens frdn ett underforstitt sammanhang som inte
explicit skrivs ut i texten. Detta kallar Thyberg for det deiktiska rummet, vilket star for en
icke-spraklig situationskontext (Thyberg 2020:16). Exoforiska referenser ar likt endoforiska
referenser specifika eller vidgade, men for att kunna identifiera sammanhanget som ldses
mellan raderna som utgdr referensen krdvs det att referensledet ar tydligt (Thyberg
2020:16-17).

Exoforiska referentiella det med specifik referens utgdrs av “en 6gonblicklig, fysisk situation
omkring talare och lyssnare” (Thyberg 2020:18). Exoforiska der-konstruktioner kan dven
besta i att ett attribut 14ggs till intill det: det (dér) (ibid.).

F) Fénga det! (Thyberg 2020:18)

Ett situationsbundet, men ej konkret utskrivet sammanhang dér nagot sléngs upp 1 luften. Det
refererar till en specifik entitet (foremalet). (F)

Exoforiska referentiella det med vidgad referens utgdrs istéllet av vilka underforstadda
situationer som helst som inte textuellt utskrivs 1 form av en antecedent eller postcedent
(Thyberg 2020:20).

G) Snilla, hjélp oss, det géller smé barns liv! (Thyberg 2020:20)

Kontexten hintar om ett hindelseforlopp som lett till skribentens desperation. Darfor menar
Thyberg att exemplet tangerar att vara endoforiskt, alltsd att det refererar till ndgot som redan
hiant. Exoforiska det dr generellt sett ganska otydliga och kan manga génger vara svéra att
sarskilja fran icke-referentiella det. Skillnaden bestér i att exoforiska det refererar till nagot
underforstatt 1 sammanhanget som vanligtvis kan bytas ut mot “det hela”, medan
icke-referentiella det har en funktion i satsen, men star utan textuell eller underforstadd
referent (Thyberg 2020:20-21).

3.2.2 Icke-referentiella det

Icke-referentiella det brukar 1 forsta hand utifrén funktion beskrivas som ett platshillande och
betydelsetomt formellt satsled, vilket innebdr att det intar subjekts- eller objektsposition
(Thyberg 2020:22-24, ref. SAG 1:209). Skillnaden mellan ett icke-referentiellt det och ett
referentiellt det ar att det 1 en icke-referentiell konstruktion &r innehallslost och saknar textuell
eller underforstadd referens (Thyberg 2020:26).

De icke-referentiella det-konstruktionerna kommer att forklaras och exemplifieras i
tabellform. Dessa kategorier bestar av presenteringskonstruktion (PRES-konstruktion),
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konstruktion med postponerat led (POST-konstruktion), konstruktion med opersonligt
predikat (OP-konstruktion), konstruktion med predikation och med-fras (MED-konstruktion)
och konstruktion med passiv (PASS-konstruktion). Héadanefter héanvisar jag till
konstruktionernas forkortningar, vilka framgér av tabell 1-5.

Tabell 1: PRES-konstruktion (presenteringskonstruktion)

Satsmdénster: Avgrinsning 1 Thyberg (2020:74) samt 1 denna
studie: Formellt och egentligt subjekt dér det
egentliga subjektet utgérs av en nominalfras.

Exempel: e  Der finns uppenbara skillnader.
e  Fran Spanien kommer def smé ljusglimtar.

(Thyberg 2020:74)

Ovrigt: Nominalfrasen kan flyttas till ordinarie subjektsplats,
vilket betyder att def kan forsvinna: Det hdnger en
tavla éver dérren/ En tavla hdnger éver dérren.
(Thyberg 2020:74)

Tabell 2: POST-konstruktion (konstruktion med postponerat led)

Satsménster: Formellt subjekt + infinitiviras eller postponerat led i
form av bisats som skrivs efter finit verb (Thyberg
2020:4, ref. SAG 4:55).

Exempel: e Bebyggelsen gor def svart att se tgtrafiken.
®  Det dr kul att spela tennis igen.
(Thyberg 2020:4)

Ovrigt: Infinitivfrasen kan i vissa fall topikaliseras: Att spela
tennis igen dr kul.

Tabell 3: OP-konstruktion (konstruktion med opersonligt predikat)

Satsmdénster: Vanligt med predikativa satser utan referentiellt
(egentligt) subjekt (Thyberg 2020:4). Viderpredikat,
hindelse- och tillstandssatser tillhér oftast
OP-konstruktion (ibid., ref SAG 4:58).

Exempel: e  Det brinner!

e Defregnar.

®  Det var vildigt tyst och lugnt 1 hamnstaden.
(Thyberg 2020:4)
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Tabell 4: MED-konstruktion (konstruktion med predikat och MED-fras)

Satsmdnster:

Icke-referentiellt subjekt/objekt + MED-fras
(Thyberg 2020:5, ref. SAG 4:54). Med-fras ir
understruket 1 exemplen nedan.

Exempel:

e Det dr svart med matte.

® Det ricker med en varning.

e  Strukturen gor det omdjligt med patientsvar,
(Thyberg 2020:5)

Ovrigt:

Beskrivs 1 SAG 4:54 som “en predikativ sats med
icke-referentiellt dez, ddr med-frasen fungerar som
predikationsbas samtidigt som bundet adverbial i
satsen”. Rektionsledet kan byta plats till att bli
subjekt i satsen: en varning récker (Thyberg
2020:36).

Tabell 5: PASS-konstruktion (konstruktion med passiv)

Satsmonster:

Ovanstaende icke-referentiella der-konstruktioners
passiva konstruktioner (Thyberg 2020:5).

Exempel:

®  Det har gjorts manga framsteg de senaste
aren. (Passiv PRES)
e I butiken renoveras det flitigt. (Passiv OP)
(Thyberg 2020:5)

Ovrigt:

Passiva icke-referentiella der-konstruktioner kan
antingen konstrueras genom ett “s-passiv” eller med
ett “bli-passiv” (Thyberg 2020:37).
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4 Metod, material och analys

[ detta avsnitt redogdrs for studiens metoder, material, urval och genomf6rande.
Milsidttningen med delstudierna ar att bade skapa forstaelse for och ge forklaringar till
felaktig textuell def-anvindning, genom en kombination av kvalitativa och kvantitativa
insamlings- och analysmetoder. Man kan didrmed beskriva studien som en mixed
methods-studie (Skolforskningsinstitutet 2020/01:11). Enligt Denscombe (2018:226-227)
anvinds metodkombination framforallt for att ta sig an ett fenomen utifran flera olika
perspektiv for att mer tréffsdkert visa hur ett forskningsproblem kan ses ur flera synvinklar.
De tre separata delstudierna utgors av en jamforelse mellan felanviandning av det i elevtexter
frdn 2012 och elevtexter frdn 2021 (Delstudie 1), en interventionsstudie

(Delstudie 2) samt en enkétstudie (Delstudie 3).

4.1 Delstudie 1

I Delstudie 1 anvinds en textanalytisk metod dér felanvindning av det analyseras bade
kvantitativt och kvalitativt (se Tabell 6).

Tabell 6: Oversikt Delstudie 1

Typ av studie: Jamforande elevtextstudie
Material: 32 elevtexter fran 2012, 51 elevtexter fran 2021
Analysmetod: Kvantitativ och kvalitativ textanalys

4.1.1 Metod, material och etik

Materialet 1 Delstudie 1 bestdr av 32 elevtexter fran de nationella proven i svenska fran 2012
och 51 debattinldgg fran 2021. Det var viktigt att vid bestdllningen efterfraga nationella prov
som skrevs 2011 eller 2012. Baserat pad egna erfarenheter fick sociala medier ett rejélt
uppsving runt 2011-2012. Jag vill se om svenskldrarnas uppfattningar om att felanvéindningen
har blivit vanligare kan verifieras eller falsifieras. Urvalet av de nationella proven &ar
strategiskt pd sa sitt att det inbegriper lika manga texter skrivna av pojkar som av flickor, att
det dr en jamn betygsfordelning och att urvalet bestar av de bada typer av text som skrevs vid
detta prov (kronika och resonerande text). De 32 elevtexter som vid det forsta analysskedet
utgjorde materialet sallades ner for att utmynna i de elevtexter som innehdll felanvindning av
det. Urvalet av elevtexterna fran 2021 ar 51 debattinldgg fran tva klasser som gér forsta aret
pa gymnasiet. Debattinldggen utgor dven en del av materialet for Delstudie 2 och forklaras

mer ingdende 1 avsnitt 4.2.1.
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I Delstudie 1 har jag valt att avgrdnsa studien till att omfatta de det-konstruktioner som
felanvinds 1 elevtexter fran 2012 och 2021. Alltsd analyseras inte alla det som eleverna
skriver 1 sina texter. Exemplen pa felanvindningar analyseras kvalitativt utifrén vilken typ av
det-konstruktion det dr friga om (se avsnitt 5.2, tabell 14). Jag har inhdmtat samtycke fran
eleverna 2021 att jag far anvinda deras texter for analys. For analysen av de nationella proven
2012 kréavs inte samtycke, dd de utgdr underlag for forskning och redan anonymiserats.
Informanternas namn i Delstudie 1 har anonymiserats och bendmns med bokstiver och siffror.
Eftersom eleverna kommer frdn tva olika klasser bendmner jag dem Al, A2, A3 osv.
respektive B1, B2, B3 osv. Texterna frén det nationella provet benimns C1, C2, C3 osv.

4.1.2 Analys

I ett forsta steg analyserades samtliga 83 texter kvantitativt. Av 83 texter inneholl 25 texter ett
eller flera exempel pé felanvdndning av det. Darefter gjordes en sammanstillning utifran kon,
betyg och antal felanvindningar dér ett talsprékligt de ersétter ett skriftsprakligt det.

I materialet fanns dven exempel pé ndr felanvdndningen sker 1 motsatt riktning, alltsd att ett
skriftsprakligt det ersétter det personliga pronomenet de eller de som bestimd artikel i plural,
som i foljande exempel: de mobbar mig inte for det saker jag berittar (Elev C3). Aven om
denna typ av felanvindning ligger utanfor studiens huvudintresse noterades ocksé denna typ
av felanvdndning 1 sammanstéllningen. Den hér felanvdndningen ingér i tabeller som visar
antal felanvinda der 1 respektive klass och elevtext i resultatet, men analyseras dock ej
kvalitativt eftersom det inte dr exempel pa det-konstruktioner. Detta synliggors i tabell 12,
avsnitt 5.1.

I nésta steg har ett urval av elevernas felavindningar analyserats kvalitativt utifran Thybergs
tentativa kategorier (se avsnitt 3.2). [ tabell 7 é&terges elevexempel pa referentiella
det-konstruktioner (endoforiska, exoforiska) och icke-referentiella (PRES, POST, OP) som
felanvinds av  informanterna. [ elevtexterna forekommer inga felanvinda
MED-konstruktioner eller PASS-konstruktioner.

Tabell 7: Elevexempel + typ av det-konstruktion

Referentiellt: | Referentiellt: Icke- Icke- Icke-
referentiellt: referentiellt: referentiellt:
Elevexempel: Jag minns de | Vi kom inte en sjidlvklarhet | De dr sjilvklart | de ser ocksa ut
som igar nir | 6verens och de | for barnen att att man vill ha att bli den
mormor fick | slutade alltid de finns andra fler &n en vin. varmaste
samtalet med slagsmal. | alternativ. stunden pa
hem. dagen.
Det-konstruktion: Endoforiskt Exoforiskt PRES POST OP
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Vissa satser har varit mer utmanande att analysera &n andra. Framforallt har de
felanvindningar vars det-konstruktioner antingen kan tolkas som def med vidgade exoforiska
referenser som hédmtas fran ett storre underforstitt sammanhang, eller som ett
icke-referentiellt det som inte refererar till nigonting annat i texten, varit svdra att
kategorisera. Orsaken dr att exoforiska det och icke-referentiella det ligger ganska nira
varandra i tolkningen, eftersom exoforiska det-konstruktioner dr relativt diffusa (Thyberg
2020:20).

I tabell 8 redovisas ett elevexempel dér en informant har felanvént ett exoforiskt referentiellt
det med vidgad referens, eftersom de kan betonas samt bytas ut mot “det hela” (Thyberg
2020:20). Darfor hamtas referensen fran nagot underforstatt i sammanhanget.

Tabell 8. Exempel pa exoforisk konstruktion.

Elevexempel: Vare sig de giller kirlek eller natt annat (elev A4)
Det-konstruktion: Exoforiskt referentiellt det
4.2 Delstudie 2

I Delstudie 2 genomfors en interventionsstudie. Delstudie 2 inbegriper dven en textanalytisk
del, dir en jamforelse gors av felanvindning i elevtexter fore och efter undervisning (se

Tabell 9).

Tabell 9: Oversikt Delstudie 2

Typ av studie: Sprakdidaktisk interventionsstudie med
interventionsgrupp och jamférelsegrupp

Material: 105 elevtexter, sprakriktighetsundervisning, skriftliga
sprakriktighetsévningar/uppgifter

Analysmetod: Kvantitativ textanalys

Syftet med interventionen &r att forstd om explicit undervisning som behandlar de och det i
tal- och skriftsprak hjélper eleverna att utveckla forstaelse for hur det-konstruktioner anvénds
korrekt i text. Genom interventionens upplidgg kan en analys goras av om forstaelsen ockséa
kan etableras implicit genom undervisning i sprikriktighet med fokus pd talsprikets- och
skriftsprikets skillnader och med hjélp av olika sprakutvecklande 6vningar.

4.2.1 Metod, material och etik
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Interventionsstudier i skolan genomfors ofta med syfte att jimfora vilken effekt ett visst
undervisningsuppldgg far for olika grupper (Svenska skolforskningsinstitutet 2020/01:14).
Dérfor kan man ocksd se Delstudie 2 som en effektstudie dir en variabel 1
interventionsgruppens undervisning liggs till for att jamforas med en s.k. jamforelsegrupp
(ibid.). Malet med effektstudien dr att forsta vilken undervisning som pa bésta sitt utvecklar
elevernas lirande (ibid., s. 8-9). I Delstudie 2 deltog tva klasser som gar i ettan pa gymnasiet
pa ett hogskoleforberedande program pa en storre gymnasieskola i sddra Sverige. Klass A
(interventionsgruppen) utgors av 28 elever och klass B (jamforelsegruppen) utgors av 32
elever. Klass B fick tvd lektioners undervisning i sprékriktighet, medan klass A fick tre

lektioner 1 sprikriktighet, varav en lektion som explicit behandlade de och det.

Parallellklassernas ldrare samplanerar generellt lektionsuppldgg, vilket vanligtvis mynnar ut i
att de bada grupperna genomfor liknande examinerande uppgifter. Samma debattinldgg som
ingar som material for Delstudie 1 har skrivits utifrdin samma premisser och inom samma
texttyp/genre 1 de bdda klasserna. En av klasserna kunde ddrmed agera kontrollgrupp,
eftersom grupperna ska vara sd identiska som mgjligt fran borjan for att en utmirkande
variabel senare ska ldggas till i interventionsgruppen och som eventuellt kan pavisa skillnad
(Denscombe 2018:110). I studien har jag wvalt att bendmna kontrollgruppen som
jamforelsegrupp, da begreppet teoretiskt samhor med interventionstudier (Svenska
skolforskningsinstitutet 2020/01:14). Materialet bestdir av 51 debattinligg och 54
vaderrapporter. Debattinldggen skrevs 1 samband med den ordinarie undervisningen i
anslutning till ett tema om identitet och argumentation. Resultatet av interventionen
utvdrderades genom att eleverna i1 bada klasserna fick samma skrivuppgift. Skrivuppgiften
bestod av en skriftlig viderrapportering och utformades av mig i samrdd med informanternas
larare. Orsaken till att en beskrivande genre valdes var att vi formodade att manga det skulle
forekomma 1 informanternas texter (se bilaga 1). Eftersom ldrarna ansag och tydligt uttryckte
att eleverna var 1 behov av sprékriktighetsundervisning, upplevde de inte att
interventionsstudien tog for mycket tid i ansprék frdn annan undervisning, utan studien kunde

snarare integreras som en del av elevernas planerade undervisning.

Urvalet 1 Delstudie 2 dr pragmatiskt eftersom populationens storlek kan gora det svart att dra
generella slutsatser kring resultatet (Denscombe 2018:75). Jag dr medveten om att studiens
ramar och omfing inte med sdkerhet kan ge underlag for négra generella slutsatser, men
materialet medger, trots populationens storlek, intressanta sprakdidaktiska resultat som lérare

kan dra nytta av i sin undervisning.

Informanterna har skriftligen godként sin anonyma medverkan i studien och de elever som
uttryckligen inte velat medverka ingdr i det totala elevantalet men deras texter har inte
analyserats. Eleverna blev ocksa informerade om att exempel fran deras texter dr tagna ur sitt
storre sammanhang, vilket forsvarar mdjligheten att identifiera vem skribenten dr. Samtliga
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informanter dr dver 16 ar och behdver dérfor inte mélsmans underskrift for deltagande (jfr
Denscombe 2018:21, 439). Informanternas namn har anonymiserats pa samma sétt som i
Delstudie 1 och bendmns med bokstdver och siffror. Klass A: Al, A2, A3 etc., Klass B: B1,
B2, B3 ctc. Elev Al etc. ar alltsa samma elev i de bada delstudierna.

Av de 28 elever som géar i klass A och de 32 elever som gér i klass B var det tre elever som
skrev att de inte ville att jag skulle inkludera de texter som de skrev fore undervisningen och
en av dessa tre elever som inte heller ville att jag skulle inkludera den text som skrevs efter
genomford undervisning. Darfor dr antalet texter fore och efter undervisning olika. Det finns
ocksé skillnader i antal texter som beror pa att ett fatal elev inte ldmnat in debattinldggen eller

védderrapporterna.

Klass A och klass B undervisades pa distans vid olika tillfdllen utifrin samma planering for
lektion 1 och lektion 2. Den forsta lektionen i1 sprakriktighet syftade till att eleverna skulle
reflektera Over tal- och skriftsprékets likheter och skillnader, men ocksé att de skulle forstd
skillnaden mellan stavfel och syftningsfel, dir syftningsfelen 1 manga fall kan vara mer
problematiska &n stavfelen i sig. For att podngtera det sistnimnda forklarades inledningsvis
hur grammatiken har utvecklats fran att vara normativ till deskriptiv. Wilhelmsson (2017:214)
beskriver det deskriptiva forhallningssattet som att den sprakliga kommunikationen prioriteras
istéllet for att reglerna ska efterf6ljas till punkt och pricka (ibid.).

Under lektionen diskuterades talsprak och skriftsprdk utifrdn ett jimforande perspektiv, dér
likheter mellan tal- och skriftsprék exempelvis bestér i att man som sprakbrukare vill na fram
med sin kommunikation. En annan likhet handlar om att bade tal- och skriftsprak har olika
sprakliga normer for olika sammanhang, att en argumenterande text skiljer sig frdn en
berittande text eller att ett hogtidstal skiljer sig fran en politisk debatt, exempelvis. Skillnader
som togs upp var att man i talspriket involverar mer &n ord i kommunikationssituationen,
sasom till exempel betoning, accent, tonldge, kénslor och kroppssprdk, medan skriftspréket
krdver mer av textsammanhanget for att kommunikationen ska nd fram. Talsprakliga
tendenser i textsammanhang lyftes upp 1 relation till chattext och sociala medier. Lundin
(2014:45) menar att dagens medier orsakat en blandform av tal- och skriftsprak som man kan
kalla “talsprak i skrift eller skrivet talsprak” (ibid.). Eleverna fick genomfora en uppgift dir de
gick ut ur motet for distanslektionen for att eftersoka talsprak i sociala medier. Eleverna skulle
hitta tva exempel som de sedan skulle skriva in i www.menti.com for att tillsammans skapa ett

ordmoln som vi diskuterade tillsammans. Intressant var att ett flertal elever lyfte just de som
ett talsprakligt exempel som de hittat i1 sina sociala medier eller i chattkommunikation. Nagra
exempel som eleverna identifierade var: nddd tror inte att de gar, de e bra, aha aa jo de fanns
de. Som avslutning pd den forsta lektionen efter att vi, utifrdn elevernas exempel diskuterat
talspraklig text 1 sociala medier och chattext, fick eleverna besvara tre frigor om chattsprak
som ldmnades in pa skolans digitala skolportal. Uppgiften utgoér grunden for Delstudie 3 och

diskuteras darfor mer ingdende i avsnitt 4.3.


http://www.menti.com/
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Den andra lektionen som béada klasserna fick ta del av doptes till “sprékliga struligheter”.
Vanliga sprékriktighetsfel hidmtades frdn Sprakriktighetsboken (Svenska Sprakndmnden,
2016). De grammatiska omrdden som involverades i undervisningen var a) ordbildning och
ordform (sdrskrivning av sammanséttningar), b) formord (prepositionsval och befintlighet), c)
pronomen (han/hon som objekt, de/dem,dom) och d) negationsplacering (inte fore eller efter
finit verb). Jag utgick i undervisningen fran forklaringsmodellerna som presenteras i boken
(ibid.), men for att aktivera elevernas inbyggda grammatik och sprikkéansla stélldes ett korrekt
exempel bredvid ett inkorrekt exempel av typen: jag ringde han igar/ jag ringde honom igar.
Eleverna fick efter genomgéingen i uppgift att stryka under ritt exempel av tvd mojliga som
delades in 1 de fyra omraden som presenterats. Det visade sig att majoriteten av eleverna hade
lattare att vélja ratt preposition (i/pd + plats) och forsta principen for sammanséttningar an att
forstd negationsplacering, befintlighet (var/vart) samt problematiken med han/hon 1
objektsposition (se bilaga 2).

Den tredje lektionen fick enbart klass A ta del av eftersom klass B agerade jamforelsegrupp.
Jamforelsegruppens funktion i Delstudie 2 &r att bidra till insikter om huruvida undervisning i
sprakriktighet ger implicit fOrstaelse for korrekt det-anvdndning i text, eller om explicit
undervisning 1 de/det visar sig utveckla elevernas forstaelse for korrekt skriftspraklig
det-anviandning mer. Exemplen som inledningsvis anvinds i undervisningen dr lanade ur
Thyberg (2020). Korrekta exempelsatser visades vid sidan av inkorrekta exempel for att
aktivera elevernas inre grammatik: vad kénns rdtt? Exemplen diskuterades utifran
referentialitet, betydelsefordndring och talsprik: hdret kinns faktiskt friskare ndr det dr blott —
(de e blott talsprdk, det refererar till haret), det finns uppenbara skillnader — (jfr de
skillnaderna finns uppenbarligen!) (Thyberg 2020:12, 74). Jag gick igenom skillnaderna
mellan de och det och jag forklarade genom exempel att begreppen kan ha olika funktioner 1
olika sammanhang. De kan exempelvis bade vara personligt pronomen 1 plural, talsprak och
bestdmd artikel i plural, medan det kan vara bestdmd artikel i1 singular, formellt subjekt, bade
referentiellt och icke-referentiellt samt skriftsprakligt. Informanterna i klass A genomf6rde en
ovning dér de skulle formulera en kort mening som inneholl det, for att sedan omformulera
meningen sa talsprakligt de kunde. Meningarna skickade de till mig i chatten i Teams. Jag
lade sedan in meningarna i presentationen for att diskutera dem med informanterna. Tvéa
exempel visas nedan:

Det ér kul att fiska
De e kul att fiska

Det &r déligt vader idag
De e ddligt vider idag

Eleverna visade sig vara medvetna om skillnaden mellan ett talsprakligt de och ett

skriftsprakligt def 1 samband med undervisningen som specifikt behandlade temat, samt nir
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de stillde tvd alternativ mot varandra. Eleverna fick avslutningsvis som uppgift att

fargmarkera felanvinda det 1 tre autentiska texter frén internet (se bilaga 3).

4.2.2 Analys

Debattinldggen och viderrapporterna analyserades kvantitativt dér elevtexter med felanvinda
det séllades ut. De presenteras i tabellform vid sidan av informantens kdn och betyg. Efter
interventionen granskades felanviandning av def i de vidderrapporter som eleverna skrev. (se
tabell 19-20, avsnitt 5.3.2).

4.3 Delstudie 3

I Delstudie 3 besvarar informanterna tre 6ppna fragor om chattsprak vars svar analyseras
tematiskt (se tabell 10).

Tabell 10: Oversikt Delstudie 3

Typ av studie: Attitydstudie
Datainsamlingsmetod: Enkit

Material: Tematisk analys
Analysmetod: 60 enkiétsvar

4.3.1 Metod, material och etik

I Delstudie 3 undersoks elevers attityder till chattsprak (talspraklig text, jfr Lundin 2014) i
relation till formell skolspréklig text genom en kort enkit med tre 6ppna fragor som metod (se
bilaga 4). Urvalet for Delstudie 3 bestar av samma informanter som for Delstudie 2. I
samband med den foOrsta lektionen 1 interventionsstudien, ndrmare bestdmt -efter
introduktionen av sprékriktighet med fokus pd likheter och skillnader mellan tal- och
skriftsprak utifrdn olika perspektiv, fick eleverna svara pa tre frdgor som handlade om
chattsprdk. Svaren ldmnades in pa elevernas digitala skolplattform.

Svaren pa enkétens tre fragor har alla varit viktiga i analysprocessen, men den tredje
enkitfragan Hur paverkar chattspraket det du skriver i andra sammanhang? Vilka fordelar
respektive nackdelar finns med chattsprdket? ar mest intressant i relation till forskningsfraga
3, Hur reflekterar elever kring talspraklig texts paverkan pa skolspraklig text? Svaren pé de
tva forsta fragorna har darfor baddats in i1 enkdtfraga 3 nér svaren tematiskt analyserats utifran
Braun & Clarke (2006) som forklaras i avsnitt 4.3.2.

I likhet med Delstudie 2 har elevernas informerade samtycke inhdmtats. Eleverna gav sitt
medgivande till att deras svar pa fragorna som berdr chattsprdk anonymt far involveras i
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studien uttagna ur sitt storre textuella sammanhang. Samtliga elever valde att medverka vilket
resulterade i att totalt 60 enkiter analyserats.

4.3.2 Analys

Delstudie 3 har analyserats tematiskt med utgéngspunkt i Braun och Clarkes modell som
innebdr att ett material genomgar en systematisk tematiseringsprocess dir de teman som
upplevs som relevanta och robusta slutligen tas fram (Braun & Clarke 2006).

Braun och Clarkes tematiska analys genomfors i sex steg. Processen fran steg 1-5 beskrivs
kortfattat. Steg 6 utgors av att analysen omformuleras som resultat och finns dérmed i
resultatavsnittet (5.4). Fas 1 bestar av genomldsning av det empiriska materialet. Braun och
Clarke (2006:16) forklarar att man 1 det forsta skedet kan komma att behdva ldsa igenom
materialet flera gdnger for att i fas 2 kunna borja urskilja de mest basala koderna i ldnga listor
som utgor grunden for fas 3 dér arbetet 1 att sortera in materialet fran fas 2 1 teman paborjas
(ibid., s. 18—19). Listor med initiala koder tillhérande de tre fragorna skapades i fas 2, som 1i
fas 3 forenklades och delades in i mindre grupperingar som gav en mer overskadlig bild av
informanternas svar. | fas 4 granskas varje tema for sig med malet att varje tema ska vara
konsistent. I denna fas kan nya teman tillkomma och andra forsvinna, till exempel om temat
inte dr tillrdckligt robust, dvs. saknar tillrickligt med innehall, eller om temats exempel sticker
at olika hall. I fas 5 vill man uppna definitiva teman och materialets teman namnges (ibid., s.
22). I analysprocessen gav fas 4 en tydlig bild av hur jag fortsdttningsvis, i fas 5, kunde
namnge och involvera svaren fran de tva forsta frdgorna i den tredje enkétfragan och darmed
besvara forskningsfrdga 3. Fram till fas 4 tematiserades informanternas svar i relation till
enkitens tre frdgor, men i fas 5 frangick jag fragestdllningarna for att sortera svaren i tva
overgripande teman: 1. Chattsprdakets paverkan pd skolskrivandet och 2. Betydelsen av
fritidsskrivande i sociala medier.

4.4 Om delstudiernas vaxelverkan

Delstudierna dr forbundna med varandra pd olika sétt (se 3.1). P4 sitt och vis &r den tredje
delstudien ocksd en del av interventionsstudien (Delstudie 2), eftersom de fragor som
eleverna besvarar sker i samband med den forsta lektionen som eleverna far i sprakriktighet.
Jag vill dock hélla Delstudie 3 separerad fran Delstudie 2. Dels har jag valt att gora sa
eftersom metoden for insamling av material &r en annan i Delstudie 2, dels for att
analysprocessen ser annorlunda ut, men ockséd for att alla elever som besvarade fragorna i
Delstudie 3 inkluderas 1 delstudiens resultat till skillnad fran Delstudie 2, ddr endast uppgifter
fran elever som felanvénder det analyseras.

I Delstudie 2 ingar debattinldggen fore undervisning som jimforelsematerial for att man ska
kunna se om felanvindningen av det har minskat efter undervisning. I Delstudie 1 ingar
istéllet debattinldggen som skrevs fore undervisningen som jamforelsematerial till elevtexter
som ingick i de nationella proven i svenska som skrevs 2012 for att se om felanvindningen
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okat med tid, parallellt med en 6kad anvindning av sociala medier. I Delstudie 1 halls
texttypen darfor relativt konstant. S& dr det inte i Delstudie 2. Det kan ses bade som en
svaghet och en styrka i studiens design. Svagheten bestar i att det kan finnas skillnader i
felanvdndning som orsakats av att eleverna skriver en annan typ av text efter interventionen.
Styrkan bestér i1 att eventuella skillnader i1 kategorier av felanvdndning kan forstas 1 relation
till texttyp. Delstudierna gar alltsd pa olika sétt hand 1 hand f6r att uppnd det Gvergripande
syftet med studien. De olika tillvigagangssitten, metoderna eller materialen som relateras till
de tre forskningsfrdgorna besvaras ldmpligast med hjélp av olika delstudier eftersom de skiljer
sig at.

4.5 Validitet och reliabilitet

Med begreppet validitet menas att ritt sak méts 1 forhallande till det som ska matas.
Reliabilitet kan ses som att man 4r noggrann och systematisk i sin analys, och att
analysprocessen redovisas pa ett sddant sdtt att den dr mdjlig att utvdrdera av ldsaren (jfr
Denscombe 2018:386).

Ett stillningstagande som behdver motiveras i relation till den kvalitativa analysen i Delstudie
1 dr att jag medvetet valt att inkludera hogst fem elevexempel pa felanvindningar fran
respektive informants texter oavsett om informanten felanvinder 1 eller 18 det. Orsaken ar att
majoriteten av informanterna som felanvédnder det 1 sina texter felanvinder {2 det.

e (4 ar den informant som procentuellt sett felanvdnder flest det 1 sin text 2012: 14 av
27 det. C8 som kommer nist pa tur felanvdnder 4 av 16 det. Den tredje i turordningen
(C2) felanvinder 1 av 8 det.

e Al ir den informant fran 2021 som i debattinldgget procentuellt sett felanvénder flest
det 1 sin text: 12 av 12 det. A6 som kommer nést pa tur i klass “A” felanvdnder 6 av
17 det och den tredje i turordningen (A2) felanvénder 3 av 12 det.

Om négra fa elever skulle fa sta for forklaringen av generella tendenser av felanvéindning
bland informanterna 2012 och 2021 skulle resultatet bli missvisande. Det skulle ocksa bli
missvisande 1 forstadelsen om felanvindningen har 6kat med tid om alla felanvéndningar fran
dessa enstaka elever som genomgaende skriver de 1 sina texter analyseras och uppvisar en bild
av att omfattningen dr storre dn den i realiteten ar.

Den kvalitativa analysen har validerats genom att samtliga elevexempel har granskats av
Kajsa Thyberg. Thybergs analys av exemplen Overensstimde i 41 exempel av 52, vilket
motsvarar en interbedomarreliabilitet pa 79% . Undersokningens validitet stirks ocksa genom
att Anne Palmér, som ansvarar for de skriftliga nationella proven, bedomt att en undersdkning
om elevers felanvindning av det kan vara mojlig att genomfora med de nationella proven som
utgangspunkt och har darfér bade godkidnt min ansdkan om att ta del av nationella prov och
gett rdd om textkorpusens omfattning.
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5 Resultatredovisning

I denna del redovisas svaren pa undersokningens tre forskningsfrdgor. Undersokningens forsta
forskningsfrdga handlar om att ta reda pa hur felanvédndning har forandrats fran 2012 till 2021
genom att se till hur frekvent ungdomar felskriver det 1 svenskundervisningens texter och
vilka det-konstruktioner som felanvinds 1 storst utstrickning. Den andra forskningsfrigan
behandlar undervisningens eventuella effekter pd informanternas felanvdndning av det, medan
den sista lyfter ungdomars attityder till chattande och dess paverkan pa skolskrivande.

5.1 Skillnader 1 felanvéndning idag och 2012

I Delstudie 1 utgar jag fran hypotesen att ungdomar méter mer talspraklig text och chattar mer
frekvent pa fritiden idag dn 2012 och att ett informellt sprikbruk paverkar formellt
textskrivande 1
talsprékliga de som ersatter skriftsprikliga det ha 6kat. Ser vi till antal felanvindningar av det,
sa visar resultatet i tabell 12 att felanvdndningen i princip &r lika vanlig 2012 som 2021. Vi
kan d& konstatera att hypotesen dr falsifierad (Patel & Davidsson 2019:24). Av de 32
elevtexter som utgor det samlade materialet fran 2012 forekom felanvéndning av det i 9
texter. | debattartiklarna fran 2021 forekom felanvindning i 16 av 53 elevtexter, 8§ elevtexter i
klass A och 8 elevtexter i klass B. Tabellen visar att spridningen ar ojamn. Exempelvis kan vi
se att informanterna i klass B felanvdnder det i mindre utstrickning dn informanterna i klass
A.

svenskundervisningen. Utifrdn denna hypotes bor anvdndningen av

TABELL 12: Jimforelse mellan nationella prov (kronika+tresonerande) och klass A, klass B

(debattinldgg)
Jamforelse mellan Antal elevtexter Koén: Betyg: Typ av felanviindning:
felanvindning av der i med felanviinda der | K=kvinna | A-F/
elevtexter 2012 och + totala antalet M=man komplettering
elevtexter 2021 felanvindningar:
Nationella prov i svenska 9/32 elevtexter K:5 A2(1K.1M) 5 der som #r en felaktig anvindning av de (gj
(2012) innehaller M: 4 E:5Q2K. 1M) det-konstruktioner)
felanvéndningar. F-2(1K 1M)
Totalt 27 fel 22 de som #r en felaktig anvindning av der
Klass A (fore undervisning i | 8/24 elevtexter K:4 A1 (K) Ett det som &r en felaktig anvindning av de (gj
sprakriktighet + explicit innehaller M: 4 A-1(K) det-konstruktion)
undervisn. i de/der) felanvindningar. C:4(2K.2M)
Totalt 32 fel E:1 (M) 31 de som &r en felaktig anvindning av der
Kompl: 1(M)
Klass B (fore undervisning i | 8/27 elevtexter K:7 A:S(5K) Tre det som #r en felaktig anvindning av de (gj
sprakriktighet) innehaller M:1 B:1(K) der-konstruktioner)
felanvéndningar. D:1(K)
Totalt 14 fel E:1 (M) 11 de som ér en felaktig anvéndning av det

Det finns stora individuella skillnader i felanvdndningen av det. Majoriteten av informanterna
felanvinder det vid enstaka tillfillen, medan ett fital informanter felanviander det pé ett sitt
som genomsyrar texten (se Figur 2 och 3).
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Elev C1: lav18 E Kvinna

Elev C2: lavg E Kvinna

Elev C4: 14 av 27 E Man
Figur 2. Spridning i felanvdndning NP

Elev Al: 12avi12 C Man

Elev A3: lav 17 C Man

Elev AS: 2av32 AB Kvinna

Figur 3: Spridning i felanvéndning klass A

Klass B skiljer sig sett till spridning, men ocksé utifrdn det totala antalet felanvinda det i
klassen. Den elev i klass B som felanvidnder det mest felanvénder tva av sju det. Klass B
sticker ut dven 1 andra avseenden. I tabell 12, sett till kon och betyg, kan man notera att sju av
atta av de informanter som felanvinder det ar kvinnor, medan konsfordelningen ar jimn bade
gillande informanterna fran 2012 och klass A.

I Tabell 13 redovisas hur stor del av felanvindningen som bestar av referentiella och
icke-referentiella konstruktioner. Tabellen visar att felanvindning av referentiella der &r
vanligare dn felanvindning av icke-referentiella detr, men att skillnaden mellan de bada
typerna ér liten i klass B.

Tabell 13. Icke-referentiella resp. referentiella det-konstruktioner som felanvdnds 2012 och 2021

NP: Klass A: Klass B: Alla:
(debattinligg (debattinligg
Referentiellt: 8 13 4 25
Icke-referentiellt: 3 2 3 8
Totalt: 11 15 7 34

5.2 Felanvéndning 1 studiens samlade textmaterial

I Delstudie 2 skriver eleverna en véderrapport. I detta avsnitt redovisas felanvéindningen av
det dven 1 dessa texter. Pa s sétt gors en samlad redovisning av studiens hela textmaterial (se
tabell 14). Syftet med denna sammanstillning ar att jamfora om och i sa fall pa vilket sétt
det-konstruktionerna skiljer sig &t mellan den beskrivande genren véaderrapport och
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argumenterande/resonerande genrer. Upptiackten gjordes efter beslutet att ocksa analysera
vaderrapporterna kvalitativt da texttypen skiljer sig fran de andra tre. En kvalitativ analys av
vaderrapporterna planerades alltsé inte 1 forhand. Resultatet i tabell 14 avslojar inte resultatet i
Delstudie 2 (avsnitt 5.3), da Delstudie 2 ldgger fokus pa hur manga felanvdandningar som gors
fore respektive efter undervisning snarare dn pa vilka det-konstruktioner som felanvénds och
hur felanvéndningen skiljer sig at mellan 2012 och 2021 som i Delstudie 1.

Tabell 14 visar att referentiella det felanvands mer frekvent 1 texttyper av argumenterande och
resonerande karaktir, medan endast icke-referentiella det felanvinds av informanterna i
vaderrapporten, som tillhor den mer beskrivande genren. En likhet mellan 2012 och
debattinldiggen 2021 &r att felanvdndning av POST-konstruktioner och endoforiska
konstruktioner forekommer vid nagot tillfélle i alla de tre texttyperna och att de endoforiska
konstruktionerna dr vanligast att felanvdnda. Skillnader mellan 2012 och 2021 ar att
PRES-konstruktioner felanvinds av informanterna bade i1 debattinldgget och i vdderrapporten
2021, men felanvinds inte 2012.

Tabell 14: Det-konstruktioner som felanvinds i olika texttyper

*(antal konstruktioner/totala antalet felanvinda der-konstruktioner per texttyp)

Icke-referentiella: i-r Resonerande: Kronika: Debattinligg: | Viderrapport: | Totalt:
Referentiella: r

PRES-konstruktion (i-r): 4/23 6/18 10
POST-konstruktion (i-r): 2/5 1/6 1/23 4
OP-konstruktion (i-r): 11/18 11
Endoforisk(r): 3/5 4/6 14/23 21
Exoforisk (r): 1/6 3/23 4

Kan tolkas pa flera siitt: 1/23 1/18 2

Elevexemplen har analyserats kvalitativt utifrain Thybergs tentativa kategorier (2020). En
vanligt forekommande felanvéndning i debattinldggen fore undervisning ér s.k. endoforiska
referentiella det, vilket innebdr att det:et antingen refererar till ett tidigare vidgat
textsammanhang eller en tidigare specifik referens som bestar av en aktion, en entitet eller
proposition (Thyberg 2020:11-15).

Referentiell endoforisk det-konstruktion med ett talsprakligt de.
A) Att vara perfekt, gar de? (klass “B”, debattartikel)

Antecedenten “att vara perfekt” dr en aktion som “de” hédmtar sin referens ifran. (4)

Den felanvindning av det som forekommer i1 exempel A kan tolkas som en hyperkorrektion.
Enligt Svenska spraknimnden (2016:208) uppstar en hyperkorrektion “nir ett uttryck
felaktigt korrigeras enligt en formodad norm”. Om detta &r ett fall av hyperkorrektion far man
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alltsd anta att eleven inte fOrestéller sig att de’ dr talsprak och att normen i mer formellt
skrivande ir ’det’. Aven felanvindning i de nationella proven frin 2012 utgdrs frimst av
referentiella det. Det skiljer sig frdn texterna som skrevs efter undervisning
(vaderrapporterna). Diér  felanvinder informanterna istéllet Overvdgande géinger
icke-referentiella det, som innebir att det:et fyller en funktion genom att fylla ett led i satsen
men &r i sig innehéllslost (Thyberg 2020:22).

5.3 Effekter av undervisning

Har undervisning i sprakriktighet gett resultat i frdga om informanternas felanvéindning av
det? Klass A fick alltsa en extra lektion med explicit undervisning i de och det, medan klass B
utgjorde jamforelsegrupp. Efter att analysen genomfGrts bestar materialet av 16 texter fore
undervisning dir felanvindning forekommer och 11 elevtexter efter undervisning dér
felanvindning forekommer. For klass A innebér detta dtta elevtexter med felanvindning fore
undervisning och sju elevtexter med felanvindning efter undervisning. I klass B forekommer
atta elevtexter med felanvidndning fore undervisning och fyra elevtexter med felanvindning
efter undervisning.

5.3.1 Felanvindning fore undervisning

Tabell 15 ger en bild av hur felanvindningen ser ut i klass A (interventionsgruppen) fore
undervisning. Som tidigare ndmnts i resultatet for Delstudie 1 sticker en informant (A1) ut
genom att genomgdende felanvinda def 1 sin text. A6 felanvinder def ungefir en gang av tre,
medan 6vriga informanter felanvdnder det mindre dn en gang av fyra. Av tabellen framgar att
antal felanvéndningar inte tycks inverka pd betygsséttningen avsevért i klass A och att
konsfordelningen ér relativt jamn.

Tabell 15: Klass A — felanvéndning i texter (debattinlédgg) fore undervisning

8/24 elevtexter med Hur manga det som Betyg: Kon:
felanvinda der. anvinds felaktigt:

Elev Al: 12 av 12 C Man
Elev A2: 3avl12 C Kvinna
Elev A3: lav17 C Man
Elev A4: 4av 22 Komplettering Man
Elev AS: 2av32 A- Kvinna
Elev A6: 6avl7 E Man
Elev AT: 3av13 A Kvinna
Elev AS8: 1lav23 C Kvinna
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I tabell 16 presenteras felanviandningen i klass B, jaimforelsegruppen. Relationen mellan
felanvindning, kon och betyg visar att flickor far hdga betyg trots felanvindning medan det
motsatta giller for pojkar. Av de atta informanter som felanviander det ar sju kvinnor och fem
av dessa kvinnor fick betyget A pé sina texter. Alltsa ar inte konskillnaden jamn till skillnad
fran i klass A. I klass B dr felanvdndningen av det generellt sett ldgre. Ingen elev har
felanvént det mer 4n 1 en tredjedel av det totala antalet anvindningar.

Tabell 16: Klass B — felanvédndning i texter (debattinldgg) fére undervisning

8/27 elevtexter med Hur manga det som Betyg: Kon:
felanvinda der. anvinds felaktigt:

Elev B1: 1av 15 A Kvinna
Elev B2: 2av7 E Man
Elev B3: 3 av20 D Kvinna
Elev B4: lav18 A Kvinna
Elev BS: 1av23 A Kvinna
Elev Bé6: Jav13 A Kvinna
Elev B7: 2av25 B Kvinna
Elev BS: lav12 A Kvinna

5.3.2 Felanvandning efter undervisning 1 sprakriktighet

I tabell 17 visas hur felanvidndninger ser ut efter tre lektioner i sprakriktighet varav en som
explicit behandlade de och det. Fem informanter som felanvénde det fore undervisning har
fallit bort, medan fyra nya har tillkommit vilket resulterar i att sju informanter felanvénder det
efter undervisning. En av eleverna, A1, har fortsatt en mycket hdg andel fel (4 av 5). Aven
andra informanter, som elev A9, har en hog andel felanvindningar.

Tabell 17: Klass A — felanvédndning i texter (véderrapport) efter undervisning

7/26 elevtexter med Hur manga der som Betyg: Kon:
felanviinda der. anvinds felaktigt:

Elev Al: davs F Man
Elev AS: lav38 B Kvinna
Elev Aé6: lav20 C Man
Elev A9: 7av 14 E Man
Elev A10: lav 16 C Kvinna
Elev A11: Jav 18 C Man
Elev A12: Jav9 B Kvinna
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Tabell 18 synliggor felanviandning i klass B efter tva lektioner i sprékriktighet utan explicit
undervisning 1 de och det. Resultatet visar att fem informanter som felanvidnde det fore
undervisning inte felanvdnder der efter undervisning. En informant (B9) tillkommer.
Talspréakliga de genomsyrar vaderrapporten som B9 skrivit, trots att B9 inte felanvénde nagra
det 1 debattartikeln fore undervisning. Resultatet problematiseras 1 avsnitt 6.1.

Tabell 18: Klass B — felanvindning i texter (viderrapport) efter undervisning

4/28 elevtexter med Hur manga def som Betyg: Kon:
felanvinda der. anvinds felaktigt:

Elev B3: 3av 25 C Kvinna
Elev B7: Zavle C Kvinna
Elev BS: 2av4 C Kvinna
Elev B9: 18 av 25 E Man

Sett till tabell 19 verkar undervisningen ha gett effekt for en stor del informanter i klass A.
Fem av nio informanter felanvidnder inga det 1 vaderrapporten.

Tabell 19: Jim{forelse klass A — fore och efter undervisning

Felanvindning av der fore och efter | Fore undervisning (debattinligg): Efter undervisning (viderrapport):
undervisning (jimforelse)

Elev Al: 12 av 12 felanviinda det 4 av 5 felanvinda der

Elev A2: 3 av 12 felanviinda der Inga felanvinda der

Elev A3: 1 av 17 felanvinda det Inga felanvinda der

Elev A4: 4 av 22 felanvinda det Inga felanvinda det

Elev AS: 2 av 32 felanvinda der 1 av 38 felanvinda der

Elev A6: 7 av 17 felanvinda det 1 av 20 felanvinda det

Elev AT: 3 av 13 felanvénda det Inga felanvinda det

Elev AS: 1 av 23 felanvinda det Inga felanvinda det

Tabell 20 uppvisar en bild av att undervisningen har gett resultat dven for klass B. Sett till
tabell 18 skulle man till och med kunna antyda att undervisningen givit béttre utslag i klass B
om man ser till antalet informanter som felanvénder det efter undervisning, eftersom endast
en informant tillkom 1 klass B medan fyra informanter tillkom 1 klass A. Vidare diskussion
fors 1 avsnitt 6.1.
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Tabell 20: Jamforelse klass B — fore och efter undervisning

Felanvindning av der fore och efter | Fore undervisning (debattinligg): Efter undervisning (viderrapport):
undervisning (jimforelse)

Elev Bi: 1 av 15 felanviinda det Inga felanvinda det

Elev B2: 2 av 7 felanvinda det Inga felanvinda det

Elev B3: 3 av 20 felanvinda der 3 av 25 felanvinda der

Elev B4: 1 av 18 felanviinda det Inga felanvinda det

Elev BS: 1 av 23 felanviinda det Inga felanvinda det

Elev B6:: 3 av 13 felanvinda det Inga felanvinda det

Elev B7: 2 av 25 felanvinda det 2 av 16 felanvinda det

Elev BS: 1 av 8 felanvinda det 2 av 4 felanvinda det

Sammantaget framstar det som att explicit undervisning i de och det inte lett till battre resultat
i klass A dn i klass B, som fick en lektion mindre i sprékriktighet.

5.4 Attityder till chattsprak

I foljande avsnitt presenteras informanternas reflektioner kring hur chattspraket influerar det
formella skrivandet i1 skolan pa ett negativt sitt, men positiva aspekter av chattandet fors
ocksé fram.

5.4.1 Chattsprékets paverkan pa skolskrivandet

Majoriteten av informanterna dr Overens om att deras chattsprak skiljer sig avsevért fran
formellt skrivande i skolan. Chattspraket beskrivs av informanterna som inkorrekt, informellt,
forenklat, talsprakligt, autentiskt och dialektalt. “S& som man hade sagt det” sdger en
informant. Informanterna menar ocksd att spraket inte behover folja skriftsprikliga
konventioner, eftersom chattexten inte bedoms och att fokuset istéillet ligger pd intern
forstaelse. Skrivande i skolan beskrivs som ett sprakbruk som dr genomtédnkt, moget,
utvecklat, tydligt, strukturerat. Det kridver ocksa mer anstrdngning och tankeverksamhet fran
skribenten. Négra informanter beskriver chattsprakets paverkan pa textskrivande i skolan som
att de behover tinka ett extra varv: “Chattspraket gor si att man behover tinka till ndr man
skriver skoluppgifter. Det blir ldtt fel om jag inte tinker efter for att jag dr van vid
chattspraket.” Genom citatet forstar man att informanten chattar mycket pa fritiden, vilket kan
paverka hur text formuleras i skolan. Fem andra informanter som reflekterar kring hur
frekvent chattande paverkar formellt skrivande ger en liknande bild:

(1) Man kanske fastnar i det och skriver sa i skolan ocksa.
(2) Jag mirker dven att jag maste titta igenom texterna for att det &r dven mycket chattsprak som hdnger
med utan att jag tanker pa det.
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(3) Det kan vara svart att stidlla om fran chattspraket som man ldser och skriver hela tiden for att sedan byta
till att skriva korrekt i skolan.

(4) Jag skriver mer det som jag ténker istdllet for att formulera en bra mening som folk forstar. Detta gor att
jag kan ta med mig de saker till nér jag ska skriva en svenskainlimning tex, det gor att jag anvénder mig
av fel uttryck eftersom jag har automatiserat fel beteende.

(5) Jag tror att det kan paverka en del ndr man skriver en text i skolan och vi ungdomar ar uppvéxta med
detta och darfor tror jag det blir svarare.

Informanterna uppger att de vanligaste informella dragen i deras chattsprak &r forkortningar,
talsprdk och slang. De vanligaste som exemplifieras ér: ja — a/aa/aaa (18 informanter), vad
gor du — vgd (13 informanter), varfor — vfr (10 informanter), kanske — ksk (8 informanter). Tre
informanter ger exempel pa att de i chattande skriver de istillet for det. Forkortningar ses som
det chattsprikliga drag som tenderar att foras over till formellt textskrivande 1 skolan:

(1) Det paverkar genom att jag utan att téinka pa det ibland kan anvinda forkortningar nér jag skriver en text
i skolan.

(2) Det paverkar mig genom att ibland sé far jag for mig att skriva forkortningar i exempelvis skoldmnen.
Har fatt det till en vana.

(3) Chattspréket paverkar tex skolan eftersom man hela tiden skriver korta forkortningar istdllet for det
riktiga vilket leder till att man blir van och tar med det sen nér man inte ska anvinda det.

(4) Det kan ju paverka i olika sammanhang om man skriver en text i skolan da &r det inte sa lampligt att
skriva dessa korta ord.

Nagra informanter lyfter ocksa att omstdllningen till korrekthet kan stélla till det 1
skolskrivandet:

(1) Chattspraket kan gora att man inte skriver ut meningarna korrekt och det gor att skoldmnena blir
lidande pa det sittet att det inte later eller ser korrekt ut.

(2) Jag vet inte om det finns s mycket fordelar med chattspraket, mer att det gor det svarare att skriva
korrekt i skolan.

(3) Eftersom jag skriver mer dagligen med chattspréket tror jag att det gor att jag létt kan fastna i det och
aven skriva med det nér jag ex ska skriva en uppgift i skolan. Det ar daligt eftersom chattspraket inte ar
korrekt svenska och med mycket slarv.

Cirka en fjdrdedel av informanterna (15 av 60) upplever att de ar bra pa att skilja pa formellt
och informellt sprakbruk, men resonerar kring hur chattandet eventuellt paverkar andra
individer eller reflekterar kring nagon mindre effekt chattandet har pd sprdk i andra
sammanhang. Exempelvis menar en informant att man kan fi se dver sin formella text ndgra
ganger for att sdkerstilla att informella drag inte slunkit med. En negativ effekt av
chattspraket, vid sidan av paverkan pa formellt skrivande, som fors fram ar att det kan uppsté
missforstind med é&ldre sldktingar. Nér informanterna skriver som de brukar skriva med
vanner begriper inte de dldre de slangmadssiga uttryck och forkortningar som anvinds. En
informant tar upp de och det fran introduktionslektionen i sprakriktighet: “Lina sa dven att
man ska hélla reda pa det och de, och jag ser inte alls varfér man skulle blanda ithop dem”.

Informanten som skriver att hen ibland anvénder de 1 chattext, men gor klart att chattspraklig
text och formellt textskrivande &dr enkelt att skilja pa. Pa sa sitt sticker informanten ut bland
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Ovriga deltagare, dven bland de informanter som upplever att de &dr bra pa att skriva i skolan,
eftersom ingen annan explicit uttrycker att skrivande i skolan &r helt enkelt att separera fran
informellt sprakbruk.

I avsnitt 5.4.2 resonerar informanterna kring betydelsen av det informella skriftspraket.
5.4.2 Betydelsen av fritidsskrivande 1 sociala medier

Trots att informanterna &r eniga om att chattsprdket mer eller mindre paverkar skrivandet 1
skolan negativt, formulerar de flesta ocksa positiva aspekter av det informella skrivande som
sker pd ungdomarnas fritid. Till exempel att Det gar snabbt, som flera av informanterna
skriver. Informanterna menar att forkortningarna, slanguttrycken och det talspraksnéra gor att
formuleringen av text inte krdver sa mycket tankeverksamhet. Detta upplever manga av
ungdomarna ar befriande. En informant menar att chattspraket har hjalpt hen att formulera sig
snabbare 1 skrift dven i andra sammanhang, vilket upplevs som en fordel: “Det utvecklar
ocksa ens forméga att skriva i1 snabbare takt d&ven 1 andra sammanhang.”

Chattspraket och spriaket i sociala medier leder ocksa till ett storre ordférrdd, menar
informanterna. Aven om en hel del ord, enligt informanterna, inte limpar sig for formellt
textskrivande bidrar kunskaper om slanguttryck och forkortningar till att de lér sig
kommunicera med flera personer pé internet som anviander sig av samma eller liknande drag.
Detta gor att de 1ar sig kommunicera pa olika sétt 1 olika sammanhang.

Informanterna framhéller att chattsprdket bdde dr mer personligt och mindre krdvande:
“Texten dr mer personlig att bade formulera och ldsa. Att chatta ar bade avslappnat och
trevligt eftersom kommunikation och intern fOrstaelse gér fore grammatik och utforliga
meningar.”

5.5 Sammanfattning av delstudiernas centrala resultat

Resultatet for Delstudie 1 visar att felanvindningen dér ett talsprékligt de ersétter ett
skriftsprakligt det i svenskundervisningens skrivande inte har okat fran 2012 till 2021.
Majoriteten av informanterna gor fa felanvindningar, medan enstaka informanter felanvénder
det mer frekvent eller genomgadende 1 texterna. Referentiella det felanvdinds 1 storre
utstrackning 2012 dn 2021. Det gar ocksa att se skillnader mellan texttyper nér det géller olika
slags felanvdndning. I debattinldggen och i texterna fran 2012 felanvinds referentiella def i
storre utstrickning &n icke-referentiella det. 1 véderrapporten felanvdnds endast
icke-referentiella det. Dirav verkar det som att texttypen avgor vilka der-konstruktioner som
felanvinds snarare in att det har skett en fordndring 6ver tid.

Resultatet for Delstudie 2 indikerar att felanvindning av det forekommer bade fore och efter
undervisning, men att en minskning av felanvindning sker i bade klass A och klass B.
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Explicit undervisning om de och det har inte lett till att informanterna i klass A felanvénde det
mindre dn informanterna i klass B.

I Delstudie 3 visar det sig sammanfattningsvis att manga informanter dr dverens om att
chattspraket 1 mer eller mindre grad paverkar formellt textskrivande i skolan. Forkortningar
och omstillning till ett korrekt skriftsprék lyfts fram som de tvd omradden som informanterna
behover tdnka pd mest nir de ska ga frdn att chatta till att skriva texter i skolan. Foérdelar som
informanterna lyfter med chattspraket dr framforallt att det gér snabbare att formulera, kréver
mindre tankeverksamhet, dr roligare att bade ldsa och skriva samt utdkar ordforradet pa ett
sdtt som gor att de kan kommunicera med fler personer som anviander chattsprak.
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6 Diskussion

Undersokningens syfte dr att utforska och ur olika perspektiv jaimfora gymnasieelevers
felanvdndning av det 1 svenskundervisningen samt granska hur ungdomars chattsprak
paverkar formellt textskrivande 1 skolan. I bakgrunden lyftes olika spraksociologiska
perspektiv pd sprak, exempelvis hur ungdomar ldr sig anpassa spraket pa sociala medier dar
man etablerar ett informellt spradkbruk och hur talspraklig text kan beskrivas i forhallande till
fritidsskrivande. Den tidigare forskningen som gjorts pd omréadet visade att unga ménniskor
har ett stort behov av att chatta for att uttrycka regionala varieteter och for att socialt
interagera med sina vénner, utan att behova tianka pa spraklig formalitet. Det-konstruktioner
hade tidigare studerats, men inte utifrdn ungdomars felanvéndning.

6.1 Resultatdiskussion

6.1.1 Talsprakliga de, fritidsskrivande, attityder och undervisning

Som flera informanter bekréftade i Delstudie 3 innehéller chattspraket talsprakliga drag. Det
finns inget behov av att skriva enligt skriftsprakliga normer om forstaelse uppnés. Det ér
behagligt att kommunicera autentiskt med sina vénner och bekanta pa ett sitt som genomsyras
av 0msesidig forstaelse, oppenhet och intimitet. Intimisering (Josephson 2004:91) handlar om
en vilja om att komma nira samtalspartnern genom att i formulera sig som man hade gjort i
tal, vilket medfor att slarvfel kan férekomma (ibid., s. 105). Slarvfel behdver man ha i atanke
nir man studerar resultatet for Delstudie 1 och 2. De informanter som felskriver ett eller tva
det 1 en text behover inte per automatik ha genomfort ett omedvetet normbrott (Lundin
2014:44) pa grund av att informanten exempelvis dr van vid att skriva talsprakliga de i sitt
chattande eller stoter pa felanvindningen pé sociala medier. Det kan alltsd vara sa att
informanten inte upptickt ett slarvfel, vilket ar 14tt hant. Elevernas informella skrivande pa
fritiden skulle hypotetiskt kunna ha en koppling till anvdndning av ett talsprakligt de som
ersitter ett skriftsprakligt det 1 formellt skolskrivande, men att med sdkerhet dra slutsatsen att
chattande ligger bakom felanvéndning i skolan kan man inte gora.

Delstudie 1 visade att ett talsprakligt de som ersitter ett skriftsprakligt det i skolskrivandet
inte hade okat fran 2012 till 2021, vilket falsifierade hypotesen att sociala mediers framviaxt
skulle ha influerat fler elever att involvera mer talsprak i formellt textskrivande. Men,
intressant dr dock, om man vinder pd myntet, att forekomsten av talsprakliga de i
svenskundervisningens textskrivande var lika vanligt 2012 som idag. Férmodligen bidrar flera
olika faktorer till felanvdndningen, exempelvis slarvfel som tidigare ndmnts eller 14s- och
skrivsvarigheter. De informanter vars talsprakliga de genomsyrar texterna skulle man kunna
tanka sig ha ndgon typ av Overgripande skrivproblematik. Detta menar Wengelin (2017:203)
bekriftas av ldrare som upplever att elever med lis- och skrivsvérigheter formulerar mer
talsprédksnéra text. Resultatet for Delstudie 1 och 2 visar ocksé att dessa informanter far lagre
betyg, med undantag for A1 som fick betyg C trots att alla det var talsprékliga sddana.
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Informanternas egna reflektioner om chattsprakets paverkan pa formellt skrivande ar den killa
som tydligast visar pa kopplingen mellan chattsprak och skolskrivande i relation till
felanvéndning av det. Attityderna till chattspraket visar att det inte alltid &r s& enkelt att skilja
det informella skrivandet fran det formella. De markorer (Norrby & Hékansson 2015:19) som
sarskiljer chattspraket frin skolspriket, exempelvis slang och forkortningar, dr informanterna
generellt medvetna om. Trots detta faktum kan det vara utmanande att skifta mellan informellt
och formellt textskrivande nér informanterna varje dag matas med och formulerar informell
text. Det verkar inte heller som att informanterna vill chatta mindre pd grund av att
skolskrivandet kan péverkas och svaret kanske géir att finna i att det informella
fritidsskrivandet fyller en viktig funktion, inte bara socialt, utan ocksé genom att det utvecklar
spréket parallellt med det som ldrs in 1 skolan. I livet ska inte informanterna enbart
kommunicera med arbetsgivare och dokumentera pa ett sitt som kréver hog litteracitet (jfr
Brandt 2019). Man behover komma ihag att skriftspraket idag ocksa kan handla om att inga i
ett digitalt sammanhang, alltsa att forsta och gora sig forstddd 1 en informell skriftsprkskultur
som préiglar manga sociala medier.

Finns det en korrelation mellan hog anvandning av talsprikliga de i informanternas texter och
lagre betyg? Givetvis har fler sprakliga och innehéllsliga aspekter tagits i beaktande under
bedomning an att talsprékliga de ersatt skriftsprikliga det, men en intressant iakttagelse ar att
de informanter som felanvdnder det mer frekvent i de nationella proven, klass A och B ir
man. Det dr ocksd méannen som blivit tilldelade de ldgre betygen pé sina texter. Men storsta
sannolikhet skriver kvinnorna bittre texter 4n de unga médnnen. Men skulle man ocksa kunna
reflektera kring om dessa unga mén med storre sannolikhet har 1ds- och skrivsvérigheter dn de
unga kvinnorna eller att mdnnen i ndgon méin bedoms utifrdn en forestdllning att de inte
skriver lika bra som de unga kvinnorna i klassen? Givetvis dr detta en spekulativ fundering,
men det samhor iséfall med den nya bristhypotesen som presenterades i avsnitt 3.1.2. Som
paminnelse handlade alltsd den nya bristhypotesen om att mins, snarare &n kvinnors
sprakbruk ar bristfilligt (Norrby & Hékansson 2015:128). Om det ar sa att larare tenderar att
omedvetet bedoma utifran forvantningar pa att unga kvinnor idag skriver battre &n unga mén
ar det ndgonting som behdver lyftas till ytan. Undervisningen visar dock inte pa en generell
nivd att sd ar fallet. Detta ldses endast utifran resultatet dir man kan se ett aterkommande
monster av att de unga méannen fick ldgre betyg dn de unga kvinnorna 2021, men inte 2012
dven om felanvdndningen var lika frekvent.

Det &r svart att svara pa om sprakriktighetsundervisningen i sig ar orsaken till att fem av de
atta informanter som felanvinde det fore undervisningen 1 klass A och B inte felanvinder det
1 védderrapporterna. Troligtvis har en blandning av olika péaverkansfaktorer gjort att farre
informanter felanviander det i viderrapporten. Om undervisningen varit givande i fraga om
felanvindning av det har det gissningsvis 1 sé fall varit ett medvetandegdrande om skillnader
mellan tal- och skriftsprék som varit effektivt, eftersom resultatet for klass A som fick explicit
undervisning inte felanvdnde férre detr @n klass B. Det var snarare klass B som visade pé
hogre forstielse, eftersom inte lika méinga nya informanter som felanvénde der tillkom i
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vaderrapporten. Mojligtvis hade informanterna i klass B battre kunskaper adn klass A sedan
tidigare.

6.2 Studiens fortjdnster och brister

En av undersokningens fOrtjanster dr att den visar hur sprikvetenskapliga metoder kan
anvindas for att genomfora en empirisk dmnesdidaktisk studie av elevers felanvdndning av
det 1 skolans formella textskrivande. I delstudierna har det givits olika forslag till hur omradet
kan undersokas, men ocksa hur de véxelverkar for att problematiken ska forstds utifran olika
perspektiv. Det hade varit en storre utmaning att uppnd undersokningens syfte om de olika
delstudierna inte hade inkluderats nir fragan studerats utifran ett spraksociologiskt perspektiv
som lyfter fritidsskrivande, undervisning och attityder. En annan fortjanst som har en direkt
koppling till svenskundervisningen ar det faktum att den bidrar med forstaelse for vilka
det-konstruktioner som mdgjligtvis dr vanligast for ungdomar att felanvdnda samt vetskap om
att ungdomar kan ha svért att skifta frn ett informellt skriftsprék till ett formellt sddant. Man
far ocksa en bild av hur beddmning och kén hor ithop med felanvéndning av det, dvergripande
ocksa hur talsprakliga tendenser kan séttas i relation till hur elevtexter bedoms.

En svaghet med studien handlar om resultatet 1 avsnitt 5.2. | tabell 14 presenterades resultat
som & ena sidan hor till Delstudie 1, eftersom resultatet visar pd likheter och skillnader 1
felanvindning 2012 och 2021. A andra sidan inkluderades viderrapporten fran Delstudie 2,
vilket kan motivera att tabellen skulle inga 1 Delstudie 2 eller att den borde ha formulerats om.
Min motivering till att resultatet hor ihop med forskningsfraga 1 &r att viderrapporten trots
allt, likt debattinlagget skrevs 2021, vilket gor att resultatet angdende felanvédnda
det-konstruktioner i olika texttyper bor redovisas i anslutning till dvriga texter. Resultatet
visade att de mest forekommande det-konstruktionerna som felanvénds i informanternas
texter skiljde sig at fore och efter undervisning (debattinligget och véaderrapporten). Orsaken
kan ligga 1 att texttyperna skiljer sig at. Debattinldgget dr av mer argumenterande karaktér,
medan véderrapporten tillhor den mer beskrivande genren. Véderrapportens felanvdndningar
bestdr enbart av icke-referentiella det, medan debattinliggen bestar av Overvidgande
referentiella det. Detta betyder att vissa informanter kan ha svédrare for att begripa
icke-referentiella det och andra svérare att begripa referentiella det, vilket gor att det blir
svdrare att avgdra om undervisningen har gett en tydlig effekt bland informanterna. Det &r
dock intressant att resultatet visade denna skillnad nir det jamfors med Thybergs resultat (se
avsnitt 2.2) som visade att bide icke-referentiella det och referentiella det var ungefar lika
vanligt forekommande i de texttyper som undersoktes.

Man kan se det som att jag snarare utprovat en metodik for en mer omfattande studie, dar mer
generella slutsatser kan dras, dn en avgrinsad studie med tydliga resultat. For att kunna dra
mer generella slutsatser hade exempelvis populationen behdvt vara storre och det empiriska
materialet hade kunnat inhémtats in frén fler skolor. I en mer omfattande studie menar jag att
den teoretiska triadmodell som jag skapat kan utgéra en lins och att modellen ddrmed ocksa

kan rdknas till studiens fortjénster.
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6.3 Studiens relevans for yrkesverksamma ldrare

Eftersom resultatet visade att fler informanter felanvénde der 1 argumenterande text dr det
kanske framforallt exempel pd referentiella der-konstruktioner som ska lyftas i relation till
sprakriktighetsundervisning, forslagsvis genom att diskutera skillnaden mellan referentialitet
och icke-referentialitet med eleverna. Undersokningen vicker forhoppningsvis reflektioner
kring problematiken och ger forslag till varfor felanvindning av det forekommer i skolans
skrivande. Att ldrare har forstaelse for att ungdomars skolsprak kan influeras av chattspraket
kan gora att diskussionen kan vickas till liv i klassrummet. Att medvetandegora skillnader
mellan tal- och skriftsprak kan ocksa vara en strategi att prova i klassrummet.

Aven om bilagorna i forsta hand har som funktion att tydliggdra interventionsstudiens
genomforande, finns det en forhoppning om att yrkesverksamma ldrare ocksa vill ta del av
materialet for egen undervisning.

6.4 Vidare forskning

Jag tror att mojligheten finns att genomfora en liknande studie i storre omfattning som hade
kunnat visa pa mer generella tendenser av felanviandning. Det hade ocksé varit intressant att
studera fenomenet utifrdn perspektiv som exempelvis lds- och skrivsvarigheter och/eller
flersprakighet for att se om felanvdndning skiljer sig at i fler avseenden dn de som studerats i
denna undersokning. Studien indikerar ocksa att det finns skillnader mellan texttyper, vilket
skulle kunna utforskas vidare eftersom vi ofta tinker oss att det finns en generell
fardighetsaspekt — att vi ser det som att man antingen felanvander eller inte. Men skrivande i
vissa texttyper skulle mojligtvis kunna vara svérare att formulera utan exempelvis talsprakliga
inslag. I arbetet med denna studie har mitt intresse véckts for att fortsitta utforska ungdomars
felanvindning av det och andra talsprakliga drag i elevers skolskrivande.



40

7 Referenser

Alexandersson, M. och Hansson, T. (red.) (2011). Unga ndtmiljoer: nya villkor for samarbete
och ldrande. Lund: Studentlitteratur.

Boneva, B., Quinn, A., Kraut, R., Kiesler, S., & Shklovski, I (2006). (Under tryckning).
Teenage communication in the instant messaging era. [: R. Kraut, M. Brynin, & S.
Kiesler (red.), Information technology at home. Oxford: Oxford University Press.

Brandt, D. (2019). The problem of writing in mass education. Utbildning & Demokrati.
Tidskrift for didaktik och utbildningspolitik, 28(2), 37-54.

Braun, V. & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research
in Psychology, 3 (2), s. 77-101.

Bylin, M. (2020). Skriver unga samre idag ar tidigare? Institutet for sprdk och folkminnen.
Skriver unga samre idag dn tidigare? - Institutet for sprak och folkminnen (isof.se)

Backstrom Greggas, A. (2011). Ja bare skrivar som e later: En studie av en grupp
Ndrpesungdomars skriftpraktiker pa dialekt med fokus pa sms. Avhandling. Umea:
Institutionen for sprakstudier, Umea universitet.

Denscombe, M. (2018). Forskningshandboken: for smaskaliga forskningsprojekt inom
samhdllsvetenskaperna . 4:e uppl. Lund: Studentlitteratur.

Drouin, M & Davis C. (2009). R u txting? is the use of text speak hurting your literacy?
Journal of Literacy Research, 41(1), 46—67.

Facebookgruppen Lararen: Lararen | Facebook

Findahl, O. (2009). Unga svenskar och internet 2009. World Internet Institute.se (Stiftelsen
for internetinfrastruktur).

Forsskahl, M. (2009). Konstruktioner i interaktion: de e som resurs i samtal. Studier i nordisk
filologi 83. Helsingfors: Svenska litteratursillskapet i Finland.

Garme, B. & Stromqvist, S. (1992). Typiskt talsprak. I: Stromqvist, Siv (red.), Tal och
samtal. Lund: Studentlitteratur.

Herbert, 1. & Englund Hjalmarsson, H. (2012). Spraket i sociala medier. Solna: Prodicta
forlag AB.


https://www.isof.se/om-oss/vara-bloggar-och-poddar/sprakradsbloggen/inlagg-sprakrad/2020-09-03-skriver-unga-samre-idag-an-tidigare.html
https://www.facebook.com/tidningenlararen

41

Herriman, J. (2013). The extraposition of clausal subjects in English and Swedish. I: Aijmer,
K. & Altenberg, B. (red.), Advances in Corpus-based Contrastive Linguistics:
Studies in Honour of Stig Johansson (Studies in Corpus Linguistics 54.), s 233-259.

Josephson, O. (2004). “Ju” — ifragasatta sjilvklarheter om svenskan, engelskan och alla
andra sprak i Sverige. Stockholm: Norstedts Ordbok.

Kotsinas, U-B. (2007). Ungdomssprak. Uppsala: Hallgren & Fallgren.
Lundin, K. (2014). Tala om sprak. Grammatik for ldrarstuderande. Lund: Studentlitteratur.
Norrby, C. & Hékansson, G. (2015). Introduktion till sociolingvistik. Lund: Studentlitteratur.

Ohlsson, Jonas (red.) (2019). Mediebarometern. Nordicom Sverige. Mediebarometern 2019 |
Nordicom (gu.se)

Patel, R. & Davidsson, B. (2019). Forskningsmetodikens grunder. Att planera, genomféra
och rapportera en undersokning. Lund: Studentlitteratur.

SAG = Teleman, U., Hellberg, S. & Andersson, E. 1999. Svenska Akademiens grammatik.
Stockholm: Norstedts Ordbok.

Slotte, A., Olin-Scheller, C. & Tanner, M. (2019). Textmdten i det uppkopplade klassrummet.
Digitala resurser och nya litteracitetspraktiker i gymnasieskolans undervisning. I:
Genom texter och virldar. Red. Hoglund, Heidi et al. (Red.) Karlstad: Karlstads
universitet.

Spanget Christensen, T., Elf, N.F. & Krogh, E. (2014). Skrivekulturer i folkeskolens niende
klasse. Odense: Syddansk Universitetsforlag.

Skolforskningsinstitutet (2020). Hur ska man veta vad forskningen scger?
Om vetenskaplig kunskap och hur man kan forhalla sig till vetenskapliga resultat.
Skolforskningsinstitutet fordjupar 2020:01. Solna: Skolforskningsinstitutet.

Svenska sprakndmnden (2016). Sprakriktighetsboken. (2:a uppl.). Malmé: NE.
Thyberg, K. (2020). Det-konstruktioner i bruk. En systemisk-funktionell analys av satser med
icke-referentiellt det i modern svenska. (Avhandling fran institutionen for svenska

spriket) Goteborg: Institutionen for svenska spréket, Goteborgs universitet.

UR play (2020). Skrivglappet: Skrivglappet | Om ungas bristande skrivformaga | UR Play

Wengelin, A. (2017). Skriver de inte lite talsprakligt? Lexikala matt i talad och skriven
svenska hos personer med lds- och skrivsvarigheter. I: Helgesson, K., Landqvist, H.,


https://www.nordicom.gu.se/sv/publikationer/mediebarometern-2019
https://www.nordicom.gu.se/sv/publikationer/mediebarometern-2019
https://urplay.se/program/217798-skrivglappet

42

Lyngfelt, A., Nord, A. & Wengelin, A. (red.). Text och kontext: perspektiv pd
textanalys. (1:a uppl.). Malmo: Gleerups.

Wilhelmsson, K. (2017). Om forutsittningarna for sprakligt datorstod pa ordnivan och uppat.
I: Helgesson, K., Landqvist, H., Lyngfelt, A., Nord, A. & Wengelin, A. (red.). Text
och kontext: perspektiv pad textanalys. (1:a uppl.). Malmo: Gleerups.



43

8 Bilagor

Bilaga 1: Uppgift efter undervisning — viderrapport

Uppgiftsinstruktion - rapportera om viaderforandringar

Du har fatt hoppa in som vikarie p4 SVT nyheter som meteorolog. Tittarna vill veta hur védret
kommer foréndras under en dag, men du méste presentera védret i textform eftersom séndningen
ligger nere. Létsas att texten ska publiceras tidigt p4 morgonen dér du forklarar den kommande dagens
véaderforandringar.

1. Utga fran din vdderrapport nir du skriver.
2. Beskriv hur vadret kommer forandras under en dag sé utforligt du kan. Skriv en
sammanhéngande text ddr du utgér ifran tiderna i véderrapporten och fragorna nedan:
- Ungefir vilken temperatur kommer det vara under de olika tiderna under dagen?
- Vilken véderlek &r det vid de olika tiderna under dagen? Exempelvis regn, sol, sno...
- Hur kommer det kdnnas att befinna sig ute i vadret vid de olika klockslagen?
- Hur ser vddret ut vid de olika tiderna under dagen?
3. Formalia: en halv - 1 A4-sida. Times New Roman.
4. Ni har tva lektioner pa er att skriva.

Om du inte har skrivit en vidderrapport infor idag - utga fran tiderna nedan och hitta pa egna
temperaturer, viderlekar etc vid de olika tillfdllena...

8.00

12.00

15.00

18.00
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20.00
22.00

Ténk pa:
- Tank pa att du skriver om nagonting som ska hinda, byt alltsa tempus fran datid till framtid.
- Ténk pa att du skriver utifrdn malgruppen (tittarna). Vilket vader har tittarna att forvénta sig?
(Exempel: ni kan forvinta er en vacker stilla morgon. Om ni vaknar vid éttatiden ligger
temperaturen runt 5 grader...).

*Kommentera i slutet av din text om jag far anvinda den i min studie. Naturligtvis anonymt och tagen
ur sitt storre sammanhang. :) /Lina

Ur centralt innehall. svenska 1:

Spréakriktighet, dvs. vilka sprékliga egenskaper och textegenskaper i 6vrigt som en text bor ha for att
fungera vl i sitt sammanhang.

Kunskapskrav, svenska 1:

Betyget E Betyget C Betyget A
Eleven kan 1 huvudsak Eleven kan 1 huvudsak Eleven kan 1 huvudsak
folja skriftsprakets folja skriftsprakets folja skriftsprakets

normer for sprakriktighet. | normer for sprakriktighet, | normer for sprékriktighet,
och spréket ir varierat | och spriket éir varierat
och delvis och innehiller goda
valformulerat. formuleringar.
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Bilaga 2: Ovning — lektion 2 “Sprakliga struligheter”

Sprakliga “struligheter” - sprakriktighet

- oOvningar -

1. Sarskrivning av sammansattningar

Las texten nedan. Stryk under felaktigt sarskrivna sammansattningar och fargmarkera
sammansatta ord som ar korrekta. Sarskrivning: gas lacka Sammansattning: gaslacka

En gigantisk gaslacka har upptackts i Central asien. Vaxthus gasen metan har
slappts ut fran atminstone atta nar liggande natur gasledningar i Turkmenistan.

Det upp ger Bloomberg Green.

Lackorna har samma klimateffekt som en kvarts miljon bilar med férbranningsmotorer
som kors samtidigt, enligt den amerikanska nyhets sajten.

Lackan upptacktes den 1 februari av en ny klimat satellit fran féretaget GHGSat.
Foretaget, som ar inriktat pa att identifiera enskilda utslapp med satellitteknologi,
raknar med att Iackan pagick i flera timmar.

(Aftonbladet)
2. Foge-s i sammansittningar
Stryk under det alternativ som kanns ratt:

Vagskarta
Vagkarta

Vagsparr
Vagssparr

Jarnvagspar
Jarnvagsspar

3. Prepositionsval

Stryk under det alternativ som kanns ratt:

Min mamma ar i Boras
Min mamma ar pa Boras

Jag gillar att hanga i stranden


https://www.bloomberg.com/news/articles/2021-02-12/new-climate-satellite-spotted-giant-methane-leak-as-it-happened?utm_campaign=socialflow-organic&utm_source=twitter&cmpid=socialflow-twitter-climate&utm_content=climate&utm_medium=social

Jag gillar att hanga pa stranden

| Frankrike har jag varit en gang
Pa Frankrike har jag varit en gang

| franska rivieran har jag semestrat
Pa franska rivieran har jag semestrat

4. Riktning och befintlighet
Stryk under det alternativ som kanns ratt:

Var bor du?
Vart bor du?

Var har du flyttat?
Vart har du flyttat?

Han visste inte vart hon bodde.
Han visste inte var hon bodde.

4. Pronomen
Stryk under det alternativ som kanns ratt:

Jag sag han nar han gick till affaren igar
Jag s&g honom nar han gick till affaren igar

Det var hon som sprang in i klassrummet!
Det var henne som sprang in i klassrummet!

5. Negation

Anders kopte inte stugan av sin bror
Anders kopte stugan inte av sin bror

Att handla grejer pa internet brukar jag inte goéra
Att handla grejer pa internet brukar inte jag géra
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Bilaga 3: Ovning — Lektion 3 “Felaktiga det i tre autentiska texter”

Uppgift: Fetstila eller stryk under det/de som anvands pa ett felaktigt satt i
texterna nedan
(Obs: texterna ar manipulerade. Jag har alltsa gatt in och andrat i anvandningen av det)

*Uppgiften utférs individuellt.
*Las texterna noggrant. Du kan prova att lasa hogt for dig sjalv om det blir enklare.

Text 1:

Fran Isabella Léwengrips blogg.
Rubrik: Youtube eller inte?
Datum: 31/1-2021

De skulle ta mer an ett halvar for att fa hit en helkroppsspegel (!). Paul hade en hemma och
eftersom han bor har kunde vi lika garna ta hit den. Jag har en tréja fran Chiquelle (mycket
klader darifran visar liksom allt pa kroppen men de har fina tjocktrdjor), jeans fran Zara och
skor fran Flattered. Inomhus-ballerinas var det férsta vi tillverkade. Kommer aldrig att
glébmma nar jag, Pingis, Gustav och Hanna (delagare) var nere i Spanien och skulle traffa var
skofabrik. Jag skulle precis sluta amma och hade med mig ersattning, Sally var da fem
manader och fick samtidigt feber. Herregud vad hon skrek, ingen mat gick ner, vi var vakna
alla natter sa tillslut borjade jag storgrata eftersom jag inte hade sovit. Da tog bade Pingis
och Hannah varsin langpromenad med Sally sa att jag fick vila, kommer aldrig glomma min
tacksamhet.

En sak jag gar och funderar pa ar en Youtube-kanal. Det ar sa svart att ta ett beslut kring de.
Jag far sa mycket fragor om jag inte kan starta en sa att man far se mitt liv lite mer pa riktigt.
Men a andra sidan sa vet jag inte om min malgrupp tittar pa YouTube, det flesta av er ar
30-50 ar. Jag sjalv tittar faktiskt inte pa YouTube sa mycket. De som talar fér en egen kanal
ar att de ar roligt att spela in saklart och ni kommer att fa se mig pa riktigt, det som talar emot
ar att jag lamnar ut mitt liv (3nnu mer..). Samt sa ar jag radd for att de blir ett fiasko for att jag
inte ar sa rolig och YouTube bygger ju mycket pa humor och snabba klipp. Hur hade ni tankt
om ni var jag?

Text 2:

Lararnas riksforbund
Rubrik: Vaga vara larare
Uppdaterad artikel 24/11-20

Idag blir manga larare ifragasatta trots att det bara gor sitt jobb. De ar patryckningar fran
politiskt hall om hur larare ska och bér arbeta. Det ar foraldrar och elever som utévar
patryckningar om undervisningen och betygen. De ar rektorer som under press fran
skolhuvudman, féraldrar, elever och ibland kanske media, inte ger larare det stdd de behdver
och fortjanar.
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Nar larare blir hotade med anmalningar och manga larare kanner en oro, da riskerar vi att
duktiga larare faktiskt inte fullt ut kan gora sitt jobb, och kanske till och med Iamnar yrket.

Larare har ett stort ansvar for att utveckla och uppratthalla fortroendefulla relationer med sina
elever och med deras foraldrar. | det allra flesta fall ar detta inte nagot problem, de ar tvartom
for manga de allra basta med lararyrket. Det som behdvs for att lararyrket ska vara sa bra
som de kan vara ar samhallets tillit. En tro pa att det som sker i svenska skolor och klassrum
till allra storsta delen ar bra, tillrackligt bra, och ofta mycket bra.

Text 3:

Veckorevyn

Rubrik: Nu ar det 100 ar sedan kvinnor rostade for forsta gangen i Sverige - sa gick det till
(utdrag)

Tema: livsstil

Datum: 25/1-21

For 100 ar sedan gick Sveriges kvinnor till valurnorna for att 1agga sin forsta rost nagonsin i
ett riksdagsval. Men hur gick det till nar vi fick kvinnlig rostratt? Vilka var argumenten emot?
Och hur tyckte hégern och vanstern? Vi reder ut!

Riksdagen om kvinnlig rostratt — sa tyckte vanstern och hdégern

Idag ses kvinnlig rostratt som nagot sjalvklart, men sa har de inte alltid varit. Den kvinnliga
rostratten motte stort motstand och faktum var att inte ens alla kvinnor tyckte att de var en
bra idé. Nagra argument fran motstandarna var att kvinnans plats var i hemmet som mor och
hustru, att kvinnor var omogna och att deras kanslor skulle hindra dem fran att tanka
rationellt.

Det politiska partierna som drev fragan om kvinnlig rostratt var framst Liberalerna och
Socialdemokraterna. Men alla var inte glada nar beslutet om allman och lika réstratt gick
igenom i riksdagen. Hogerns parti Allmanna valmansforbundet (numera Moderaterna)
motarbetade forslaget in i det sista. Den svenska kungen Gustav V bytte sida strax innan
beslutet togs, fran att tidigare varit emot kvinnlig rostratt till att stotta forslaget.
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Bilaga 4: Enkétfragorna

Enkidtens fragor:

1. Vilka forkortningar och symboler anvinder du i ditt chattsprak?

2. Jamfor till exempel chattsprdket med spréket du anvédnder nér du skriver
en text 1 ndgot skoldmne. Vilka skillnader finns det?

3. Hur péverkar chattspraket det du skriver i andra sammanhang? Vilka
fordelar respektive nackdelar finns med chattspraket?



