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Abstract

Foreliggande studie undersoker atta flersprakiga gymnasieelevers instéillning till den egna
flersprakigheten. Eleverna ldser sin andra kurs i svenska pa gymnasiet. Syftet &r att bidra med
okad kunskap om flersprakiga elevers instéllning till den egna flersprakigheten 1
svenskklassrummet. Studien utgér fran tre fragestdllningar. Den forsta handlar om vilka
faktorer som paverkar flersprakiga elevers val att ldsa svenska istéllet for svenska som
andrasprak. Andra och tredje fragestillningen handlar om vilka for- och nackdelar
flersprakiga elever upplever med flersprékigheten i relation till svenskdmnet. Totalt tta
elever har intervjuats — fyra elever fran en sprakligt homogen gymnasieskola och fyra elever

frén en sprakligt heterogen gymnasieskola.

Resultatet visar att tre av eleverna ansdg att de ville utmanas och utvecklas i svenskdmnet,
dérfor valde de att ldsa svenska. De fem andra eleverna berittar att det var fordldrarna eller
larare som uppmanade dem att vilja svenska. Majoriteten av eleverna anser att en fordel med
flersprékigheten i relation till svenskdmnet ar att de kan jidmfora sitt forstasprék med det
svenska spraket. Pa sa sétt forstar de battre hur det svenska spraket dr uppbyggt. En annan
fordel ar att ordforradet har blivit storre pa grund av att de kan tvé sprak. En nackdel som de
flesta elever uttrycker &r att de kan blanda ihop grammatiken. I vissa situationer rakar de
skriva en mening som har en meningsuppbyggnad som liknar forstaspraket. En annan nackdel
ar att det kan bli rorigt i tankarna, vilket blir en kognitiv belastning for eleverna.
Avslutningsvis kan man siga att genom att ldrare anvinder elevernas forstasprak som resurs i

svenskklassrummet, kan eleverna forstad svenskinnehallet béttre. Det krdver inte stora medel



fran lararnas sida for att fa alla flersprakiga elever delaktiga i undervisningen, istdllet kan sma

saker paverka elevernas instéllning till sin flersprékighet som en resurs i svenskdmnet.
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1 Inledning

I den hér studien undersoks flersprakiga gymnasieelevers instéillning till den egna
flersprékigheten. Under min egen gymnasieutbildning anvénde jag mig av min flersprakighet
1 svenskundervisningen, men jag minns inte pa vilket sétt jag anvinde den eller om jag var
ensam om det. Det enda jag minns dr att flersprakigheten hjdlpte mig i skolan. Dérfor vill jag i
denna studie ta reda pa om andra flersprakiga elever ocksa anvinder sin flersprakighet i
svenskdmnet och i sa fall pd vilket sitt. Jag vill alltsd undersoka elevers instéllning till
flersprékigheten. I foljande kapitel presenteras studiens bakgrund samt syfte och

fragestéllningar.

1.1 Bakgrund

Idag talar manga ménniskor flera sprak — de besitter fler lingvistiska resurser (Hoffman,
1991:5-6). Dessa resurser ér en fordel i dagens globala samhille och bidrar till att ménniskor
frén olika kulturer och sammanhang kan moétas via ett gemensamt sprak. For den enskilda
individen innebar flersprakigheten fler mojligheter att kommunicera med andra pa en
avancerad niva, men ocksa att na en djupare forstaelse for olika kulturer som spraken &r
barare av. Flersprakighet dr ingen ny foreteelse. Vart samhélle har alltid varit flersprakigt,
eftersom vi inom landets granser har haft sprakliga minoriteter och genom historien ett
inflode av manniskor med andra sprak (Skolverket, 2018:9). Den svenska spréklagen slar fast
att Sveriges huvudsprak &r svenska, men varje individ har rétt att anvéinda sina modersmal
(SES 2009:600). I inledningen till gymnasieskolans ldroplan podngteras det att skolan
ansvarar for att stodja och stdrka elevers forméga att leva med och forsta de virden som en

kulturell méngfald for med sig:

Det svenska samhallets internationalisering och den vidxande rorligheten 6ver nationsgranserna
stdller hoga krav pa ménniskors forméga att leva med och inse de vérden som ligger i en kulturell
méngfald. Skolan dr en social och kulturell métesplats, som har bdde en mojlighet och ett ansvar for
att stdrka denna formaga hos alla som verkar dir. [...] En trygg identitet och medvetenhet om det
egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet stirker formagan att forstd och leva sig in i

andras villkor och virderingsgrunder. (Skolverket, 2011:1).

Detta citat beskriver begreppet interkulturalitet, som handlar om en interaktion mellan

individer dér de ar intresserade av varandras kultur, forutséttningar och existentiella



villkor (Skolverket, 2018:21). I citatet anvénds uttrycket en trygg identitet, vilket ar
grundlaggande for ett interkulturellt forhallningsétt.

En av vérldens ledande forskare inom flersprékighetsfiltet, Jim Cummins (2017), har
intresserat sig for hur ldrare kan organisera en framgangsrik undervisning for dessa elever.
Han skriver bland annat att lararen ska stimulera eleverna och fa dem att intressera sig 1 aktivt
lasande och skrivande i olika &mnen (Cummins, 2017:288-289). Han tycker ocksé att ldraren
bor uppmuntra sina elever att utnyttja sina flersprakiga formagor i klassrummet. Cummins
(2017:17) poéngterar att elevers motivation och engagemang dkar nér deras erfarenheter
anvinds. De kommer inte att satsa pa skolan om de uppfattar att deras erfarenheter, sprak och
kulturer inte tas hinsyn till. I sin forskning har Cummins aterkommande dragit slutsatsen att
flersprékiga elever riskerar att forsummas i en icke-mangkulturell och ensprakig skola och att
det ofta leder till skolframgéang nér elever ges mdjlighet att ta sin samlade sprakliga

kompetens i bruk i skolarbetet (se t.ex. 2000b, 2007, 2017).

Det finns en gedigen forskningsbas om flersprikiga elever och deras sprakutveckling inom
flersprékighetsforskningen och andraspriksforskningen, men denna forskning har i mycket
begriansad omfattning intresserat sig for de elever som ldser svenska istéllet for svenska som
andrasprak i skolan (se t.ex. Brevik & Rindal, 2020; Hedman & Magnusson, 2020; Ladberg,
2003). Enligt Skolverkets statistik (Skolverket, u.a.a; Skolverket, u.4.b) utgor flersprikiga
elever cirka 40% av de totalt cirka 55 000 elever som gér i Goteborgs grundskolor, det
betyder att cirka 22 000 elever ar flersprakiga. Statistiken visar dven att cirka 20% av de
flersprakiga eleverna laser svenska som andrasprik. Det betyder att cirka 20%, alltsa ungefar
11 000 elever, ldser svenska istéllet for svenska som andrasprédk. Om dessa elever, som i
Goteborg utgor cirka 20% av gruppen flersprakiga elever, finns med andra ord néstan ingen
forskning. I denna studie undersoks flersprikiga gymnasieelevers instédllning till den egna
flersprakigheten i relation till svenskdmnet. I min verksamhetsforlagda utbildning métte jag
ménga flersprékiga elever som laser svenska. De beskriver hur flersprakigheten ar en del av
deras dagliga liv i skolan och att flersprakigheten kan vara bade positiv och negativ. Det dr
rimligt att tro att jag i mitt framtida léraryrke far traffa ménga flersprakiga elever i mitt
svenskklassrum. Denna studie kan bidra till en 6kad forstaelse for deras erfarenheter,
onskningar och behov samt forslag pa hur larare kan anpassa sin undervisning sa att

flersprakiga elever ocksa kédnner sig delaktiga i undervisningen.



1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna undersokning &r att bidra till 6kad kunskap om flersprikiga elevers
instéllning till den egna flersprakigheten i svenskklassrummet. I arbetet behandlas foljande tre

fragestéllningar:

1. Vilka faktorer paverkar flersprakiga elevers val att ldsa svenska pa gymnasiet?
2. Vilka fordelar upplever eleverna med flersprakigheten i relation till svenskdmnet?

3. Vilka nackdelar upplever eleverna med flersprakigheten i relation till svenskdmnet?



2 Teoretisk inramning och tidigare forskning

I detta kapitel beskrivs den teoretiska inramningen for foreliggande studie, liksom relevanta
begrepp for studien. Dérefter presenteras en oversikt av tidigare forskning inom omradet
flersprékighet. Forst aterges flersprakighet utifran ett individperspektiv och dérefter
flersprékighet i skolan.

I denna studie undersoks flersprékiga elever som ldser svenska pa gymnasiet. Forskningen om
denna elevgrupp dr mycket begransad. Tidigare forskning om flersprikiga elever har frimst

handlat om yngre elever och/eller elever som ldser svenska som andrasprak.

2.1 Teoretisk inramning

Studien ramas in av tva teoretiska begrepp: translanguaging och socialkonstruktivism. Det
forsta &r ett viletablerat begrepp i den samtida flersprakighetsforskningen och det andra

anvinds ofta i studier dér individers upplevelser av och attityder till ett fenomen undersoks.

2.1.1 Translanguaging

Translanguaging introducerades som begrepp ar 1996 av sprakforskaren Cen Williams
(Svensson, 2018:1). Till skillnad frén tidigare perspektiv pa flersprakighet, ddr man har
intresserat sig for individers olika sprak, ligger fokus pé individens samlade sprakliga
repertoar (Garcia & Wei, 2018:19). Det innebir att en individs samtliga sprak betraktas som
en helhet istéllet for som avskilda och separata system. De sprak man lér sig integrerar man in
1 en spraklig repertoar genom att anvéinda sig av sina tidigare sprak. Teorin menar att eleverna
i skolan tillampar diverse strategier for att uppfatta ord och sammanhang tack vare sina
sprékliga resurser (Svensson, 2017:44). Med translanguaging avses alltsé de kognitiva
processer dar minniskors lagrade sprakliga och kulturella resurser tas i ansprék for att kunna

skapa en uppfattning om vérlden (Rydenvald, 2014:34).

Tidigare forskning har betonat forstaspraket som bas for utvecklingen av andraspraket
(Svensson, 2018:3). Utifran ett translanguaging-perspektiv ser man pa sprakutvecklingen som
en mer parallell process, dir forsta- och andrasprak forstarker varandra och utvecklas
tillsammans. Det sprak som har utvecklats mest kan stotta det andra spraket och dirigenom

kan en djupare och mer fullkomlig spradkkompetens utvecklas.



Translanguaging har ocksa blivit ett begrepp som didaktiserats och anvénds for att utveckla
undervisning som tar ett flersprakigt perspektiv. Vuorenpéé (2016:34—35) menar att
translanguaging kan tillimpas pa alla nivaer i skolsystemet. Fokus ligger pa hur elevers
flersprékiga resurser kan tas tillvara i undervisningen (Svensson, 2018:5). En viktig princip
for att det ska fungera handlar om atmosfaren i klassrummet. Det dr avgorande att det finns en
positiv instéllning till flersprakighet och att alla sprik betraktas som viktiga verktyg i ldrandet.
En annan viktig princip handlar om att undervisningen bor bygga pa hog kognitiv niva och
hog stottning (jfr Mariani, 1997; Woods, Bruner & Ross, 1976). Undervisningen ska utmana
eleverna men inte gd bortom deras forméga, vilket bygger pa Vygotskijs tankar om den

proximala utvecklingszonen (ndmns i Braten, 1998:105 ff.).

2.1.2 Socialkonstruktivism

Utifrén ett socialkonstruktivistiskt perspektiv finns olika sétt att tolka verkligheten och teorin
intresserar sig for individers tolkningar av denna verklighet (Thomassen, 2007:205).
Tolkningarna paverkas av sociala, historiska och kulturella faktorer som omger individen.
Den socialkonstruktivistiska teorin menar att ldrande och sprakutveckling sker med hjélp av
sociala interaktioner mellan ménniskor (Burr, 2015:5). Kunskap utvecklas forst genom
interaktion mellan ménniskor och direfter genom enskild bearbetning (jfr Vygotskijs tankar i
Bréaten, 1998:105 ff.; Skolverket, 2012:22). Sprak &r alltsa ett socialt fenomen och utvecklas
genom att individer aktivt anvénder spriket i samspel med varandra, till exempel i skolan
eller pé fritiden. Ju fler sprékliga typer av sammanhang eleven deltar i, desto mer utvecklas
den sprakliga repertoaren. Spréket som anvinds i interaktion med andra, far betydelse for hur
individer uppfattar ndgot och hur de utvecklas (Burr, 2015:11). Med tanke pa att manniskor
deltar i varierande sociala situationer utvecklar de varierande sprakliga repertoarer. Darfor har
inte alla elever med sig samma sprakliga kompetens nér de kommer till skolan. I
skolundervisningen dr det dérfor betydelsefullt att elever aktivt deltar i spraklig samverkan
med andra och i skilda sprakliga aktiviteter for att kunna utveckla sina kunskaper, tankar och

sprak (Skolverket, 2012:22).

2.2 Relevanta begrepp for studien

For studien behdver ndgra begrepp relaterade till individers sprakliga repertoar redovisas,

namligen forstasprak, andrasprdk och flersprdkighet.



Forstasprak ar det eller de sprak som en individ lar sig forst (Borenstam & Huss, 2008:24). 1
stort sett 14rs spréket in i en familjekontext genom ett informellt ldrande. Inom
sprakvetenskaplig forskning likstélls forstasprak med modersmdal (Abrahamsson & Bylund,
2012:153). Modersmalet 4r med andra ord det sprak som en individ lar sig forst, vilket dock
inte maste innebéra att det ar det sprik individen kan bést eller kan anvénda sig av i flest
sammanhang. I denna studie anvidnds begreppen forstasprak och modersmal parallellt. Det &r
forstas mojligt att ha fler &n ett forstasprak. Nér en individs fordldrar har olika forstasprak kan
individen ocksa ha tva forstasprak, om individen lir sig bada spriken fran fodseln

(McLaughlin 1984:10). Detta kallas for simultan flersprdkighet.

Andrasprdk ar det eller de sprak som en individ lér sig efter att grunderna i forstaspréket har
etablerats (Borenstam & Huss, 2008:24). Det ir troligt att en individ kommer att kunna tala
sitt andrasprék bittre dn sitt forstasprak om andraspréket dr majoritetsspraket i det land

individen bor (Abrahamsson, 2009:14).

Flersprakighet har 1 stor utstrackning ersatt det tidigare begreppet tvasprakighet
("Flerspréakighet”, 2011). En individ ar tvasprakig nar denne kan tva sprak, medan en
flersprékig individ kan tva eller flera sprak. I den hédr studien kommer begreppet
flersprékighet att anvéndas eftersom det inkluderar bada kategorierna. Sprakforskarna Nigel
Musk och Asa Wedin (2010:10 ff.) formulerar fyra kriterier som definierar begreppet
flersprakighet: attityd, funktion, kompetens och ursprung. Med attitydkriteriet menas att
individen uppfattar sig sjilv som flersprakig eller att denne uppfattas som flersprakig av andra
ménniskor. Funktionskriteriet handlar om hur individen anvander spréken i sin vardag och
hur sprékanviandningen anpassas till olika sammanhang. Om en individ kan anvéinda spraken i
de flesta situationer ar denne flersprakig. Kompetenskriteriet handlar om hur vél en individ
beharskar spraket. Om individen behdrskar spraken till fullo, det vill sdga kan framstilla
meningsfulla yttranden nédr denne kommunicerar med andra ménniskor, &r denne flersprakig.
Ursprungskriteriet definieras av i vilket sammanhang spréket tillignats. Om en individ har
lart sig tva eller flera sprak i sin familj av infédda talare och har fordldrar som talar tvé eller
flera sprak dr denne flersprakig. Detta kriterium géller &ven de manniskor som kommer till ett

annat land och bor i en flersprakig miljo.



2.3 Flersprakighet som hinder och resurs

Flersprakighet kan undersokas pé flera sitt och med olika kunskapsintressen. I detta avsnitt av
forskningsoversikten redovisas studier som utgar fran ett individperspektiv. I en studie av
flersprakiga elevers attityder till sin egen flersprikighet konstateras att eleverna ar positiva till
sin flersprakighet (Otterup, 2005). Eleverna i studien gar i mellanstadiet samt gymnasiet.
Svenska ér det sprak som eleverna sidger sig behirska bést, eftersom de anvénder svenska
bade i skolan och i umgénget med vénner pa fritiden. Eleverna menar ocksa att det &r viktigt
att ha goda kunskaper i svenska for att leva i samhillet. Samtidigt vill de virna om sitt
modersmal for att ha mojlighet att samtala med sin sldkt. De anvdnder ocksa modersmalet i

hemmet tillsammans med sina fordldrar.

Flersprakiga individers attityder och erfarenheter undersdks dven av doktoranden Gunilla
Ladberg (2000). I studien deltar savél ungdomar som vuxna. Liksom i Otterups (2005) studie
ser deltagarna sin flersprakighet som en tillgang. En deltagare uppger att han, med hjilp av
sina sprék, kan jimfora sprdken med varandra och kontrastera dem mot varandra. Han kan
dven jimfora landernas kultur med varandra. Han anser att spraken kompletterar varandra pa
det sdttet (Ladberg, 2000:26). Ytterligare en deltagare ger en liknande bild (ibid., s. 73). Tva
andra deltagare berittar att de ibland kinner sig hindrade pa svenska nér de ska beritta om
kénslomassiga saker. De menar att de inte hittar de rétta orden i sddana sammanhang (ibid., s.
113:161). En annan deltagare beskriver hur hon kan anvidnda bade ett nyanserat och avancerat
sprak, till exempel nér det géller ordval, i sina texter. Svérigheten ligger istéllet i att anvdnda
sig korrekt av bildliga uttryck sdsom ” under bar himmel” (ibid., s. 64). Ytterligare en
deltagare tycker att det dr svart att skriva pé ett annat sprdk 4n modersmaélet, eftersom han vill
hitta nyanserade verb som kan beskriva det han vill. Han konstaterar vidare att det finns
manga synonymer i det svenska spréket och att det 4r en utmaning for honom att vilja rétt
synonym. Han tycker déremot att det ar enklare att skriva dikter pa svenska én pa sitt
modersmal, eftersom det finns vissa formuleringar i det svenska spraket som saknas i

modersmalet (ibid., s. 165).

Aven forfattaren Charlotta Johansson (2006) undersoker individers syn pa den egna
flersprékigheten. I studien intervjuas 14 individer med varierande aldrar som bor eller arbetar
i Sverige. I deltagarnas svar dverviger de positiva aspekterna av flersprakigheten. Fordelarna

med att vara flersprakig beskrivs av individerna som att den sprakliga insikten fordjupas och



forstaelsen for de bada kulturerna breddas (ibid., s. 55). Dock avtar effekten av de har
fordelarna om individerna anser att majoritetsbefolkningen diskriminerar dem. En av
individerna framfor att hon ser sin flersprakighet som en livstillgang eftersom hon kan skapa
fler relationer till ménniskor (ibid., s. 33—34). En annan individ papekar att bildspraken i hans
sprék och i det svenska spraket for det mesta skiljer sig &t (ibid., s. 45). Det skapar fallgropar i
spraken. Ytterligare en individ beréttar att han kdnner sig osdker pa ordspraken i det svenska

spréket, och darfor undviker han dem (ibid., s. 57).

2.4 Flersprakighet i skolan

I detta avsnitt redovisas studier som har ett tydligare fokus pa flersprékighet i undervisningen.
Forskarna Christina Hedman och Ulrika Magnusson (2020) har gjort en studie déir de har
intervjuat 15 elever som ldser svenska som andrasprak pa en gymnasieskola. I studien
framkommer det att eleverna placerades i svenska som andrasprék fran borjan och att de

aldrig blev tillfrdgade om de ville byta till svenska, fastédn de hade en god spréaklig formaga.

I en annan studie undersoks nio flersprakiga elevers instillning till den egna flersprakigheten 1
undervisningen (Johansson, 2000). Eleverna gar i arskurs sex. Studien visar att eleverna ar
stolta Gver att de kan tala flera sprik fastin de inte anvinder sitt modersmal i skolan. De
solidariserar sig med sina kulturer, men identiteten kan férdndras beroende pé vilken situation
de dr i och vem de umgés med. Nagra av eleverna berittar att ldrarna ibland anvénder sig av
elevernas modersmaél och forsoker hitta likheter och skillnader mellan spraken och kulturerna.
Dessa elever menar att detta hjidlper dem att befdsta och minnas likheter mellan spraket. De
tycker ocksa att intresset for undervisningens innehall kar och att innehéllet blir tydligare for
dem. Det finns dock négra elever som foredrar att ldraren inte pavisar likheter och skillnader,

eftersom eleverna da ofta méste svara pd frdgor om det egna spraket infor klassen.

De norska forskarna Anne Marit Vesteraas Danbolt och Lise Iversen Kulbrandstad (2013:40—
41) menar ocksé, som Johansson (2006), att ldrare bor ta elevernas flersprakiga resurser i
ansprak. Lirare uppmanas att ta vara pa elevernas forstasprak och anvédnda det i klassrummet.
Liksom i Johanssons (2006) studie konstaterar forskarna att en sddan undervisning gor att
elevernas arbete far ett meningsfullt innehall och att elevernas flersprakiga kompetens stérks

(Vesteraas Danbolt & Iversen Kulbrandstad, 2013:42). Forskaren Ulla Damber (2013:81)



menar att jimforelser mellan elevernas sprék i klassrummet ger alla elever — inte bara de

flersprékiga — en mdjlighet till en 6kad spriklig medvetenhet.

Aven doktoranden Gunilla Ladberg (2003:184) papekar att man bér tillvarata elevernas
flersprékighet for att fa dem att forstd saker och ting béttre. De behdver till exempel bli
medvetna om skillnader mellan det svenska spraket och sitt forstasprdk. Ladberg menar att
eleverna kan fa en béttre grammatisk forstaelse om ldraren kan jimfora och pévisa skillnader
mellan dessa sprak. Darfor ar det viktigt att ldraren har kunskap om elevernas sprék eller har
mdjlighet att samverka med modersmalsldrare. Lararen kan &ven anvénda eleverna som
resurs, genom att lata dem sjélva fa jamfora det svenska spraket med sina egna sprak. Nér
eleverna etablerat denna form av spraklig medvetenhet blir inldrningen av en mer avancerad

svenska enklare, menar Ladberg (ibid., s. 184).

Samma slutsats drar sprikforskarna Lisbeth M Brevik och Ulrikke Rindal (2020:927), som
skriver att en strategisk anvindning av forstaspriket stottar och utvecklar andraspriket. Det &r
alltsa fordelaktigt att anvénda sig av sitt forstasprik i undervisningen av andraspraket, menar
de bada forskarna. Eftersom individer inte avslutar en sprikinldrning innan de lar sig ett nytt
sprak kan ett uttalat forbud mot forstaspraksanvandningen i andraspriksklassrummet leda till
en onddig uppdelning av sprdken. Dessutom kan elevernas forkunskaper i amnet finnas pa
forstaspraket, till exempel i frdga om modeller och begrepp. Darfor ar forstaspraken
betydelsefulla som resurs bade for elevers kunskaps- och sprakutveckling. Aven Brevik och
Rindal (ibid.) drar slutsatsen att elever som fir anvénda hela sin sprikliga kompetens gynnas i

sin sprakutveckling.

Fordelarna med att aktivera flersprékiga elevers tidigare sprakkunskaper &r alltsé att elevernas
kognitiva engagemang vidgas samt att nya sprakuttryck och begrepp blir mer betydelsefulla,
eftersom eleverna far mojlighet att forsta nya fakta baserat pa vad eleverna redan kinner till
(jfr Cummins, 2000a:12). En annan fordel ar att ldraren far mojligheten att bekanta sig mer
med eleverna som individer med en personlig historia, vilket hjélper ldraren att ordna
undervisningen efter elevernas personliga behov och intressen. Ytterligare en fordel 4r att det
bildas en kontext 1 klassrummet dir varje elevs kulturella kunskap uttrycks, delas och
bekriftas. Detta leder till att eleverna motiveras till att satsa pa skolan och kimpa med sin

inldrningsprocess.



3 Material, metod och analys

I detta kapitel redogors for metodvalet och for tillvigagangsséttet vid insamlingen av
undersokningsmaterialet. Inledningsvis motiveras metodvalet och sedan presenteras urvalet,
alltsd materialet, i denna studie. Dérefter redogdrs for studiens genomforande, alltsd metoden,
och sedan for den tematiska analysen. Slutligen presenteras metoddiskussionen och de etiska

overvdganden som har gjorts i undersdkningen.

I denna undersokning har en kvalitativ metod bestdende av intervjuer med elever anvénts.
Anledningen till att denna metod valdes dr att syftet med undersokningen &r att forstd
flersprékiga elevers instdllning till den egna flersprakigheten. Med intervjun som metod ges
deltagarna mdjlighet att ge fylligare svar dn vad som varit mgjligt till exempel med en enkdt
(Lagerholm, 2010:30). En annan fordel med intervjuundersdkningen som metod &r att
intervjuaren kan anpassa sig efter deltagarens svar och stilla fordjupande foljdfragor eller be
om fortydliganden. Om frigestillningarna kriver att man ska forsta eller hitta monster bland
deltagarnas svar bor man anvinda sig av en kvalitativ metod (Trost, 2005:32). Detta stimmer

véal med mitt forskningsintresse.

3.1 Urval

I denna intervjustudie ingar det atta deltagare (se tabell 1). Det dr vanligt att man i kvalitativa
studier har ett begrénsat antal deltagare (Ryen 2004:86). Det begrinsade antalet deltagare i
intervjustudier kan enligt Kvale (1997:97) forstas utifran den typ av data som ska hanteras.
Aven om tiden for materialinsamlingen ir relativt kort ér tiden for planering och
materialanalys omfattande i en intervjustudie, konstaterar Kvale. For att behalla kvaliteten 1
studien och fokus pé innehallet bor darfor en intervjustudie inte omfatta fler 4n 4-8 deltagare

(Trost, 2005:125).

For att stirka validiteten i studien har elever fran tva olika typer av gymnasieskolor intervjuats
— fyra elever frén en sprakligt homogen gymnasieskola och fyra elever fran en sprakligt
heterogen gymnasieskola. En sprakligt homogen skola definieras som en skola dér mindre dn
10% av eleverna har ett eller flera andra modersmal &n svenska (Fredin, Kraeva & Johnson,
2008:1). En sprakligt heterogen skola definieras som en skola med avsevirt fler elever med

ett eller flera modersmal. Samtliga elever i studien ldser naturprogrammet. Fastin denna
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studie inte syftar till att generalisera utifran materialet gar det att jimfora de bada
elevgrupperna genom studiens uppldgg med tva olika skolkontexter men samma typ av
utbildning. Jag har valt att vinda mig till elever som ldser sin andra kurs i svenska pa
gymnasiet. Eleverna har da hunnit att samla pa sig erfarenheter om flersprakigheten i relation
till svenskdmnet pd gymnasiet. Urvalet kan delvis betraktas som ett bekvamlighetsurval
(Bryman, 2008), da jag bad skolan dér jag hade min praktik p4, att kontakta nigra elever pa
skolan. Fyra elever valde att medverka. Darefter kontaktade jag en annan skola som 1 sin tur
fick hjilpa mig att hitta fyra elever som vill stélla upp pa intervju. Samtliga elever ar flickor

da pojkarna avstod fran att delta i undersokningen.

Elevernas etniska, kulturella och sprikliga bakgrund samt kon, vistelsetid och skolframgang i
form av betyg har inte spelat ndgon roll for urvalet. Men jag kan édnda anta att det ar ett urval
elever som det gér bra for i skolan. Dels ldser eleverna pa ett avancerat program, dels berédttar
eleverna i intervjun att de pa olika sétt har fatt sin sprdkkompetens bekriftad: ” [...] men min
larare tyckte att jag borde byta till svenska eftersom hon kéinde att jag skulle klara av det.” For

en Oversikt over deltagarna hinvisas till tabell 1 i avsnitt 4.1.

3.2 Studiens genomférande

I denna studie hanteras personuppgifter eftersom jag gor inspelningar. Inledningsvis fick
eleverna ta del av information om studiens syfte och samtycke inhdmtades genom ett
mailutskick till eleverna (se bil. 2). Darefter konstruerades en intervjuguide (se bil. 1). Syftet
med en intervjuguide &r att skapa en samstimmighet mellan intervjuerna, eftersom eleverna
fir svara pa samma fragor (Kvale, 1997:121). Intervjuguiden innehéller tre delar: bakgrund,
tematiska fragor och avslutning. I bakgrunden stills bland annat fragor om vilka sprak
eleverna kan, om svenska &r ett av elevernas forstasprdk och om de har deltagit i
modersméalsundervisning. De tematiska fragorna handlar om elevernas val mellan svenska
och svenska som andrasprak samt upplevda for- och nackdelar med flersprakigheten.
Intervjun kan beskrivas som semistrukturerad (Kvale & Brinkmann, 2014:128), vilket innebar
att det finns utrymme for uppfoljningsfragor, som inte regleras av intervjuguiden utan ar
resultatet av foljdfragor som formuleras i stunden. Dessa fragor hjélper eleverna att fortydliga
sina svar eller ge utvecklande svar. I avslutningen fir eleverna mojlighet att berétta om andra

erfarenheter som de menar &r relevanta for undersdkningen.

11



Intervjuerna dgde rum pa distans, via Google Meet. Varje intervju tog cirka tio minuter att
genomfora och intervjuerna spelades in med programmet QuickTime Player. Efter
intervjuerna transkriberades de. Transkriberingen foljer en mer skriftspraklig norm till
exempel nir det géller stavning. Lagerholm (2010:35) menar att transkriptionen kan vara mer
skriftsprakslik om fokus i analysen dr pa innehéllet, medan den bor vara mer talspraksnédra om
analysen har mer sprikliga syften. Jag har ocksa valt att uteslutande transkribera de delar av
intervjun som dr kopplade till studiens syfte och fragestillningar. Svaren pa

bakgrundsfragorna har istéllet noterats och sammanfattats i en tabell (se tabell 1 i avsnitt 4.1).

3.3 Tematisk analys

I studien anvénder jag mig av en tematisk analys (Braun & Clarke, 2006). Denna
analysmetod dr vanligt forekommande for att identifiera monster och teman i kvalitativa data
(Braun & Clarke, 2006:6). Metoden dr uppbyggd i sex steg. Steg 1 gér ut pa att 14ra kénna det
samlade materialet genom att transkribera och ldsa igenom transkriptionen ett flertal gdnger

(ibid., s. 16-17).

I steg 2 skapar man initiala koder genom att lésa igenom materialet och urskilja yttranden som
ar intressanta (ibid., s. 18—19). Det ar nddvéndigt att koda allt material i detta skede. Jag
borjade med att skriva upp varje fragestillning och sedan skriva ned vad eleverna svarade
under respektive fraga. Darefter strok jag under nyckelord. Med andra ord skapade jag initiala
koder utifrdn frdgorna i intervjuguiden. Sedan lyssnade jag pa intervjuerna en ging till med
mina initiala koder som grund, i syfte att undersdka om det kunde finnas ytterligare initiala

koder som jag missat, dock tillkom inte ndgon kod i detta skede.

I ndsta steg, steg 3, fogades de initiala koderna samman till tdnkbara teman (ibid., s. 19-20).
Darefter, i steg 4, granskades koderna som ingick i respektive tema. Denna granskning fick
till f6ljd att vissa teman slogs samman. Fran ursprungligen nio teman skapades darigenom
fem teman. Jag bedomer att dessa fem teman dr solida och konsistenta och att det i min empiri
finns tillrdckliga belidgg for att stérka dessa teman (ibid., s. 20-21). I steg 5 faststélls
“essensen’” av de teman som har valts ut och teman fér sina slutgiltiga namn som dérefter
anvénds i studien (ibid., s. 22). I detta skede fick nagra teman nya beteckningar och de olika

koderna placerades in under respektive tema. Slutgiltiga teman for denna studie ar: Val pd
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eget initiativ, Val pd annans initiativ, En flersprakig kompetens, Kognitiv belastning och

Amnesinnehdllet.

Det sista steget, steg 6, utgors av att analysen av data formuleras som resultat. (ibid., s. 23).

Resultaten presenteras i kapitel 4.

3.4 Metoddiskussion

I denna studie har en kvalitativ metod anvints da syftet var att ni en dkad forstielse om
individers upplevelser och perspektiv. I borjan av arbetet valde jag mellan att anvinda mig av
intervjuer eller enkéter. Min bedomning var att enkéter inte kunde ge samma fordjupning av

svar som jag efterstravade. Dérfor valdes intervjun som metod.

Intervjun som metod hade ocksé sina utmaningar. For det forsta var det svart att hitta en
passande intervjutid med eleverna. For det andra var det ndgra elever som inte svarade nir jag
mailade dem, fastén de hade sagt till sina larare att de vill stilla upp pa intervjun. Det innebar
att materialinsamlingen drog ut pa tiden. Jag fick istéllet soka nya deltagare och dessa
deltagare svarade direkt. For det tredje kan det begriansade antalet deltagare fa till f6ljd att
perspektiv relaterade till frdgor om flersprikighet i svenskundervisningen saknas. Exempel pé
perspektiv som saknas ar elevernas kon, vistelsetid eller elevernas etniska, kulturella och
sprékliga bakgrund. I denna studie mérks det kanske tydligast i att det bara dr flickor som har
valt att stilla upp pa intervju. Om pojkar ocksd hade deltagit i studien hade resultatet mdjligen
sett annorlunda ut. Jag tror att jag hade fatt ett svagare resultat, eftersom flickor brukar
prestera bittre dn pojkar i skolan och kan d4 medvetet anvinda flerspriakigheten som resurs
for att utvecklas i skolan. Av erfarenhet vet jag att de flesta pojkar inte bryr sig lika mycket
om att anvinda alla resurser de har for att utvecklas i skolan, vilket betyder att de mdjligen

inte hade anvint flersprikigheten medvetet i skolan.

3.5 Etiska overvaganden

Vid genomforande av studien har Vetenskapsradets rekommendationer om etiska principer
beaktats: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2002, 2017). Med hjélp av samtyckesblanketten informerades eleverna i

borjan av intervjun att denna undersdkning behandlar attityder till flersprakighet. De blev
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dven informerade om att medverkan &r frivillig och att de kan avbryta sin medverkan néar de
vill. Skolor och elever dr anonyma i denna studie — istéllet har fingerade namn anvénts.
Materialet anvinds endast i forskningssyfte och i eventuella framtida
fortbildningssammanhang. De inspelade intervjuerna forvaras pa en losenordskyddad plats
och det dr endast jag som har tillgang till dem. Efter att detta arbete har godkénts och

rapporterats in kommer filerna att raderas.
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4 Resultat

I detta kapitel presenteras resultatet av intervjuerna. Inledningsvis presenteras en
sammanfattning av deltagarnas sprikliga bakgrund och dérefter redogors for de fem teman
som har identifierats: Val pd eget initiativ, Val pa annans initiativ, En flersprakig kompetens,
Kognitiv belastning och Amnesinnehdll. Temana Val pd eget initiativ och Val pd annans
initiativ behandlar fragestillning 1: Vilka faktorer paverkar flersprakiga elevers val att lisa
svenska pa gymnasiet? Resterande teman behandlar fragestéllning 2 och 3: Vilka fordelar
upplever eleverna med flersprékigheten i relation till svenskdmnet? Vilka nackdelar upplever

eleverna med flersprékigheten i relation till svenskdmnet?

4.1 Deltagarnas sprakliga bakgrund

I Tabell 1 ges en Oversikt dver deltagarnas sprakliga bakgrund. Tabellen visar att alla atta
eleverna kan tre sprak — svenska, engelska och sitt modersmal. Hélften av eleverna uppger att
de lart sig svenska i forskolealdern och hilften i skolaldern. Majoriteten av dem som gar pa en
homogen skola uppger att de har ett sprik som sitt starkaste sprak, medan majoriteten av dem
som gér pad en heterogen skola uppger att de har tva sprak som sina starkaste sprak. Alla
elever anvinder sig av det svenska spraket under en normal skoldag och tre av dem anvinder
sitt modersmal nir de talar med vénner. Alla forutom en elev har deltagit i
modersméalsundervisning, och de flesta har deltagit &nda fram till dess att de borjade

gymnasiet.

Tabell 1: Deltagarnas sprakliga bakgrund

Elev Skola Antal sprak | Forstasprak | Starkaste | Sprikanvindning | Modersméalsundervisning
sprak under en skoldag
Aila Homogen | 3 —svenska, | Persiska, svenska svenska Ja, fram till gymnasiet.
engelska och | larde sig
persiska svenska i
forskolan.
Amina Homogen | 3 —svenska, | Kurdiska, kurdiska svenska Ja, fortfarande.
engelska och | larde sig
kurdiska svenska i 10-
arsaldern.
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Lea Homogen 3 —svenska, | Kinesiska, svenska, svenska Ja, fram till andra &ret i
engelska och | larde sig kinesiska gymnasiet.
kinesiska svenska i
grundskolan.
Lina Homogen | 3 —svenska, | Polska, larde | svenska svenska Ja, fram till gymnasiet.
engelska och | sig svenska i
polska S-arsaldern.
Melissa Heterogen | 3 —svenska, | Dari, larde svenska, svenska Ja, fram till gymnasiet.
engelska och | sig svenskai | dari
dari forskolan.
Nora Heterogen | 3 —svenska, | Arabiska, svenska, svenska, arabiska Ja, fram till gymnasiet.
engelska och | larde sig arabiska med vénner
arabiska svenska i 14-
arsaldern.
Sara Heterogen | 3 —svenska, | Somaliska, svenska, svenska, somaliska | Ja, fram till andra éret i
engelska och | larde sig somaliska | med vénner gymnasiet.
somaliska svenska i 6-
arsaldern.
Valentina | Heterogen | 3 —svenska, | Persiska, svenska svenska, persiska Nej.
engelska och | ldrde sig med vénner
persiska svenska i
forskolan.

4.2 De fem temana

For varje underrubrik presenteras ett tema. De fem temana presenteras i foljande ordning: Val

pd eget initiativ, Val pd annans initiativ, En flersprakig kompetens, Kognitiv belastning och

Amnesinnehdll.

4.2.1 Val pa eget initiativ

Naér elever borjar pa gymnasiet kan de vélja om de vill l4sa svenska eller svenska som

andrasprdk. Alla elever i studien har valt att ldsa svenska, men utifrén olika grunder. Tva

elever har ocksa valt att byta fran svenska som andrasprak till svenska under gymnasiets

gang. Aila, Lina och Valentina siger att de pad eget initiativ valde att ldsa svenska for att de

ville utvecklas sprékligt och for att de bedomde att de hade en relativt hog spréklig

kompetens. Alla tre eleverna laste svenska som andrasprék pa grundskolan. Aila beréttar att

hon inte fick mycket information om skillnaden mellan svenska och svenska som andrasprak,
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men hon visste att svenskdmnet innebar en hogre niva och hon kénde att hon var redo for det.
Aven om hon tyckte det var roligt att g i en klass med manga flersprakiga elever blev det for
enkelt for henne, néstan lite skrattretande i slutet, som hon sjilv beskriver det, sd hon bytte for

att utmanas pa nytt i svenskan.

Lina &r en av de elever som fran borjan valde att l4sa svenska som andrasprak pa gymnasiet,

men som valde att byta till svenska for att hon tyckte att innehéllet var for enkelt:

Jag borjade med svenska som andrasprak i ettan och sen bestdmde jag mig for att flytta till
svenskan. Jag tyckte inte riktigt om innehallet eller de uppgifter vi skulle fa arbeta med i svenska
som andrasprak sa jag bytte till svenska. Allt var for enkelt och det kindes lite trakigt och
laroboksstil, liksom att man skulle hélla pd med tal och liksom skriva lite sjdlvbiografi och sa

vidare. Det var mindre kreativa och mer stela uppgifter.

Valentina beréttar att nér hon skulle ansoka till gymnasiet fick hon klicka i en ruta om hon
ville 14sa svenska eller svenska som andrasprak. Hon valde svenska eftersom hon beddmde att
hon kunde svenska tillriackligt bra och for att hon alltid har ldst svenska i skolan. Hon tror inte
att hon hade utvecklat spraket lika bra om hon hade gatt i svenska som andrasprak. Det &r mer
ytliga kunskaper som ldrs ut ddr, menar Valentina. Enligt hennes mening ar svenska som

andrasprdk mer anpassad for elever som kommer till Sverige och som inte dr fodda hér.

4.2.2 Val pa annans initiativ

Fem av eleverna, Amina, Lea, Melissa, Nora och Sara, har valt att ldsa svenska pd ndagon
annans initiativ. Sara berittar att hon bytte till svenska under andra aret pad gymnasiet. Hon
ville egentligen fortsitta ldsa svenska som andrasprék, men hennes lérare tyckte att hon borde
byta till svenska eftersom hon hade en god spriklig kompetens. Aven Lea berittar att hennes
svenskldrare uppmanade henne att vilja svenska. I grundskolan gick Lea i en klass dér
svenska och svenska som andrasprak undervisades parallellt. Lea beskriver bytet pd foljande

satt:

Min svensklérare i grundskolan fridgade mig ifall jag vill byta till svenska, och jag sa visst sé blev
det sa. Det var i attan hon fragade mig. Men jag visste inte sjélv att jag gick i sva, for klassen
delades inte upp. Det var min larare som sa det till mig, sa jag sa jaha jag visste inte det, jag sag
ingen skillnad i det. De sa ocksé att de kommer se annorlunda pé mitt resultat, att jag skulle behdva

anstrdnga mig mer, men jag sa att jag klarar nog det sé blev det sa.
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Melissa beréttar att hon i grundskolan bara blev tilldelad svenska”. Nér hon skulle borja pa
gymnasiet och fick mojlighet att byta till svenska som andrasprak tyckte hennes lérare att hon
skulle fortsidtta med svenska, eftersom hon dnda hade ldst svenska hela tiden. Melissa valde

darfor att inte byta.

For Amina var det framforallt hennes fordldrar som paverkade beslutet. Amina lidste svenska
som andrasprak i grundskolan och hennes fordldrar ansdg att hon hade utvecklats sa mycket
och fitt sd goda kunskaper i1 det svenska spraket att hon nu borde ga vidare till nista niva for

att utvecklas &nnu mer. Av den anledningen bytte hon till svenska.

Nora berittar att hon blev lite pdverkad av sina vénner som bytte till svenska frén svenska
som andrasprék. Hon trodde ocksa sjilv att hon skulle klara av det. Det har gétt bra for henne,
sdger Nora, sa hon dngrar inte sitt beslut. Ddremot tycker hon att svenskldrarna dr mer stranga
1 beddmningen. Samtidigt, menar hon, har det gjort att hon har fatt kimpa mer och pé det

sittet utvecklats mer.

4.2.3 En flersprakig kompetens

Elevernas flersprakiga kompetens ér ett centralt tema i intervjuerna. Eleverna lyfter bade
fordelar och nackdelar med sin flersprakiga kompetens i relation till svenskdmnet. Aila,
Amina, Lea och Sara framfor att fordelen med att de dr flersprikiga dr att de kan jamfora sitt
forstaspraks grammatik med det svenska sprakets grammatik. Néar de identifierar likheterna
och skillnaderna i sprdkens grammatik blir det enklare for dem att anamma det svenska
sprakets grammatik. Nér de ser kontrasterna blir det &ven enklare for dem att inte blanda ihop
sitt forstaspraks grammatik med det svenska sprékets grammatik. Amina beréttar att hennes
larare brukar anvénda elevernas flersprakighet genom att stélla fragor till eleverna om hur det
ser ut i deras sprak och sedan jamfor lararen med hur det 4r 1 det svenska spréket. Det &r nagot

Amina uppskattar:

Var ldrare ar sa bra for hon vill att vi visar pa hur vért sprék ar sa vi kan se olikheterna med
svenskan. Till exempel sdger hon: hur bojer ni verb? Jag blir glad for jag vill ju dela med mig av
mitt sprak med. Man maste inte ga i svenska som andrasprék for att dela med sig av sitt sprak. Och

nér jag far en sddan konkret jamforelse forstar jag béttre hur svenskan &r och det sitter sig i hjérnan.
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Lina, Sara och Valentina anser att deras flersprakighet gor att de enklare och snabbare tar till
sig nya ord, att deras ordforrad utvecklas fort. De berittar ocksa att de kan anvénda sig av sin
flersprékighet nér de exempelvis ska skriva en text. De beskriver hur de har en bredare
spraklig resurs, eftersom de kan anvénda sig av uttryck bade fran forstaspriket och det
svenska spréket. Lina beskriver till exempel att nér hon saknar ett ord eller en mening pa

svenska brukar hon googla upp det pé sitt forstasprak polska och sedan forsoka oversétta det.

Eleverna lyfter ocksa fram nackdelar med flersprakigheten. Aila, Lea, Melissa och Sara
tycker alla att det ibland blir komplicerat med grammatikundervisningen i svenskdmnet. Aila
sdger att det ibland ar svart att i struktur pa grammatiska begrepp 1 sitt forstasprak och det

svenska spréket:

Ibland ar det svart att fa struktur p4 grammatiska begrepp nu nir jag ska hélla isir svenska

och persiska. Jag har inte lart mig om de begreppen i persiska sa att ldra sig nagot helt nytt blev
svart da jag tankte vad betyder dessa begrepp. Men det blir bra ibland nir jag far veta att tex verb &r
nagot man gor och da tinker jag aha och sé tinker jag for mig sjélv pa verb pa persiska. Det dr synd

att jag inte har lart mig vad dessa begrepp heter pa persiska.

Lea, Melissa och Sara séger att de ténker fel ibland och blandar ihop sprakens
meningsuppbyggnader. Nir de tinker pa sitt forstasprak skriver de ut en mening med sitt
spraks meningsuppbyggnad, vilket blir inkorrekt pé svenska. Melissa beréttar dock att detta
inte brukar hinda henne nér hon talar, utan bara nér hon skriver, eftersom hon tycker att

spréket flyter pa nér hon talar.

Lina och Nora tycker att de ibland kdnner sig begriansade av sitt ordforrad i

svenskundervisningen. Nora séger att hon inte har ett lika stort ordforrdd som en individ med
svenska som forstasprak. Hon menar att de eleverna kan mer avancerade ord dn vad hon kan.
Lina beréttar att hon ibland saknar ett ord pa svenska och da blir det blankt i huvudet och hon

vet inte vad hon ska sdga eftersom det enda ordet hon tinker pa ar pa polska.

Amina och Sara beskriver att de ibland har problem med uttalet, att uttalet av ett visst ord inte

blir korrekt och att det kan forekomma att de far en brytning fastdn de inte vill det.

Aila, Lea och Valentina séger att de gidrna vill anvénda sitt forstasprak i vissa sammanhang.

De menar att det finns vissa ord eller uttryck pa deras forstaspréak som inte finns i det svenska
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spréket. En del ord &r mer forklarande och starkare pa forstaspraket an vad de &r 1 svenskan.
Om de ska Oversitta sddana ord och uttryck till svenska krédvs det ldngre formuleringar medan
det kan ricka med ett enda ord pa deras forstasprdk, menar de tre eleverna som ar ense om att

detta dr ndgot som kan hinda nér de talar snarare @n nér de skriver.

4.2.4 Kognitiv belastning

Niér eleverna beskriver svarigheter som deras flersprakighet medfor i svenskundervisningen
finns delar i elevernas svar som kan kopplas till en kognitiv belastning. Tvéa elever uppehaller
sig vid detta i intervjun och ger en fyllig beskrivning av hur de upplever den kognitiva
belastningen. De bada eleverna, Amina och Sara, lyfter fler nackdelar @n fordelar med sin
flersprékighet i relation till svenskdmnet. De menar att det kan bli rorigt i tankarna och att det
ibland &r svart att forstd vissa sammanhang. Sara beskriver hur hon kan blanda ihop ord och

att hon pa det sittet begrinsar sig sjalv:

Det blir rétt sa rorigt i hjdrnan nar man ska léra sig avancerad svenska och sa har man ett annat
sprak som man ocksé ska lira sig som ar helt annorlunda med annorlunda ord och grammatik. Da
kan det bli rorigt i hjarnan. For det mesta gar allt bra, men det kan hinda lite da och da att jag bara
fér upp det somaliska spraket fastéin jag vill skriva nagot pa svenska. Men oftast handlar det om

svérare ord, inte sdna enkla ord som barn lér sig.

Hon utvecklar sitt resonemang med att sdga att hon pa fritiden brukar téinka péa ett avancerat
ord pa somaliskan och sedan dversétta det pa svenska, eller tvartom, for att hon ska undvika

sddana situationer dir hennes tankar blir roriga.

4.2.5 Amnesinnehall

Det sista temat som jag identifierat i elevernas intervjusvar handlar om flersprékighet i

relation till svenskdmnets innehdll. Eleverna aterger dels positiva erfarenheter dir deras sprak
eller kultur uppmérksammats i undervisningen, dels betydelsen av att fa tillgang till generella
strategier som de kan anvénda sig av, oavsett sprak. Aila berittar om ett redovisningstillfille,

dér hon beréttade om ett persiskt brollop:

Ibland nér vi ska hélla i presentationer sa visar jag nagot fran min persiska sida, till exempel en
géng holl jag i en presentation om persiskt brollop, det var uppskattat av ménga och de ville veta

mer om min kultur. Lararen tyckte ocksa att det var intressant eftersom det inte alls var likt ett
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svenskt brollop. Jag brukar egentligen inte tycka om att halla i presentationer och jag blir véldigt
nervos, men den gangen dlskade jag att prata framfor klassen for jag sdg hur klassen tyckte om min

presentation. Det gjorde jag ocksa séklart.

Aila séger ocksa att hon ofta jamfor med sitt forstasprik eller med sin kultur nir de arbetar
med kultur och traditioner i svenskdmnet. Hon tycker att innehallet blir mycket mer intressant

nir hon kan se skillnader och likheter.

Lina tycker om att studera sprakfamiljer, eftersom hon kan jdmfora det svenska sprakets
sprakfamilj med sitt forstaspraks sprakfamilj. Da blir det intressant och roligt anser hon. Hon
sdger att nér det blir intressant blir det ocksé enklare for henne att forsta innehéllet. Da vet

hon att hon aldrig kommer att glomma av det hon lérde sig.

Melissa berittar att hon ldser véldigt mycket och att det gér fort for henne att ldsa. Hon menar
att det beror pa hennes flersprakighet. Melissa forklarar att innan hon ldrde sig det svenska
spréket kunde det ta 1ang tid for henne att ldsa, men efter att hon ldrde sig svenska ldser hon
fortare och forstar innehdllet bra. Detta dr ndgot som hon sérskilt méirkt av under gymnasiet,
sa hon uppskattar tiden de far att 14sa i skolan. Hon berittar dven att hennes ldrare har lart
klassen om ldsstrategier och att hon nu kan anvinda strategierna i bade det svenska spraket

och i forstaspréket, vilket Melissa menar har lett till att hon kan ta till sig textinnehallet battre.
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5 Diskussion

I detta kapitel diskuteras resultatet i forhéllande till tidigare forskning och den teoretiska
inramningen. [ avsnitt 5.1 diskuteras studiens forsta fragestéllning: Vilka faktorer paverkar
flersprakiga elevers val att ldsa svenska pa gymnasiet? I avsnitt 5.2 diskuteras andra
fragestéllningen: Vilka fordelar upplever eleverna med flersprakigheten i relation till
svenskdmnet? I avsnitt 5.3 diskuteras den tredje fragestillningen: Vilka nackdelar upplever
eleverna med flersprikigheten i relation till svenskdmnet? I avsnitt 5.4 gors en jamforelse
mellan den homogena och heterogena skolan och slutligen presenteras vidare forskning i

avsnitt 5.5.

5.1 Valet mellan svenska och svenska som andrasprak

Forsta fragestillningen ar grundldggande for att kunna forsté fragestéllning 2 och 3. Om vi vet
varfor eleverna valde svenska blir det enklare att forsta vilka for- och nackdelar de ser med
sin flersprikighet i relation till svenskdimnet. Majoriteten av de intervjuade eleverna valde
svenska pé grund av att ndgon annan hade sagt till dem att gora det. Framforallt var det
lararen som sa det, vilket betyder att lararen pa ndgot sétt har bedomt elevernas sprakliga
kompetens och ansett att de har god kompetens for att kunna ldsa svenska. De andra eleverna
valde att byta till svenska eftersom de sjdlva eller deras foréldrar ansag att de hade tillrackligt
god formaga for att kunna klara av svenska — sérskilt eftersom de uppfattade svenska som
andrasprak som for enkelt. Alla atta eleverna var ndjda med valet och ansag att de klarade av

den niva som efterfragades.

Det forekommer ofta att skolan placerar flersprakiga elever i svenska som andrasprék utan att
veta vilken niva de faktiskt klarar av. Precis som i Hedmans och Magnussons (2020) studie
beréttade néstan alla mina intervjuade elever att de forst borjade med svenska som
andrasprak, fastdn nagra av dem ar fodda i Sverige. Nar de sedan borjade pd gymnasiet fick
de vilja svenska eller svenska som andrasprak. De fick alltsa inte vélja &mne i grundskolan,
trots att elever inte automatiskt ska placeras i svenska som andrasprak om de har ett annat

modersmal dn svenska (Nationellt centrum for svenska som andrasprak, 2019).

Sju av atta elever 1 undersokningen laste svenska som andrasprik pa hogstadiet. Den attonde

eleven har list svenska under hela sin skolgéng. De flesta elever bytte till svenska i
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gymnasiet. En elev bytte i hdgstadiet och tva elever bytte under andra aret pad gymnasiet. De
som bytte i gymnasiet ville utvecklas i svenskdmnet och utmanas pé nytt da det var for enkelt
for dem 1 svenska som andrasprak. Nagra fick dven bekréftelse av larare och forédldrar i det
val de gjorde. P4 sa sitt skiljer sig deltagarna i denna studie fran deltagarna i Hedman och
Magnussons (2020) studie, som mer av slentrian valde att fortsétta l4sa svenska som
andrasprak pa gymnasiet eftersom de hade last det i hogstadiet. Det kan finnas olika skal till
att elever véljer att fortsdtta med svenska som andrasprak dven om de egentligen har en
tillrackligt god spraklig kompetens for att ldsa svenska och goda kunskaper i amnet. Kanske
finns det en trygghet i det flersprakiga klassrummet som eleverna inte vill ldmna. Eleverna i
min studie valde att bortse fran sddana skil for att, som de tydligt framhaller, kunna utvecklas
mer i dmnet. Precis sa borde det vara. Om eleverna har tillrdcklig kompetens for att klara av
svenskdmnet bor larare uppmuntra eleverna att byta till svenska, fastidn de dr trygga i svenska
som andrasprakklassrummet. Med lérares hjélp blir eleverna mer trygga i sitt byte till

svenska.

5.2 Fordelar med flersprakigheten i relation till svenskamnet

De flesta av de intervjuade eleverna beréttar att de jAmfor sitt forstasprak med det svenska
spraket och innehéllet i svenskdmnet. Framforallt jamfor de grammatiken men ocksa kulturen
och traditionen. Precis som Johanssons (2000) deltagare, anser de att innehallet blir tydligare
for dem pa det séttet och de siger sig inte gldmma bort kunskapen. Damber (2013), Ladberg
(2003) samt Vesteraas Danbolt och Kulbrandstad (2013) betonar alla vikten av att larare bor
ta elevernas flersprakiga resurser i ansprak genom att exempelvis jamfora och pavisa likheter
och skillnader 1 spraken. Eleverna fér pa sa sétt en bittre forstaelse och djupare kunskaper i
bada spraken. Enligt translanguaging-teorin utvecklas inte bara ena spréket, utan bada spraken
om de parallellt far stotta varandra. Det kanske blir problematiskt for ldraren att jamfora
spraken om hen inte har kunskaper om elevernas forstasprdk, men liararen kan anvinda
eleverna som resurs genom att lata dem sjdlva fa jaimfora det svenska spraket med sina egna
sprak (Ladberg, 2003). Lararen kan 14ta eleverna fa arbeta i smagrupper och lata dem forklara
for varandra hur det ser ut i deras respektive forstasprak. Det &r inte bara flersprékiga elever
som gynnas av detta arbetssitt, utan dven ensprakiga elever, da de ocksa kan fa en uppfattning

om likheter och skillnader mellan sprik och sprakfamiljer.
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Detta sitt att arbeta ligger ocksé i linje med en socialkonstruktivistisk syn pa ldrande. Enligt
teorin utvecklas kunskap med hjilp av sprakliga och sociala interaktioner mellan individer
(Skolverket, 2012). Larandet sker i tva steg, forst mellan méinniskor och sedan genom enskild
bearbetning. Nér eleverna far arbeta med varandra och reflektera kring spriken, sker ett
larande i den interaktionen och spraket utvecklas. Dérefter behover eleverna reflektera d&nnu
en gang pa egen hand, till exempel 6ver hur deras forstasprak ér lika eller olika det svenska
spraket. Det dr viktigt att undervisningen skapar rika tillfallen for eleverna att delta i spréklig

interaktion med varandra sa att de kan utveckla sina kunskaper, tankar och sprak.

En av eleverna i studien beréttar att hon inte har ldrt sig vad de grammatiska begreppen heter
pa sitt forstasprék, till exempel verb, men nér hon larde sig begreppens namn pa svenska
kunde hon tillimpa dem pa sitt forstasprak. Brevik och Rindal (2020) podngterar att elevernas
forkunskaper kan finnas med i deras forstasprak och de forkunskaperna ér viktiga att p olika
satt aktivera for att 6ka elevernas engagemang i undervisningen. Eleven i mitt material visste
egentligen vad ett verb var, men hon hade inte ldrt sig begreppets namn pa sitt forstasprak.
Hon hade dock forkunskaper som gjorde att hon kunde uppfatta grammatiken battre d4 hon
visste vad verb var, trots att hon inte kunde sétta etikett pa det. Cummins (2000a) skriver att
fordelarna med att aktivera flersprakiga elevers tidigare sprakkunskaper ar att elevernas
kognitiva engagemang vidgas och att nya sprakliga uttryck och begrepp blir mer
betydelsefulla, eftersom eleverna far mojlighet att knyta an ny kunskap till sédant som

eleverna redan kénner till.

Négra av eleverna anser att fordelen med att de ar flersprakiga i relation till svenskdmnet ar
att det blir enklare for dem att ta till sig nya ord och att ordforrddet har utvecklats d& de lar sig
nya ord fort. Eleverna beréttar ocksd hur de anvinder sig av sin flersprakighet exempelvis
genom att utnyttja hela sin sprakliga repertoar nér de ska skriva en text i skolan. Detta kan
jamforas med den beskrivning som deltagare i Ladbergs studie (2000) gor av hur
flersprékigheten ger dem mojlighet att anvénda sig av ett mer nyanserat sprak i sina texter.
Dessa individer uppfyller ddrmed attitydkriteriet, eftersom de uppfattar sig som flersprakiga
och anvénder sin flersprakighet som en resurs. Eftersom de har en spraklig repertoar med
bade svenska och sitt forstasprak innebir det att de till exempel har ett stort ordforrad. Nér de
inte kan ett ord pa svenska men p4 sitt forstasprék, eller vice versa, kan de dversitta ordet.
Detta stimmer vél med translanguaging-teorin, som séger att elever tillimpar diverse

strategier for att uppfatta ord och sammanhang tack vare sina sprikliga resurser.
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5.3 Nackdelar med flersprakigheten i relation till svenskdmnet

samt dess losningar

Halften av eleverna anser att den frdmsta nackdelen med flersprékigheten i relation till
svenskdmnet &r att det ibland blir komplicerat med grammatiken. De beskriver att de tdnker
fel ibland och blandar ihop sprakens meningsuppbyggnader. Nir de ténker pa sitt forstasprak
kan det hianda att de skriver en mening med sitt forstaspraks meningsuppbyggnad. Denna
upplevda nackdel skulle ldraren kunna ta vara pa och omvandla till en fordel for eleverna. Om
lararen tydliggdr for eleven att en viss typ av meningsuppbyggnad ser ut pa ett visst sitt i
dennes fOrstasprak, kan ldraren lata eleven fé reflektera kring hur skillnaderna ser ut mellan
forstaspraket och det svenska spraket. Da ar vi éter tillbaka i1 diskussionen om att anvinda
elevernas flersprakighet som resurs i undervisningen. Léraren behover inte alltid ha kunskap
om elevernas forstasprak, utan det kan racka med att stélla fragan till eleven om hur det ser ut
i dennas forstasprak och sedan lata eleven fa svara och reflektera individuellt, precis som

Johansson (2000) gor i sin studie.

Flera av eleverna uttrycker dven att de ibland kan sakna ett ord pd svenska och da blir det,
som de beskriver det, blankt i huvudet och de vet inte vad de ska sdga eller skriva. I det har
fallet skulle ldraren kunna arbeta strategiskt for att ta elevernas flersprakiga resurser i ansprak,
som translanguaging-teorin betonar. Eftersom forsta- och andraspréaket ska forstdrka varandra,
kan ldraren uppmuntra eleverna att forsoka komma pé vad ordet eller uttrycket heter pa
forstaspraket och sedan oversitta ordet till svenska. Lararen behdver fortfarande inte ha
kunskap om elevernas forstasprak for att kunna dra nytta av deras flersprakighet i 1drandet. I
translanguaging-teorin sigs det att 14raren pa olika sitt ska visa att alla sprak &r viktiga som
kallor for 1drande och att elevernas engagemang och ldrande stirks om deras flersprakighet

bekriftas.

Med utgédngspunkt i de exempel som eleverna i min studie lyfter behover larare inte anvdnda
sig av sé stora medel for att kunna fa flersprékiga elever mer delaktiga i undervisningen. Det
tycks inte vara frdga om att ldrare ska fordndra hela sin metodik eller vidareutbildas, utan sma
saker kan péverka vérdet av att vara flersprakig och anvéndningen av flersprakigheten i
svenskdmnet. Flersprakighetsforskningen pekar pa att det pagar ett paradigmskifte i samhaillet

och att det behover ske stora fordndringar i skolor sé att man kan anvénda flersprakigheten
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som resurs i skolan. I ldgstadiet kan man jaimfora sprak och olika alfabetiseringssystem, men
nér vi kommer till gymnasiet fungerar det inte att bygga sin undervisning pa det, utan lirare
behover synliggora flersprakigheten som en resurs pa ett annat sétt. Larare kan inte jaimfora
hur man siger hej” pa olika sétt. Nér translanguaging tillimpas pa gymnasiet finns det chans
att larare kan tycka att det inte &r s enkelt att anvénda elevernas flersprakighet som en resurs
1 klassrummet, men min studie har visat att det inte krdvs sa stora anstringningar frén liraren
att synliggora elevernas flersprakighet. Eleverna behdver inte jimfora vad olika saker heter pa
sitt sprak, utan de vill i forsta hand fa en bra utveckling av sina bada sprék och de vill utmanas

1 sitt andrasprék samtidigt som de far veta att de kan bibehédlla sina andra sprak.

5.4 Homogen skola versus heterogen skola

Det finns inte nigra stora skillnader mellan hur de flersprakiga eleverna ser pa sin
flersprékighet i relation till svenskdmnet i den homogena och i den heterogena skolan.
Samtliga elever anvinder sin flersprakighet pa samma sétt. Ett svar forvinade mig dock. En
av eleverna pa den homogena skolan berittar att hennes lirare brukar pavisa skillnader och
likheter mellan elevernas forstasprék och det svenska spréket, medan en elev pa den
heterogena skolan uttryckte att hon 6nskade att hennes lidrare pavisade skillnader och likheter
mellan spraken. Jag hade forvintat mig att alla ldrare pa den heterogena skolan anvénde
elevernas flersprakighet som en resurs och att det var tvdrtom pa den sprakligt homogena

skolan.

En annan skillnad som jag sérskilt noterade var hur funktionskriteriet fungerar i skolorna,
alltsa hur eleverna anvénder spriken i skolan. Den homogena skolans elever anvédnder bara
det svenska spraket under en normal skoldag, medan de flesta av den heterogena skolans
elever anviander bade svenska och sitt forstasprék. Man kan spekulera i om det i forsta hand
beror pa att det finns en mer ensprakig, svensk norm i den homogena skolan eller om orsaken
kan vara att det inte finns s manga elever som delar samma forstasprak pa den homogena

skolan.

En sista skillnad som jag vill uppmérksamma dr att eleverna pa den homogena skolan nimner
olika sprak som sitt starkaste sprak. Tva elever har svenska, en har sitt forstasprdk och en
annan har bade sitt forstasprak och sitt andrasprak. Alla elever forutom en pa den heterogena

skolan har diremot bade sitt forstasprak och andrasprak som sina starkaste sprak. Om
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eleverna har flera sprak som sina starkaste sprak kan spraken stotta varandra sa att bada
spraken utvecklas och blir férdjupade, precis som translanguaging-teorin stipulerar. Alla tta
eleverna uppfyller dock kompetenskriteriet, da de behérskar spraken pa en nivé dér de kan
framstélla meningsfulla meningar i kommunikation med andra ménniskor. De uppfyller &ven
ursprungskriteriet, dd@ modersmaélet dr det sprak de har lart sig forst. Med det sagt ar alla dessa

atta elever flerspréakiga, eftersom de uppfyller flersprékighetens fyra kriterier.

5.5 Vidare forskning

Eftersom det inte finns fordjupade studier om flersprékiga gymnasieelever som ldser svenska
har jag haft svart att validera mina resultat mot tidigare forskning. Aven om jag har kunnat
jdmfora mina resultat med tidigare studier om flersprakiga elever dr de slutsatser jag drar med
nodvéndighet osdkra, eftersom dessa studier inte handlat om elever som ldser svenska. Det dr
egentligen anmirkningsvirt att det inte finns nagra omfattande studier av denna grupp elever
som enligt statistik utgor cirka 20% av de flersprékiga eleverna. Som blivande svenskléirare
onskar jag mer forskning om hur gymnasieelever som ldser svenska uppfattar sin
flersprékighet i relation till svenskdmnet. Fordelar och nackdelar bor studeras sa att larare kan
anvinda elevers flersprakighet pa ett sitt som gynnar bade ldrande och sprakutveckling.
Studien vécker ocksé fradgor om hur praktiken ser ut. Vad gor svensklérare redan idag for att
ta vara pé elevers flersprakighet. Bara for att forskning saknas avstar inte lirare fran att agera
och ta ansvar. Forskning i flersprakighet dr av stor vikt. Vi individer behdver jamt efterstrdva
kunskap sé att vi kan uppfatta varandra fordelaktigare och sa att missforstdnd kan minskas.

Flersprakighet dr inget hinder, utan en resurs — bade i skolan och i samhallet.
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7 Bilagor

Bilaga 1. Intervjuguide:
Bakgrundsfragor

e Hur ménga sprak kan du tala? Vilka?

o Vilket (eller vilka) ar ditt starkaste sprak?

e Arsvenska ett av dina forstasprak? Om inte nir kom du i kontakt med svenska
spraket?

e Vilka sprak anvinder du under en normal skoldag? I klassrummet? (Med larare? Med
andra elever?) Pa raster?

e Har du deltagit i modersméalsundervisning? Hur ldnge?

Valet mellan svenska och svenska som andrasprak

e Hur gjordes valet mellan svenska och svenska som andrasprak?
- Foljdfrdga: (om det bara fanns svenska och inte svenska som andrasprak) Hur
tankte du kring att det bara fanns svenska och inte svenska som andrasprak?
- Foljdfrdga: Laste du svenska eller svenska som andrasprik 1 hogstadiet?
- Foljdfrdga: (om eleven léaste svenska som andrasprak i hdgstadiet) Varfor bytte du
till svenska?

Fordelar med flersprikigheten

e Vilka fordelar upplever du med flersprékigheten i undervisningen i svenska?

- Foljdfrdga: Kan du ge exempel fran undervisningen pé de fordelar du ndmnde?

Nackdelar med flersprakigheten

e Vilka nackdelar upplever du med flersprékigheten i undervisningen i svenska?
- Foljdfrdga: Kan du ge exempel fran undervisningen pd de nackdelar du ndmnde?
- Foljdfrga: Kan det hinda du ndgon ging kénner att du hellre skulle vilja tala ditt

forstasprak? I sddana fall, i vilka situationer uppkommer den hér kinslan?

Avslutning

¢ Finns det ndgot annat du vill dela med dig av som é&r relevant for undersokningen?
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Bilaga 2. Samtyckesblankett

Informerat samtycke for elever som deltar i studie om flersprikiga elevers
instéllning till sin flersprikighet

Syftet med denna studie &r att bidra till 6kad kunskap om flersprikiga elevers instéllning till
den egna flersprakigheten i svenskklassrummet. Din medverkan i studien bestar av deltagande
i en intervju (ca. 15 min.). Intervjun kommer att spelas in och transkriberas for analys.
Ljudinspelningar och transkriptioner kommer att férvaras sa att ingen obehdrig kan se dem.

Studien utfors av Tina Noorani, vid Goteborgs Universitet. Ditt deltagande &r helt frivilligt
och du kan avbryta din medverkan i studien utan att ange nigot skil. Dina personuppgifter
kommer att anonymiseras. For denna studie innebar det att ditt namn och den skola du gar pa
ges en pseudonym. Vid presentationer av studien kommer inte heller din rost dterges

Dina intervjusvar kommer endast att anvéndas till forskning och undervisning. Nir studien
godkiénts och rapporterats in kommer ljudinspelningen att raderas.

Genom att skriva under denna blankett ger du ditt sa kallade informerade samtycke till att
delta i studien. Det innebér att du medger att du har tagit del av den information som
presenteras och att jag far hantera data pa det sitt som beskrivs i dokumentet.

For information kan du kontakta mig via mail: gusnooti@student.gu.se

Har du ytterligare fragor kan du ta kontakt med min handledare Ann-Christin Randahl
ann-christin.randahl@svenska .gu.se.

Hiarmed ger jag mitt samtycke till medverkan i en intervjustudie om flersprikiga elevers
instéllning till sin flersprékighet:

DA U, oot

L8506 1S )« i R
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